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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta temei abordate. Educatia este astazi o tema presanta, deoarece
se produce intrinsec o redistribuire a orientarilor in politica educationald mondiala, globalizarea este
supusa redimensiondrilor, iar democratia isi revizuieste reperele. Interesul pentru teoria pedagogica
si pentru practica formarii continue 1n aspectul remanierii activitétilor este, actualmente, foarte mare.
Cerinta obiectiva de a conferi activitatii de formare o eficientd mai inalta, reclamata de exigentele
lumii contemporane, genereaza si stimuleaza eforturile privind abordarea formarii continue pe mai
multe planuri. Educatia la zi stimuleaza diferentele, implicd mai multe adevaruri si pune in centru
valori diferite, in perspectiva de a suprima aparitia unui discurs nonvaloric. Educatia nu poate,
evident, sd nu tind cont, dacd este temeinicd, de solicitarile venite dinspre social, cum ar fi
globalizarea, neoliberalismul, digitalizarea activitatilor etc.

Astfel, pe langa avantajele cerute de largirea orizonturilor si cresterea eficientei actiunilor,
globalizarea a antrenat in educatie, de asemenea, anihilarea, intr-un fel, a raspunderii profesorului
scolar pentru prestatia personald, sub presiunea unor indicatori pur cantitativi ce trebuie atinsi. Se
poate constata ca responsabilitatea umana de la diferite niveluri este in deruta. Si valorile sufera o
reorganizare corespunzatoare. Faptele stabilite cu acuratete, de exemplu, au mai putinad influenta
asupra formarii opiniei decat raportarea la sentimente sau credinte. Ne aflam nu numai pe cursul
creat de aceste noi procese, care se impletesc in moduri complicate, dar si provocati sd luam in
seama atat atuurile, cat si limitele lor si sa cautdm rectificari (A. Marga).

Principalul rol al reformelor in educatie este acela de a sintetiza noul cadru valoric prin
largirea, prin completarea acestuia. In realitate, pentru ca scoala si sprijine procesul de
modernizare, este necesar un fapt fundamental si anume asumarea valorilor modernitatii nu ca pe
un set valoric aleatoriu, nu ca un anumit numar de valori, ci in calitatea lor de virtuti normative. in
felul acesta, educatia are misiunea de a facilita procesul de modernizare, de integrare in structurile
europene, de a reduce surprizele prin care procesul inevitabil de globalizare si digitalizare il
produce la nivelul educational.

in ceea ce priveste raportarea la valori, paradigma modernd promoveazi ideea ca profesorii
sd-i educe pe elevi in spiritul valorilor universale. Profesorii trebuie sd re-construiasca sistemul de
valori in contextul propriei culturi profesionale. Valorile sunt motive ale tuturor actiunilor
omenesti. Tot ceea ce intreprind oamenii, bun sau rdu, o fac in numele unor valori sau unor
presupuse valori. Gandirea fenomenului axiologic implica valoarea ca valoare sau valoare pentru
cineva. Valoarea este un fel de proprietate a lucrului, in raport cu subiectul care evalueaza si
percepe axiologic. Or, raportul dintre formare si valoare este deosebit de complex, complexitate
data de faptul ca acelasi lucru, fara a suferi vreo modificare, este purtatorul succesiv sau simultan
al unor valori foarte diferite unele de altele. Valorile provin din trairile axiologice ale omului.
Acestea apar intr-o zi in lume din nimic, in cadrul grandioaselor salturi pe care le face natura. Tot
sensul educatiei este legat de valori. El consta esential in raportarea la valori, in realizarea valorilor,
in intuitia, creatia si crearea valorilor. Atunci cand constiinta axiologica receptoare este insuficient
cultivatd sau cand este pervertita, ea pune sub semnul intrebarii si valorile pe care le cuprinde.
Atitudinea pseudovalorica este un mare pericol, fiindca astfel pedagogul nu numai ca-si pierde
sensul activitdtii, dar se si adanceste 1n lipsa de sens a activitatii sale.

Omul poate teoretiza intregul spectru axiologic, insa axiologia are un obiect de studiu care
este mai greu de teoretizat, de aceea ea transformd valorile in obiecte de cunoastere. Cauza



principala a crizei valorilor in lumea contemporand o constituie distrugerea sistemului de valori
general-umane al culturii mondiale, format de-a lungul istoriei. Cercetarile efectuate confirma ca
procesul de distrugere ia amploare in secolul al XXI-lea in conditiile globalizarii societatii,
dezvoltarii liberalismului economic in relatiile de piata, utilizarii noilor mijloace de informare care
actioneaza asupra constiintei umane.

La nivelul profesorilor scolari, este necesara formarea continud a tuturor in spiritul valorilor
modernitatii europene, prin actiuni care sd permanentizeze, sincronizat, valorile batice in diverse
domenii de activitate. Nimic substantial si durabil nu se poate face in absenta valorilor care sustin
schimbarea, in absenta efortului propriu, onest si tenace, in directia ameliorarii performantelor
scolare.

In contextul acestor consideratii, istoria scolard este o disciplind ghidati conceptual de
obiective formative, valorificand si interpretind faptele istorice pentru a raspunde comenzii
educationale. In planul actiunii practice, istoria poate dobandi ceea ce se numeste ,,functie practica”
sau, mai exact, recursul la istorie poate dobandi aceasta functie, punand datele istoriei in slujba unor
scopuri social-educationale. Multitudinea fenomenelor istorice poate fi reconstruitd dintr-o varietate
de perspective, ilustrand diversele influente culturale, care indicd ce anume fiecare generatie
considerd ci este semnificativ din istorie. In acest context, multiperspectivitatea in studiul istoriei
reprezintd un proces, o strategie pentru a intelege, in care se iau in considerare mai multe abordari.
Acest proces poate reflecta propriul punct de vedere si propria interpretare a ceea ce s-a intamplat si
de ce, propria perspectiva a ceea ce este relevant sau nu.

Reflectii pertinente in raport cu valorile in educatie sunt reliefate in cercetarile mai multor
autori, printre care C.R.Rogers, T.Vianu, L.Blaga, N.Rdmbu, L.Grumberg, C.Cucos, S.Cristea,
T.Ilut, V.Aderov, L.Sculea, V.Muresan, A.Ghicov, N.Silistraru, V.Mandacanu, L.Cuznetov,
Vl1.Paslaru etc., care au abordat problematica valorilor angajate in invatare. Sunt integrate, firesc,
aici si date legate de noile valori in societatea cunoasterii, de abordarile multiaspectuale in
cercetarea valorilor, de cautarea de raspunsuri la intrebarile legate de implicarea valorilor in
invatarea eficienta.

Problematica formadrii continue a profesorilor scolari este avuta in vedere la ecranarea
activitatilor de formare profesionala a profesorilor scolari sau de interventie operationald, asociate
unui set de idei privitoare la nevoile de formare continud, necesitatilor programelor rational-
cognitive, cu valente imediat reproductive si productive, in viziunea autorilor: E.Joita, S.Cristea,
R.Iucu, L.Serbanescu, T.Callo, V.Gh.Cojocaru, V.Cojocaru, VI.Gutu, V.Mandacanu, M.
Cojocaru-Borozan, V.Goras-Postica, V.Andritchi, A.Afanas, A.Ghicov, A. Cara, M.Hadarca,
A.Panis etc.

intemeierea istoriei ca disciplind scolard si abordarea modalititilor de valorificare in
procesul educational, studiul contingentelor manifestarilor in aspect istoric, cu vizibilitate si
impact destul de larg, practicile de formare a competentelor istorice, noile schimbari la nivelul
educatiei istorice, diversificarea ariei de investigare istorica etc. sunt obiectul de studiu al autorilor:
R.Strandling, M .Klingenberg, P.Manning, W.Dulthey, N.lorga, A.Marga, Gh.Tanasa, C.Capita,
S.P.Bolovan, C.Felezeu, G.Gruber, Gh.Miu, F.Ragno, A.Blandiana, N.Enciu, S.Musteata,
N.Petrovschi, P.R.Negru, F.B.Cristea, D.Osiac, F.Braudel etc.

Problematologia ca valoare pedagogicd, care pune in miscare gandirea intr-un act de
reflectie individual in realizarea unui scop clar constientizat, este abordatd in lucrarile lui
M.Meyer, P.Balahur, M.M.Carrilho, D.L.Golden etc.
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Din cele prezentate mai sus, se profileazd problema cercetarii: Contextul actual al
valorificarii axiologice in scoald, reperand noile realitati, dezvaluie o serie de inadvertente in
formarea continud a profesorilor de istorie, aspecte conexe gandirii acestora, care sunt abordate
insuficient si care isi gdsesc mai greu locul in procesul de formare continud. De aici si problema:
Ce este axiologia batica si ce reprezinta acest domeniu in ansamblul actiunilor de formare a
competentelor profesorilor de istorie in procesul de formare continua?

Scopul cercetarii: Elaborarea reperelor teoretico-metodologice de circumscriere a
axiologiei batice in procesul de formare continua a profesorilor de istorie, integrat orientarilor
actuale in educatie.

Obiectivele cercetarii:

1. Identificarea notiunilor si ideilor asociate formarii continue, axiologiei, referentialitatii educatiei
istorice in procesul de formare continua a profesorilor de istorie;

2. Analiza epistemologica a axiologiei batice in formarea profesorilor scolari si elaborarea reperelor
metodologice de valorificare a axiologiei batice in formarea continua a profesorilor de istorie;

3. Elaborarea Modelului axiotic al formarii continue a profesorilor de istorie si semnificarea
elementelor sale componente;

4. Implementarea experimentala a Ansamblului formativ de baza si a Tehnologiei problematologice
a axiologiei batice n vederea asigurarii formarii competentei problematologice a profesorilor de
istorie prin unitati de continut ce vizeaza valorile batice;

5. Consemnarea influentei Tehnologiei problematologice a axiologiei batice si evidentierea
resurselor experimentale aditionale, cu formularea sugestiilor procedurale pentru actiunile
formative asociate.

Ipoteza de cercetare: Formarea competentei problematologice a profesorilor de istorie in
contextul activitdtilor de formare continud este relevanta si poate fi rezultativa in cazul in care:

e sunt specificate dimensiunile si orientdrile formarii continue a profesorilor scolari si sunt
determinate esentele valorice ale educatiei din perspectiva axiologica;

e sunt consemnate coordonatele axiologiei batice in formarea continud a profesorilor scolari in
general si a profesorilor de istorie in special;

e este abordatd analitic problematologizarea si este structurat un instrumentar metodologic
pertinent al competentei problematologice.

¢ Sinteza metodologiei de cercetare. La baza cercetarii au stat un sir de teorii, conceptii, idei,
viziuni, opinii ale cercetatorilor, care integreaza problematica valorilor, a axiologiei batice,
formarea continua a profesorilor, tendintele in valorificarea istoriei in procesul educational,
rolurile profesorului scolar, nevoile de formare a acestuia, dezvoltarea personalitatii elevului.
Urmand aceasta optica, au fost puse in relief: teoria valorilor a lui T.Vianu [28-29], N.Rdmbu
[22-23] (dimensiuni axiologie; valori superioare si inferioare; amenintarea valorilor superioare
de catre valorile inferioare; nonvalori, antivalori, contravalori); teoria tipurilor de formare
(pasiva, directiva, descoperire dirijata, exploratorie, situationald, constructivistd) a lui
H.Stolovitch si E.Keeps [25]; curentul introspectionismului filosofic (cu ideea gandirii ca
proces de rezolvare a problemelor); conceptia privind nevoile de invatare, educare, formare a
lui F.Voiculescu [30]; conceptia circuitului metodologic al activitatii de formare continua;
conceptia noii istorii in educatia istoricd (a Invata sa gandesti istoric) a lui R.Stradling [24];
conceptia privind educatia axiologicd (cunoasterea, semnificarea, asimilarea valorilor
autentice) a lui C.Cucos [7-8]; conceptia lui F.Furet privind necesitatea trecerii la istoria-
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problema si istoria in trange (fard criteriul cronologic); conceptia lui L.Grunberg [14], privind
valoarea ca purtatoarea de semnificatii umane, ca determinare a umanului; conceptia privind
noile roluri ale profesorului scolar a lui LJinga [16], L.Serbanescu [27]; conceptul de
problematologie (M.Meyer [31-32]; principiile formarii continue: reflectiei, coerentei,
individualizarii, optiunii, increderii, sustinerii (M. Hunca [15]); principiile specifice ale
invatarii pe tot parcursul vietii (L.Cuznetov [11-13]; viziunea lui C.Capita [5-6] privind
intelegerea de catre elevi a lumii in care trdiesc si perspectiva transversald a predarii istoriei,
conceptul de axiologie batica, al lui N.Rambu [22-23]; ideile lui V1. Paslaru [19] privind
criteriile si tipurile de valori; conceptul de ,,personalism energetic” al lui C.Radulescu-Motru
[21]; viziunea inovativa in predarea istoriei a N.Petrovschi [20].

Ansamblul metodologic se constituie din metode teoretice: analiza si sinteza; inductia si
deductia; reflectia teoretica; studiul; conceptualizarea; sistematizarea; modelizarea; hermeneutice:
explicatia, interpretarea, semnificarea, definirea, euristica; reprezentarea grafica; experimentale:
observarea directd, experimentul pedagogic, chestionarul, testul, probe practice (decriptarea,
identificarea, tehnica IDCS, matricea, problematologizarea).

Noutatea si originalitatea stiintifica se configureaza din transferul conceptelor axioticd,
axiologie batica din domeniul teoriei valorilor si al conceptului filosofic problematologizare din
efectelor cognitiv-formative ale acestora la nivelul profesorilor scolari de istorie prin formarea
competentei problematologice.

Rezultatele stiintifice principale obtinute in cercetare contribuie la solutionarea
problemei stiintifice importante si sunt consemnate de elaborarea Modelului axiotic al formarii
continue a profesorilor de istorie, avand ca o componentd Tehnologia problematologica a
axiologiei batice, fapt care a contribuit la formarea competentei problematologice a profesorului
scolar, edificat pe Ansamblului formativ de baza DACI, care subsumeaza fezabilitatea mai larga
in domeniul de formare continud a cadrelor didactice.

Semnificatia teoreticii a cercetarii constd in definirea explicativa a conceptelor axiologie
baticd, axiotica si problematologizare in raport cu problematizarea, in dezvaluirea esentelor teoretice
ale formarii continue a profesorilor scolari la ora actuald, a reorganizarii predarii istoriei si realizarii
educatiei axiologice, In conceptualizarea Modelului axiotic al formarii continue a profesorilor de
istorie, avand ca element component Tehnologia problematologica a axiologiei batice.

Valoarea aplicativd se profileaza din caracterul aplicativ general al instrumentarului
elaborat la nivelul formarii continue a cadrelor didactice la toate disciplinele scolare, atat in
aspectul formarii competentei problematologice a acestora, cat si in aspectul valorificarii
axiologiei batice.

Aprobarea rezultatelor stiintifice: Rezultatele cercetarii stiintifice au fost prezentate la un
sir de conferinte stiintifice: Modele didactice privind educatia din perspectiva idealului national.
In: Educatia din perspectiva valorilor. Materialele Conferintei Stiintifice Internationale, 2013,
Cluj-Napoca; Modelul personalitdtii pedagogului scolar integru prin optim axiologic. In: Educatia
din perspectiva valorilor. Materialele Conferintei Stiintifice Internationale, 2015. Bucuresti;
Valoarea in sine a Chisindului in anii renasterii nationale si astdzi. In: Identitatile Chisinaului.
Patrimoniul cultural al Chisinaului vs. Dezvoltarea Urbanistica, Materialele Conferintei Stiintifice
Internationale, 2014; Pedagogul cu vocatie. In: Forumul stiintifico-practic pedagogic international
Orizonturi didactice, 2012. Chisindu-lasi; Maresalul lon Antonescu, simbolul intransigentei §i
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demnitaii. in: Materialele conferintei stiintifice ,,Maresalul Antonescu in istorie si istoriografie”,
2016, Chisindu; Sistemul educational - intre misiune §i proces. Statut de profesor. in: Materialele
Conferintei Republicane a Cadrelor Didactice, 2018, Chisinau;
A invdta sd gandesti istoric: o perspectivi axiologicd a educatiei. In: Conferinta stiintifico-practica
internationala ,,Stiinta. Educatie. Cultura”, 2023, Comrat.

Cuvinte-cheie: formare continud, valoare, valoare-mijloc, axiologie batica, istoria-
problemd, problematizare-problematologie, competentd problematologica, respiritualizare,
perspectiva exploratorie, multiperspectivitate.

CONTINUTUL TEZEI

In primul capitol al tezei ,Liniamente teoretico-valorice in formarea continui a
profesorilor scolari”, este tratatd semnificatia ideilor care au condus la survenirea gandirii
valorilor si a formarii continue a profesorilor scolari. Acest fapt a presupus decupajul in cadrul
unui ansamblu pedagogic destul de extins. Optiunea pentru anumite idei, opinii, conceptii este
justificatd din mai multe considerente. in baza acestor analize, au fost puse in lumind esentele
epistemologice ale valorilor, ale formarii continue a profesorilor scolari si ale predarii istoriei in
scoald. Ceea ce este important la acesti autori este faptul ca ei abordeaza problematica respectiva
intr-o maniera ce deschide posibilitatea concilierii teoretice.

S-au analizat diverse opinii despre exigentele fatd de profesia didactica, care se coreleaza
stréns cu cele pe care societatea le manifestd, in dinamica dezvoltirii ei, fatd de educatie. in functie
de aceasta si de implicatiile globalizarii asupra indivizilor, ale problematicii lumii contemporane,
profesorii din Invatamant incep sa indeplineasca roluri noi. Cand profesorul reuseste sa fie propriul
sau autor in profesie, el nu va urma pur si simplu un model, ci isi va proiecta scenariul propriei
deveniri profesionale si isi va juca rolul natural, firesc, organic si armonios. lar dacd pornim de la
principiul capitalizarii de succes, putem afirma céa formarea continua constituie un rezultat cumulativ
al autodeterminarii reflexive si al interactiunii sale cu profesia.

in acest context, s-a constatat ca, actualmente, cariera didactica trece printr-o perioada de
multiple transformari, marea lor majoritate fiind determinate de globalizare si europenizare, de
necesitatea armonizarii sistemului de invatdmant cu cerintele pietei muncii europene, dar si de
schimbarile paradigmelor educationale, politice, sociale, economice si axiologice. Toate aceste
fenomene reclama dezvoltarea continud a calitatii sistemului educational, vizand in special
profesionalizarea carierei didactice. De aici, o activitate de formare continud a cadrelor didactice
se bazeaza pe nevoi care nu pot fi inventate, ci determinate, analizate si, evident, satisfacute prin
actiuni bine organizate.

In capitol, s-a discutat si problematica reorientiri in predarea-invitarea istoriei, care se
manifestad prin asa-numita noud istorie, care, desi nu neaga importanta cronologiei si a cunoasterii
istorice, tinteste catre stabilirea unei balante mai echilibrate intre a preda trecutul si a oferi elevilor
mijloacele de a gandi istoric despre acesta.

In acelasi context este valabila si opinia prin care se afirmi ci educatia este o primordialitate
ontologicd nu numai in sensul unei sesizdri nemijlocite a specificului ei formativ. Ca si se
precizeze ca ,,educatia nu ne plaseaza aproape sau chiar cel mai aproape, ci chiar noi insine suntem
de fiecare datd aceastd educatie. Profesorul nu este si nu poate fi un simplu manipulator de
informatie, ci este un formator de caractere, ceea ce inseamna un model cultural care da corp
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ansamblului de valori fundamentale” [3, p.14-15]. Cu acelasi discernamant, se recomanda ca
profesorul sa fie propriul sau autor in profesie si sa nu urmeze doar un model, ci sa-si proiecteze
scenariul propriei deveniri profesionale si sa-si joace rolul natural. lar daca pornim de la principiul
capitalizarii de succes, putem afirma cd formarea continud constituie un rezultat cumulativ al
autodeterminarii reflexive si al interactiunii sale cu profesia [3, p. 18].

O lista desfasurata de obiective ale formarii continue ilustreaza faptul ca formarea continua
se axeazd pe dezvoltarea competentelor profesorilor scolari, inclusiv pe formarea de noi
competente, in functie de necesitatile de educatie si evolutiile acestora in curriculumul educational
si in functie de exigentele privind adaptarea competentelor personalului didactic la schimbarile din
procesele de educatie. Tema formarii continue a profesorilor este deci una magistrald in cazul
analizelor Intreprinse de specialisti, deoarece abordeaza problematica ,,functionarii” acesteia din
diverse perspective [Apud 1, p.94; 6; 4].

Efortul analizelor conduce, in aceasta arie ideaticd, la ideea ¢ un rol deosebit il are, in abordarea
nevoilor de formare continui a cadrelor didactice, conceptul de wrilitate. in sensul cel mai larg,
utilitatea este definitd drept proprietatea unui bun — fie material, fie un serviciu, o informatie — de a
satisface o anumitd nevoie [8, p.7]. Putem, asadar, deduce cd utilitatea caracterizeaza intrinsec
formarea, care este raportata la o nevoie concreta. Formarea continua prezinta un nivel inalt de utilitate
si este absolut necesara pentru devenirea cadrului didactic mai calificat.

Pentru formarea continua sunt specifice, conform opiniei lui H.Stolovitch si E.Keeps, patru
tipuri de baza [25, p.187]: formarea pasivd, formarea de tip directiv, formarea exploratorie si
formarea centratd pe descoperirea dirijatd. In mod special, ne oprim atentia asupra formdrii
exploratorii, cand se oferd profesorilor un mediu de invatare si de informare complex si apoi le
este lasatd mana libera, ei detinand controlul asupra procesului de formare.

Acest fapt ne permite sd dinamizam relatia dintre formarea continud si valorile educatiei
(centrarea pe valori), considerand aceste doud manifestari ca fiind fundamental inrudite. Ele sunt
componente complementare ale discursului pedagogic, sunt reversibile si non-contradictorii,
urmand dintr-una in alta, in baza intentiilor si scopurilor urmarite de profesorul scolar. Plus la
aceasta, un rol determinant il au dimensiunile si principiile formarii continue si profesionalizarea
cadrelor didactice la cele trei niveluri de referinta: functional, structural, operational [9;4;1;3: 18].

Dacé ne referim la Invétarea istoriei, pentru a putea formula cit mai corect o mentalitate

istorica revazuta, se precizeaza unele trasaturi definitorii ale noii istorii in felul urmator: ,,Prin
contrast, abordarea noii istorii, desi nu nega importanta cronologiei si a cunoasterii istorice, tintea
catre stabilirea unei balante intre predarea trecutului si a oferi elevilor mijloacele de a gdndi
istoric despre acesta. Astfel, s-a ajuns la accentuarea deosebitd in predarea istoriei in scoald pe
invatarea elevilor sa analizeze, sa interpreteze si sd sintetizeze faptele dintr-o varietate de surse
primare §i secundare [24, p.7].

Cu alte cuvinte, majoritatea, daca nu chiar toate fenomenele istorice pot fi interpretate si
reconstruite dintr-o varietate de perspective, reflectdnd limitele dovezilor existente, interesele
subiective ale celor care le interpreteaza, dar si influentele culturale in continua schimbare si care
stabilesc ce anume si in ce masura fiecare generatie considera ca este relevant din istorie. Desigur,
o astfel de interpretare ofera posibilitati de analiza larga, dar si atentd, daca ne referim la diversele
influente si schimbari, transformari ale timpului.

Alt proces amplu din cadrul educatiei istorice este interesul actual acordat multiperspectivitatii,
recunoagterea tot mai clard a faptului cé in trecut educatia istorica a fost de prea multe ori predatd
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dintr-o perspectiva monoculturald, etnocentrica, exclusiva mai degraba decat inclusiva si ca se baza
pe prezumtia ca naratiunea istorica nationala corespundea cu istoria celui mai numeric grup nagional
si cu istoria comunitatii dominante din punct de vedere cultural si lingvistic.

Astfel, se prefigureaza una dintre directiile in formarea continua a profesorilor de istorie:
formarea de multiperspectiva §i formarea bazatd pe a invata elevul sa gdndeasca istoric,
pregatindu-i, in acelasi timp, pentru viatd. Or, multiperspectivitatea nu este numai o problema de
schimbare a unitatilor de continut, ea este legata principial de stimularea elevilor de a gandi istoric
asupra trecutului. intr-adevir, competentele analitice fac parte dintr-un arsenal tehnologic de
»elitd”, implicand elevii intr-un proces reflexiv profund, cautand ratiunile unor sau ale altor
evenimente sau fapte istorice. Plus la aceasta, multiperspectivitatea solicitd oportunitati pentru
studiul in profunzime a unor teme speciale.

Ca sa fim cat mai expliciti, trebuie sd mai addugdm ca istoria se afld, dupd cum se
mentioneazd, pe agenda dezbaterilor mai mult sau mai putin complexe in educatie. Semnificatia
disciplinei ca factor de formare de competente, abilitati si — poate mai important — de atitudini si
valori nu a scapat atentiei diferitelor organisme de nivel european. Consiliul Europei si diferite
asociatii nonguvernamentale s-au implicat tot mai mult in reflectia cu privire la rolul istoriei ca
disciplind scolard in formarea competentelor civice, luate in considerare in procesul de integrare
europeana.

A INVATA SA GANDESTI
ISTORIC

’ analiza H interpretarea H sintetizarea ‘

¢ 1
N dovezilor

(surse primare si secundare)

v
[ MULTIPERSPECTIVITATEA ]

]

ordinea sociala _ R ordinea logica
a evenimentelor - ” a evenimentelor
1
istoria istoria istoria
noua recenta in transe
]

ISTORIA — PROBLEMA J

Fig. 1.1. Referentialitatea educatiei istorice
Sursa: elaborata de catre autoarea tezei

Asadar, o alta directie in formarea profesorilor de istorie implica antrenarea in predarea
istoriei a principiului functional-tematic, pe domenii mai mari, care este unul definitoriu. Criteriile
ce pot fi implicate sunt criterii de rang primar: criteriul cronologic §i criteriul tematic. Istoria
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antica, bundoara, reprezintd un decupaj bazat pe cronologie, iar istoria reclamei implicd un decupaj
bazat pe tematica. in context, sunt valabile si criteriile de rang secund: criteriul geografic, criteriul
domeniului, criteriul perspectivei. Aici, posibile exemple pot fi istoria Moldovei, istoria
economica sau istoria artei.

in aceasta perspectivi, o sinteza a ideilor interpretate mai sus este reprezentata in figura care
specifica referentialitatea educatiei istorice (Figura 1.1.).

Analitic, s-a prefigurat urmatoarea directie in formarea profesorilor de istorie care pune in
prim-plan predarea istoriei-problemd, atunci cand profesorul este pus in fata unei situatii
conflictuale, gandirea acestuia concentrandu-se pe gasirea solutiei pentru o problema in vederea
obtinerii unui progres in pregatirea sa profesionala. Aceasta situatie este generata de conflictul
intelectual ce apare intre ceea ce stie (poate rezolva) si ceea ce nu stie (trebuie sa rezolve)
profesorul, intre ceea ce i este cunoscut si ceea ce-i este necunoscut intr-o anumita problema de
specialitate, ca urmare a caracterului incomplet al cunoasterii si a necesitatii acumularii de noi
cunostinte prin formarea continua.

e In baza analizelor operate in acest capitol, s-a pus in evidentd ideea ca exigentele fatd de
profesia didactica se coreleaza strans cu cele pe care le manifestd societatea, in dinamica
dezvoltarii ei, fata de educatie. Profesorul se afla astdzi in prima linie a schimbarii, formand
elevii in aceasta perspectiva, care devine, eminamente, o caracteristicd a omului contemporan.

e In acest context, actualmente, cariera didactici trece printr-o perioadi de multiple
transformari, marea lor majoritate fiind determinate de globalizarea §i europenizarea la care
tara noastra este parte, de necesitatea racordarii sistemului educational la cerintele pietei
muncii europene, dar si de schimbarile paradigmelor educationale, sociale, economice si
axiologice. De aici, determinam faptul cd nevoia de formare continud a cadrelor didactice nu
poate fi inventata, ea poate fi identificatd, analizata si, ulterior, satisfacuta prin actiuni temeinic
organizate in acest sens.

e Plecand de la realitatea specificului in valorificarea istoriei in scoald, s-au sintetizat ideile de
referintd in contextul reorientarilor in predarea-invatarea istoriei: s-a ajuns la punerea unui
accent deosebit in predarea istoriei pe a invdta sa gdndesti istoric.
in Capitolul 2 ,,Coordonate pedagogice ale axiologiei batice in formarea profesorilor de

istorie” este tratatd o tema specificd personalitdtii profesorului scolar, tema axiologiei batice si
constituie subiectul analizat pe larg prin prisma unui model pedagogic. Se ofera o imagine a reperelor
metodologice ale Modelului axiotic in raport cu problematologizarea in procesul de formare continua
a profesorilor scolari.

Un domeniu de interes stiintific 1-a constituit specificul axiologiei, care studiaza: a) geneza,
natura, structura, evolutia si justificarea valorilor; b) ierarhizarea, realizarea si functiile valorilor
in viata sociald; c) unitatea si diversitatea valorilor; d) dinamica si relationarea valorilor; e) relatia
dintre procesul istoric de dinamizare a valorilor §i legatura acestora cu motivatia, sensul vietii si
atitudinea fiintei umane fata de valori. Caracterul istoric al valorilor este dezvaluit atat de corelatia
dintre obiectiv §i subiectiv, national si universal, nou §i permanent, sensibil si spiritual, finit si
infinit, cat §i de fenomenul valorizarii, de procesul de recunoastere a valorii. Valoarea se naste din
conjunctia obiectului axiologic (obiectul capabil sa satisfacd anumite trebuinte umane) cu
subiectul axiologic (subiectul inzestrat cu sensibilitate si discernamant axiologic), exprima
raportul dintre acesti doi factori.
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Un plus de explicitare a fost adus conceptului de educatie axiologica in calitate de instanta
de referinta cu o conotatie epistemologica, invocat in anumite imprejurari, care ne ajuta sa iesim
din aria limitatd a valorilor contextuale, plasandu-ne intr-un orizont de valabilitate mai amplu, cel
al valorilor autentice si general acceptabile de umanitate.

Cautand raspuns la problema prin ce anume se distinge personalitatea pedagogului din epoca
globalizarii, il putem gasi in cercetarile psihologice, pedagogice, filosofice, care confirma
extinderea cadrului de valori propus umanitatii in ultimul mileniu si jumatate. Pornind de la aceste
realitati, cercetatorii au Incercat sa explice fenomenul personalitatii — ca paradigma antropologica,
masurd a omului, ca tip de personalitate dezirabild, ca model al umanitatii implinite, bazandu-se
pe respiritualizarea umanda a personalitatii (autorealizarea profesionald, autonomia profesionald,
spiritualizarea relationald).

Tot in acest capitol, sunt facute referinte la functiile valorilor prin identificarea a doua functii
de baza pe care le indeplinesc valorile in activitatea profesorului: ghideaza actiunile educationale
ale profesorului scolar si sunt expresia atitudinald a nevoilor formative ale acestuia [17].

Dificultatile de analiza a valorilor, in acest context referential, sunt generate de diversitatea
teoriilor valorii, care pot fi clasificate in cateva domenii principale, in functie de aspectele
dominante: fie aspectul psihologic, fie aspectul material, fie aspectul de relationare: teorii
subiectiviste; teorii obiectiviste; teorii relationiste.

Fard sa diminuam importanta primului tip de valori, trebuie sa precizdm ca teoriile
obiectiviste intemeiaza valoarea pe un preformism psihologic al valorii; in constituirea valorii
exista un element a priori care este dispozitia pentru valoare, prezenta la toti subiectii, iar
experienta nu este decat ocazia in care aceastd dispozitie inerentd se actualizeaza. Nucleul valorii
il constituie, asadar, semnificatia prin care subiectul creeaza si determind aspectul axiologic, a
intelege valoarea inseamna descoperirea unei semnificatii, iar crearea valorii inseamnd
descoperirea unei semnificatii care le transforma in bunuri culturale; caracterul istoric al genezei
si functiei valorilor este relevat de fenomenul valorizarii, de actul prin care se constituie judecata
de valoare, de procesul de recunoastere si desemnare a valorii.

Daca ne referim la ideile lui T.Vianu, atunci trebuie sd mentiondm ca acesta afirma ca cultura
exprimd suma valorilor create de om, mediul in care el dobandeste caracteristicile ireductibile.
Dar, mai presus de orice, cultura este un patrimoniu al valorilor, un univers axiologic in care omul
isi dobdndeste demnitatea sa. Vointa culturald este ghidatd de o valoare culturala si urmareste
intruparea valorii intr-un bun cultural. Nu putem trece cu vederea importanta ideii de vointa
culturala. Pentru Tudor Vianu [Apud 2, p.171], vointa de culturd este elementul determinant, acea
energie interioard care il face pe om sa se implice in procesul dramatic de transformare a lumii,
fara de care devine spectator pasiv al spectacolului vietii.

Notiunea de educatie axiologica este mai putin intalnitd In literatura pedagogica, afirma
C.Cucos, dar referirile la lumea valorilor sunt destul de frecvente in pedagogia universala, atat
explicit, cat si implicit. in mod sintetic, educatia axiologicd ar insemna educatia pentru valori,
printr-un demers formativ centrat pe cunoasterea, semnificarea si asimilarea valorilor autentice (de
adevar, bine, frumos, dreptate, sacru etc.) [7, 8]. in opinia cercetatorului, valoarea reprezinta o
existentd sociald, supraindividuala; este purtatoare de semnificatii umane; se traieste, dar implica
transcendenta; existd numai prin actul de apreciere al subiectului, iar acesta se sprijina pe date
obiective §i urmeaza criterii ale practicii sociale; este cognoscibild; este un act, nu un dat,
inscriindu-se intr-o ordine de finalitate sociala; devine, intre anumite limite, cuantificabila.
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Dezvaluirea esentelor problematologizarii determind o anumitd restructurare a actiunii
educationale, Forta
problematologizarii se explica prin sporul de putere al gandirii subiectilor si instalarea unei refele

consecintele fiind articulate in aspectul de calitate in educatie.
puternice in procesul de gandire. Prins 1n actiunea gandirii problematologice, subiectul intra intr-
o stare de dependenta interogativa, din care incearcd ,,sd scape”. In demersul de rezolvare a
problemei, de giasire a solutiilor adecvate unei intrebari, el se ,,pomeneste” sub incidenta unui enunt
ca raspuns la intrebare. In abordarea problematologic, afirma autoarea, raspunsul nu este o solutie,
ci iardsi o problema [4]. Prin urmare, in acceptiune problematica, problema se rezolva, iar in
conceptie problematologica aceasta re-apare, se amplificd, subiectul fiind solicitat sa caute noi
solutii problemelor. Dupa cum afirma M.Meyer, in tratarea problematologica faptul cunoasterii
porneste de la o problema si ajunge la alta problema, constituind ,,punctul arhimedic al dezvoltarii
cognitiv-pragmatice” [31, p. 20].

A reusit, de asemenea, o analiza a problemei si problematologicului in procesul educational.
in fond, problema ca atare, prin ea insasi, nu are o natura care sa se impuna tuturor. In schimb, un
raspuns problematologic are ca particularitate ca fractureazd negdnditul gandirii, marcheaza
alternative, creeaza un spatiu de relatie si de sens. Aceasta nu este o solutie in sensul in care se
intelege de obicei, afirma M.Meyer: un raspuns apocritic inchide intrebarea, refuleaza
problematicul si se detaseaza de el, mai degraba decat sa-1 exploreze si sa-1 pund in lumina. El
serveste de bazi unei alte intrebiri si asa mai departe. Intrebarile dispar, rispunsurile se
acumuleaza [Apud 32].

Distinctia dintre raspunsurile apocritice si cele problematologice urmareste s ne convinga
ca domeniul de formare continud a cadrelor didactice poate avea si alt mod de rezolvare decat cel
propriu problematizirii. Intelegem ci aceasta distinctie este menita si ne explice de ce intrebirile
pot sa dispara, iar raspunsurile sd se acumuleze si, in acelasi timp, problemele pot persista (si
rezistd tentativelor de solutionare), iar raspunsurile pot sa nu le epuizeze sau anuleze. Profesorul
scolar poate trece de la intrebare la raspuns, fiecare raspuns sustinand formarea prin aceea ca este
el insusi o noua intrebare, sau cel putin, da nastere unei intrebari.

in esentd, problematologia se autodefineste ca o teorie a intelegerii si ratiunii, bazata pe analiza
interogarii sau chestionarii si a rolului sdu fundamental in gandire, cunoastere, performanta etc.

Tabelul 2.1. Specificul relatiei problematizare — problematologizare
Sursa: elaborat de citre autoarea tezei

Varianta | Actiunea | Sarcinade | Consecinte/ Tipul q
5 = 3 P Rezultat | Avantaje
notionald | generata lucru Impactul solutionarii
Varianta 1 | a gasi arezolva suprimarea raspuns apocritic- | disparitia | inchide
problemati- | solutii problema intrebarii inlocuirea intre- problemei | procesul de
zare adecvate | (a descoperi barii cu raspunsul | ca cunoastere
problema) problema
Varianta2 | a genera | a pune amplificarea/ | raspuns conser- pastreaza
problemato- | o alta problema permanenti- | problematologic- | varea deschisa
logizare problema | (a inventa zarea inlocuirea problemei | cercetarea/
problema) problemei raspunsului cu cunoasterea
alta Intrebare

Asadar, problematologizarea reprezintd o orientare didactico-formativa inovativa pentru

practica instruirii postmoderne de tip activ si interactiv, o forma specificd a interogatiei euristice
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si reclama participarea activa a subiectului in propria invatare, prin cautarea §i gasirea de solutii
sau raspunsuri la o problema problematizata de o incarcaturad ideatica superioard.

Din perspectiva problematicii pe care ne-am propus sd o dezvoltdim, punerea impreuna a
unitdtilor de referintd analizate — formarea continud a profesorilor scolari, valorile ca act
experiential, educatia istorica a elevilor — in contextul axiologiei batice, a necesitat, pe langa o
seamd de corelatii dintre cele mai semnificative, intre modern si postmodern, o elucidare a
esentelor extrase din analizele anterioare.

in aceastd arie de interes, trebuie sa clarificam, notional, cateva aspecte, pornind de la ideile
lui N.Rambu despre axiologie, care mentioneazd cd denumirea disciplinei ce studiaza valorile nu
este definitiv stabilitd. Autorul este atent la faptul ca in Germania se utilizeaza si axiologie, si
teoria valorilor, in Franta se folosesc, in masura egala, atat axiologie cat si filosofia valorilor, in
spatiul anglo-saxon s-a consolidat conceptul de axiology pentru teoria generala a valorilor [22,
p.337]. In 1932, J.Cohn elaboreaza o stiinti a valorii, in care teoria generala a valorilor reprezinti
o parte, pe care el o numeste axiotica (Axiotik). Derivand de aici, putem numi axiotic modelul
teoretic pe care urmeaza si-l configurdm in continuare. Dar cel mai important aspect amintit de
N.Rambu este cel al valorilor profunde sau batice (Bathik), promovat de Port Kurt in cadrul
valorilor spirituale (bathische Werte), aldturi de valorile superioare [Ibidem, p. 337]. Lucrarea lui
K. Port vizeaza filosofia valorilor si etica. Plus la aceasta, autorul a elaborat o lucrare substantialda
cu titlul ,,Das System der Werte”, adica ”Sistemul de valori”. in limba engleza conceptul este
bathic values sau values of Batik; in limba rusa 6amuueckue 3nauenus; in limba bulgarad
bamuyHume YyeHHOCM.

In rezultatul analizei anterioare a domeniului educatiei in postmodernitate si a formarii
continue a profesorilor de istorie in acest context s-a constituit Ansamblul formativ de bazi:
dreptatea (D), autenticitatea (A), cumpatarea (C), integritatea (1) — DACI.

La baza modelarii axiotice a cercetarii, pornim de la conceptia sustinutd de N.Rambu, care
afirméd ca valoarea este ca un fel de chemare adresatd unei existente incomplete spre a se
desavdrsi. Valorile devin motive ale tuturor actiunilor omenesti. Se poate spune ca tot ceea ce
intreprind oamenii, bun sau rau, o fac in numele unor valori sau In numele unor presupuse valori.
Valorile se impun printr-un proces social-istoric de valorificare a valorilor, expresia acestora fiind
judecidtile de valoare [22, p.340].

Referindu-se la valorile spirituale, autorul insista sd mentioneze ipostaza tripla a aspectelor
acestora, devenind principala expresie a contextului analitic in care sunt valorificate. Aceste
dimensiuni sunt edificatoare, punand sub semnul intrebarii ideea ca toate valorile sunt reductibile
la operatiunea sistemului, neavand, de fapt, un control total asupra lor: o traire specifica
subiectului, care percepe axiologic un obiect: psihologizarea valorii; o calitate a lucrului:
cosmologizare a valorii; un concept: rationalizarea valorii [/bidem, p.341].

Dupa cum am constatat, proiectul de identificare a valorilor batice in contextul formarii
profesorilor scolari de istorie se constituie, in primul rand, prin intermediul ideilor de actualitate
in domeniile vizate. Neindoielnic, tentativa principala de a sustrage aceste valori dintr-un cadru
axiologic larg a fost una axatd pe marca superioritatii valorilor respective. Aceastd tentativa
contureaza un tablou general dintr-o perspectiva diacronica, prin cateva dintre valorile principale
ale postmodernitdatii.

Prima dintre acestea este valoarea dreptdtii, ca valoare a valorilor. Dreptatea este cea dintai
virtute a institutiilor sociale, cum este educatia si, evident, formarea profesionald continua.
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Indiferent de cat de eficiente si de bine asezate ar fi, actiunile trebuie reformate sau abolite, daca
sunt nedrepte. Fiind cele dintai virtuti ale activitatilor umane, adevarul si dreptatea nu pot face
obiectul vreunui compromis [26, pp.15-35].

Pentru a intelege de ce dreptatea este atat de atractiva din punct de vedere educational, dar si de
ce, in acelasi timp, ea este foarte dificila si problematicd, sa observam urmatoarea idee: dreptatea
reprezintd nu numai o valoare importanta printre altele, o valoare care poate fi cantarita si discutata
in functie de ocazie; mai degraba, ea reprezintd mijlocul prin care sunt dezvoltate si evaluate
celelalte valori. In acest sens, ea este valoarea valorilor.

Valoarea autenticitatii. Cand vorbim de autenticitatea profesorului nu ne referim la caracterul
bun sau rau al acestuia, la ceea ce este corect sau gresit in actiunile sale, ci la faptul ca valorile
afirmate sunt valorile asumate de cétre acesta. Un profesor are autenticitate cand actioneazd in
armonie cu propriile valori, cu personalitatea sa, cu spiritul si cu caracterul sau, fara a se lasa
influentat de vreo presiune externa, indiferent de cat de dificile sunt situatiile in care se afla.

Valoarea cumpatarii. Un deosebit interes pentru studierea personalitatii umane a manifestat
marele filosof roman Cicero. El infatiseaza fiinta umana ca pe o fiintd inzestratd cu ratiune (ratio),
capabild de a patrunde tainele universului, de a surprinde esenta fenomenelor naturale si sociale. Una
dintre de valorile moral-filosofice cultivate in opera ciceroniana este cumpdtarea (temperantia,
moderatio). Aceasta este o virtute cardinald a omului [10, p.285], actuala si In postmodernism, care
este caracterizat ca un timp vertiginos, de transformari si schimbari in continua derulare.

Valoarea integritatii. Acesta este un concept care vorbeste despre actiuni consecvente, conform
valorilor, despre onestitate si corectitudine si este evaluata prin acuratetea actiunilor cuiva. Integritatea
exprima convingerile subiectului, virtutile si sentimentele acestuia, respectul fatd de ceea ce exprima
si ceea ce face ca atare. Cuvantul ,,integritate” deriva din varianta latina ,,integer” (intreg, complet), si,
in acest context, se referd la totalitatea calitatilor profesorului scolar, exprimate prin onestitate si
consecventd. Mesajul integritatii este intotdeauna acelasi — a face ceea ce trebuie.

in capitol, este prezentat si explicat Modelul axiotic al formarii continue a profesorilor de
istorie, constituit din doud parti. Partea 1. Componenta functionala a Modelului, care reprezinta
elementele de baza: formarea continud; educatia istoricd; valoarea ca act experiential. In ansamblul
ei, structura functionala include mai multe coordonate. Partea 2. Componenta operationald a
Modelului, care reprezintd elementele reper ca verigi structurale specifice. Veriga structurald de baza
o ilustreaza axiologia batica, axata pe respiritualizarea umand a personalitatii profesorului scolar ca
unitate determinanti. incercarea de a consemna elementele Tehnologiei problematologice a axiologiei
batice (in formarea profesorilor scolari de istorie), care are ca finalitate formarea competentei
problematologice a profesorului scolar, este determinata, cel putin in legatura cu discursul educational,
de presupozitia esentiald ce domina intregul discurs analitic si interpretativ: formarea profesorilor
scolari de istorie este rezultativa in contextul valorificarii axiologiei batice. Prin urmare, convingerea
noastrd vine din elementul definitoriu pentru demersul formativ, concretizatd in maniere diferite de
angajare conceptuala, de relationare a elementelor in legatura cu ideile puse in circulatie de ineditul
unor cai de asumare a ideilor sau de realizare a raporturilor dintre ele.

Elementele care sustin intreaga constructie sunt: Ansamblul formativ de baza DACI,
Tehnologia problematologica a axiologiei batice (in formarea continud a profesorilor de istorie),
care au ca finalitate formarea competentei problematologice a profesorului scolar: potentialitatea
profesorului scolar de a participa (inter) activ la demersul propriei invatari prin rezolvarea
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problemelor problematizate, intr-un efort sustinut de gdndire §i actiune ce amplifica si
permanentizeazd cunoasterea.

REPERE TEORETICE
FORMAREA EDUCATIA Vo
CONTINUA ISTORICA EXPERIENTIAL
_— ] |
profesio- | | personalita- | | roluri multipers- | | perspectiva semnificatia
nalizare | | tea integrald noi pectivitatea | | transversala nucleu al valorii
L |
Centrarea Istoria Valori | | Valori ins-
pe valori recentd supreme trumentale
Identificarea intelegerea || Formarea | | persoand __| persoand
nevoilor axiologice lumii valorica umana integrala
v
abordarea reflexivitatea in . .
. PR axiolocentrismul
exploratorie predarea istoriei

. ]

AXIOLOGIA BATICA

. . . oy ee . J
respiritualizarea personalitatii profesorului scolar 4

Repere metodologice| | Gandire in rezol- Formarea/predarea PROBLEMA-

ale axiologiei varea problemelor | bazati pe PROBLEME | | TOLOGIZAREA

Ansamblul Tehnologia
formativ de baza problematologica

DACI Formarea X a axiologiei batice
competentei

problematologice

Fig. 2.1. Modelul axiotic al formarii continue a profesorilor de istorie (MAF PI)

Sursa: elaborata de citre autoarea tezei
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in conformitate cu criteriul asumat prin sistematizarea propusi, considerim ci delimitarea
Tehnologiei este data de mecanismele proprii ale axiologiei pe care le asuma (Tabelul 2.2.).

Tabelul 2.2. Tehnologia problematologica a axiologiei batice (TePAB)
Sursa: elaborat de citre autoarea tezei

VECTORI PROBE ELEMENTE
Ansamblul formativ ESENTE CONDITII COMPLEXE subsecvente
de baza DACI ale CP

DREPTATEA virtute sociala | libertate si DECRIPTAREA - formularea
mijloc prin care sunt | valoarea rationalitate in | CURRICULARA operationala
dezvoltate celelalte valorilor activitate -valori fundamentale a intrebarilor si
valori nepartinitoare | prioritizarea -valori instrumentale raspunsurilor/
mijloc de aplanare a si distanta ideii de corect -valori specifice solutiilor din
conflictelor are drept (a prezenta -opinia personala perspectiva
standard de criteriu corect valorica
reconciliere egalitatea fenomenele IDENTIFICARE _varierea
se manifestd prin fapte %mpa'mahtatea 1stor1.ce) _ VALORICA § operativi a
APJTENTICITATEA 1mp11f:e'1 a actiona fn -raportarea persongla | intrebarilor si
mij 109 de asumare a opesEltate cu armonie cu -atribuirea punctajului raspunsurilor
va}onlor ‘ sine fnsusi propriile yalorl intelepte”
mijloc de exprimare a | viziune a se exprima pe | TEHNICA IDCS T
experientei personale | launtrica sine cu - stabilirea valorii -revenirea cu
congruent al exprima incredere si - identificarea pvromptltufilne la
originalitatii integritatea convingere evenimentului raspunsurlle
anu se ,,sabota” | -descrierea »deschise”
pe sine evenimentului pentru a’l’e
CUMPATAREA se implica cu a mentine -constatarea »inchide
valoare cardinald moderatia si mdsura in toate | caracterului -manifestarea ca
mijloc de legdturd cu | intelepciune anu fugi de sine | evenimentului agent activ,
ratiunea produce a promova -formularea solutiei capabil de
mijloc de mentinere a | coerenta si puterea alegere
echilibrului soliditate exemplului MATRICEA libertatea si
impur.le'ordme a promova REFLEXI.VA . rationalitatea in
in activitate libertatea -problematizarea si activitate
implica a evita excesele | problematologizarea
seriozitate si si extremele -identificarea -congruenta cu
comportament problemelor sine Insusi
sobru -formularea -coerenta in
cultiva ordinea intrebarilor succesiunea
in sensibilitate problematice raspunsurilor
INTEGRITA.TEA se identifica cu | a actiona fﬁra’l. :formtlle_lrea _manifestarea
factor de manifestare | acuratetea compromisuri intrebarilor PPN
a increderii actiunilor a face ceeace | problematologice autenticitatit in
. L . . . < rezolvarea
este o necesitate actiunea fara trebuie -alternative de raspuns blemelor
exprimarea virtutilor | compromisuri | a actiona cinstit, | -solutia proviemeto
si aplicarea este o trasatura | conform -axarea pe
convingerilor lduntrica realitatii TRASEUL confinuturi
promptitudine | a actiona in mod | PROBLEMA- valorice si
si etic, liber TOLOGIZARII stimulative
responsabilitate | fard discrepante | -aplicarea procedeului | -mentinerea pe
intre afirmatii si | problematologic tot parcursul a
exemplul -descrierea/ directiei de
propriu argumentarea actiune alese
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Calitatea Tehnologiei este datd de aspectul ei conceptual; de continutul formarii; de

caracteristica procesuald, fiind una de natura stiintifico-practica, care poate incuraja profesorii

favorizand dezvoltarea competentelor, gandirea critica, spirit de observare si de sintetizare,

largeste orizonturile analizelor, promoveaza ideea de formare a unei noi competente a

profesorului: cea problematologica.

Tabelul 2.3. Referentialul competentei problematologice

Sursa: elaborat de catre autoarea tezei

-efortul depus (cat de implicat? cat de stabil? cat
de rezultativ?)

alfﬁ:ﬁgfa_ INDICATORI DESCRIPTORI VALORI-
o rrm () 4 CP MIJLOC
tologizarii
Pluralititii | Abordarea plurald a | -implicare (ce fel de? cat de activ? in ce mod?) responsa-
problemei / -semnificarea valorii (adecvare, plenitudine) bilitate
valorilor -atribuirea punctajului (cat de operativ? cat de
corect,? cum?)
Pozitia personald in | -orientarea in sarcina problematologica perseverenta
raport cu domeniul | (operativitate, corectitudine)
abordat -tentative de raspuns (cate? in ce
consecutivitate? cat de convingator?)
Relationirii | Configurarea -selectarea evenimentelor in relatie cu valoarea pasiune
relatiei intrebare- -manifestarea indoielii justificate
raspuns -cautarea alternativelor de solutionare
,,Deschiderea” -formularea intrebarii problematice(ce fel de? straduinta
problemei cat de operativ? cat de corect? )
-formularea intrebarii problematologice (ce fel
de? cat de operativ? cat de corect? )
Euristicitatii | Generarea altei -rezolvarea pe trepte (selectare/ reselectare) tenacitate
probleme -caracterul intrebarilor (euristice, complexe, de
provocare pozitiva, stimulative)
Traseul intrebare- -reflectia (coerenta, variata, profunda, la obiect) | consecventa
raspuns; raspuns- -caracterul solutiilor (relevante, adecvate,
intrebari; solutii interesante)
,,deschise”
Permanenti- | Conservarea -mentinerea directiei alese (in ce mod? cat de persistenta
zarii /,,inchiderea” stabil?)
problemei
Amplificarea -inlocuirea raspunsului cu alta intrebare (cat de abilitate
problemei abil? cat de operativ? cat de corect?)

e Prin sintezd analitica, s-a determinat ca nucleul valorii il constituie semnificatia, prin care fiinta

umanad transformad campul axiologic, valorificarea valorii Inseamna dezvaluirea unei semnificatii,

iar crearea valorii inseamna crearea unei semnificatii umane care le transforma in bunuri culturale.

Valoarea se naste din conjunctia obiectului axiologic (obiectul capabil sa satisfacd anumite trebuinte

umane) cu subiectul axiologic (subiectul inzestrat cu sensibilitate si discernamant axiologic),

exprimand raportul dintre acesti doi factori.

e Ideile cercetate confirma faptul ca educatia axiologica ajuta sa iesim din cadrul restrans al unor

valori contextuale limitative, pentru a ne insera intr-un orizont de valabilitate mai larg, cel al
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valorilor autentice si general acceptabile. S-ar putea, astfel, evalua sisteme, procese si competente
educative dincolo de cadrul lor specific de generare. Orice invatare se face in perspectiva si sub
forma unei presupozitii a propriei sale valori. Educatia axiologicd este o exigenta, un principiu
teoretic si praxiologic necesar de integrat si respectat in toate ipostazele educatiei.

o A fost realizata o analizd a problemei si problematologicului in procesul educational. S-a constatat
ca, in fond, problemele exista doar pentru cei care le recunosc ca atare. Prin urmare, problema prin
ea insdgi nu are o naturd care sa se impund tuturor. Din acest motiv, recuzand o viziune
substantialistd a problemelor, ne-am indreptat atentia catre demersul despre probleme si am cercetat
unele temeiuri ale acesteia. S-a dedus ca, spre deosebire de problematizare, problematologizarea
este o interogare radicala. Or, analiza problematologiei incumba identificarea, in structura unei
probleme, a principalelor componente: intrebarea si raspunsul nu doar ca termeni corelati, ci si ca
termeni care au propria identitate.

Capitolul 3 ,Valorizarea experimentalid a Tehnologiei problematologice a axiologiei
batice” cuprinde interpretarea datd problemelor identificate si aplica aceasta interpretare la nivelul
profesorilor scolari de istorie, construind astfel o punte aplicativa spre problema axiologiei batice.

Experimentul pedagogic, organizat in vederea valorificarii Tehnologiei problematologice a
axiologiei batice, a fost unul natural, care a avut drept obiectiv formarea competentei
problematologice a profesorilor scolari de istorie. In vederea reperdrii actiunilor experimentale, a
fost formulatd urmatoarea ipoteza: Competenta problematologica a profesorului scolar poate fi
formata intr-un cadru axiologic prin valorificarea Ansamblului formativ de baza DACI.

Subiectii experimentului pedagogic au fost profesori scolari de istorie, participanti ai
intrunirilor/ seminarelor/ sedintelor metodice/ metodologice/ formative municipale (Chisinau,
Balti, Orhei), raionale (Orhei, Peresecina), Soldanesti, Ungheni, Causeni, Telenesti, Straseni,
Hancesti, Calarasi) si din Romania, in perioada 2021-2022. in total 702 profesori scolari. Dintre
acestia, 41 de subiecti din Chisindu, 56 de subiecti din republica si 5 subiecti din Romania.
Subiectii experimentali au fost repartizati in 2 grupe: grupa experimentala de formare (GF-61 de
subiecti) si grupa experimentala de control (GC-41 de subiecti).

Etapa I. Experimentul de constatare a avut drept obiectiv constatarea nivelului atitudinal si
de competentd problematologica al profesorilor scolari. Aici s-a analizat starea curentd a
urmatoarelor aspecte de baza: activitatea profesionald si valorile, formarea continua si valorile,
predarea istoriei (educatia istorica), valorile profesionale, problematizarea si problematologizarea,
obtinadndu-se datele primare pentru derularea experimentului de formare si ,,pregatind” subiectii
pentru activitdtile ulterioare.

Etapa Il. Experimentul de formare (transformativ) a avut ca obiectiv antrenarea consecutiva
a elementelor subsecvente, in vederea formarii competentei problematologice, in baza a 5 probe
complexe, incluzand 14 activitati de formare (analiza curriculumului din perspectiva axiologica,
analiza valorilor profesionale, valori istorice, analiza problematologica, procedee
problematologice etc.).

Etapa I11. Experimentul de control a vizat verificarea atitudinilor in raport cu valorile si a
elementelor subsecvente ale competentei problematologice prin raportarea la valorile formative de
bazda — DACI, oferind o combinatie dintre acestea doud si identificand nivelul de modificare a
variabilei dependente (identificarea si argumentarea valorilor, valorile profesionale,
problematologizarea). Au fost comparate rezultatele si consemnate tendintele de schimbare si de
crestere in ambele grupe experimentale.
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ETAPA 1. Experimentul de constatare

Proba 1. Test cu alegere multipla. Testul respectiv a inclus 12 itemi care au vizat: activitatea
profesionala si valorile (itemii 1-4); formarea continua si valorile (5,6,12); predarea istoriei (7-11).

Dacé analizam raspunsurile subiectilor experimentali din primul grup tematic — activitatea
profesionala si valorile generale, constatam in baza primului item al Testului cu alegere multipla
ca valorile general-umane sunt un reper forte in evolutia profesionald a profesorilor scolari. Or,
circa 84,5% (83% grupul de formare si 86% grupul de control) dintre acestia au confirmat acest
deziderat.

Efortul intelectual ocupd un loc important in ansamblul activitatii formative, fiind ,,axul
principal" al intregului demers educativ, intrucat formarea activa a profesorului nu este posibila
fara ca acesta sa asimileze valorile fundamentale din patrimoniul spiritual al umanitatii, asigurand
premisele reclamate in vederea realizarii celorlalte componente ale educatiei.

In context aplicativ, 38,5% din subiectii experimentali (34% grupul experimental de formare
si 27% grupul experimental de control) au optat pentru gdndire, considerand ca anume gandirea
conferd reusita activitatii profesionale, deoarece gandirea este procesul mental de gasire a solutiei
potrivite, pe baza datelor disponibile despre problema, precum si a modalitatilor de rezolvare cu
cel mai mare beneficiu pentru persoand.. Putem deduce cé scopul acestor subiecti experimentali,
care aleg gandirea pentru reusita profesionald, este sa generalizeze cunostintele si sd se miste de la
particular la intreg.

Optiunea pentru cunoastere au facut-o circa 30% (25% grupul de formare si 35% grupul de
control). Actualmente, cand activitatea de informatizare a devenit indeletnicirea cotidiana a unui
numdr important de persoane, cand populatia activd este solicitatd sa-si extindd continuu sfera
cunostintelor si aptitudinilor practice, este de maxima importantd plasarea accentului pe
cunoastere. In teoria cognitiva contemporand preocuparea de a evidentia unele aspecte generale
ale actului de cunoastere, formele si metodele de cunoastere, rolul sistemelor de semne in
dobandirea si prelucrarea cunostintelor, comunicarea si socializarea performantelor elevului care
asimileaza cunoastere.

Daca ne referim la itemul 4, care vizeaza punctele forte ale activitatii profesionale, atunci
constatdm ca in ierarhia optiunilor pe primul loc se plaseaza valorile, pentru care au optat circa
40% (37% grupul de formare si 43% grupul de control) dintre subiectii experimentali, fapt care
dovedeste o apreciere a valorilor ca factor de performanta. Este evident acest lucru, deoarece
valorile umane au existat dintotdeauna si intelegerea lor a fost unul dintre factorii care au accelerat
schimbarea in ultimele decenii. Optiunea pentru valori dezvaluie aspectul etic al acestora, ca un
set de idei care ghideazd modul de gandire al subiectului si obiectivele stabilite in ceea ce priveste
impactul asupra activitatii profesionale. Deci, este un set de credinte care spune cum ar trebui sa
fie lucrurile in general.

Referitor la urmatorul grup tematic — formarea continua si valorile, situatia este urmatoarea.
Aproximativ jumatate din subiectii experimentali 48,5% (50% grupul de formare si 47% grupul
de control) au optat pentru varianta c), adica sunt de parerea cd formarea continua este o valoare
din domeniul stiintei, nu al filosofiei, practicii sau metodologiei, cealaltda jumatate pentru varianta
d) si b), adica pentru metodologie si practicd. Subiectii experimentali care au optat pentru stiinta
pun pret pe ,,starea de cunoastere” a cunostintelor teoretice, spre deosebire de cele practice. Un rol
important se atribuie observarii, identificarii, descrierii, investigatiei si explicatiei teoretice a
fenomenelor.
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Relatia dintre stiinta si metodologie se prefigureaza din faptul ca stiinta moderna necesita o
concentrare pe metodologie, adicd pe mijloacele prin care stiinta atinge rezultate. in fond, stiinta
este caracterizatd ca o modalitate de a obtine cunostinte de incredere despre univers. Aceastd
cunoastere include atat descrierea a ceea ce se intdmpla, cat si explicatiile de ce se Intdmpla, ceea
ce duce la prezicerea a ceea ce ar trebui sa se intample in viitor. Iar la itemul 8, ce vizeaza entitatea
care indica ce este cultivat in procesul de predare a istoriei, circa 80,5% (79% grupul de formare
si 82% grupul de control) au ales varianta cd, prin natura, sa istoria cultiva personalitatea.

Rezultatele la aceastd proba de constatare sunt analizate 1n baza a trei niveluri de calitate —
Nivelul 1: Daca se acumuleazd mai sus de 55%, atunci rezultate sunt totalmente acceptabile;
Nivelul 2: Daca se acumuleaza intre 55-45%, atunci rezultatele sunt mediu acceptabile; Nivelul 3:
Daca se acumuleaza mai jos de 45%, atunci rezultatele sunt sub mediu acceptabile.

Proba 2. Chestionar cu raspunsuri deschise. Chestionarul a inclus 10 intrebari cu raspuns
deschis, insumand patru arii tematice — valorile personale si profesionale (itemii 1, 2, 3, 10),
formarea continua (itemii 4, 5), predarea istoriei in scoald (itemii 6, 7, 8), problematizarea §i
problematologizarea (itemul 9).

De exemplu, la aria tematica Valori personale si profesionale, s-au constatat urmatoarele
rezultate. Prin axarea asupra unui aspect care vizeaza locul de munca (itemul 1), ca factor de
satisfactie si de placere, subiectii experimentali au evidentiat mai multe fenomene care i-ar
determina sa nu se afle la locul de munca, printre acestea inscriindu-se si urmatoarele: in cazul
unor constrangeri neintemeiate; in scoala in care nu se respectd personalitatea §i autoritatea
profesorului; in cazul in care lipsesc conditiile unui confort optim; cdnd nu sunt apreciat la justa
valoare; atunci cand elevii sunt lipsiti total de motivatie pentru studierea istoriei; cand in colectiv
nu este coeziune, tolerantd, transparentd, ajutor reciproc; cand simt ca md depaseste timpul etc.

Tot in aria tematica a valorilor profesionale si personale se plaseaza si itemul 10, care
abordeaza problematica valorilor profunde sau batice, sarcina constand in a atribui anumite valori
din sirul dat la valorile profunde: credinta, incredere, onoare, dreptate, devotament, sinceritate,
cumpadtare, sacrificiu, altruism, generozitate. Variantele de raspunsuri sunt foarte diferite, pornind
de la un raspuns simplu pand la anumite seturi, cum ar fi urmatoarele: credinta, dreptate,
devotament, sinceritate; demnitate, verticalitate, onestitate; credinta, incredere, onoare, dreptate,
devotament, sinceritate, altruism; credinta, onoare, devotament, sinceritate, altruism etc.

ETAPA 11. Experimentul de formare
Activitatea de formare a presupus stabilirea unui scop constientizat, acela de a forma
competenta problematologica a profesorilor de istorie, scop formulat in urma aparitiei nevoii
respective, in baza experimentului de constatare. Sarcina subiectilor a fost aceea de a lua o
atitudine activa fatd de probele formulate, activitate In care sa fie atinse obiectivele stabilite de
formator. Setul de activitati consemnate de Tehnologia problematologica a axiologiei batice au
indeplinit o functie specifica, aceea de a configura competenta profesorilor de istorie in aspectul
problematologizarii, astfel contribuind la transformarea de sine a profesorului, in conditiile
exercitdrii profesiei. In felul acesta, s-au pus in actiune aptitudinile si capacititile subiectilor
experimentali, ca elemente ale activitatii de formare, care permit de a face ceva de calitate, cu
acuratete si in mod concret.
Proba complexi 1. Decriptarea curriculard. in cadrul acestei activititi, subiectii
experimentali au analizat un curriculum la alegere din perspectiva valorificérii valorilor. Sarcina
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a fost sd completeze ambalajele date cu diverse valori promovate prin documentul normativ: valori
fundamentale; valori specifice studiului istoriei; valori instrumentale. De asemenea, au fost
solicitati sa formuleze o pozitie personald in raport cu cele constatate. Ca finalitate, a fost
organizata o discutie liberd pe marginea problematicii abordate. Desi existd un numar mare de
valori partajate, fiecare profesor le-a atribuit un loc diferit de importanta. in acest sens, identificim
valori impartasite, dar si unele particulare, care raspund fie la un domeniu social, mai mult, fie la
cel cultural, fie cel uman. Merita de mentionat faptul ca au fost semnalate doar valori cu conotatie
pozitiva, care determind un comportament pozitiv.

Proba complexa 2. Identificarea valoricd. Aceasta proba a avut drept obiectiv examinarea
valorilor incluse in Ansamblul formativ de baza DACI: dreptatea, autenticitatea, cumpatarea,
integritatea, drept componente ale axiologiei batice, prin raportarea la sine ca profesor scolar si
atribuirea unui punctaj la alegere. Dacéd consultadm repartizarea punctajului distribuit de subiectii
experimentali, constatam o situatie destul de diversa, expusa in tabelul de mai jos. Punctajul nu a
fost repartizat din suma data, ci dupa principiul cate puncte din suma data s-ar conferi la fiecare
criteriu (Tabelul 3.1.).

Tabelul 3.1. Repartizarea punctajului DACI
Sursa: elaborat de catre autoarea tezei

Criteriul de referinti moderat absolut suficient de mai putin
’ % % % %

D — cudreptate 86,1 21,7 7,7 6,5

A — autentic 80 20,5 13,8 20

C — cumpatat 74,7 16,8 22,2 8,3

I —integru 68,8 26,1 10,3 4,6

S-a constatat ca unii subiecti experimentali si-au atribuit 100 de puncte la prima rubrica, fara
sa faca diversificare, altii au repartizat cate un anumit numar din 100, ultimii au repartizat totusi
punctele din numirul total. in baza criteriilor date vorbim despre nivelul de interiorizare a valorii
respective, despre siguranta profesorului scolar in caracterul de manifestare a valorii respective in
procesul educational. Tendinta este de a se opri la cea mai neutra variantd, astfel neasumandu-si
prea multa responsabilitate pentru propriul parcurs profesional.

Proba complexa 3. Tehnica IDCS (identificare, descriere, caracterul (descrierii), solutia).
Aceasta proba s-a realizat in cativa pasi actionali. Primul a presupus identificarea unei valori pe
care 0 promoveaza in procesul de predare a istoriei, incluzand: libertatea, drepturile omului,
natiunea, demnitate, unitatea nationald, patriotismul, egalitatea etc. Urmatorul pas a presupus
identificarea a trei evenimente/fenomene istorice legate de aceasta valoare.

Proba complexd 4. Matricea reflexiva. Aceasta activitate a avut drept obiectiv antrenarea
capacitatilor problematice si problematologice ale subiectilor experimentali. Acestia au avut ca
sarcind identificarea a trei probleme 1n baza textului dat (unic pentru toti) si formularea de intrebari
problematice si problematologice in baza problemelor identificate. De exemplu:

Problema 1. Unirea triburilor geto-dacice. Intrebare problematica: Ce importanti a avut
unirea triburilor geto-dacice de cdtre Burebista? Alternative de raspuns: Intrebare
problematologica: Cum crezi, unirea triburilor geto-dacice in sec.I s-ar fi produs daca n-ar fi fost
realizata de Burebista? Alternative de raspuns: Nu, deoarece este meritul lui Burebista, dupa

22



moartea lui statul s-a destramat; Da, deoarece numai uniti puteau sa obtind rezistenta atacurilor
triburilor vecine.

Proba complexii 5. Traseul problematologizirii. In contextul problematologizarii,
deoarece, deocamdata, nu existd elaborari tehnologice, metodologice bine definite, subiectii
experimentali au incercat sa adapteze unele tehnici cunoscute astfel ca sia genereze aspecte
problematologice, in corelatie cu cele problematice. Crearea starii intelectuale conflictuale in baza
intrebarilor este destul de dificil de realizat, aceasta actiune reperandu-se pe buna cunoastere a
lucrurilor (fenomen, proces, obiect, fapt), deoarece rezolvarea reiese din Insési problema abordata

ETAPA I11. Experimentul de control

Proba 1. Selectia rationald. Aceasta proba a inclus urmatoarele actiuni: elaborarea unei liste
din 7 valori foarte importante pentru fiecare din subiectii experimentali, re-selectarea valorilor si
argumentarea re-selectiei. Procesul de selectare a valorilor a fost initiat ca o activitate de adecvare
intre cerintele valorice ale profesiei si valorile personale ale profesorului scolar. Astfel, axarea pe
valori secundare poate conduce la eforturi si timp suplimentar in activitatea desfasurata. Criteriul
analizei alegerii facute a fost acela al nivelului de relationare intre valorile personale si cele
profesionale, adica cat de mult valorile personale selectate sunt compatibile cu valorile
profesionale. Astfel, prin re-selectie se pun in evidentd prezenta sau absenta unor contraindicatii
profesionale, iar in baza rezultatelor obtinute putem judeca despre o anumita valoare adaugata,
obtinuta in baza trainingului formativ.

Rezultatele la aceasta proba de control au fost analizate in baza a trei niveluri de calitate.
Astfel, se reliefeaza o crestere procentuald in raport cu rezultatele de la constatare. De exemplu, la
constatare grupul de formare indica 22,8% la nivelul 1 spre deosebire a 44,6% la nivelul 1, la una
din probele de control, diferenta constituind circa 21,8%. Dar la grupul de control diferenta se
constituie din 8% in minus la nivelul 1. Aici insa trebuie sa mentiondm ca aceste procente sunt
conventionale, deoarece masurarea valorilor ca atare este conventionald, este una indirectd, axata
pe opinie, viziune, nu pe comportament direct, in cazul dat.

Proba 2. Diagramele DACI. Urmatoarea proba de control se axeazd nemijlocit pe
elementele competentei problematologice a profesorului scolar de istorie, in baza ansamblului
formativ DACI, din cadrul axiologiei batice: a) revenirea la raspunsurile ,, deschise” pentru a le
,,inchide”; b) manifestarea ca agent activ, capabil de alegere a profesorului scolar, c)coerenta in
succesiunea expunerii raspunsului la sarcina formulatd; d) axarea pe continuturi valorice; e)
mentinerea directiei alese de manifestare.

in baza raspunsurilor subiectilor experimentali, s-a analizat cum s-au implicat in rezolvarea
sarcinilor (responsabilitatea); elementele de complexitate in dezvaluirea specificului valorii
respective in minieseu; demonstrarea notelor de spiritualitate; reflectarea unei bune experiente;
cat de inspirati au fost in elaborarea minieseului; cum si-au exprimat eul personal.

Rezultatele la proba complexa Diagramele DACI sunt configurate in Figura 3.1.

Figura data ilustreazd o diferenta de circa 16% la nivelul 1 intre rezultatele din grupul de
formare si cel de control, fapt destul de relevant, daca ne orientdm la ideea cd valorile sunt, in
esentd, ,,ascunse” in anumite opinii, pareri, viziuni, atitudini si este mai dificil sa fie evaluate exact.
Din aceste considerente, procentajul dat este un indicator destul de relevant.
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Fig. 3.1. Rezultate la proba Diagramele DACI (control)
Sursa: elaborata de citre autoarea tezei

Analiza informatiilor obtinute sugereaza faptul ca valorile batice sunt subsumate unor
activitati multidimensionale si actiuni diverse de valorificare axiologicd in procesul de formare
continud a profesorilor scolari, demonstrand un sir de valori-mijloc (responsabilitate, perseverenta,
straduinta, abilitate, pasiune, consecventd, tenacitate, persistentd). Rezultatele experimentale
pentru nivelul 1 sunt in crestere cu 23, 2%, dar demonstreaza si o descrestere a numarului
subiectilor care s-au plasat la nivel 3 cu circa 33, 2%, sub mediu, fapt relevant, deoarece abordarea
problematologica este de datd mai recenta si profesorii scolari mai greu patrund in semnificatiile
acesteia, mai greu se orienteaza In specificul crearii unei probleme in baza formularii raspunsului
la alta problema.

Din concluzia generalda a necesitatii valorificarii axiologice a valorilor batice pana la
cresterea numarului de aderenti ai ideii, totul a venit in sprijinul ipotezei formulate anterior. Din
aceasta a rezultat ca este vorba despre o realitate ,,construitd” pentru a se transforma.

e in felul acesta, la etapa de control s-a confirmat tendinta de crestere procentuali a subiectilor
experimentali, care s-au plasat la nivelul 1 de calitate, cel mai bun. Astfel, analizand raporturile dintre
rezultatele constatative si cele de control, stabilim faptul ca ele reflecta o tendinta de eficientizare ca
factor de importanta majora, care determina si particularizeaza diverse fenomene pedagogice. Aceastd
crestere procentuald de 23,2 % indica un bun nivel de rezultativitate, confirmand ideea ca orice
activitate de gandire solicita efort, mobilizare, o pregatire de ordin procesual, pe care au demonstrat-o
subiectii experimentali.

e  Analiza informatiilor obtinute sugereaza faptul ca valorile batice sunt subsumate unor activitati
multidimensionale de valorificare axiologica in procesul de formare continud a profesorilor scolari.
Aceasta integrare reprezintd efectul unor probe realizate pe parcurs, suficient de complexe si suficient
de importante pentru a-si putea ilustra eficienta in contextul cercetarii noastre. Procesul de formare re-
gandit pe axa problematologicului genereaza re-castigarea, de catre profesorul scolar de istorie, a unor
comportamente valorice necesare timpului actual, printr-un excurs mintal sustinut.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Dupa cum am trasat in Introducere, in cercetare am incercat sa surprindem caracteristici,
procese, tendinte, din campul teoriei si metodologiei formarii continue a profesorilor scolari de
istorie, care se produce intr-o societate marcata de transformarile sociale curente. Ca rezultat,
putem formula urmatoarele concluzii:

1. Investigatiile teoretice in domeniu ne-au condus spre o imagine ampla a intemeierii valorilor si
axiologiei intr-un astfel de cadru epistemologic care ne-a permis dezvéluirea si demonstrarea
vectorilor, esentelor, conditiilor in valorificarea axiologiei batice in procesul de formare continua a
profesorilor de istorie. Au fost analizate un sir de notiuni teoretice, cum ar fi: formarea continua a
profesorilor, valoare, axiologie batica, problematologie, competenta problematologica. Tentativele
teoretice In diverse planuri analitice, au urmdrit sd deosebeascd ceea ce se numeste
problematologizare si se legitimeazd in contextele de practica eficientd in formarea continud a
profesorilor de istorie (Capitolul 1, subcapitolul 1.1.; Capitolul 2, subcapitolele 2.1.; 2.3.).

2. Au fost identificate ideile dominante, generate de rolurile si statutul profesorului scolar, de
principiile specifice Invatdmantului permanent, de principiile esentiale ale formarii continue, de
nevoile de invatare si de formare, de valorile de formare continua care marcheaza directiile de baza
in procesul de formare continud a profesorilor scolari. De asemenea, au fost analizate conceptiile
privind gandirea istoricd, eurocentrismul, centrarea pe probleme mari, de sinteza, trecerea la istoria-
problema, istoria in transe, predarea istoriei redusa la esential, multiperspectiva in predarea istoriei;
au fost consemnate ideile, opiniile privind dispozitia pentru valoare, educatia axiologica, valoarea
ca purtitoare de semnificatii, ca determinare a umanului, valorile superioare, inferioare,
instrumentale, reajustarea axiologica a continuturilor educatiei etc. (Capitolul 1, subcapitolul 1.2.;
Capitolul 2, subcapitolul 2.2.).

3. Intr-un excurs analitic, au fost prezentate un sir de viziuni teoretice si practice favorizate de contexte
ale reformelor educationale, care influenteaza intrinsec formarea profesorilor scolari. Optand pentru
perspectiva exploratorie cu accent special pe relatia integratoare, oferind mai multe modele de
analiza prin care se dezvaluie functionalitatea si dimensiunile tehnologiei de interventie
educationald, au fost puse in valoare conditiile de realizare. Pentru a permite analiza acestor relatii
sau raporturi, care constituie adevarata esentd a reflectiei si construiesc conceptul de
problematologizare, inscriindu-se sui-generis in seria de notiuni derivate din expresia formelor
interne ale gandirii, au fost elaborate un sir de prezentari figurative de tip sintetic (Capitolul 2,
subcapitolul 2.2.).

4. Prin recurs la o sinteza analiticd a fost elaborat instrumentarul teoretico-aplicativ — Modelul axiotic
al formarii continue a profesorilor de istorie, Ansamblul formativ de baza DACI, Tehnologia
problematologica a axiologiei batice , Referentialul competentei problematologice fapt care a
implicat un sir de aspecte relevante, cum ar fi cele ale personalitatii integrale, ale specificului
introspectionismului filosofic, abordand gandirea ca proces de rezolvare a problemelor, functiile
valorilor, esentializarea problematologizarii, explicitarea notiunii de batic ca valori profunde. in
felul acesta, Partea 1. Componenta functionald a Modelului, reprezintd elementele de baza:
formarea continud; educatia istoricd; valoarea ca un act experiential. in ansamblul ei, structura
functionald include: esentele orientative: profesionalizarea, formarea personalitatii integrale, roluri,
competente noi in formarea continud; multiperspectivitatea. Partea 2. Componenta operationald a
Modelului reprezinta elementele reper ca verigi structurale specifice. Veriga structurala de baza o
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reprezintd axiologia batica, axata pe respiritualizarea umana a personalitétii profesorului scolar ca
unitate determinanti. In functie de rolul pe care il au in operationalizare, entititile respective
vizeaza: reperele metodologice ale axiologiei in valorificarea istoriei; dezvoltarea gandirii ca
rezolvare de probleme; predarea/formarea bazata pe probleme; problematologizarea. Elementele de
bazd ale modelului sunt: Ansamblul formativ de bazda DACI; Tehnologia problematologicd a
axiologiei batice (in formarea profesorilor scolari de istorie), care au ca finalitate formarea
competentei problematologice a profesorului scolar (Capitolul 2).

. Prin cercetérile aplicative, prin care ne-am focalizat pe experientele formdrii continue a profesorilor

de istorie, a fost aplicat un instrumentar formativ pertinent, ordonator, care sa reflecte cel mai bine
ceea ce trebuie si cum trebuie facut in procesul de formare continud a profesorilor: Ansamblul
formativ de baza DACI; Tehnologia problematologicd a axiologiei batice A fost consemnat un
domeniu specific, cel de problematologizare, cu nenumaratele variatiuni ale acesteia, fiind elaborat
si Referentialul competentei problematologice. In viziunea propusi, cercetarea praxiologica
recupereazd o parte din complexitatea reald a fenomenelor abordate. La etapa de control, s-a
confirmat tendinta de crestere procentuala a subiectilor experimentali care s-au plasat la nivelul 1
(cel mai bun). Astfel, analizand raporturile dintre rezultatele constatative si cele de control, deducem
cd ele reflectd o tendintd de eficientizare, ca factor de importantd majora, care determind si
particularizeaza diverse fenomene pedagogice. Aceastd crestere procentuald de 23,2 % indica un
bun nivel de rezultativitate, confirmand ideea ca orice activitate de gandire cere efort, mobilizare, o
pregatire de ordin procesual, pe care au demonstrat-o subiectii experimentali. Elementul de start —
problematologizarea — a generat reactii la stimuli care vizeaza nemijlocit activitatea profesionala,
oferind indici asupra adecvarii probelor complexe, facandu-se anumite corectii in baza
raspunsurilor primite, reludndu-se procesul pe o ruta amelioratd tehnologic. Analiza informatiilor
obtinute sugereaza faptul ca procesul de formare, re-gandit pe axa problematologicului, genereaza
re-castigarea, de catre profesorul scolar de istorie, a unor comportamente valorice necesare scolii in
postmodernitate, printr-un excurs mintal sustinut. in felul acesta, ipoteza experimentald a fost
confirmata. Valoarea addugatd, competenta problematologica a profesorilor scolari, reflectd un
potential formativ pertinent al valorificarii axiologiei batice in formarea continua a profesorilor de
istorie (Capitolul 3, subcapitolele 3.1; 3.2.; 3.3.)

Limitele rezultatelor obtinute. Caracterul de noutate al conceptului de axiologie baticd si al

aplicarii problematologizarii in activitatea de formare continua: (a) a generat unele dificultati in

alegerea instrumentarului aplicativ in experimentul pedagogic; (b) s-a atestat o neintelegere a

specificului activitatii in cadrul abordarii problematologice, care a necesitat interventii explicative
suplimentare; (c) s-a observat tendinta profesorilor scolari de a se eschiva de la cautarea solutiilor
rezonabile in contextul activitatilor desfasurate.

RECOMANDARI. in concluzia celor prezentate, consideram utile urmatoarele

recomandari ce vizeaza cercetdarile ulterioare:

1.

Regésim in aceste abordari programatice principalele idei care pot fi urmarite si dezvoltate intr-o
teoretizare analitico-sintetica a competentelor problematologice ale cadrelor didactice din
invatamantul general. Pe baza acestora, pot fi elaborate reperele notionale, de semnificare, a
Strategiei problematologizarii pentru invitarea in scoald.

De asemenea, din constructia conceptual-metodologica a cercetarii, pot fi extrase un sir de idei in
domeniul gandirii istorice, cu influente directe in dezvoltarea educatiei istorice la nivelul
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invatamantului general prin contributia benefica a reperelor postmoderniste, fapt care ar contribui
la elaborarea Metodicii formarii géndirii istorice a elevilor.

valorilor superioare, a valorilor-mijloc. De aici, survine necesitatea conceperii si structurdrii unui
Instrumentar metodologic ce ar prevedea modalitatile de aplicare a valorilor-mijloc in procesul
educational al elevilor.

Este utila studierea cdmpului de interes formativ — procese, stari, activitati, mecanisme, conditii
etc. — ce actioneaza asupra modalitatilor de formare continud a cadrelor didactice, vazute din
interiorul personalitdtii acestora, fapt care ar contribui la dezvoltarea ideii re-spiritualizdrii
personalitatii profesorului scolar.
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decembrie 2012. Slobozia: Star-Tipp, p. 79. (84 p.) ISBN 978-606-8171-24-1.
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ADNOTARE

VACARCIUC Daniela ,,Valorificarea axiologiei batice in formarea continua
a profesorilor de istorie”, tezi de doctor in stiinte ale educatiei, Chisiniu, 2024

Volumul si structura tezei: Introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 166 de titluri, 14 anexe, 149 de pagini de text de baza, 13 figuri, 8 tabele.
Rezultatele obtinute sunt publicate in 16 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: formare continud, valoare, valoare-mijloc, axiologie batica, istoria-
problemd, problematizare-problematologie, competenta problematologica, re-spiritualizare,
perspectiva exploratorie, multiperspectivitate.

Domeniul de studiu: Teoria generald a educatiei.

Scopul cercetirii: Elaborarea reperelor teoretico-metodologice de circumscriere axiologica a
procesului de formare continua a profesorilor de istorie, integrat orientarilor actuale in educatie.

Obiectivele cercetarii: Identificarea notiunilor si ideilor asociate formdrii continue,
axiologiei, referentialitatii educatiei istorice in procesul de formare continua a profesorilor de
istorie; analiza epistemologicd a axiologiei batice in formarea profesorilor scolari si elaborarea
reperelor metodologice de valorificare a axiologiei batice in formarea continua a profesorilor de
istorie; elaborarea Modelului axiotic al formdrii continue a profesorilor de istorie si semnificarea
elementelor sale componente; implementarea experimentald a Ansamblului formativ de baza si a
Tehnologiei problematologice a axiologiei batice in vederea asigurarii formarii competentei
problematologice a profesorilor de istorie prin unititi de continut ce vizeaza valorile batice;
consemnarea influentei Tehnologiei problematologice a axiologiei batice si evidentierea resurselor
experimentale aditionale, cu formularea sugestiilor procedurale pentru actiunile formative
asociate.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetirii se configureaza din transferul conceptelor
axioticda, axiologie batica din domeniul teoriei valorilor si al conceptului filosofic
problematologizare din teoria rationalitatii, interogativitatii in domeniul educational (de formare
continud) si invocarea efectelor cognitiv-formative ale acestora la nivelul profesorilor scolari de
istorie prin formarea competentei problematologice.

Semnificatia teoretici a cercetirii constd in definirea explicativa a conceptelor de
axiologie batica, axiotica si problematologizare in raport cu problematizarea, in dezvaluirea
esentelor teoretice ale formarii continue a profesorilor scolari la ora actuala, a reorganizarii predarii
istoriei si realizarii educatiei axiologice, In conceptualizarea Modelului axiotic al formarii continue
a profesorilor de istorie, avand ca element component Tehnologia problematologicd a axiologiei
batice.

Valoarea aplicativi a lucrarii se profileazd din caracterul aplicativ general al
instrumentarului elaborat la nivelul formarii continue a cadrelor didactice la toate disciplinele
scolare, atat in aspectul formarii competentei problematologice a acestora, cat si in aspectul
valorificarii axiologiei batice.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele stiintifice au fost implementate la
nivelul formarii continue a profesorilor scolari de istorie din sistemul invatamantului general al
Republicii Moldova si cel al invatamantului preuniversitar din Romania, in numar de 102 subiecti.
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ANNOTATION

VACARCIUC Daniela ,,Revaluation of batik axiology in continuous training
of history teachers”, PhD thesis in education sciences, Chisinau, 2024

Volume and structure of the thesis: Introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, bibliography of 166 titles, 14 annexes, 149 pages of basic text, 13 figures, 8 tables). The
obtained results are published in 16 scientific papers.

Keywords: continuous training, value, instrumental value, batik axiology, problem-history,
problematization-problematology, problematological competence, re-spiritualization, exploratory
perspective, multiperspectivity.

Field of study: refers to the general theory of education.

The aim of the research: Elaboration of theoretic-methodological landmarks of axiological
circumscribing of the process of continuous training of history teachers, integrated with the current
guidelines in education.

Research objectives: Identifying notions and ideas associated with continuous training, axiology as
a potential for increased predictability, referentiality of historical education in the continuous training of
history teachers and determining the scientific context through which the field of continuous training of
school teachers enters into epistemological and axiological connection; phenomenological analysis of
axiology in the value essences of education, pedagogical recording of batik axiology in the training of
school teachers and elaboration of methodological landmarks for valorization of batik axiology in the
continuous training of history teachers; the conception and elaboration of the Axiotic Model of the training
of school teachers of history and the hermeneutical significance of its components; the experimental
implementation of the basic formative ensemble and of the problematological technology of batik axiology
in order to ensure the formation of the problematological competence of history teachers through content
units that target batik values; recording the experimental inference of the problematological technology of
batik axiology and highlighting the additional experimental resources, formulating procedural suggestions
for the associated formative actions.

The scientific novelty and originality of the research is configured from the transfer of the
concepts axiotics, batik axiology from the field of value theory and of the philosophical concept
problematologization from the theory of rationality, interrogation in the educational field (of continuous
training) and the invocation of their cognitive-formative effects at the level of school teachers of history by
forming problematological competence.

The main scientific results obtained in the research contribute to the solution of the important
scientific problem and are recorded by the elaboration of the Axiotic Model of the continuous training of
history teachers, having as a component the Problematological technology of batik axiology, which
contributed to the formation of the problematological competence of the school teachers of history, built
on the DACI basic formative ensemble, which subsumes the broader feasibility in the field of training
continuous teachers.

The theoretical significance of the research consists in the explanatory definition of the concepts
of batik axiology, axiotics and problematologization in relation to the problematization, in revealing the
theoretical essences of the continuous training of school teachers at present, of reorganizing the teaching of
history and the realization of axiological education, in conceptualizing the Axiotic Model of continuous
training of history teachers, having as a component the Problematological technology of batik axiology.

The applicative value of the thesis is profiled from the general executor character of the applicative
instruments elaborated at the level of continuous teacher training in all school subjects, both in the aspect
of forming their problematological competence and in the aspect of capitalizing the batik axiology.

Implementation of scientific results. The scientific results were implemented at the level of in-
service training of school teachers of history in the general education system of the Republic of Moldova
and that of the pre-university education in Romania, in number of 102.
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AHHOTALUSA
Bakapuyk {anunena «Mcnonp3oBanne 6aTH4ECKO AKCHOJIOTHU B HENPEPHIBHOM
¢opmMupoBaHuM NpenogaBaTeieil HCTOPUUY», UCCEPTALUA HA COUCKAHUE YYEHOMH CTeneHu
JIOKTOpa neJaroruyeckux Hayk, Kunmmnay, 2024

O0BEM M CTPYKTYpa AMCCePTAIMH: BBEJICHHUE, TPU IJIaBblI, OOIIME BBIBOJBI I PEKOMCHIAINH,
Oubnmorpadus uz 166 Haumenosanui, 14 npunoxenui, 149 crpaHuia OCHOBHOTO TEKCTa, 13 pUCYHKOB,
8 tabuun. [TonydyeHHbIe pe3yNbTAThl OMYOJIHKOBAaHbI B 14 HaydHBIX paboTax.

KroueBble ciioBa: HempepblBHOE (POPMHUPOBAHNE, [IEHHOCTh, IIEHHOCTh KaK CPE/ICTBO, OaTHIecKast
AKCHOJIOTHS,  HCTOpUs-IpoOiieMa,  MpoOJeMaTH3aLUs-IPOOIeMaToNorus,  HpoOIeMaTonornyecKas
KOMIICTEHIIHS, Pe-0/lyXOTBOPEHHUE, UCCIIEIOBATENIbCKask ICPCIEKTHBA, My JIbTHIEPCIICKTHBHOCTb.

O06J1acTh Mccae10BaHMS: 0011t TEOPHS BOCIIUTAHHS.

Lenp ucciienoBaHus: pazpabOTKa TEOPETHKO-METOAOTOTHYECKIX OPHEHTHPOB aKCHOJIOTHIECKOTO
OMNMCAHMS TIPOLECCa HENPEephIBHOTO (OPMHUPOBAHHUS MpENoiaBaTeNieil UCTOPHH, WHTErPUPOBAHHBIH B
COBPEMCHHbIC HAIpaBJIeHHs1 00pa30BaHMs U BOCITUTAHUS.

3amaum MccieI0BaHUs: WACHTU(UKALKMS MOHATHH M WACH, aCCOMHUPOBAHHBIX HEIPEPHIBHOMY
(OpMUPOBAHUIO, AKCHOJIOTUH, pedepeHIay UCTOPUIECKOro 00pa3oBaHUs W BOCHMTAHUS B HpoLEcce
HETIPEPHIBHOTO (pOpMUpOBaHUS NpenopaBaTeiaeii UCTOPUH; CHHCTEMHOJIOTHYECKHI aHann3 OaTHYecKOH
aKCHOJIOTHHU B ()OPMHUPOBAHNH IIKOJIBHBIX MTPETIOaBaTelNell n pa3paboTka METOXOIOTHIECKIX OPUEHTHPOB
NpUMEHEHUsT OaTHYeCKOil aKCHONOIMM B IIPOIECCe HENPEphIBHOTO 00pa3oBaHWs MpernojaBaTeiei
HCTOpUM; pa3paboTka Axcuonoeuueckoi Modenu Henpepvignozo Gopmuposanus npenooagameneti
UCMOpUY U YCMAHOBNEHUE 3HAYUMOCIU COCIMABIAIOWUX KOMNOHEHMOE; IKCIEPUMEHTAIIbHOE BHEAPEHUE
Ocnosnoco @opmamuenozo Ancamons u [lpobnemamonocuueckoul Texnonoeuu dbamuueckol akcuoIo2uu ¢
nenbio obecredeHns: popMUPOBAHUS MPOOJIEMATOIOTHIECKOH KOMIETEHIINY Y NPEIoJaBaTeNeii HCTOPUH
HOCPEJCTBOM EAMHHUIl COJCPXKAHMS, BHU3UPYIOIIME OATHYECKUE LEHHOCTH; BbIJICICHHE BIIUSHUA
IIpobremamonoeuueckoti Texnonoeuu 6amuueckou akcuonoeuu ¥ 0003HAUCHUE COIYTCTBYIOIIUX
SKCIIEPHIMEHTANBHBIX PECYPCOB, (OPMYIHPOBKA INPOLETYPHBIX IMPEUIOKEHUH MI1 acCONMMPOBAHHBIX
(hOopMaTUBHBIX JCHCTBUH.

Hay4ynasi HOBH3HA W OPHIHHAJIBHOCTH HCCJIEAOBAHMS KOH(UTypupyercs wu3 IepeHoca
AKCHOTHYECKOTr0 KOHIICNTA, 6amu4eckoll akcuoiouy u3 o0NacTi TeOpHH LEHHOCTeH n dumocopckoro
KOHIENITA npobremMamonocusayuy N3 TEOPUH paldOHAIBHOCTH, WHTEPOTaTHBHOCTH B BOCHHTATEIBHOMH
o0JlacTH HENpephIBHOTO (OPMHUPOBAHHMA W HX IO3HABATEIbHO-(OPMATUBHEIX 3(D(PEKTOB HAa YpPOBHE
IIKOJIBHBIX MPETIOIaBaTe e HCTOPUM TTOCPEACTBOM NPOOIEMAMONIOULECKON KOMNEeMeHYUlU.

IosrydeHHBIe IJIaBHBIE HAYYHbIE Pe3YJIbTATHI B X0/1¢ HCCJIETOBAHUS CIOCOOCTBYIOT PellIeHUI0
BaKHOI HAY4YHOH Mpo0JieMbl U coiepKaTcs B pa3paboTaHHON Axcuomuueckoi Modenu nHenpepvlenozo
Gopmuposanus npenodasameneil ucmopuu, AIMesi B KaueCTBe COCTaBIsIoONIeil [Ipobiemamonocuieckyio
Texnonoeuto  6amuuecxoi  akcuonoeuu,  (HakT, KOTOPBIH  CHOCOOCTBOBAN  (POPMHPOBAHHIO
Hpo0JIeMATOIOTHYECKONH KOMIIETEHIIMH IIKOJIBHBIX IPENo/aBaTeieil HCTOPHHU, CKOHCTPYUPOBAHHbBIH Ha
Basucnom @opmamusnom Ancambnre DACI, KOTOPBIH NOJBITOXUBAET OOJIEe MUPOKYIO NPAKTHYHOCTD B
00J1aCTH HENPePLIBHOTO (HOPMUPOBAHUS TUIAKTUUECKUX KaIPOB.

Teopernueckasi 3HAYMMOCTb MCCJIE0BAHUSI COCTOUT B OOBACHSIOIIEM ONPEIETCHUN KOHIETITOB
bamuueckoll akcuono2ul, AkCUOMUKY U npodemMamono2u3ayui o OTHOLICHHUIO K npobnemamusayui, B
PACKpPBITHH TEOPETHYECKHUX CYIIHOCTEH HENpepbIBHOIO (POPMHUPOBAHMS IIKOJBHBIX IperojiaBareaeii B
HACTOSILIIEE BpPEMsl, B pEOPraHM3allMd IPENOJaBaHUs MCTOPHUM M pEaIM3alMd  aKCHOJIOTHYECKOTO
BOCHHMTAHHA, B KOHIENTyalm3auuun Axcuomuyeckou Modenu Henpepuvlenozo — gopmuposanus
npenooasameineil ucmopuu, MMesi B Ka4eCTBE COCTABIIAIOMIETO KOMIIOHEHTa [IpoOiemamonocuyeckyro
Texnonozuro 6amu4eckoll akcuoi02uu.

IIpukaagHasi MEHHOCTh PadOTHI COCTOMT B OOLIEM IPHKIATHOM XapaKTepe pa3paboTaHHOTO
MHCTPYMEHTApHs Ha YPOBHE HENPEPHIBHOTO (POPMUPOBAHUS AUAAKTUIECKHAX KAPOB 110 BCEM IIKOIBHBIM
JUCLMIUIMHAM, KaK B acleKTe (pOpMHUPOBAHHUS UX NPOOJIEMATOIOTMYECKO KOMIIETCHIINH, TaK U B aCHIEKTE
NIPUMEHEHHs 0aTHYECKOI aKCHOJIOTHH.

BHenpenue HaydHbIX pe3yabTaToB. Hayuneie pesynbTaTel ObIIM BHEAPEHBI HAa YPOBHE
HETIPEePhIBHOTO (DOPMHUPOBaHMS IIKOJIBHBIX IIPEIoIaBaTeneil HICTOPHH U3 CHCTEMbI 00IIero o0pa3oBaHUs
Pecrry6mmkn MonioBa 1 JOyHHBEpPCUTETCKOTO 00pa3oBaHus PyMbiHun B konmuectse 102 cyOBeKToB.
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