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ADNOTARE
SOVA Simona-Andreea
»Actualitatea pedagogiei lui Stefan Barsanescu”, tezi de doctor
Chisinéu, 2023

Structura tezei include: introducerea, 3 capitole, concluzii, recomandari, bibliografie din 180 de surse, adnotare (romana, engleza),
concepte-cheie, lista abrevierilor, 144 pagini de text de baza, 12 anexe.

Publicatii la tema tezei: 15 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: pedagogie practicd, valoare culturald, praxiologie, taxonomie, cercetare pedagogica, pedagogia culturii, paideia,
normativitate, epistemologie.

Domeniul de studiu: Teoria generala a educatiei, Pedagogie istorica.

Scopul investigatiei: consta in analiza istoricd hermeneutica, sincronica si diacronicd pentru argumentarea stiintifica a actualitatii, a
valorii teoretice a operei si a contributiei pedagogului roman Stefan Barsanescu la dezvoltarea semnificatiei conceptului de cercetare pedagogica
fundamentala, valorificarea praxiologica a elementelor durabile ale operei sale, utila in contextul reconstructiei sistemului si al procesului de
invatamant in context deschis al transformarilor din societatea contemporana.

Obiectivele cercetirii: definirea problemei stiintifice supuse cercetarii din perspectiva istorica — actualitatea vietii si operei lui Stefan
Barsanescu argumentata prin metoda de interpretare sincronica- diacronica a surselor primare (opera autorului) si secundare (sintezele propuse in
istoria pedagogiei de autori consacrati in arealul romanesc), care evidentiaza stadiul actual al cercetarii operei lui Stefan Barsanescu; delimitarea
obiectului cercetarii istorice, abordat pe criterii epistemologice la nivelul relatiei dintre istorie (pedagogia in epoca moderna si contemporana) si
teorie (conceptele pedagogice elaborate si angajate de autor, in constructia teoretica si practica a operei sale); integrarea operei lui Stefan Barsanescu
in cadrul specific de evolutie a pedagogiei romanesti, afirmatd pe parcursul a doud epoci istorice: moderna (pedagogia filozofica a culturii,
promovata de Stefan Barsanescu, raportatd la alte modele afirmate in curentul pedagogiei filozofice, dar si la celelalte doua curente: pedagogia
sociologica si pedagogia psihologica) si contemporana (pedagogia filozofica a culturii consolidate la nivel de epistemologie pedagogica, politica a
educatiei, pedagogie practica: profesionald; scolard; tehnologia didacticd); reconstituirea criteriilor epistemologice necesare in analiza wunitatii
pedagogiei ca stiintd, in epoca moderna (interbelica) si contemporana (postbelicd), cu referinta speciala la obiectul de studiu specific, normativitatea
specifica (,,stilul stiintific”) si metodologia de cercetare (a educatiei si a invatamantului) specifica pentru descrierea statutului pedagogiei de stiinta
specializata in studiul educatiei, realizat pe baza unor concepte si legi (si principii) specifice, validat pe baza criteriilor epistemologice si sociale
validate istoric (obiect de studiu, normativitate, metodologie de cercetare — specificd); analiza evolutiei istorice a pedagogiei in epoca moderna
(interbelicd) si contemporana (postbelica) necesara pentru descrierea statutului epistemologic al pedagogiei si pentru clasificarea si definirea
stiintelor pedagogice, aflate in evolutie continud; edificarea unui cadru teoretic prin noi cunostinte stiintifice specifice rezultate din analiza
contributiei lui Stefan Barsanescu la clarificarea semnificatiei conceptului de cercetare pedagogica fundamentala, istorica si teoretica, valorificat in
perioada de maturizare epistemologica prin elaborarea unor ,.sinteze calitative” (manuale, dictionare, istorii — ale domeniului) si evidentierea
contributiei aduse de autor in zona praxiologiei, argumentate la nivel de: pedagogie a culturii implicata in politica educatiei; pedagogie a modelelor
(identificate si validate istoric), pedagogie aplicata in planul profesiilor (pedagogia agricola); pedagogie practica/ tehnologia didactica.

Noutatea si originalitatea stiintifica: analiza istoriei pedagogiei reconstituita din sistemul de idei ale pedagogului roman Stefan
Barsanescu in perspectiva praxiologicd, construitd si argumentatd: a) epistemologic prin obiect de studiu specific, normativitate specifica,
metodologie de cercetare specifica; b) didactic (obiective generale — continuturi de baza distribuite pe epoci istorice — metode de instruire) si din
selectarea conceptelor pedagogice fundamentale, stabile epistemologic, pe baza carora au fost dezvoltate dinamic, notiunile operationale, aplicabile
in contexte pedagogice (de educatie, de instruire, de cercetare pedagogica etc.), definite de Stefan Barsanescu in Dicfionar. Studiile publicate ale
autorilor examinati, consacrate istoriei pedagogiei au fost grupate in functie de dimensiunea denotativa, normativa si metodologica a conceptului
de pedagogie istorica, concept care in viziunea lui Stefan Barsanescu include ,,pedagogia istorica propriu-zisa, istoria pedagogiei, istoria educatiei
si istoria stiintei educatiei”. La acest nivel, au fost evidentiate cercetarile semnificative, realizate din perspectiva orizontald, cronologica (istoria
gandirii pedagogice, in evolutia sa istorica) si din perspectiva aprofundata verticala, la nivel de ,,pedagogie istorica”, abordata ca istorie a unei /
unor idei pedagogice (unitatea pedagogiei ca stiintd, politica culturii educatiei, pedagogia practica/ tehnologia didactica), dezvoltate si consolidate
in timp.

Rezultatele obtinute care contribuie la solutionarea unei problemei stiintifice importante: cercetarile intreprinse din perspectiva
orizontala a istoriei cronologice a pedagogiei, pe care le-am identificat in literatura de specialitate, in studiile care au ca obiect analiza operei lui
Stefan Barsanescu, au evidentiat: a) continuitatea creatiei, sustinuta pe parcursul a doua epoci istorice (moderna, interbelica si contemporana,
postbelicd), care includ mai multe etape de evolutie (1920-1945; 1945-1960; 1960-1984) cu contributii solide consolidate epistemologic in anii
1970-1980 in zona pedagogiei filozofice (a culturii), cu deschideri si aplicatii semnificative in planul pedagogiei sociologice (la nivelul pedagogiei
politice / politicii culturii sau al politicii educatiei) alaturi de personalitati consacrate academic (inclusiv in epoca contemporand, precum losif
Gabrea sau Stanciu Stoian (Stanciu Stoian); b) aspiratia spre sistem a pedagogiei filozofice (a culturii), afirmatd istoric (in epoca interbelica,
moderna) ca pedagogie neoclasica, ,,normativa”, pedagogia sociologica (descriptiva) si pedagogia psihologica (teoretica si experimentald) (Ion Gh.
Stanciu).

Semnificatia teoretici a cercetirii rezultd in mod explicit si implicit din amplitudinea temei si a scopului general asumat —
demonstrarea actualitatii vietii si operei lui Stefan Bérsanescu in conditii de interpretare istorica sincronica-diacronica, bazat pe analizd de
documente istorice primare si secundare; este argumentatd la nivelul relatiei dintre istorie (a pedagogiei in epoca moderna si contemporand) si
teorie (pedagogica, aplicata in analiza actualitatii operei lui Stefan Barsanescu) care au asigurat cunoasterea si argumentarea stiintifica a contributiei
Stefan Barsanescu la dezvoltarea pedagogiei ca stiintd a educatiei.

Valoarea paxiologici a investigatiei rezulta din deschiderea metodologica si praxiologica a pedagogiei filozofice a culturii, consolidata
teoretic (epistemologic) de Stefan Barsanescu la nivelul unor,,sinteze calitative” cu impact didactic si social special (manuale, dictionare, istorii,
tratat de epistemologie pedagogicd — Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd). Este probata special in cadrul analizei pedagogiei practice,
orientata la nivel de sistem (politica culturii/ educatiei; pedagogia profesionald) si de proces (tehnologia didactica / aplicarea didacticii generale in
domeniul proiectarii lectiei, in cadrul unui model care se dovedeste actual, in raport de cerintele paradigmei curriculare.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizatd prin intermediul comunicdrilor si al publicatiilor realizate in contextul
conferintelor nationale si internationale care au abordat probleme esentiale ale educatiei in epoca actuald, probleme care solicita, modele de
cercetare fundamental3, istorica si teoretica, relevante in plan didactic si social. In acest context am evidentiat valoarea istorica, epistemologica si
praxiologica a operei lui Stefan Barsanescu, deschisd inclusiv spre problematica proiectdrii curriculare a lectiei si a politicilor educationale in epoca
postmoderna argumentata si in cadrul articolelor publicate ca impact al implementarii rezultatelor la nivelul sistemului si al procesului de
invatdmant.



ANNOTATION
SOVA Simona-Andreea
”The actuality of Stefan Barsinescu’s pedagogy”, PhD thesis
Chisinéu, 2023

Thesis structure: the PhD thesis contains the Introduction, 3 chapters, conclusions, recommendations, bibliography from 180 sources,
annotation (Romanian and English), key concepts, abbreviation list, 144 pages of basic text, 12 annexes.

Publications on the research topic: 15 scientific papers.

Key-words: practical pedagogy, cultural value, praxeology, taxonomy, pedagogical research, cultural pedagogy, paideia, normativity,
epistemology.

Domain of study: general theory of education, historical pedagogy

The purpose of the research: it consists of the hermeneutic, synchronic and diachronic historical analysis of the work of the great
pedagogue Stefan Barsanescu, carried out during two historical eras (modern/ interwar; contemporary/post-war), epistemologically and
praxiologically oriented analysis in the direction of identifying the durable elements that confirm its actuality, its theoretical and methodological
value, useful in the context of the reconstruction of the system and the educational process, in accordance with the transformations that take place
in an open context in the postmodern, contemporary society.

The objectives of the research: the definition of the scientific problem subject to research from a historical perspective - the actuality
of the life and work of Stefan Barsanescu argued through the method of synchronic-diachronic interpretation of the primary (the author's work) and
secondary sources (the syntheses proposed in the history of pedagogy by established authors in the Romanian area), which highlights the stage
current research of the work of Stefan Barsanescu; the delimitation of the object of historical research, approached on epistemological criteria at
the level of the relationship between history (pedagogy in the modern and contemporary era) and theory (the pedagogical concepts elaborated and
employed by the author, in the theoretical and practical construction of his work); the integration of Stefan Barsanescu's work in the specific
framework of evolution of Romanian pedagogy, affirmed during two historical eras: modern (philosophical pedagogy of culture, promoted by
Stefan Barsanescu, related to other models affirmed in the current of philosophical pedagogy, but also to the other two currents : sociological
pedagogy and psychological pedagogy) and contemporary (philosophical pedagogy of consolidated culture at the level of pedagogical
epistemology, education policy, practical pedagogy: professional; school; didactic technology); t he reconstitution of the epistemological criteria
necessary in the analysis of the unit of pedagogy as a science, in the modern (interwar) and contemporary (postwar) era, with special reference to
the specific object of study, the specific normativity ("the scientific style") and the research methodology (of education and training) ) specific for
the description of the status of specialized science pedagogy in the study of education, made on the basis of specific concepts and laws (and
principles), validated on the basis of historically validated epistemological and social criteria (object of study, normativity, research methodology -
specific); the analysis of the historical evolution of pedagogy in the modern (inter-war) and contemporary (post-war) era, necessary for the
description of the epistemological status of pedagogy and for the classification and definition of pedagogical sciences, which are in continuous
evolution; building a theoretical framework through new specific scientific knowledge resulting from the analysis of Stefan Barsanescu's
contribution to clarifying the meaning of the concept of fundamental, historical and theoretical pedagogical research, capitalized during the period
of epistemological maturation by elaborating some "qualitative syntheses" (manuals, dictionaries, histories - of field) and highlighting the
contribution made by the author in the area of praxiology, argued at the level of: pedagogy of culture involved in education policy; pedagogy of
models (historically identified and validated), pedagogy applied in the field of professions (agricultural pedagogy); practical pedagogy/ didactic
technology.

Scientific novelty and originality: the analysis of the history of pedagogy reconstituted from the system of ideas of the Romanian
pedagogue Stefan Barsanescu in a praxiological perspective, constructed and argued: a) epistemological through specific object of study, specific
normativity, specific research methodology; b) didactic (general objectives — basic contents distributed over historical periods — training methods)
and from the selection of fundamental pedagogical concepts, epistemologically stable, based on which operational notions, applicable in
pedagogical contexts (of education, training) were dynamically developed , pedagogical research, etc.), defined by Stefan Barsanescu in the
Dictionary. The published studies of the examined authors, devoted to the history of pedagogy, were grouped according to the denotative, normative
and methodological dimension of the concept of historical pedagogy, a concept which in the vision of Stefan Barsanescu includes "historical
pedagogy proper, the history of pedagogy, the history of education and the history of science education". At this level, significant research was
highlighted, carried out from a horizontal, chronological perspective (the history of pedagogical thinking, in its historical evolution) and from an
in-depth vertical perspective, at the level of "historical pedagogy", approached as the history of a pedagogical idea ( the unity of pedagogy as a
science, the policy of education culture, practical pedagogy/ didactic technology), developed and consolidated over time

The end results which help with solving the important scientific topic: The research conducted from a horizontal perspective of the
chronological history of pedagogy, which we have identified in the specialized literature, in the studies of the works of Stefan Barsanescu, have
emphasized: a) the continuity of these works, maintained within two historical eras (modern/interwar and contemporary/ postwar), which include
more stages of evolution (1920-1945; 1945-1960; 1960-1984) with solid contribution epistemologically strengthened through the years 1970s-
1980s to philosophical pedagogy (cultural), with important applications in sociological pedagogy (at the level of political pedagogy/ cultural policy
or education policy) next to well-known academic personalities (even from contemporary times, such as losif Gabrea or Stanciu Stoian); b)the
tendency towards a system of the philosophical pedagogy (cultural), historically proclaimed (within the interwar/ modern times) as neoclassical
pedagogy, ,,normative”, next to the sociological (descriptive) pedagogy and psychological pedagogy (both theoretical and experimental) (Ion Gh.
Stanciu).

Theoretical significance: the theoretical importance of the research comes implicitly and explicitly from the proportions of the topic
and its aim — proving the contemporaneousness of the life and work of Stefan Barsanescu through a synchronic-diachronic historical interpretation,
based on the analysis of main and secondary historical documents. It is sustained at the level of the relationship between #istory (of modern and
contemporary pedagogy) and theory (pedagogical, applied in the analysis of the contemporaneousness of the work of Barsanescu)

The applied value: results from methodological and praxeological open-mindedness of the philosophical pedagogy of culture, sustained
theoretically (epistemologically) by Stefan Barsanescu at the level of some ,qualitative synthesis” with special didactic and social impact
(textbooks, dictionaries, histories, epistemological pedagogy treaties — The unity of contemporary pedagogy as a science). It is especially proven
within the analysis of practical pedagogy, viewed as a system (the policy of culture/ education; professional education) and as a process (didactic
technology/ applied general didactics in the domain of lesson script, through an example that proves to be contemporary, according to curricular
paradigm.

The implementation of the scientific results: was conducted through conference and publications during doctorate studies, within
national and international conference, which have dealt with essential issues of contemporary education, issues that require samples of fundamental,
historical and theoretical research, relevant to social and didactic realities. Through this we have emphasized the historical, epistemological and
praxeological value of the work of Stefan Barsanescu, which is open also to postmodern educational policies and to curricular lesson planning.



LISTA ABREVIERILOR

s. a/ subl. aut = sublinierea autorului
p. = pagina/ pp.= paginile
n.n. = nota noastra

s.n./ subl. ns. = sublinierea noastra



INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei de cercetare rezulta din valoarea incontestabila si din
necesitatea cunoasterii stiintifice a operei marelui pedagog roman Stefan Barsanescu din
perspectiva contributiei sale la evolutia pedagogiei ca stiinta a educatiei. Analiza pedagogiei lui
Stefan Barsanescu (1895-1984) din perspectiva istorica, sincronica si diacronica este importanta
in planurile teoretic, metodologic si praxiologic, in masura in care permite evidentierea
actualitatii operei autorului, a contributiei sale exemplare, semnificativa si in prezent prin
modelele construite Tn domeniul epistemologiei si al politicii educatiei, dar si al didacticii,
promovata ca tehnologie sau ca pedagogie practica. Aceasta analiza este realizata in contextul
initierii unei cercetari fundamentale in Pedagogia istorica, bazata pe strategia hermeneutica,
orientata la nivelul a trei directii de investigatie, conturate si sustinute in zona celor trei capitole
ale tezei, care au ca obiect de studiu:

1. dimensiunea istorica a pedagogiei lui Stefan Béarsanescu dezvoltata n epoca: a)
moderna (interbelicd) — pedagogia filozofica, directia pedagogiei culturii care initiaza 0 noua
stiintd a educatiei, politica educatiei; b) contemporana (postbelica) — pedagogia filozofica,
directia pedagogiei epistemologice (Dictionar de pedagogie contemporana, 1969; Unitatea
pedagogiei contemporane ca stiinsa, 1936, 1976); istoria pedagogiei/ pedagogia istorica (Istoria
pedagogiei, 1970, 1982; Dicrionar cronologic — Educatia, invatamantul si gandirea pedagogica
din Romania, 1978, Istoria stiintelor in Romania. Pedagogia, 1984);

2. dimensiunea epistemologica a pedagogiei lui Stefan Barsanescu argumentata pe baza
unor criterii care confirma: a) unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta (1936, 1986); b)
posibilitatea clasificarii stiintelor pedagogice Tn evolutie istorica (pedagogia moderna: clasica,
noud sau stiintifica, experimentala (psihologica); neoclasica (filozofica, normativa descriptiva
(sociologica); pedagogia contemporana, postbelica: sistematica: generala, diferentiala, istorica);
c) statutul pedagogiei contemporane, validat prin obiect de studiu, normativitate (stil stiintific)
metodologie de cercetare — specifica;

3. dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui Stefan Barsanescu, demonstrata prin: a)
optimizarea raporturilor dintre cele doua componente care intervin in cercetarea pedagogica
fundamentala: istorica si teoretica; b) orientarea practica a pedagogiei culturii spre o politica a
educatiei, bazata pe valorile culturii sustinute institutional si propagate prin toate formele
educatiei si instruirii, scolare si extrascolare; c) afirmarea plenara a pedagogiei practice, la nivel
de sistem (prin proiectarea unei pedagogii profesionale, agricole) si de proces de invatamant,

prin activarea unei tehnologii didactice eficiente, in legatura directa cu toate resursele elevilor si
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ale invatatorilor si profesorilor, in contextul fiecarei comunitati culturale, scolare si extrascolare,
n general, al fiecarei lectii, ca forma principala de organizare a instruirii, in mod special.

Importanta studierii temei este determinatd de carenta studiilor ample dedicate marelui
pedagog, in arealul romanesc si nevoia cunoasterii noii paradigme a pedagogiei filozofice si
practice, actuale si astdzi. Pedagogia practica, promovatd de Stefan Barsanescu, in spiritul
pedagogiei filozofice a culturii, a fost analizata, in cadrul tezei, prin evidentierea importantei
contributiei autorului la: a) lansarea unui nou concept pedagogic — Tehnologia didactica (1939)
— care sustine ,,Stiinta artei didactice (cu planuri de lectie) (1946); b) prezentarea unor modele
de lectie, care pot fi valorificate si in prezent prin cercetarea istorica, sincronica-diacronica, a
structurii lor de functionare, validata din perspectiva actuala, curriculara.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei de cercetare.
Constatam intemeiat, cd cercetarea noastra se incadreaza in preocupdrile stiintifice prin intentia
de analizd a vietii si operei lui Stefan Barsanescu realizata de autori consacrati prin studiile de
istoria pedagogiei publicate, grupate in functie de dimensiunea denotativd, normativa si
metodologica a conceptului de pedagogie istorica, concept care in viziunea lui Stefan Barsanescu
include ,,pedagogia istorica propriu-zisa, istoria pedagogiei, istoria educatiei si istoria stiintei
educatiei”. La acest nivel, am evidentiat cercetdrile realizate din perspectivd orizontala,
cronologica (istoria gandirii pedagogice, in evolutia sa istoricd) si din perspectiva aprofundata
verticald, la nivel de ,,pedagogie istorica”, abordatd ca istorie a unei/ unor idei pedagogice
(unitatea pedagogiei ca stiintd, politica culturii educatiei, pedagogia practicd/ tehnologia
didacticd), dezvoltate si consolidate in timp. Tn Romania, semnificative cercetiri identificate in
literatura de specialitate abordeaza viata si opera pedagogicd a marelui pedagog Stefan
Barsanescu pe variate dimensiuni: (a) din perspectiva orizontald a istoriei cronologice a
pedagogiei n studiile care au ca obiect analiza operei lui Stefan Barsanescu, au evidentiat:
»aspiratia spre sistem in gindirea pedagogica” interbelicd, probata prin pedagogia filozofica a
lui Stefan Barsanescu (Ion Gh. Stanciu, 1995) [120]; (b) orientarea culturala a pedagogiei lui
Bérsdnescu depaseste ,,unilateraritatea a doud directii, pedagogia intelectuala, herbartiand —
pedagogia voluntarista” cu accent exclusiv pe activitatea elevului (Ion Gh. Stanciu, 1995) [120];
(c) pedagogia culturii lui Stefan Barsanescu ,,are legaturi cu filozofia vietii elaboratd de Eduard
Spranger” (Ion Gh. Stanciu, 1995) [120]; (d) conceptia in planul fundamentarii schimbarilor
educationale care solicitd ,,generalizari si valorizari specifice in domeniul principiilor si
finalitatilor pedagogice” (George Vaideanu, 2003) [135]; (e) aprecierea pentru contributia la

,»definirea riguroasa a conceptelor de bazd ale pedagogiei” (educatia, functia generala a educatiei,
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structura de baza a educatiei, scopul general si procesul educational) (Sorin Cristea, 2004) [57];
(f) ,,cultivarea spiritului subiectiv al educatului, prin asimilarea valorilor culturii” transpuse
pedagogic, la Stefan Barsanescu (E. Paun, D. Potolea, 2002) [106]; (g) ,,personalitatea culturala
caracterizatd nu numai prin stapanirea unui cerc larg de cunostinte, ci si prin capacitatea de a se
devota binelui, adevarului, frumosului si de a crea valori culturale (Ion Gh. Stanciu, 1995) [120];
Csorba D. (2022) (interpretarea axiologica a educabilului ca facand parte dintr-un sistem modern
de valori, in cadrul scolii active, moderne etc.) [66].

Tn Republica Moldova, conceptul de pedagogie care interpreteaza cultura ca principiu
fondator de abordare epistemologica a pedagogiei, dar si In initierea unor noi domenii cu impact
in conceperea si realizarea reformei scolare, a fost descrisd de autori reprezentativi ai
domeniului: Callo T. (fundamentele pedagogice ale integralitatii dezvoltarii profesionale a
cadrelor didactice) [45]; Cojocaru V. Gh. (competenta, performanta si calitate-structura tripartita
necesara evolutiei educabilului) [47]; Silistraru N. (formarea culturii etnopedagogice la cadrele
didactice) [114]; Gutu V1. (modelul profesionalizarii carierei didactice); Cojocaru-Borozan M.
(pedagogia culturii emotionale a cadrelor didactice) [140]; Dandara O. (pedagogia carierei) [71];
Papuc L. (epistemologia curriculumului pedagogic) [140]; V. Tvircun (valorificarea criteriului
istoricitatii in pedagogie) [134]. Aceasta paradigma a filosofiei pedagogiei la nivel epistemologic
si praxiologic a fost abodata si de alti cercetatori.

Tn acest context istoric, mentionam ca oportunitatea cercetdrilor vizate subliniaza:

a) continuitatea creatiei, sustinuta pe parcursul a doua epoci istorice (moderna, interbelica
si contemporand, postbelicd), care includ mai multe etape de evolutie (1920-1945; 1945-1960;
1960-1984) cu contributii solide consolidate epistemologic in anii 1970-1980 in zona
pedagogiei filozofice (a culturii), cu deschideri si aplicatii semnificative in planul pedagogiei
sociologice (la nivelul pedagogiei politice/ politicii culturii sau al politicii educatiei) alaturi de
personalitati consacrate academic (inclusiv in epoca contemporana, losif Gabrea, Stanciu
Stoian);

b) aspiratia spre sistem a pedagogiei filozofice (a culturii), afirmata istoric (in epoca
interbelica, modernd) ca pedagogie neoclasica, ,,normativa”, alaturi de pedagogia sociologica
(descriptiva) si de pedagogia psihologica (teoretica si experimentala) (Ion Gh. Stanciu).

Examinarea reperelor teoretice ale cercetarii prin analizd hermeneutica, sincronicd si
diacronica a condus la identificarea urmatoarelor contradictii: (a) intre importanta integrarii
operei lui Stefan Barsanescu in contextul evolutiei pedagogiei romanesti si valorificarea

insuficienta a sistemului de idei stiintifice promovat de marele pedagog in reconstructia
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sistemului si a procesului de invatamant in context deschis al transformarilor din societatea
contemporana; (b) contradictia dintre necesitatea cunoasterii stiintifice a stadiului actual al
cercetdrii operei lui Stefan Barsanescu in contextul evolutiei istorice a pedagogiei in epoca
modernd (interbelicd) si contemporana (postbelicd) necesard pentru clarificarea statutului
epistemologic al pedagogiei si explorarea sporadica a sintezelor propuse in istoria pedagogiei de
catre autori consacrati 1n arealul roméanesc.

Contextul istoric evocat din perspectiva interesului stiintific pentru demonstrarea
actualitatii operei pedagogice a lui Stefan Barsanescu genereaza problema cercetirii:

- Care este stadiul actual al cunoasterii stiintifice a operei pedagogice a lui Stefan
Barsanescu?

- Care este contributia stiintifica a pedagogului romdn Stefan Barsanescu la evolusia
pedagogiei romanesti?

- Care sunt argumentele stiintifice privind actualitatea operei lui Stefan Barsanescu din
perspectiva istorica, sincronica si diacronica?

Scopul investigatiei: consta in analiza istoricd hermeneutica, sincronica si diacronica
pentru argumentarea stiintificd a actualitatii, a valorii teoretice a operei si a contributiei
pedagogului roman Stefan Barsanescu la dezvoltarea semnificatiei conceptului de cercetare
pedagogica fundamentala, valorificarea praxiologica a elementelor durabile ale operei sale, utila
in contextul reconstructiei sistemului si al procesului de invatamént in context deschis al
transformarilor din societatea contemporana.

Ipoteza cercetirii: Valoarea teoreticd a operei si contributia marelui pedagog roméan
Stefan Barsanescu poate fi confirmata prin analiza vietii si operei sale din perspectiva istorica,
sincronica si diacronicd, necesara pentru a demonstra actualitatea acesteia Tn contextul
provocdrilor lumii contemporane la nivel de: a) model existential, b) constructie teoretica a
pedagogiei filozofice a culturii (prin obiect de studiu, normativitate, metodologie de cercetare,
specifice), cu tripla deschidere metodologica (politica culturii/ educatiei; pedagogia profesionala/
agricola; pedagogia practica/ tehnologia didactica); c) epistemologie a pedagogiei (pedagogie
epistemologica), implicata istoric (1936-1976), demonstrarea unitatii pedagogiei contemporane
ca stiinta.

Obiectivele cercetirii ce rezultd din scopul cercetarii:

1. Definirea problemei stiintifice supuse cercetarii din perspectiva istorica — actualitatea
vietii si operei lui Stefan Béarsanescu argumentata prin metoda de interpretare sincronica-

diacronica a surselor primare (opera autorului) si secundare (sintezele propuse n istoria
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pedagogiei de autori consacrati in arealul romanesc), care evidentiaza stadiul actual al cercetarii
operei lui Stefan Barsanescu.

2. Delimitarea obiectului cercetarii istorice, abordat pe criterii epistemologice la nivelul
relatiei dintre istorie (pedagogia Tn epoca moderna si contemporana) si teorie (conceptele
pedagogice elaborate si angajate de autor, in constructia teoretica si practica a operei sale).

3. Integrarea operei lui Stefan Barsanescu in cadrul specific de evolutie a pedagogiei
romanesti, afirmata pe parcursul a doua epoci istorice: moderna (pedagogia filozofica a culturii,
promovata de Stefan Béarsanescu, raportata la alte modele afirmate in curentul pedagogiei
filozofice, dar si la celelalte doua curente: pedagogia sociologica si pedagogia psihologica) si
contemporana (pedagogia filozofica a culturii consolidate la nivel de epistemologie pedagogica,
politica a educatiei, pedagogie practica: profesionala; scolara; tehnologia didactica) .

4. Reconstituirea criteriilor epistemologice necesare in analiza unitarii pedagogiei ca
stiinga, In epoca moderna (interbelica) si contemporana (postbelicd), cu referinta speciala la
obiectul de studiu specific, normativitatea specifica (,,stilul stiintific”’) si metodologia de cercetare
(a educatiei si a invatamantului) specifica pentru descrierea statutului pedagogiei de stiinta
specializata in studiul educatiei, realizat pe baza unor concepte si legi (si principii) specifice,
validat pe baza criteriilor epistemologice si sociale validate istoric (obiect de studiu,
normativitate, metodologie de cercetare — specifica);

5. Analiza evolutiei istorice a pedagogiei in epoca moderna (interbelica) si contemporana
(postbelica) necesara pentru descrierea statutului epistemologic al pedagogiei si pentru
clasificarea si definirea stiintelor pedagogice, aflate in evolutie continua;

6. Edificarea unui cadru teoretic prin noi cunostinte stiintifice specifice rezultate din
analiza contributiei lui Stefan Barsanescu la clarificarea semnificatiei conceptului de cercetare
pedagogica fundamentala, istorica si teoretica, valorificat Tn perioada de maturizare
epistemologica prin elaborarea unor ,sinteze calitative” (manuale, dictionare, istorii — ale
domeniului) si evidentierea contributiei aduse de autor in zona praxiologiei, argumentate la nivel
de: pedagogie a culturii implicata in politica educatiei; pedagogie a modelelor (identificate si
validate istoric), pedagogie aplicata in planul profesiilor (pedagogia agricold); pedagogie
practica/ tehnologia didactica.

Sinteza si justificarea metodologiei de cercetare stiintifica, elaborata si aplicata in
contextul realizarii unei cercetari fundamentale, bazata pe strategia hermeneutica de interpretare

sincronica — diacronica a doua categorii de documente istorice:
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a) primare — lucrarile originale ale lui Stefan Barsanescu, semnificative din perspectiva
epistemologica si sociala, grupate cronologic pe idei si pe domenii pedagogice predominante;

b) secundare, sintezele oferite de istoricii pedagogiei care fixeaza contributia autorului
la afirmarea si dezvoltarea pedagogiei din arealul roménesc in epoca istorica moderna si
contemporana, abordate orizontal, din perspectiva istoriei cronologice a gandirii pedagogice si
vertical, aprofundat, din perspectiva pedagogiei istorice, a interpretarii acesteia in functie de un
set de idei pedagogice semnificative (cultura ca reper fondator, constructia filozofica a
metodologiei de cercetare, deschiderea spre politica educatiei, reforma invatamantului, modelul
formativ probat la nivel de biobibliografie).

Cercetarea a permis valorificarea urmitoarelor metode de cercetare: documentarea
stiintificd pe bazd de izvoare istorice; metoda analizei istorice a fenomenelor pedagogice in
planurile conceptual, argumentativ si interpretativ; metoda monografica; metoda comparativa;
modelizarea; rationamentul pedagogic; generalizarea concluziilor.

Noutatea si originalitatea cercetarii rezulta din: analiza istoriei pedagogiei reconstituita
din sistemul de idei ale pedagogului roman Stefan Barsanescu in perspectiva praxiologica,
construita i argumentata: a) epistemologic prin obiect de studiu specific, normativitate specifica,
metodologie de cercetare specificd; b) didactic (obiective generale — continuturi de baza
distribuite pe epoci istorice — metode de instruire) si din selectarea conceptelor pedagogice
fundamentale, stabile epistemologic, pe baza carora au fost dezvoltate dinamic, notiunile
operationale, aplicabile in contexte pedagogice (de educatie, de instruire, de cercetare
pedagogica etc.), definite de Stefan Barsanescu in Dictionar. Studiile publicate ale autorilor
examinati, consacrate istoriei pedagogiei au fost grupate in functie de dimensiunea denotativa,
normativd si metodologica a conceptului de pedagogie istorica, concept care in viziunea lui
Stefan Barsanescu include ,,pedagogia istoricd propriu-zisa, istoria pedagogiei, istoria educatiei
si istoria stiintei educatiei”. La acest nivel, au fost evidentiate cercetdrile semnificative, realizate
din perspectiva orizontald, cronologica (istoria gandirii pedagogice, in evolutia sa istorica) si din
perspectiva aprofundatd verticala, la nivel de ,,pedagogie istorica”, abordata ca istorie a unei /
unor idei pedagogice (unitatea pedagogiei ca stiintd, politica culturii educatiei, pedagogia
practicd/ tehnologia didacticd), dezvoltate si consolidate in timp.

Rezultatele obtinute ce contribuie la solutionarea unei probleme stiintifice importante
in cercetare se refera la: cercetarile intreprinse din perspectiva orizontala a istoriei cronologice
a pedagogiei, pe care le-am identificat 1n literatura de specialitate, In studiile care au ca obiect

analiza operei lui Stefan Barsanescu, au evidentiat: a) continuitatea creatiei, sustinutd pe parcursul
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a doud epoci istorice (moderna, interbelica si contemporand, postbelicd), care includ mai multe
etape de evolutie (1920-1945; 1945-1960; 1960-1984) cu contributii solide consolidate
epistemologic 1n anii 1970-1980 in zona pedagogiei filozofice (a culturii), cu deschideri si aplicatii
semnificative in planul pedagogiei sociologice (1a nivelul pedagogiei politice / politicii culturii sau
al politicii educatiei) alaturi de personalitati consacrate academic (inclusiv in epoca contemporana,
precum losif Gabrea sau Stanciu Stoian (Stanciu Stoian); b) aspiratia spre sistem a pedagogiei
filozofice (a culturii), afirmata istoric (in epoca interbelica, modernd) ca pedagogie neoclasica,
»hormativa”, pedagogia sociologica (descriptivd) si pedagogia psihologicd (teoretica si
experimentald) (Ion Gh. Stanciu).

Semnificatia teoretica a cercetirii rezulta in mod explicit si implicit din amplitudinea
temei si a scopului general asumat — demonstrarea actualitatii vietii si operei lui Stefan
Barsanescu 1n conditii de interpretare istorica sincronica-diacronicd, bazat pe analizd de
documente istorice primare si secundare; este argumentata la nivelul relatiei dintre istorie (a
pedagogiei in epoca modernd si contemporand) si teorie (pedagogica, aplicatd in analiza
actualitatii operei lui Stefan Barsanescu) care au asigurat cunoasterea si argumentarea stiintifica
a contributiei marelui pedagog Stefan Barsanescu la dezvoltarea pedagogiei ca stiinta a educatiei.

Valoarea paxiologici a investigatiei rezultd din deschiderea metodologica si
praxiologica a pedagogiei filozofice a culturii, consolidata teoretic (epistemologic) de Stefan
Barsanescu la nivelul unor,,sinteze calitative” cu impact didactic si social special (manuale,
dictionare, istorii, tratat de epistemologie pedagogica — Unitatea pedagogiei contemporane ca
stiintd). Este probata special in cadrul analizei pedagogiei practice, orientatd la nivel de sistem
(politica culturii/ educatiei; pedagogia profesionald) si de proces (tehnologia didactica / aplicarea
didacticii generale in domeniul proiectarii lectiei, in cadrul unui model care se dovedeste actual,
in raport de cerintele paradigmei curriculare.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizata prin intermediul comunicarilor si
al publicatiilor realizate in contextul conferintelor nationale si internationale care au abordat
probleme esentiale ale educatiei in epoca actuald, probleme care solicitd, modele de cercetare
fundamentala, istoricd si teoreticd, relevante in plan didactic si social. In acest context am
evidentiat valoarea istorica, epistemologicd si praxiologica a operei lui Stefan Barsanescu,
deschisa inclusiv spre problematica proiectarii curriculare a lectiei si a politicilor educationale in
epoca postmodernd argumentata si in cadrul articolelor publicate ca impact al implementarii

rezultatelor la nivelul sistemului si al procesului de invatamant.
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Aprobarea rezultatelor investigatiei prin publicarea valorilor cercetirii in: (a)
reviste stiintifice: ,,Statutul epistemologic al pedagogiei validat la nivel de obiect de studiu
specific — normativitate specifici — metodologie de cercetare specifica”. Tn: Acta et
Commentationes, Sciences of Education. Categoria B+. 2022, nr. 3(29); ,,Stefan Barsanescu si
pedagogia culturii”. In: Revista de teorie si practici educationald a Centrului Educational PRO
DIDACTICA. Categoria B. 2022, nr. 6 (136); ,,Pedagogia practicd in conceptia lui Stefan
Barsanescu”. In: Univers Pedagogic. Revista Stiintifici de Pedagogie si Psihologie. Categoria
B. 2022, nr. 4 (76); ,,(Re)Reading “Cratylos”. About Language Uncertainty”. In: Journal of
Romanian Literary Studies. The issues of Journal of Romanian Literary Studies are included in
the International Databases: CEEOL, Global Impact Factor and Google Scholar, nr. 17/ 2019;
,,The Pedagogical View of Stefan Barsanescu”. In: Journal of Romanian Literary Studies. The
issues of Journal of Romanian Literary Studies are included in the International Databases:
CEEOL, Global Impact Factor and Google Scholar, nr. 20/2020. Arhipelag XXI Press, Tirgu-
Mures, Romania; ,, The Praxiological Dimension of Stefan Barsanescu’s Pedagogy”. In: Journal
of Romanian Literary Studies. The issues of Journal of Romanian Literary Studies are included
in the International Databases: CEEOL, Global Impact Factor and Google Scholar, nr. 26/ 2021.
(b) prin comuniciri in cadrul conferintelor si altor manifestiri stiintifice nationale si
internationale: ,,Alexandru I. Philippide si Bogdan Petriceicu Hasdeu. Contributii privind
polemica stiintifica”. In: Materialele Conferintei Stiintifice Internationale ,,Perspectivele si
Problemele Integrarii in Spatiul European al Cercetarii si Educatiei”. Editia a VII-a. 6 iunie 2019.
Universitatea de Stat ,,Bogdan Petriceicu Hasdeu” din Cahul; ,,Stefan Barsanescu — promotor al
culturii universale: de la pedagogie la inconstientul colectiv”. In: Analele stiintifice ale
doctoranzilor si competitorilor PROBLEME ACTUALE ALE STIINTELOR UMANISTICE.
VOLUMUL XVIII. Partea a ll-a. Coordonare stiintificd: Ludmila Armasu-Cantir, Presedinte al
Consiliului Stiintific al UPSC ,I. Creanga”. UNIVERSITATEA PEDAGOGICA DE STAT
,JON CREANGA” din Chisiniu; ,,Stefan Barsinescu: Epistemological Criteria Necessary To
Write The Pedagogical Contemporary Unity As Science”. In: Materialele Conferintei
Internationale Literature, Discourses and the Power of Multicultural Dialogue. Section: History,
Political Sciences, International Relations. Edited by The Alpha Institute for Multicultural
Studies. Published by Arhipelag XXI Press. Editia a 8-a. Tirgu Mures, Romania. 7-8 ianuarie
2020; ,,Unitatea epistemologica a pedagogiei. Contributia Iui Stefan Barsanescu (1895-1984)”.
In: Materialele Conferintei Stiintifice Internationale ,,Probleme ale stiintelor socioumanistice si

modernizarii Invatamantului”. Conferinta Stiintificd Internationald Aniversara. 80 de ani ai
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Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” din Chisindu. Seria XXII. Volumul II. Chisinau.
8-9 octombrie 2020; ,,Criterii epistemologice necesare pentru realizarea Unitatii pedagogiei
contemporane ca stiintd, de Stefan Barsinescu”. In: Materialele Conferintei Internationale
,Perspectivele si Problemele Integrarii in Spatiul European al Cercetarii si Educatiei”. Vol.7,
Partea 2, 2020. Cahul, Moldova, 5 iunie 2020; ,,Conceptul de culturd in pedagogia filozofica a
lui Stefan Barsinescu”. In: Materialele Conferintei Internationale ,,Cultura cercetarii
pedagogice: provocari si tendinte contemporane”. Editia 1. Vol. 2. Chisinau, Moldova, 5-6 iunie
2021. “Lesson Projection In The Practical Pedagogy Of Stefan Barsinescu”. In: Materialele
Conferintei Internationale “Literature, Discourses and the Power of Multicultural Dialogue”.
Editia a 9-a, Comm. Tirgu Mures, Romania. 7-8 ianuarie 2021; ,,Stefan Barsanescu. The Politics
Of Education Through Culture”. In: Materialele Conferintei Internationale ,,The Shades Of
Globalisation. Identity And Dialogue In An Intercultural World”. Section: Communication,
Journalism, Education Sciences, Psychology and Sociology. Editia a 8-a Comm. Edited by: The
Alpha Institute for Multicultural Studies. Published by: Arhipelag XXI Press. Tirgu Mures,
Romania. 22-23 mai 2021; , Pedagogia filozofica a lui Stefan Barsanescu”. in: Materialele
Conferintei Internationale ,Institutul de Stiinte ale Educatiei: ascensiune, performante,
personalitdti". Chisindu, Moldova. 10 decembrie 2021. ,,Stefan Barsdnescu si contributia sa
pedagogici la sistemul educational”. In: Materialele Conferintei Internationale ,,Educatia in fata
noilor provocari”. Vol. 2. Chisindu, Moldova, 5-6 noiembrie 2021; ,,Pedagogia lui Stefan
Barsinescu. Trei argumente de ordin epistemologic”. In: Materialele Conferintei Internationale
,Conferinta republicana a cadrelor didactice". Volumul 3. Chisinau, Moldova, 26-27 februarie
2022; ,Stefan Barsinescu — reprezentant eminent al pedagogiei culturii”. In: Materialele
Conferintei Internationale ,,Literature, Discourses and the Power of Multicultural Dialogue.
Communication, Journalism, Education Sciences, Psychology and Sociology”. Manifestare
stiintificd internationald. Organizatori: Universitatea ,,Petru Maior”, Targu Mures, Romania,
2019.

Publicatiile la tema tezei: 15 lucrari stiintifice [166], [167], [168], [169], [170], [171],
[172], [173], [174], [175], [176], [177], [178], [179], [180].

Volumul si structura tezei: introducerea, 3 capitole, concluzii generale si recomandari,
surse bibliografice, adnotare, lista abrevierilor si anexe.

Concepte-cheie: pedagogie practica, valoare culturald, praxiologie, taxonomie,

cercetare pedagogica, pedagogia culturii, paideia, normativitate, epistemologie.
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CONTINUTUL TEZEI

Tn Introducere a fost evidentiati actualitatea si importanta temei cercetate; a fost descrisa
situatia si stadiul cercetarii problemei studiate; subliniate scopul general al cercetarii si
obiectivele specifice derivate, abordate in cele trei capitole ale tezei care analizeaza dimensiunea
istorica, epistemologica si praxiologica a pedagogiei lui Stefan Béarsanescu; a fost prezentata
metodologia specifica cercetarii istorice, valorificata pe tot parcursul tezei si a fost semnalata
importanta teoretica si aplicativa a cercetarii.

In Capitolul 1, Dimensiunea istoricd a pedagogiei lui Stefan Barsinescu, este
valorificata prin strategia de cercetare istorica sincronica si diacronica.

1. Problema stiintifica este identificata si concentrata in titlul tezei care abordeaza
actualitatea pedagogiei lui Stefan Béarsanescu in conditii de cercetare istorica, sincronica si
diacronica. La acest nivel este: a) evaluata viata si opera lui Stefan Barsanescu, desfasurata in
arealul romanesc, in epoca moderna (interbelica) si contemporana (postbelica); b) valorificata
prioritar metoda analizei de text, cu referinta la documentele istorice  primare (operele
semnificative ale autorului, elaborate pe parcursul mai multor decenii, intre 1926-1984) si
secundare (sintezele incluse in lucrarile de istoria pedagogiei care il plaseaza pe autor in zona
pedagogiei filozofice a culturii).

Analiza ntreprinsa, pe fondul unei cercetarii pedagogice fundamentale (istorica si
teoreticd), asigura validarea problemei stiintifica in plan normativ, n acord cu principiul
obiectivarii care implica adaptarea strategiei si a metodelor de cercetare la specificul ,,obiectului
cercetat”. Problema stiintifica este plasata in cadrul modelului definit de autor prin formula
,.pedagogia istorica propriu-zisa” care: a) permite analiza ,,in plan vertical”; b) nu exclude, ci
presupune raportarea la ,,istoria pedagogiei”, elaborata cronologic, in plan orizontal, argumentata
epistemologic (Stefan Barsanescu, Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta, 1936, 1976).

Tn aceasta perspectiva sunt valorificate studiile clasice realizate la nivel de: a) istorie
cronologica a pedagogiei (Stanciu Stoian, lon Gh. Stanciu) care pozitioneaza opera lui
Barsanescu in zona pedagogiei filozofice a culturii; b) pedagogie istorica (l. Albulescu, C.
Cretu, G. Cristea, G. Vaideanu, lon Gh. Stanciu) care interpreteaza cultura ca principiu
fondator implicat n abordarea epistemologica a pedagogiei, dar si in initierea unor noi domenii
(politica educatiei, cu impact in conceperea si realizarea reformei scolare).

2. Obiectul cercetarii istorice este abordat epistemologic, pe fondul clarificarii relatiei
dintre ,istorie si teorie” (P. Burke), fundamental n orice cercetare din stiintele socio-umane. In

aceasta perspectiva este identificata relatia dintre pedagogia filozofica (moderna si
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contemporana) promovata de autor si modelul existential, cu impact formativ major, oferit de
acesta, in evolutie continua pe parcursul a doua epoci istorice: moderna (1920-1960) si
contemporana (postmoderna) (dupa anii 1960-1970).

Analiza operei lui Stefan Barsanescu este realizata Tn functie de cercetarile intreprinse la
nivel de:

A. Istorie a pedagogiei romanesti interbelice, relevanta prin: a) aspiratia spre sistem
(pedagogia: filozofica, sociologica, psihologica); b) dimensiunea filozofica a pedagogiei bazata
pe valorificarea normativa a culturii care asigura unitatea teoretica (epistemologica) si practica
(politica, profesionala, didactica) a domeniului (I. Gh. Stanciu, 1991, 1995, 2006);

B. Pedagogie istorica, semnificativa prin actualizarea unitatii pedagogiei contemporane ca
stiintd, demonstrata in functie de: a) un principiu fondator (cultura) care ordoneaza si explica
educatia in plan teoretic (epistemologic) si practic (didactic/ tehnologia instruirii) (I. Albulescu,
2005); b) un nou domeniu de cercetare, politica educatiei, initiata in 1937 (C. Cretu, 2003);
c¢) un model de fundamentare culturala a reformei invatamantului (G. Cristea, 2001); d) o sinteza
biobibliografica (George Vaideanu, 2003).

3. Integrarea istorica a operei lui Stefan Barsanescu in pedagogia din epoca moderna si
contemporana este argumentata in functie de contributia adusa la:

A. Dezvoltarea pedagogiei interbelice filozofice a culturii, raportata la modelele
consacrate (formativ-organicist/ G.G. Antonescu; al personalizatii de vocarie/ C. Narly; , al
scolii creatoare/ |. Gabrea), deschise spre pedagogia sociologica (monografica, integrativa,
comunitara) si psihologica (teoretica si experimentala);

B. Consolidarea epistemologica a pedagogiei prin produsele cercetarii pedagogice
teoretice (Dicrionar de pedagogie contemporanda, 1969; Unitatea pedagogiei contemporane ca
stiinga, 1976) si istorice (Dictionar cronologic. Educatia, invatamdntul, gandirea pedagogica
din Roméania, 1978; Istoria stiintelor din Roméania. Pedagogia, 1984).

Cercetarea intreprinsa a evidentiat dimensiunea vietii si operei autorului: a) istorica
(sinteza biobliografica/ G. Vaideanu) b) epistemologica (notiunile de baza promovate de
pedagogia: clasica, experimentala, autonoma/ stiinta educatiei, neoclasica); c) praxiologica,
politica culturii/educatiei, pedagogia aplicata/ agricola; pedagogia practica/ tehnologia instruirii,

Tn acest cadru, este evidentiati, in mod special, contributia adusa de Stefan Barsanescu
la: a) initierea unei noi stiinte pedagogice — politica educatiei, bazata pe valorile culturii
(Politica culturii Tn Roménia contemporana — studiu de pedagogie, 1937); b) dezvoltarea

pedagogiei practice la nivelul continuitatii dintre didactica generala si tehnologia didactica
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deschisa spre pedagogia practica, exemplificata la nivelul lectiei; c) elaborarea unei pedagogii
profesionale (agricole) argumentata psihologic, antropologic si didactic (Pedagogia agricola —
cu privire speciala asupra educatiei agricole a poporului roman, 1946).

In Capitolul 2, Dimensiunea epistemologici a pedagogiei lui Stefan Barsinescu: a)
sunt evidentiate criteriile epistemologice afirmate in filozofia cunoasterii, propuse ca obiective
principale; b) este analizata evolutia istorica a pedagogiei pe o baza conceptuala necesara si
pentru clasificarea stiintelor pedagogice; este fixat statutul epistemologic al pedagogiei.

1. Criteriile epistemologice de analiza a unitatii pedagogiei ca stiinta sunt probate istoric
la nivel de obiect de studiu specific, normativitate specifica, metodologie de cercetare specifica,
cu referinta speciala la cartea lui Stefan Barsanescu ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca
stiintd” (1936, 1976). Este avuta in vedere evolutia istorica a pedagogiei, care, in viziunea lui
Stefan Barsanescu se confrunta cu mai multe probleme critice: un obiect de studiu preluat si de
alte stiinte sau chiar deturnat (copilul, in pedagogia psihologica; socializarea, in pedagogia
sociologica); o metodologie de cercetare insuficient fundamentata; o normativitate redusa la
principiile didactice; un limbaj imprecis, apropiat de cel ideologic. Pe acest fond, este evidentiat
modul in care Stefan Barsanescu a analizat critic, in functie de cele trei criterii
epistemologice, stadiul atins de pedagogie in anul:

A) 1936 (Unitatea pedagogie ca stiinga, lasi, 1936): nedemnitate in plan teoretic, care
nu poate fi depasita daca nu se ajunge la un obiect de studiu unitar abordat din perspectiva
proprie (educatia, nu copilul, in pedagogia psihologica; formarea nu socializarea, in pedagogia
sociologica), la metode de cercetare obiective, valorificand metoda istorica implicata n
intelegerea evolutiei conceptiilor care au dus la progresul stiintei educatiei;

B) 1976 (Unitatea pedagogie ca stiinsa, editia a Il-a, adaugita, 1976): evolutia
pedagogiei, orientata spre stiintele educatiei, care reflecta unitatea de sistem (pedagogia teoretica
— practica), sustinuta interdisciplinar, confirmata pe baza acelorasi trei criterii epistemologice
(obiect de studiu, normativitate, metodologie de cercetare — specifice).

In final, sunt aprofundate concluziile generale elaborate de Stefan Bérsianescu — in urma
analizei evolutiei pedagogiei fintre 1936-1976 care confirma importanta criteriilor
epistemologice, consacrate istoric:

a) sfarsitul secolului XIX — trecerea de la pedagogia clasica, filozofica la stiinta educatiei

— descriptiva, experimentala, dialectica;
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b) sfarsitul secolului X1X — primele decenii ale secolului XX: pedagogia stiintifica:
experimentala (psihologica), descriptiva (sociologica, antropologica); istorica si comparata,
neoclasica (filozofica);

b) epoca interbelica — a doua jumatate a secolului XX: pedagogia — stiinta descriptiva,
explorativa, dialectica — a educatiei (care poate fi reconstruita filozofic / etic, epistemologic,
axiologic; psihologic, sociologic), dezvoltata la nivel de: pedagogie teoretica — pedagogie
practica, pedagogie generala — pedagogie diferentiala; stiinta educatiei — arta educatiei; cercetare
pedagogica (intensiva — productiva — creativa), orientata spre ,,pedagogizarea vietii”.

2. Evoluria istorica a pedagogiei este analizata special pentru a evidentia procesul de
maturizare epistemologica, inregistrat de pedagogie ca stiinta specializata in studiul educatiei.
Pe aceasta baza este realizata clasificarea stiintelor pedagogice. In context istoric determinat,
este analizata evolutia pedagogiei in epoca moderna (1900-1945) si contemporana (1945-1976).

Tn epoca moderni, sunt evidentiate cele doua etape de evolutie, analizate de Stefan
Barsanescu (1936, 1976): a) 1900-1918; b) 1919-1945. Este remarcata continuitatea pedagogiei
clasice (secolul X1X) la nivel de pedagogie teoretica (filozofica) si practica (didactica) (1900-
1918). n perioada interbelica, 1919-1945, este: a) prezentatd dubla directionare: neoclasica si
stiintifica (,,pedagogia noua”); b) relevata importanta pedagogiei generale sau fundamentale care
confirma obiectul de studiu specific, educatia, aprofundat la nivelul a doua ramuri: teoria
educatiei si teoria invatamantului (didactica generald): c) subliniatd functia indeplinita de
pedagogia noua, stiintifica, prin utilizarea metodelor preluate din psihologie si sociologie, dar si
prin resursele oferite de cercetarea istorica si teoretica aflate la baza pedagogiei neoclasice
(filozofica, etica, personalitara, culturala, estetica, formativ-organicista, vocationala).

Din perspectiva epistemologica, au fost fixate conceptele pedagogice de baza,
identificate, definite si analizate de Stefan Béarsanescu special pentru a evidentia unitatea
pedagogiei contemporane ca stiinta, din punct de vedere deontologic si metodologic: a) idealul
educatiei; b) formele educatiei (raportate la continuturile educatiei); c) tehnologia educatiei
(raportata la metodele de educatie si instruire); d) ramurile pedagogiei: generala si diferentiala;
e) pedagogia experimentala (psihologica); f) pedagogia descriptiva (sociologica); g) pedagogia
clasica si neoclasica (filozofica).

In clasificarea stiintelor pedagogice, au fost evidentiate cele trei tendinte de evolutie,
analizate de Stefan Barsanescu in epoca interbelica, din perspectiva epistemologica: 1.
Pedagogia generala (ca pedagogie scolara/ teorie a educatiei si a invatamantului); 2.

Pedagogiile noi, determinate de problematica psihologica si sociala a educatiei, abordata
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interdisciplinar; 3. Pedagogiile speciale, cu caracter aplicativ. Tn aceasta perspectiva, au
fost fixate ramurile principale dezvoltate in urma aplicarii anumitor metodologii specifice,
de tip interdisciplinar si intradisciplinar: a. Pedagogia psihologica (experimentald); b.
Pedagogia sociologica (descriptiva); c. Pedagogia ca stiinga autonoma a educatiei (normativa,
preocupata sa stabileasca legile educatiei prin metode de cercetare hermeneutica,
fenomenologica, dialectica); d. Pedagogia neoclasica, filozofica (a culturii, esentialista,
existentialista, experientiala — in Romania, pedagogia experientei proprii, promovata de Nicolae
lorga si Simion Mehedinti).

Tn perioada postbelica au fost evidentiate diviziunile pedagogiei semnalate de Stefan
Barsanescu pentru a sustine unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta, la nivel ontologic
(obiect de studiu specific) si de stil (normativ, metodologic), demonstrata prin legatura dintre
pedagogia generala (care integreaza pedagogia sistemica, istorica, sociala, comparata,
internationala, prospectiva) — pedagogia diferentiala (pe vérste, profesionala, curativa etc.)
deschisa inclusiv spre didacticele particulare. Argumentarea acestei diviziuni a fost realizata
in terminii promovati de Barsanescu, orientati spre metodologiile de cercetare specifice,
preluate din sociologie (metoda descriptivd) si din psihologie (metoda experimentala),
aprofundate permanent din perspectiva filozofica (teoretica si istorica, hermeneutica etc.).

Tn context epistemologic general, au fost evidentiate cele doua modele de clasificare a
stiintelor pedagogice Tn epoca postbelica, elaborate de Stefan Béarsanescu din perspectiva
sintetica si analitica. A fost fixat si analizat triunghiul pedagogiei construit de Stefan
Barsanescu: la varf, Stiinta educatiei —teoria generala a educatiei omului in ansamblul sau, aflata
in legaturi functionale cu cele doua laturi care includ: A. Pedagogia generala: a) Pedagogia
sistematica (Teoria educatiei/ Fundamentele pedagogiei, Didactica generala, Didacticele
speciale); b) pedagogia istorica (istoria ideilor pedagogice; istoria culturii pedagogice; istoria
educatiei si a invatamantului; istoria stiintei educatiei); c) pedagogia comparata (pedagogia
sociala, pedagogia internationala, pedagogia prospectiva); B. Pedagogia diferensiala: a)
pedagogia profesionala (generala, pe varste, curativa, a muncii, agricold, industriala etc. scolara,
universitara, speciala etc.): b) pedagogia elaborata interdisciplinar (pedagogia psihologica,
pedagogia sociologica, pedagogia antropologica, pedagogia filozofica).

Din perspectiva analitica, a fost valorificata clasificarea argumentatd de Stefan
Bérsanescu la nivelul unor modele construite:

I). Modelul pedagogiei sistematice, raportat special la teoria generala a educatiei: 1.

Introducere. Metodologia de cercetare: logica cercetarii si tehnica cercetarii pedagogice); 2.

21



Pedagogia generala: fundamentele pedagogiei, etiologia pedagogiei (cauzele, comunitatile,
factorii obiectivi), metodele de educatie (stilurile, caile implicate in procesul educativ),
praxiologia pedagogica (actiunile educatorului, influentele pedagogice ale mediului, legile
aplicatiei practice);

3. Pedagogia diferentiala, care are in vedere ,,sarcina generala” (domeniile de formare de baza)
si sarcinile principale (ale educatiei globale, sociale, individuale);

I). Modelul didacticii generale, raportat special la Pedagogia sistematica: 1.
Fundamentele didacticii generale si determinarea conceptelor (explicatii si interpretari
notionale”; conceptele fundamentale); 2. Tnvatamant si societate (proiectarea curriculara,
modele de curriculum, curriculum n proiectarea didactica); 3. Elementele structurale ale
instruirii in procesul de invatamant (aspectele: teleologice si axiologice; psihologice ale invatarii;
metodologice generale si specifice).

I11). Modelul pedagogiei diferentiale: raport la dimensiunea aplicativa a pedagogiei generale: 1.
Pedagogia pe varste (prescolara, scolara, universitara, a adultilor, a familiei); 2. Pedagogia
profesionala (agrara, industriala, militara etc.); 3. Pedagogia speciala (curativa, defectologica).

3. Statutul epistemologic al pedagogiei, subiect dezvoltat pe larg de Stefan Barsanescu
pe tot parcursul operei sale, este abordat in conditii de cercetare fundamentald, istorica si
teoretica. Tn acest context: a) a fost evidentiati teza pedagogiei stiintifice, bazata pe teorii, legi,
principii care pornesc de la fapte, ca toate stiintele, fara a eluda fundamentele filozofice; b) a
fost subliniata legatura dintre dimensiunea filozofica a pedagogiei neoclasice si pedagogia
experientei sociale, reflectata special la nivelul pedagogiei culturale; c) a fost marcat procesul
istoric de consolidare epistemologica a pedagogiei (pedagogia: reconstructionista,
nondirectivista/ S.U.A., pedagogia dialectica/ Germania; didactica psihologica/ Piaget, Elvetia;
stiinta si arta educatiei/ Belgia; tratat de stiintele pedagogice/ Franta, pedagogia generala:
fundamentele pedagogiei, didactica, teoria educatiei/ Roménia).

In concluzie, a fost fixatd si consolidata teza avansata de Stefan Barsanescu in conditii
de cercetare fundamentala, referitoare la pedagogia stiintifica dezvoltata in Romania interbelica
si postbelica, validata ontologic (prin teorii, concepte, definitii, judecati si rationamente care
confirma obiectul de studiu specific), normativ, stilistic (prin legi axiomatice, legi dinamice,
quasi- legi/ legi statistice) si metodologic (prin metode de cercetare fundamentate filozofic,
psihologic, sociologic).

In Capitolul 3, Dimensiunea praxiologici a pedagogiei lui Stefan Barséinescu,

obiectivele propuse au structurat problematica analizata special pentru: a clarifica modelul de
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cercetare pedagogica fundamentala, istorica si teoretica; a fixa valoarea pragmatica a pedagogiei
culturii, abordata ca directie a pedagogiei filozofice moderne (interbelice) si contemporane
(postbelice); a evidentia importanta pedagogiei practice orientata de Stefan Barsanescu la nivel
de pedagogie profesionala (agricold) si de didactica generala (tehnologie didactica).

1. Cercetarea pedagogica fundamentala, istorica si teoretica a fost analizata la nivel de
model promovat de Stefan Barsanescu, in perioada de maturizare epistemologica (1960-1980),
prin elaborarea unor sinteze calitative. In aceasta perspectiva, dimensiunea praxiologica a operei
lui Stefan Barsanescu a fost argumentata la nivel epistemologic superior, teoretic si practic. A
fost evidentiata special contributia lui Stefan Barsanescu la cercetarea fundamentala istorica,
probata prin elaborarea unui Manual pentru invatamant pedagogic (liceal si postliceal),
(Bérsanescu, S. coordonator, Istoria pedagogiei. Manual pentru liceele pedagogice si institutele
pedagogice. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 1970), cu impact social semnificativ din
punct de vedere epistemologic si didactic. Laacest nivel a fost propus un model de analiza-sinteza
a istoriei pedagogice din perspectiva praxiologica si didactica, bazat pe valorificarea criteriilor
epistemologice consacrate, cu referinta la: obiectul de studiu specific (istoria teoriei si a practicii
pedagogice), normativitatea specifica (principiile hermeneutice care ordoneaza interpretarea
istorica), metodologia de cercetare specifica, realizata prin metode specifice: documentara,
analiza istorica, monografica, sociologica, comparativa.

Tn raport de datele oferite de Stefan Barsanescu in ,,Dictionar cronologic” (Barsanescu,
S. Educatia, invatamantul, gindirea pedagogica din Romania. Bucuresti: Editura Stiintifica
si Enciclopedica, 1978) prin metoda documentarii a fost elaborat si aplicat (valorificat) un model
de analiza a istoriei educatiei, invatamantului si a gandirii pedagogice in Romania, din epoca
veche, feudald, moderna si contemporana, reluat si aprofundat special din perspectiva
premoderna, moderni si contemporana. In acest context:

a) a fost evidentiata contributia generala adusa de Stefan Barsanescu la realizarea unui
produs superior al cercetarii fundamentale, coordonat si finalizat sub titlul de Dictionar de
pedagogie contemporana (1969) (Barsanescu, S. sub. redactia generala, 1969)

b) au fost ordonate conceptele elaborate de Stefan Barsanescu la nivelul a doua tipologii
care integreaza: 1) Conceptele fundamentale: Activitatea scolara, Cultura, Cultura generala,
Educatia, Idealul educativ; Pedagogia, Pedagogia culturii, Pedagogia istorica, Metodica,
Principiile didactice, Tehnologia didactica, Universitatea); 2) Conceptele operationale: Lectia,

Clasa de elevi, Disciplina scolara, Analiza epistemologica, Ramuri ale pedagogiei, Paideia,
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Autoritate si libertate, Istoriografia pedagogiei romanesti, Inductia pedagogica, Pedagogia
practica, Prelegerea, Seminarul pedagogic.

In raport de conceptele pedagogice fundamentale si operationale promovate in cadrul
pedagogiei culturii au fost stabilizate fundamentele praxiologice (teoretice aplicate) ale
domeniului probate de Stefan Barsanescu prin analiza teoriilor pedagogice mature ,,incadrate in
exigentele epistemologiei moderne”: a) teoria pedagogiei stiintifice (,,pedagogia = stiinta
tehnologica”/ Brezinka)); b) teoria educatiei (ca activitate sau actiune orientata spre atingerea
unor scopuri pedagogice); c) teoria intereducatiei (corelatiei dintre educator — educat); d)
teoria personalitatii (centratd asupra ,,idealului educativ’. Tn context deschis, a fost analizat,
n spirit praxiologic deschis:

A) Obiectul de studiu specific pedagogiei delimitat de Stefan Barsanescu din perspectiva
(re)constituirii istorice si teoretice a ,,unitatii pedagogiei ca stiinta” specializata in studiul
educatiei ,,ca tot” in conditii de optimizare normativa si didactica (raportata la cultura ca principiu
fondator), dezvoltate din perspectiva filozofica/ normativa, clasica si neoclasica; antropologica,
psihologica, sociologica;

B) Normativitatea specifica pedagogiei, argumentata de Stefan Barsanescu prin: legi-
axiome (construite Tn functie de valori); legile propriu-zise (statistice, probabilistice), afirmate
ca legitati; principii generale, investigate istoric (Comenius, Herbart, Hubert etc.), care reflecta
imperativul ,,conformitatii educatiei” cu natura, cu cultura (Barsanescu), cu elevul, cu metodele
instruirii, cu continuturile si scopurile educatiei, cu resursele individualitatii, cu mijloacele
specifice educatiei si ale invatamantului ;

C) Metodologia de cercetare specifica pedagogiei, fundamentata istoric si teoretic,
deschisa spre investigatii empirice, experimentale (psihologice), descriptive (sociologice etc.)
care confera pedagogiei calitatea de stiinta analitico-tehnologica, teleologica, validata sau pe
cale de validare epistemologica prin constructia unui limbaj stiintific specific pedagogiei.

2. Pedagogia culturii a fost analizata ca directie a pedagogiei filozofice interbelice si
postbelice, promovata de Stefan Barsanescu la nivel normativ, prin valorificarea culturii
ca principiu fondator. Investigatia intreprinsa a avut in vedere dimensiunea praxiologica
dezvoltata de autor la nivel macrostructural (politica culturii/ educatiei, pedagogia profesionala)
si microstructural (didactica generala, tehnologia didactica). La linia de intersectie dintre cele
doua niveluri poate fi identificatd contributia adusa de autor, la inceputul epocii postbelice, Tn

domeniul pedagogiei profesionale (agricole).
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Cercetarea a avut in vedere conceptia lui Stefan Béarsanescu despre ,,Politica culturii”,
realizata Tn 1937 intr-un studiu de pedagogie, deschizator de drumuri in ,,politica educatiei”
sau ,,politologia educatiei”, lansata Tn epoca moderna (interbelica) ca noua stiinta pedagogica
sau stiinta a educatiei (Barsanescu, S. Politica culturii, Studiu de pedagogie, 1937, editia a Il-a,
2003). Tn acest context, a fost analizata conceptia autorului despre politica culturii (definita
economic, psihologic, sociologic, juridic, antropologic/ comunitar), care favorizeaza educatia
la nivel functional-structural, ca baza necesara pentru elaborarea unei politici a educatiei, cu
impact major la nivel de sistem national de cultura, educatie si invatamant. Ca urmare, demersul
dezvoltat a evidentiat directiile de actiune identificate in opera lui Stefan Béarsanescu,
semnificative Tn masura in care ele promoveaza: A) o pedagogie a culturii; B) o pedagogie a
modelelor; C) o pedagogie aplicata.

A) Tn demersul propus pentru a identifica si reconstitui o pedagogie a culturii: a) au fost
actualizate si analizate conceptele, care asigura ,,obiectul lucrarii” (politica, cultura, educatia,
cultura-educatie, scopurile si mijloacele culturi si ale educatiei si ale culturii-educatie; izvoarele
politicii culturii-educatiei; b) a fost evidentiat scopul general al politicii culturii-educatiei =
invatamantul bazat pe valorile superioare ale culturii, pe receptarea, trairea si crearea si
propagarea acestora; c) a fost reactivat spiritul politicii culturii afirmat de mari personalitati ale
culturii romane, grupati in: urmasii lui Titu Maiorescu (l.Petrovici, P.P. Negulescu,
C.Radulescu-Motru); adeptii lui Nicolae lorga (Nae lonescu, N. Crainic, P. Seicaru); aparatorii
europenizarii pe linia lansata de C. Stere, G. Ibraileanu, M. Ralea); reprezentantii Institutului
Social Romén — cu contributia speciala a lui D. Gusti; d) a fost semnalata organizarea
institutionala in ,Sistem centralizat si descentralizat”, perfectionat prin institutionalizarea
Ministerului Culturii National cu doua mari departamente: administrarea culturii = si
invatamantului, cu deschideri ample spre ,,educatia adultilor; creatia culturii superioare care
constituie baza educatiei social si a invatamantului scolar si universitar: €) a fost analizata
»politica mare a culturii, intensiva prin legi, institutii si programe scolare si extensiva prin
capacitatea sa de ,,a cuprinde toate categoriile sociale” si de a valorifica resurselor superioare
ale unui ,,nationalism cultural”: ontologic (N. lorga), romantic (S. Mehedinti), etic (C.
Radulescu-Motru), critic (I. Petrovici) (Stefan Barsanescu, Medalioane. Pentru o pedagogie a
modelelor, Editura Junimea, lasi, 1983).

B) Tn demersul propus pentru a identifica si reconstitui o pedagogie a modelelor, a fost
actualizata viziunea promovata de Stefan Bérsanescu in conditii de cercetare istorica, orientata

asupra spiritului politicii culturii (afirmat de mari personalitati ale culturii roméne, evocate n
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cartea Politica culturii. Studiu de pedagogie (1937). Analiza realizata a avut Tn vedere aceasta
tema aprofundata de autor spre finalul vietii Tn cadrul unor ,,medalioane” cu referinta la istoria
stiintei romanesti si universale (Barsanescu, S. Medalioane. Pentru o pedagogie a modelelor.
lasi: Editura Junimea, 1983), cu referinta la contributiile speciale aduse in politica culturi si a
educatiei de:

a. Spiru Haret (1851-1912) — un model cultural aplicat Tn politica educatiei ca ,,ministru
al scoalelor” (1897-1899, 1901-1904, 1907-1910) si ca autor al unei teorii sociologice
originale (Mecanica social/a, 1910); a fundamentat sistemul national de invatamant, bazat pe
articularea necesara intre invatamantul primar — secundar — superior, deschis spre formarea
pedagogica a profesorilor (,,Seminarul pedagogic universitar”) si spre educatia permanenta
(educatia extrascolara pentru elevi si parinti, intrata in istorie sub numele de ,,haretism”.

b. Alexandru D. Xenopol (1847-1920) — un model cultural, aplicat in cercetarea istorica,
bazata pe documentare, analiza-sinteza, argumentare a cauzalitatii specifice (seriile istorice/
fenomenele de repetare) diferita de determinismul cauzal existent in stiintele naturii.

c. Nicolae lorga (1871-1940) — un model cultural bazat pe o ampla si aprofundata
documentare istorica, lingvistica, filozofica, sociologica, dar si didactica — prin ,lectii
substantiale care prezinta ideile in sistem”,

d. Dimitrie Gusti (1880-1955) — un model cultural construit sociologic, argumentat
teoretic, raportat la doua categorii de functii ale societatii: constitutive — economica, culturala;
normative — juridica, politica.

e. Onisifor Ghibu (1883-1972) — un model cultural argumentat socio-pedagogic, care
militeaza pentru o pedagogie romaneasca militanta, teoretic (,,Puncte cardinale pentru o
conceptie romaneasca in educatie”, 1941) si institutional (Universitatea din Cluj, 1919).

f. Petre Andrei (1891-1940) — un model cultural existential fundamentat sociologic,
valorificat pedagogic prin elaborarea conceptului de Universitate definit prin functiile sale
generale, de dezvoltare a stiintei si de formare profesionala si civica la nivel superior.

C) Tn demersul propus pentru a identifica si reconstitui o pedagogie aplicati a
fost valorificata pedagogia culturii — elaborata si consolidata de Stefan Barsanescu in epoca
moderna (interbelica) si contemporana (postbelica) — la nivel macrostructural, in zona
pedagogiei profesionale (agricole) — o pedagogie agricola care sustine o antropologie a educatiei
agricole a taranului roman, cu referinte explicite la stiinta educatiei agricole a taranului roman si

la stiinta educatiei agricole a scolarilor (Barsanescu, S. Pedagogie agricola. Cu privirea
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speciala asupra educariei agricole a poporului roman. lasi: Tipografia ,,Lupta Moldovei”,
1946).

3. Pedagogia practica, aplicata in activitatea de instruire, in context microstructural, a
fost analizata in functie de cercetarile speciale realizate de Stefan Barsanescu in Tehnologia
didactica (1939) si in Pedagogia practica. Stiinza artei didactice (cu planuri de lectie) (1946).
La acest nivel, a fost evidentiata contributia majora a lui Stefan Barsanescu la dezvoltarea
didacticii generale prin: a) lansarea — n premiera in arealul romanesc — a conceptului de
tehnologie didactica (1939); b) accentuarea dimensiunii practice a pedagogiei, sustinuta prin
stiinta artei didactice, exemplificata cu planuri de lectie semnificative.

Tn prezentarea conceptului de tehnologie didactica, a fost reliefata conceptia generali a
lui Stefan Bérsanescu, elaborata in conditii de cercetare istorica si teoretica, tipica pentru
pedagogia culturii: a) instruirea = o forma esentiala de activitate umana care are menirea de a
inalta pe culmi mai nobile de viata omul, comunitatea etnica si umanitatea prin cultivarea
valorilor spiritului; b) didactica generala = stiinta artei didactice aprofundate in apa
binecuvantata a culturii; c) lectia ideala = opera unui spirit superior capabil sa reprezinte un viu
manunchi de nazuinte, dupa valorile mari ale culturii.

Tn analiza aprofundati a conceptului de tehnologie didactica: a) a fost fixata calitatea
tehnologiei didactice de reper metodologic prin intermediul caruia didactica generala aplica
pedagogia filozofica a culturii in procesul de invatamant, in activitatea de instruire realizata prin
trei actiuni psihologice: receptarea, trairea si crearea valorilor culturii, reflectate in programele
scolare; b) au fost subliniate scopurile procesului de educatie care vizeaza dezvoltarea
capacitatilor elevilor de a recepta, de a trai si de a crea valori; c) a fost explicata legatura dintre
aceste scopuri si tipurile de lectie — de transmitere a culturii, de traire a ideilor, de formare a
capacitatii de creatie a elevilor.

Tn cercetarea istorica a cartii lui Barsanescu ,,Pedagogia practica. Stiinta artei didactice, vol. |
(cu planuri de lectie)” (1946):

a) a fost subliniata importanta experientei didactice a autorului (10 ani profesor de
pedagogie la Scoala Normala, ,,Vasile Lupu”, lasi; mai bine de un deceniu profesor la Facultatea
de Filozofie si Litere si totodata director al Seminarului Pedagogic Universitar — lasi;

b) a fost prezentata problematica promovata de ,,pedagogia practica”, dezvoltata ca
Hstiinta artei didactice”: problemele fundamentale (istorice, filozofice, culturale, didactice);
partile componente (ascultare, tranzitie dintre ascultare si lectia noua, lectia noua, de predat);

tipurile (de transmitere/ receptare, traire, creatie - culturald); aspectele structurale (cu referinta
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la disciplinele si gradele de invatamant); un model de lectie (validat la nivel de pedagogie
filozofica a culturii); normativitatea (principiul: sensului propriu, metodei, inefabilului/
empatiei);

c) afost elaborat un model de clasificare si analiza a tipurilor de lectie, in functie de valorile
pedagogiei filozofice a culturii (model construit la nivelul legaturii dintre tipul de lectie — scopul
general — obiectivele specifice). Tn finalul capitolului si al tezei a fost definitivat ,,un model
praxiologic de lectie”, raportat la Pedagogia practica/ Stiinta artei didactice si la Pedagogia
aplicata/ Tehnologia didactica, model care integreaza longitudinal:

a. Principiile de conducere (sensul propriu al temei si al subiectului; desfasurarea
metodica; Tncrederea cultivata in fortele proprii);

b. Etapele lectiei: organizarea (administrativa, pedagogica); ascultarea (controlul
sarcinilor, verificarea si fixarea rezultatelor; notarea); trecerea la lectia noud (pregatirea,
,punctarea momentului”, Tnviorarea psiho-fizica, asigurarea ordinii didactice); predarea lectiei
noi (30-35 de minute, valorificate in functie de tipul de lectie); inchiderea lecriei (fixarea
subiectului invatat, stabilirea sarcinilor pentru lectia viitoare).

Prin interpretare istoricd, sincronica — diacronica: a) a fost evidentiata actualitatea
conceptiei despre lectie promovata la nivel de premise normative si de model de desfasurare
metodica, apropiat de cerintele constructiei curriculare, bazata pe legatura dintre actiunile de
predare, invatare, evaluare — precedate de o secventa de organizare eficienta (administrativa si
pedagogica); b) a fost semnalata prezenta inoportuna, gresita din punct de vedere pedagogic, a
notarii elevilor, in partea a Il-a a lectiei (,,lectia de ascultare”), notare care din perspectiva
curriculara trebuie realizata la finalul lectiei pentru a evalua sumativ (sau cumulativ) activitatea
desfasurata de elev pe tot parcursul lectiei. Astfel, se remaca faptul ca obiectivele au fost atinse,

iar teza a confirmat ipoteza cercetirii.
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1. DIMENSIUNEA ISTORICA A PEDAGOGIEI LUI STEFAN
BARSANESCU

In capitolul I se propun trei obiective principale: definirea problemei stiintifice,
identificarea din perspectiva unei teze de doctorat in stiinfele educatiei, cu specializarea pedagogia
istorica; sa fixam obiectul de studiu specific cercetarii istorice la nivelul dimensiunilor care
evidentiaza valoric viata si opera lui Stefan Barsanescu; integrarea operei lui Stefan Barsanescu in
pedagogia romaneasca, in epoca istoricd moderna si postmodernd (contemporand).

Capitolul 1, Dimensiunea istorici a pedagogiei lui Stefan Barsanescu, elaborat in
functie de aceste trei obiective principale, va avea urmatoarea structurd propusa pentru ordonarea
si operationalizarea speciald a proceselor de analiza si sinteza care initiaza cercetarea in cadrul
unei teze de doctorat, cu profilul/ Stiintele educatiei, specializarea Pedagogia istorica:

1. Problema stiintifica identificata si definitd din perspectiva cercetarii istorice;

2. Obiectul cercetarii istorice — viata si opera pedagogica a lui Stefan Barsanescu;

3. Integrarea istoricd a operei lui Stefan Barsanescu in pedagogia romaneasca din epoca
moderna si postmodernd (contemporana).

In aceasta perspectiva teleologica operationala este important:

1. S& se identifice si sd se defineasca problema stiintifica supusa cercetarii din perspectiva
istorica, in acord cu cerintele epistemologice fundamentale, afirmate la acest nivel, care implica
strategia hermeneutica de interpretare sincronica si diacronica, bazata prioritar pe metoda analizei
de text, cu referintd speciald la documentele istorice primare (opera pedagogica a lui Stefan
Barsanescu, abordata global si deschis, pentru a putea demonstra actualitatea acesteia) si
secundare, de importanta majora — sintezele propuse in istoria pedagogiei de autori consacrati in
arealul roménesc, care evidentiaza stadiul actual al cercetarii operei lui Stefan Barsanescu.

2. Sa sa fixeze obiectul cercetarii istorice, abordat pe criterii epistemologice situate la
nivelul relatiei dintre ,istorie si teorie” (in cazul nostru, pedagogia In epoca moderna si
contemporana, de orientare filozofica), reflectatd in cadrul unui studiu de caz pe care il consideram
semnificativ prin calitatea sa de model existential si cultural, axiologic si praxiologic — viata si
opera pedagogica a lui Stefan Barsanescu, desfasurata pe parcursul a doud epoci istorice, moderna
(1920-1960) si contemporanad (postmodernd) (dupa anii 1960-1970).

3. Sa se integreze opera lui Stefan Barsanescu, in cadrul specific de evolutie a pedagogiei
romanesti, afirmata pe parcursul a doua epoci istorice:

A) Moderna — pedagogia promovatd in epoca interbelica la nivelul a trei curente
principale: a) pedagogia filozofica: G. G. Antonescu; L. I. Gabrea; C. Narly; Stefan Barsanescu; b)
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pedagogia sociologica; c) pedagogia psihologica;

B) Contemporana (postmodernd) — postbelica (1946-1960); din anii 1960-1970, prin
,continuitatea celor trei orientari ale pedagogiei moderne interbelice™: a) pedagogia filozofica:
Stefan Barsanescu, Dictionar de pedagogie contemporana, 1969; Unitatea pedagogiei
contemporane ca stiinta (1976): b) pedagogia sociologica: c) pedagogia psihologica (teoretica si

experimentald).

1. 1. Problema stiintifica identificata, definita din perspectiva cercetarii istorice

Teoria cercetarii pedagogice, in educatie, ,,0 componentd esentiald a sistemului de
invatdmant superior”, are ca functie centrald ,,producerea de cunostinte noi care stau la baza
dezvoltdrii invatimantului si a societatii, in genere” [114, pp. 11, 12]. In contextul ciclului
universitar doctoral, cercetarea pedagogica are ca scop genmeral identificarea si definirea
problemelor esentiale implicate in ,,stabilirea influentei prioritare in domeniul stiintelor educatiei”
[114, p. 16], realizata prin valorificarea urmatoarelor principii:

a. Principiul competentei, probat de specialisti formati in domeniul pedagogiei / stiintelor
pedagogice / stiintelor educatiei, cu experienta calitativa superioard, academica si didactica.

b. Principiul obiectivarii, care are ca premisd normativa ,,obiectul ce urmeaza sa fie supus
cercetarii stiintifice (...), adaptand metodele si tehnicile de cercetare la specificul naturii obiectului
cercetat, nu invers” [114, p. 13].

c. Principiul adevarului descoperit, tipic stiintelor educatiei care solicitd abordarea
hermeneutica a obiectului cercetarii (bazatd pe interpretare istoricd si teoretica) si exprimarea
adecvata a rezultatelor obtinute.

d. Principiul demonstratiei metodologice, sustinut prin strategia de interpretare sincronica
— diacronica a obiectului de studiu identificat si definit conceptual, in cadrul specific cercetarii
pedagogice fundamentale, istorica si teoretica.

e. Principiul evaluarii rezultatelor cercetarii, raportat la criteriul: corectitudinii
(obiectivitatil) rationale; utilitatii teoretice $i practice; noutdtii ,reprezentand o contributie
eficientd in domeniul stiintific respectiv” [114, p. 15].

Identificarea problemei stiintifice si definirea sa la nivel conceptual, in contextul unei teze
de doctorat in stiintele educatiei, specializarea pedagogia istorica apeleaza la modelul centrat pe
cunoastere. Acest model implicd resursele si metodele necesare in cercetarea pedagogica
fundamentala (istorica si teoreticd) orientatd in directia analizei procesului de constituire istorica

apedagogiei ca stiinta prin contributia remarcabild adusa de un pedagog roman, Stefan Barsanescu
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(1895-1984)) afirmat prin viata si opera sa exemplare, desfasurate in epoca moderna si
contemporand (postmodernd), in etapele istorice, interbelica si postbelicad (dupa 1945, pana la
inceputul anilor 1980).

Problema identificata o constituie Actualitatea pedagogiei lui Stefan Barsanescu (fixata
in titlul tezei de doctorat), ipoteza care poate fi demonstrata conceptual si normativ, metodologic
si praxiologic prin valorificarea strategiei de cercetare istorica. sincronica-diacronica, bazata
predominant pe metoda hermeneutica a analizei de text, completata prin metodele de investigatie
biobibliografica st monografica.

Definirea problemei identificate este realizata in acord cu cerintele epistemologice ale
cercetarii fundamentale in domeniul istoriei pedagogiei. La acest nivel valorificam distinctia
metodologica esentiald, operatd chiar de Stefan Barsdnescu, in lucrarea sa fundamentald de
pedagogie epistemologicd — Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta — publicatd in epoca
moderna (Tipografia Concesionara, ,,Alexandru Terek”, Tasi, 1936), reactualizata si completata in
epoca postmodernd, contemporana (Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1976).

Format in mediul academic din Germania, care promoveaza, in mod special, cercetarea
fundamentala istorica si teoreticd, Stefan Barsanescu defineste Pedagogia istorica la nivel de
notiune generald care reprezintd ,,ansamblul a patru discipline pedagogice subalterne: pedagogia
istoricd propriu-zisa, istoria pedagogiei, istoria educatiei (invatamantului) si istoria stiintei
educatiei” [34, p. 322].

In definirea problemei, identificati in teza noastri de doctorat, este importanti distinctia
metodologica operatd de Stefan Barsanescu intre:

1. Pedagogia istorica propriu-zisa — centratd asupra analizei, ,,in plan vertical”, a istoriei
pedagogiei realizatd 1n functie de ,,anumite probleme ale educatiei cum ar fi scopurile
educationale, filozofia educatiei, psihologia pedagogica, metodele de instructie, curriculumul etc.,
urmadrind evolutia acestora, stabilind momentele semnificative ale dezvoltarii lor” [34, p. 323];

2. Istoria pedagogiei — centratd asupra evolutiei cronologice ,,a culturii pedagogice, punand
accentul, 1n special, pe contributia personalitdtilor pedagogice, luand in considerare totodata si
aspecte ale educatiei si Invatdmantului (...), urmarind cu precadere ideile progresiste si viabile din
operele marilor pedagogi, dar si legile de dezvoltare ale educatiei si ale invatdmantului” [34, pp.
324, 325].

Definim problema actualitatii operei lui Stefan Bdrsanescu din perspectiva pedagogiei
istorice, raportatd la ,,pedagogia istorica propriu-zisa’, dar si la istoria cronologica a gandirii

pedagogice in evolutie epistemologica in epoca modernd si contemporand. Complementaritatea
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celor doua perspective este reflectatd si in analiza stadiului de cercetare al operei lui Stefan
Barsanescu, realizata prin contributia mai multor autori specializati 1n istoria pedagogiei.

Istoria cronologica a pedagogiei asigura analiza operei lui Stefan Barsanescu, din
perspectiva temporald longitudinala, orizontald. Pe aceasta cale pedagogia sa este integratd in
trunchiul solid al culturii pedagogice interbelice, sustinator al unei puternice ramuri filozofice
(productiva prin operele lui G. G. Antonescu, C. Narly si I. Gabrea), dar si sociologice (D. Gusti,
P. Andrei, I. C. Petrescu, Stanciu Stoian) si psihologice (G. G. Antonescu, in didactica generala,
de inspiratie herbartiana, Scoala experimentala de la Clyj si de la Bucuresti).

Epoca postbelicd, dupd 1950-1960, cu contributii consolidate epistemologic in anii 1970-
1980, probeaza calitatea operei lui Stefan Barsanescu, dupa un model de continuitate istorica
afirmat In zona pedagogiei filozofice, dar si a pedagogiei sociologice, alaturi de personalitati
consacrate academic, precum losif Gabrea sau Stanciu Stoian [129, pp. 219-224, 318-320].

Cercetarile ample intreprinse in istoria pedagogiei de Ion Gh. Stanciu, descopera si
subliniaza ,,aspiratia spre sistem 1n gandirea pedagogica” interbelicd, probatd prin modul de
abordare a obiectului de studiu specific, educatia si invatdmantul in cadrul celor trei curente
sustinute de mari personalitdti ale mediului academic: 1. Pedagogia filozofica (G. G. Antonescu,
Constantin Narly, Stefan Barsanescu); 2. Pedagogia sociologicd (Dimitrie Gusti, I. C. Petrescu,
Petre Andrei, Stanciu Stoian, la care se adauga autorii care ,,sprijind ideea de constituire a unei
pedagogii roméanesti: Simion Mehedinti, Onisifor Ghibu, losif Gabrea); 3. Pedagogia psihologica
si experimentald (Vladimir Ghidionescu, Florian Stefanescu Goanga — Scoala experimentala de la
Cluj; Emil Brandza, Dumitru Muster — Cercul de studii pentru cercetari de pedagogie
experimentala de la Bucuresti) [120, pp. 154-215].

Stefan Barsdnescu, integrat de lon Gh. Stanciu in curentul pedagogiei filozofice, este actual
prin orientarea culturala a pedagogiei sale demonstrata prin capacitatea acesteia de:

1. A depasi ,,unilateralitatea a doua directii, pedagogia intelectuala, herbartiana — pedagogia
voluntarista” [120, p. 126], cu accent exclusiv pe activitatea elevului;

2. A conferi pedagogiei unitate teoretica (prin rolul culturii pedagogice generale si
diferentiate in consolidarea pedagogiei contemporane ca stiintd) si practica (prin tehnologia
didactica si pedagogia practicd);

3. A exprima dimensiunea normativa a pedagogiei sustinutd si de alti reprezentanti ai
pedagogiei filozofice (G. G. Antonescu — principiul scolii formativ-organiciste; C. Narly —
principiul personalitdtii de vocatie) sau ai pedagogiei sociologice (I. Gabrea — principiul scolii

creatoare).
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4. A initia un nou domeniu de cercetare, apropiat de curentul pedagogiei sociologice —
politica culturii aflata la baza politicii educatiei;

5. A construi pedagogia pe baza principiilor fundamentale ale culturii, inspirate din
filozofia vietii, a lui Spranger, in functie de care: a) definim scopul general al educatiei =
personalitatea culturala; b) stabilim mijloacele necesare pentru indeplinirea scopului general
incluse in tehnologia didactica (continuturile culturale, tipurile de lectie, metodele de instruire) si
in politica culturii (aflatd la baza politicii educatiei sau a politicii scolare).

Pedagogia istoricd asigurd analiza aprofundata, pe verticald, a operei lui Stefan
Barsanescu. La acest nivel, problema identificata — actualitatea pedagogiei lui Stefan Barsanescu
— este abordata in cadrul oferit de pedagogia istorica propriu-zisa, care se centreaza asupra unor
aspecte considerate esentiale, referitoare la tipul de constructie al operei, la initierea unui domeniu
de cercetare (politica culturii/ politica educatiei/ politologia pedagogicd), la dimensiunea
existentiala, biobliografica a autorului, la implicarea acestuia in proiectarea reformei scolii in
perioada interbelica.

Perspectiva pedagogiei istorice evidentiaza ,metodologia proprie constructiilor
filozofice” [1, pp. 298, 338], aplicata de Stefan Barsanescu 1n constructia operei sale teoretice si
practice pe baza unui principiu fundamental, fondator si unificator. Ca reprezentat al pedagogiei
filozofice interbelice, Stefan Barsanescu propune ,,principiul formarii omului prin educatie,
necesitate sociald care urmareste transplantarea culturii de la o generatie la alta” [1, p. 293]. Ca
urmare, actualitatea operei sale este raportata la pedagogia culturii, afirmatd ca ramurd a
pedagogiei filozofice, in cadrul careia ,,ideea de fond a conceptiei sale este cea de maturizare a
individualitatii umane prin culturd” [1, p. 338]. Analiza sa permite descoperirea solutiilor la
problema identificata, dependente de valoarea formativa extinsa a culturii, implicata in elaborarea
scopului general al educatiei, in constructia tehnologiei (didactice) si a pedagogiei practice
(agricole), in fundamentarea pedagogiei epistemologice si politologice.

Cercetarea operei lui Stefan Barsdnescu din perspectiva pedagogiei istorice, fixeaza
valoarea personalitatii autorului ,,recunoscut deschizator de drumuri in spatiile romanesti ale
epistemologiei pedagogice” [1, p. 338], dar si initiator al unui domeniu al stiintelor pedagogice —
politologia educatiei. El anticipeazd ceea ce astazi reprezintd Politica educatiei, stiinta a educatiei,
care are ca obiect de studiu specific politica culturii, abordata pedagogic prin investigatie inter si
pluridisciplinara (istorie — drept — sociologie — pedagogie), prin Politica culturii. Studiu pedagogic
(1937).

In contextul specific pedagogiei filozofice interbelice, Stefan Barsinescu ,,ofera prima
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contributie sistematicd romaneasca, din perspectivd pedagogicd, in domeniul politologiei
educatiei” [49, p. 13], argumentat ca ,,model deontologic”, sustinut ,,prin rigoare teoreticd si
metodologiei, exigentd in selectia surselor de documentare, responsabilitate in asumarea unor de
interes” [49, p. 14].

Pe acest fond, pedagogia istorica permite si evidentierea contributiei adusa de Stefan
Barsanescu la conceperea reformei sistemului de Tnvatdmant, realizata la nivelul conexiunii dintre
filozofia culturii si politica educatiei. In aceastd perspectiva, reforma invatimantului proiectata in
perioada interbelica este raportatd la un fundament cultural, identificabil In opera lui Stefan
Barsanescu, valorificat la nivel normativ — prin apelul la principiul tratarii educatiei ca act
cultural si functional, prin legatura anticipatd intre idealul educatiei, personalitatea culturald si
structura de organizare si continut al Invatamantului, preconizatd pe termen mediu si lung, in
viziune proprie studiilor contemporane de politica a educatiei [50, pp. 207-210].

Problema identificatad si definitd la nivel de pedagogie istorica, implicatd metodologic in
aprofundarea temelor majore ale autorului dezvoltate in termeni de pedagogie filozofica
(epistemologica, a culturii) si de politica a educatiei, poate fi rezolvata prin abordarea globald a
vietii §i operei lui Stefan Barsanescu.

Ambele dimensiuni, ontologica si epistemologica, sunt exemplare din punct de vedere
cantitativ (prin faptul ca acopera doud epoci istorice, moderna / interbelicd si contemporana /
postbelicd), dar mai ales calitativ, urmare a continuitatii si consecventei existentiale — ca model
de formare academica (inclusiv prin stagii de perfectionare in Germania) si de implicare sociala si
pedagogica, la toate nivelurile sistemului de invatamant si ale cercetdrii pedagogice.

Initial, Stefan Barsanescu a lucrat cu succes in mediul scolar, ca director la Scoala Normala
Vasile Lupu din lasi. Ulterior, In epoca interbelica s-a afirmat deplin ca ,,eminent profesor la
Facultatea de Filozofie din lasi, unde a predat cursuri de istoria filozofiei antice si moderne,
sociologie, pedagogie, psihologie, estetica, logica, etica” [50, p. 210], cursuri predate la nivel inalt
pand in anii 1945-1948.

In 1955, Stefan Barsanescu revine in mediul academic, ajutat fiind de fostul sau student
(din anii 1945-1948), George Vaideanu, seful Catedrei de Pedagogie la Institutul de Perfectionare
a cadrelor didactice de la lasi. Stefan Barsanescu a lucrat ca profesor de pedagogie in acestui
institut conceput ca unitate de invatamant superior ,,implicat in conferinte si consultatii in multe
orase de la Botosani si Suceava la Braila si Faurei” [135, pp. 17-18]. Ulterior si-a desfasurat
activitatea ca profesor la Universitatea Al. I. Cuza din lasi.

Pe de alta parte, opera viitorului membru corespondent al Academiei Roméane, construitd
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cu atentie, perseverentd, talent stiintific si responsabilitate civica, desfasurata intre 1926-1978,
sustinutd printr-un volum urias de cercetare pedagogica fundamentald (istoricd si teoreticd)
include: 26 de carti; 105 de studii si articole publicate in Romania; 17 studii publicate in strainatate;
3 cursuri universitare; activitatea de ,,coordonator al periodicelor Ethos si Cercetari pedagogice
(Buletinul Seminarului Pedagogic Universitar din lasi) [107, pp. 18-24].

Problema stiintifica speciala supusa cercetarii istorice — Actualitatea pedagogiei lui Stefan
Barsanescu — poate fi rezolvatd, astfel, prin valorificarea deplina a resurselor metodologice si
praxiologice pe care le include strategia hermeneutica, bazatd pe interpretarea sincronica si
diacronica a datelor existentiale si epistemologice descoperite si ordonate prin utilizarea celor mai
semnificative documentele istorice:

a) primare, cu referintd la viata si opera pedagogica a lui Stefan Barsanescu, abordate
global si deschis, pentru a putea demonstra actualitatea pedagogiei sale, elaboratd in epoca
moderna interbelica si postbelica (intre 1946-1979);

b) secundare, de importanta majora, relevante prin analizele si sintezele propuse de autori
consacrati in arealul romanesc, elaborate din perspectiva istoriei cronologice si/ sau a pedagogiei
istorice.

Cercetarea fundamentala, promovatd in contextul academic al unei teze de doctor in
stiintele educatiei, specializarea pedagogia istorica, are loc in conditiile identificarii si definirii
corecte, din punct de vedere logic si epistemologic, a problemei studiate. La acest nivel,
evidentiem doud categorii de cerinte majore de ordin metodologic si praxiologic:

1. Deschiderea problemei identificate si definite in termeni de cercetare istorica, la temele
de interes major prezente in stiintele educatiei dezvoltate in epoca postmodernd, contemporana:

a) unitatea obiectului de studiu specific al pedagogiei (educatia, Invatdmantul,
curriculumul ca nou model de proiectare a educatiei si a invatamantului) care trebuie mentinuta si
consolidatd chiar 1in contextul amplificdrii cercetarilor interdisciplinare, pluridisciplinare si
transdisciplinare;

b) ordonarea educatiei postmoderne (contemporane) pe baza unui principiu axiomatic —
principiul fundamentarii §i orientarii culturale a educatiei — construit de Stefan Barsdnescu in
spiritul pedagogiei filozofice a culturii,

¢) extinderea aplicatiilor In zona tehnologiei didactice (a designului instructional al
proiectelor de lectie, conditionate cultural etc.) si a pedagogiei practice, dezvoltatd in zona politicii
educatiei (domeniu nou de cercetare, initiat Tn anul 1937) si a pedagogiei profesionale (agrare),

conceputd cultural, economic, managerial etc. la nivelul anului 1946.
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2. Prezentarea clard a problemei identificata si definitd la nivel de pedagogie istorica, In
perspectiva analitica si sintetica, perfectibila si controlabild in functie de:

a) momentul in care este realizat studiul, evaluat retrospectiv (in acord cu paradigmele
pedagogiei afirmate in epocile in care a trait si creat Stefan Barsanescu) si reactiv (in raport cu
paradigma curriculumului, afirmata in prezent), dar si proactiv (in raport de provocarile educatiei,
anticipate direct sau indirect de autor la nivelul anilor 1960-1970);

b) sursele si resursele istorice primare si secundare prelucrate special, ,,cu realism, fara a
depasi cadrul limitat de realizare a studiului” impus de regulile de redactare concentrata,
esentializata, specifice unei teze de doctorat, In general si in mod special (in stiintele educatiei,
specializarea pedagogie istorica),

¢) modalitate de exprimare, pe de o parte concisd, pentru ,,a fi convingatoare si a evita
ambiguitatea si generalitatea” [114, p. 21], iar, pe de alta parte, flexibild si adaptabild, pentru ,,a
asigura un echilibru Intre generalitati si detalii” [114, p. 21] si elimina tendinta negativa de ,,a
expedia date importante in intelegerea particularitatilor temei” [114, p. 21].

Prin indeplinirea celor doud cerinte stiintifice, de ordin metodologic si praxiologic, vom
reusi sd fixam obiectul de studiu specific acestei cercetarii istorice — viata si opera lui Stefan
Barsanescu, desfasurate pe parcursul a doud epoci, modernd (interbelicd) si contemporana
(postbelica) si sd-1 integram 1n istoria pedagogiei romanesti moderne si contemporane, abordata
din perspectiva celor mai importante contributii aduse de autor ca reprezentat al pedagogiei
filozofica a culturii, cu deschideri explicite spre pedagogia epistemologica si comparata, spre
didactica generala, tratatd ca tehnologie a instruirii si spre pedagogia practica, abordata la nivel

de politica culturala a educatiei si de pedagogie profesionala (agricola).

1. 2. Obiectul cercetarii istorice

Obiectul cercetarii istorice este fixat in cadrul problemei stiintifice identificatd si definita
din perspectiva cercetarii istorice. El are ca sferd generala viata si opera pedagogicd a lui Stefan
Barsdnescu, abordata pe criterii epistemologice situate la nivelul relatiei dintre ,,istorie si teorie”,
interpretatd dupa un model consacrat 1n cercetarea istorica fundamentald. Facem apel la analiza
realizatd de savantul britanic Peter Burke, In 1992, care evidentiaza importanta teoriei sociale
(economice, politice, pedagogice etc.) In cercetarea istoricd, probatd prin capacitatea sa de a sustine
»trecerea de la studiul faptelor izolate la studiul sistemelor discutate, in general, in forma modelelor
simplificate” necesare pentru intelegerea aprofundata a unor realitéti sociale (economice, politice,

culturale, pedagogice) complexe [61, p. 325].
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In cercetarea noastra, avem in vedere relatia dintre istoria pedagogiei privita ca ,,istorie a
culturii pedagogice”, aprofundatd in functie de contributia personalititilor la dezvoltarea
domeniului si teoria pedagogica filozofica, de orientare culturala, reflectata la nivelul unui studiu
de caz pe care il considerdm semnificativ prin calitatea sa de model existential si epistemologic,
axiologic si praxiologic — viata si opera pedagogica a lui Stefan Barsanescu, desfasurata pe
parcursul a doud epoci istorice, moderna (1920-1950) si postmoderna (contemporand), dupa anii
1960-1970.

Analiza propusa confirma importanta si actualitatea vietii si operei lui Stefan Barsanescu,
investigate de cercetdtori, in mod special din perspectiva istoriei cronologice a pedagogiei,
desfasurata pe parcursul a doud perioade de timp care acoperd mai multe decenii, cu rezultate
semnificative, consemnate in ,,pedagogia romana contemporand”: a) perioada interbelica, in
cadrul céreia Stefan Barsanescu este incadrat alaturi de G.G. Antonescu, I.C. Petrescu, I. Gabrea,
Gh. Comicescu, D. Todoran, C. Narly, D. Gusti, St. Stoian; b) perioada postbelica, in cadrul careia
Stefan Barsanescu este plasat alaturi de Stanciu Stoian, Dimitrie Todoran, losif Gabrea, Anghel
Manolache, losif Antohi, Dumitru Salade, Dumitru Muster, Vasile Bunescu, George Vaideanu.

In perioada interbelicd, se apreciaza faptul ca Stefan Barsanescu isi construieste opera in
functie de ,,notiunile de cultura si educatie, echivalente cel putin in cadrul acelui imperiu al
pedagogiei despre care autorul vorbeste in Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta”, inspirat
din conceptul german de Bildung [129, pp. 219-224]. Perioada postbelica este marcata special de
lucririle publicate in anii 1960-1970. In acesti ani, Stefan Barsanescu, ,,aflat la punctul implinirii
sale totale”, este preocupat sd actualizeze problemele epistemologice analizate anterior, care
contribuie la ,,constituirea pedagogiei ca stiinta, in actualele conditii”. Sunt sesizate si abordate,
astfel, tendintele de dezvoltare ale pedagogiei contemporane, ,,axatd pe fixarea statutului si
metodologiei ei, pe problemele de teoria invatarii si pe problemele interdisciplinare de psihologie
si sociologie pedagogica™ [129, pp. 318-320].

Cercetarile care aprofundeaza istoria pedagogiei romanesti in perioada dintre cele doua
razboaie mondiale, descoperad si subliniaza ,,aspiratia spre sistem in gandirea pedagogica” [129, p.
319], analizata, pe larg, de Ion Gh. Stanciu, cu referinte speciale si la opera lui Stefan Barsanescu.
Un astfel de sistem de gandire se construieste in cadrul a trei curente de idei care promoveaza o
conceptie specifica despre educatie, instruire, invatdmant, afirmate la nivelul pedagogiei:
filozofice, sociologice si psihologice.

Stefan Barsanescu este incadrat de Ion Gh. Stanciu in curentul pedagogiei filozofice, in

cadrul caruia promoveaza orientarea pedagogiei culturii, prin care autorul intentiona:
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a) ,,sa depaseasca unilateralitatea a doud mari directii: pedagogia intelectuald, herbartiana
care reducea educatia (si instruirea) la ,,predare-asimilare” — pedagogia voluntarista”, centrata
exclusiv pe activitatea elevului” [129, p. 324], temad accentuatd in pedagogia psihologica,
inspiratd, la nivel de continut si metoda, din Didactica experimentala alui W. A. Lay;

b) sa confere pedagogiei, prin apelul la cultura, o unitate teoretica (epistemologica, bazata
pe valorile formative ale culturii) si practica (la nivel de didactica generala si aplicata, bazate pe
valorile generale si profesionale ale culturii afirmate in societatea modernd);

¢) sa initieze un nou domeniu de studiu, apropiat de ceea ce azi intelegem prin politica
educatiei, construitd in conexiune cu pedagogia sociologica implicatd in ,,intensificarea
caracterului national al culturii ca modalitate de afirmare sociala” [118, pp. 150, 153].

In cartea Scoala si doctrinele pedagogice in secolul XX (1995), cercetarea istoricd a operei
lui Stefan Barsdnescu este realizatd de Ion Gh. Stanciu in conditiile sublinierii legaturilor pe care
pedagogia culturii le are cu ,,filozofia vietii” elaboratd de Eduard Spranger. Aceasta filozofie a
fost o sursa de inspiratie pentru mai multi pedagogi romani, cei mai importantii fiind losif Gabrea
(in Scoala creatoare, 1927) si Constantin Narly (in Pedagogia generala, 1938, care cultiva ideea
personalitatii de vocatie). Stefan Barsanescu, discipol al lui Spranger la Universitatea din Berlin,
valorifica filozofia lui Spranger, special pentru a elabora si aplica Principiile fundamentale ale
pedagogiei culturii:

1. Principiul raportarii prioritare a fiintei umane educabila, la valorile culturii, care exprima
,»spiritul obiectiv”’, determinat de produsele superioare ale culturii;

2. Principiul abordarii formative a valorilor culturii necesare pentru a depasi opozitia dintre
individual si social, dintre pedagogia psihologica (a individualitatii) si pedagogia sociala (sau
sociologica, a vietii sociale comunitare, profesionale, nationale etc.);

3. Principiul definirii educatiei ca ,,act de cultura care implicd trei momente: a) receptarea
bunurilor culturale; b) trairea pentru idei culturale; c) creatia culturala ca obiectivare a spiritului
subiectiv” [118, 152] (posibild in urma receptari si trairii actului cultural);

4. Principiul dezvoltarii educatiei prin valorificarea ,,spiritului obiectiv” la nivel de ,,spirit
subiectiv”, propriu fiintei umane, exprimat prin capacitatea acesteia de receptare, trdire si creatie
— culturala [120, pp. 174-175].

Principiile fundamentale ale pedagogiei culturii ordoneaza procesul de valorificare
formativa a spiritului obiectiv — subiectiv al bunurilor si actelor culturale, realizatd — in viziunea
lui Stefan Barsanescu, analizata de Ion Gh. Stanciu — prin:

1. Definirea scopului general al educatiei = personalitatea culturala.

38



2. Stabilirea mijloacelor importante ale educatiei, necesare la nivel de:

a) tehnologie didactica, prin ,tipologia lectiilor”: de transmitere a valorilor culturii; de
traire a ideilor degajate de valorile culturii; de formare a capacitatii de munca si creatie culturald;

b) politica a culturii, aflata la baza politicii scolare in contextul unei politici a educatiei cu
impact major la nivelul sistemului si al procesului national de invatamant.

3) Actualizarea fundamentelor epistemologice necesara pentru a evidentia ,,unitatea
pedagogiei contemporane ca stiintd”, demonstratd prin ,.cercetare asupra valorii cunoasterii
stiintifice a obiectivitatii rezultatelor la care s-a ajuns” de la aparitia primei editii la publicarea
celei de-a doua editii [120, pp. 175-178].

Stadiul cercetarii operei lui Stefan Barsdanescu este marcat special prin investigatiile
intreprinse din perspectiva pedagogiei istorice. Aceste investigatii sunt realizate prin abordarea
»verticald”, aprofundata, a operei autorului, analizatd in functie de o anumita idee pedagogica. O
astfel de idee pedagogica este cea referitoare la ,,metodologia proprie constructiilor filozofice”
bazata pe un principiu fundamental menit sa argumenteze unitatea sistemului de educatie [1, p.
293].

Opera lui Stefan Barsanescu, abordatd din perspectiva pedagogiei istorice, este
reprezentativa pentru pedagogia filozofica interbelica prin principiul fondator si unificator pe care
il propune si argumenteaza, pe larg — ,,principiul formarii omului prin educatie, necesitate sociala
care urmareste transplantarea culturii de la o generatie la alta” [1, p. 295]. Ca urmare,
»considerarea lui Stefan Barsanescu drept un reprezentant al pedagogiei culturii apare ca fiind
indreptatita, deoarece ideea de fond a conceptiei sale este cea de maturizare a individualitatii
umane prin culturd” [1, p. 338].

Pedagogia culturii este probata, astfel, prin:

a) ,,scopul ultim al educatiei — formarea unei personalitdti inzestrate cu atributul de om de
cultura” [1, p. 337], capabil de receptare, trdire si propagare (didacticd si creativd) a valorilor
culturale;

b) didactica generala ,,un capitol al pedagogiei care studiaza invatdmantul educativ” [1, p.
339] realizat prin receptarea, trairea si aplicarea creativa a valorilor culturale de la nivel de plan
de Invatamant si programa scolara, la nivel de lectie;

¢) ,,notiunile de educatie si de cultura care tind, cel putin in unele aspecte, sa devina
echivalente” [1, p. 338], demonstratie urmdritd pe larg de Stefan Barsanescu in Unitatea
pedagogiei ca stiinta (1936, 1976);

d) politica educatiei, preconizatd de Stefan Barsanescu in cadrul unui program bazat pe
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»Politica culturii in Romdnia contemporana (1937) care desemneaza orice activitate de guvernare
care tinde la organizarea culturii pentru comunitate si indivizi: a culturii-educatie, a culturii-
creatie si a propagarii culturii” [1, p. 340];

e) cadrul de organizare al educatiei si invatamantului, care are in vedere, in sens larg si
restrans, fot ceea ce oferd scoala ca institutie creatoare de cultura;

f) tehnologia didactica promovata ca tehnologie a culturii, probata;

— 1n mod direct, in ,,Pedagogia practica (1946) — unde lectia sustinutd de mii si zeci de
mii de profesori boteaza milioane de copii scaldandu-i in apa binecuvantata a culturii” [30, p. 43];

— 1n mod indirect, in ,,Pedagogia agricola (1946), care proiecteazd o educatic a
cultivatorilor de pdmant care prin munca lor contribuie la ridicarea civilizatiei materiale a tarii”
[1, pp. 338-345].

Cercetarile intreprinse din perspectiva pedagogiei istorice fixeaza valoarea operei lui
Stefan Barsanescu, ,recunoscut deja ca deschizitor de drumuri in spatiile romanesti ale
epistemologiei pedagogice, pedagogiei comparate, pedagogiei culturale si ale celei agricole” [49,
p. 15]. In plus, lucrarea ampla si profund documentatd, intitulatd Politica culturii. Studiu de
pedagogie (1937), promoveaza nu numai o eficientd metoda de cercetare pluridisciplinara (istorie
— drept — sociologie — pedagogie), ci constituie ,,prima contributie sistematica romaneasca, din
perspectiva pedagogica in domeniul politologiei educatiei” [49, p. 15] sau al politicii educatiei.

Initierea acestei noi stiinte pedagogice — Politologia educatiei/ Politica educatiei —
dezvoltata la nivelul intersectiei dintre filozofia si sociologia educatiei, este probata prin
evidentierea calitdtii discursului epistemologic, fundamentat de Stefan Barsanescu in Introducere
(in politologia/ politica educatiei) argumentatd prin:

1. Problema sesizata — Cultura ca: a) factor social cu rol economic, ,;mijloc indispensabil
pentru propasirea materiald a unui popor” [49, p. 33]; b) forta sufleteasca, ,,element care efectueaza
trecerea unui popor la rangul de natiune constientd” [49, p. 33]; ¢) bun spiritual, ,,care legitimeaza
in fata constiintei universale locul sub soare al unui popor” [49, p. 34]; d) ,,putere care sustine si
desavarseste viata individuald si colectivd” [49, p. 34]; e) ,fdntdna de apa vie care lumineaza pe
cei care o beau” [49, p. 35]; f) ,,unitatea de masura pentru gradul de Tnaltare a existentei individuale
si nationale” [49, p. 35]. In aceasti perspectiva ampli, tipicd pedagogiei istorice, Stefan
Barsanescu isi propune si reuseste, Tn mare parte, ,,cercetarea obiectiva a politicii culturale din
1918 pana azi” in 1937)” [49, p. 35].

2. Obiectul lucrarii: a) politica, ,In inteles mai larg — activitatea individului sau

colectivitdtii cu scopul de a apdra interesele proprii sau ale comunitatii” — si in ,,intelesul cel mai
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larg: orice actiune de organizare si fructificare ale unui domeniu” [49, p. 37]; b) ,,cultura care poate
sa Insemne: capitalul de cunostinte care face posibile statul si economia, stiinta si religia, arta si
morala si educatia, reprezentand , dupa conceptia pedagogica, cultura dinamicd sau procesul de
perfectionare si innobilare a vietii colective” [49, p. 39]; c) politica culturii, ,,generald si
cuprinzatoare, in cadrul careia intrd, alaturi de politica statutului, politica culturala: a Bisericii, a
economiei, a partidelor, a indivizilor” in raport de care este conceputd ,,0 politicd culturald
completa — a culturii-educatie, a culturii-creatie si a propagarii culturii”, reflectatd in legi scolare
si in legi care privesc educatia, creatia si propagarea culturii”’ [49, p. 41].

3. Izvoarele politicii culturii: a) Constitutia — ,,prin care se exprima spiritul unei politici
culturale” — si legile referitoare la politica culturii, care includ dispozitiile si normele ,,care
lamuresc intemeierea, conducerea si functiile institutiilor culturale”, dar si modul in care este
realizata ,,selectia personalului, drepturile si datoriile acestuia [49, p. 43]; b) Doctrina de politica
culturala, promovata in publicistica romaneasca, ,,opera a oamenilor de stat, a juristilor, dar cu
deosebire a filosofilor, pedagogilor si oamenilor de scoala”, importanta ,,prin partea de comentare
a unei realitdti si prin elementul ufopic, in sensul de plan pentru viitor” [49, p. 45]; ¢c) Documentele
politicii culturii: ,,Volumele publicate de fostii ministrii de Instructie Publicd; anuarele scolilor;
studiile privitoare la scoala romdneasca si viata ei” [49, p. 48].

Perspectiva pedagogiei istorice este implicata in cercetarea operei lui Stefan Barsanescu si
prin raportarea acesteia la contributia, adusd de autor, la fundamentarea reformei invatamantului
in Romania interbelica, proiectata si realizatd pe linia unei continuitati de la modelul propus Spiru
Haret la modelele concepute in spiritul pedagogiei filosofice, de orientare formativ-organicista,
culturala si vocationald. Ca reprezentant al pedagogiei filosofice interbelice, Stefan Barsanescu —
alaturi de G.G. Antonescu si Constantin Narly — promoveaza o conceptie ,,productiva in planul
fundamentdrii schimbarilor educationale care solicitd generalizari si valorizari specifice in
domeniul principiilor si finalitatilor pedagogice, considerat prioritar in procesul de proiectare al
oricarei reforme scolare” [50, p. 199].

Cercetarea operei lui Stefan Barsanescu, din aceasta perspectiva, a permis evidentierea
Sfundamentului cultural al procesului de reformd a sistemului de invdtdmant in Romania
interbelica, construit: 1. Normativ, prin principiul tratarii educatiei ca act cultural; 2. Telelologic,
prin idealul educatiei, personalitatea culturald, care sustine institutional (scolar si extrascolar)
idealul personalitatii morale; 3, Epistemologic, prin promovarea ideii de ,,unitate a pedagogiei
contemporane ca stiintd” [50, p. 207] care studiaza educatia si sistemele de invatdmant in vederea

perfectiondrii lor permanente; 4. Tehnologic, prin legdtura dintre idealul educatiei si scopurile

41



lectiei, studiate de ,,tehnologia didactica, termen utilizat pentru prima data in literatura pedagogica

=9

romana” [50, 208], cu aplicatii extinse la toate activititile de instruire organizate in cadrul
procesului de invatamant; 5. Praxiologic, prin studiul politicii culturale, aflatd la baza
schimbarilor realizate in istoria statutului national, intre 1918-1937.

Situatia pe care am identificat-o in domeniul de cercetare al operei lui Stefan Barsanescu
este marcatd prin mai multe studii care fixeaza contributia autorului la dezvoltarea pedagogiei
romanesti moderne (interbelice) si contemporane (postbelice) realizata dintr-o dubla perspectiva
metodologica, specifica istoriei cronologice (analiza n evolutie istoricd), dar si pedagogiei istorice
— in functie de o anumitd idee predominantd, necesard in analiza intreprinsd (dimensiunea
filozofica a pedagogiei, relatia dintre politica culturii si politica educatiei, contributia adusa la
proiectarea reformei invatamantului etc.).

Cele doud perspective sunt diferite, dar nu opuse, ci complementare, avand ca si
componentd unitara strategia de cercetare istorica sincronicd — diacronica, sustinutd predominant
prin metode de cercetare istorica precum analiza de text, biografia, biobliografia, monografia etc.
La acest nivel, un studiu de sinteza, foarte concentrat, semnificativ pentru intelegerea stadiului in
care se afla cercetarea istorica a vietii si operei lui Stefan Barsanescu, este cel elaborat de George
Viideanu, pedagog roman cu notorietate nationald si internationald [135, p. 17-24]. Valoarea
studiului rezultd din capacitatea autorului de a sintetiza aspectele legate de existenta cotidiana si
academica a lui Stefan Barsanescu, recunoscutd si in calitate de colaborator apropiat al acestuia
(vezi Stefan Barsdnescu, George Vaideanu ,,Educatie estetica”, Editura Didacticd si Pedagogica,
Bucuresti, 1962).

In conditii de imbinare a cercetdrii istorice orizontale (specifica istoriei pedagogiei) —
verticale (specifica pedagogiei istorice) este consemnatd opera monumentald a lui Stefan
Barsanescu, reprezentat al pedagogiei filozofice a culturii, care, intre 1926-1978, a elaborat si
promovat: 26 de carti; 105 de studii si articole publicate in Romania; 17 studii publicate in
strainatate; 3 cursuri universitare: Curs de pedagogie generala (1933-1934); Curs de pedagogie
profesionala (1947-1948); ldei pedagogice la marii literati, filosofi si oameni de stiinta din toate
timpurile (1947-1948). A se vedea ANEXA 1.

1. 3. Integrarea istorica a operei lui Stefan Barsanescu in pedagogia din epoca moderna
si postmoderna (contemporana)
Este realizatd in functie de criteriile de definire a problemei stiintifice identificate si de

analiza a obiectului de studiu fixat in contextul unui model de cercetare fundamental promovat la
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nivelul relatiei dintre teoria pedagogica si istoria pedagogiei. Avem in vedere teoria pedagogica
generala (a educatiei, a instruirii si a curriculumului) si istoria pedagogiei desfasurata pe
dimensiunea temporald orizontald, recunoscuta ca ,disciplind subalterna fatd de pedagogia
istorica dezvoltata ca stiintd a fenomenului educativ privit pe plan vertical in istorie” [34, p. 322],
in epoca moderna si contemporana.

Analiza noastra se raporteaza la stadiul atins, pand in prezent, in cercetarea istorica si
teoreticd a operei lui Stefan Barsdnescu, intinsa pe parcursul a doud epoci istorice:

1. Moderna, interbelica, desfasuratda pe fondul afirmarii si confruntarii a doua paradigme
(psihocentristd si sociocentristd) implicate in procesul de stiintifizare al pedagogiei (lon
Gh.Stanciu, 1995), care valorificd resursele pedagogiei clasice, filozofice, in procesul de
reconstructie a conceptelor specifice si de fundamentare a normativitatii domeniului.

2. Contemporand (postmodernd), deschisa spre o noud paradigme integratoare, menitd sa
depaseasca opozitia dintre abordarea psihocentristd — sociocentristd a educatiei, exersata de Stefan
Barsanescu prin modelul ,,unitatii pedagogiei contemporane ca stiintd”, necesar dincolo de
tendintele unilaterale (herbartiand, intelectualistd — voluntaristd, experimentald), perfectibil prin
lansarea tehnologiei didactice si a pedagogiei practice (profesionale, agricole).

A. Pedagogia in epoca istoricd modernd promovatd in Romania interbelica, este
dezvoltata, pe orizontala si verticald timpului, in cadrul a trei curente principale: a) pedagogia
filozofica: formativ-organicista (G. G. Antonescu); a scolii creatoare (1. 1. Gabrea); personalitara
(C. Narly, C.Radulescu-Motru); a culturii/ Stefan Barsanescu; b) pedagogia sociologica:
monograficd/ D. Gusti; integrativd/ P. Andrei; a muncii/ S. Mehedinti; de orientare nationala/ O.
Ghibu, S. Mehedinti; regionalismul educativ/ 1.C. Petrescu, D. Gusti; localismul educativ/ St.
Stoian; c) pedagogia psihologica: teoretica/ G. G. Antonescu, I. Nisipeanu, D. Todoran;
experimentala/ V1. Ghidionescu, Gr. Tabacaru, E. Brandza, D. Muster).

B. Pedagogia, dezvoltata dupa anii 1960-1970, prin ,,continuitatea celor trei orientari ale
pedagogiei moderne interbelice” [60, p. 101]: a) pedagogia filozofica: Stefan Béarsanescu,
Dictionar de pedagogie contemporana, 1969; Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta (1976,
editia a II-a, revazuta si adaugita, dupd editia I, Iasi, 1936): b) pedagogia sociologica: Stanciu
Stoian: Educatie §i societate. Introducere in studiul fenomenelor socio-educationale (1971);
Educatie si tehnologie (1972); Emil Paun, Educatia si rolul ei in dezvoltarea social-economica
(1974), Sociopedagogia scolara (1982); Lazar Vlasceanu, Decizie si inovatie (1979); ¢) pedagogia
psihologica: Dimitrie Todoran: Individualitate si educatie (1974); Dimitrie Muster, Metodologia

examinarii si notarii elevilor (1969); Verificarea progresului scolar prin teste docimologice
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(1970), Metodologia cercetarii in educatie si invatamant (1985); loan Neacsu, Metode si tehnici
de invatare (1985), Instruire si invatare (1990, 1999).

In analiza pe care o propunem vom avea in vedere dimensiunea istoricd, epistemologica si
praxiologica a operei lui Stefan Barsanescu, reprezentant al pedagogiei filosofice a culturii, n
perioada interbelica, implicat in epoca modernd si contemporana in procesul de consolidare a
unitatii pedagogiei ca stiintd specializata in studiul educatiei.

Dimensiunea istoricd este situata intre acele limite obiective si subiective care contureaza
viata si opera autorului si incadrarea pedagogiei sale Tntr-un anume curent de dezvoltare afirmat
in Romania interbelicd, influent sau activ si in epoca postbelica, dupa 1945, in special in anii 1960-
1970.

Stefan Barsanescu are o ,,Biobliografie” bogata si instructiva din perspectiva academica,
dar si existentiald. A obtinut doctoratul sub conducerea lui Ion Petrovici. A fost universitar la lasi,
apoi la Bucuresti. A parcurs mai multe stagii de perfectionare postuniversitara in Germania unde
a avut contacte stiintifice speciale cu personalitati consacrate (Nohl, Pallat; Spranger — fost rector
al Universitatii Humboldt din Berlin). La lasi a fost initial profesor de pedagogie si director la
Scoala Normala "Vasile Lupu”. La Universitatea din Iasi a ocupat prin concurs Catedra de
Pedagogie. A predat cursuri de pedagogie si istoria pedagogiei si a condus Seminarul Pedagogic
Universitar. Tn 1948, va fi eliminat din Universitate, alituri de alte personalititi marcante (Nicolae
Bagdazar, Alexandru Claudian, Petre Botezatu. lon Didilescu). Marginalizat, a suferit moral, chiar
dacd nu a fost condamnat politic asa cum s-a intamplat cu alti colegi universitari (Alexandru
Claudian, Vasile Uglea, Petre Botezatu). Stefan Barsdnescu a dat meditatii si a functionat ca
invatator sau profesor scolar suplinitor, iar o anumita perioada a lucrat ca laborant la catedra
profesorului Iorgu Alexa de la Politehnica.

In 1955, Stefan Barsinescu a fost reincadrat in mediul academic la Institutul regional de
perfectionare a personalului didactic de la lasi, organism conceput ca unitate de Tnvatamant
superior. Institute de acest tip functionau, din 1953, in centrele universitare Bucuresti, lasi, Cluj,
Timisoara. Institutul de la Iasi ,,condus de Dumitru Gafiteanu, coleg de generatie cu Stefan
Barsanescu, era solicitat pentru conferinte si consultatii in multe orase, de la Botosani si Suceava
pana la Braila si Faurei” [135, p. 17]. Catedra de pedagogie, condusa de George Vaideanu, 1-a
integrat pe Stefan Barsanescu in structura sa la cererea ministrului Ilie Murgulescu. Era urmarea
unei intAmpliri exceptionale. In timpul unei vizite la Moscova a ministrului Murgulescu, ,,de
marele pedagog Stefan Barsanescu s-a interesat Presedintele Academiei de Stiinte Pedagogice,

I.A. Kairov, fost ministru (al invatamantului din URSS) si autor al manualului — si al dictionarului
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— de pedagogie” [135, p. 18]. A fost sansa istorica a lui Stefan Barsanescu. Dupa doi ani de
activitate rodnica la Institutul de perfectionare a cadrelor didactice din lasi, Stefan Barsanescu
este transferat la Universitatea din Iasi unde va functiona pana in anul 1965. Din 1963 este membru
corespondent al Academiei Romane.

Dimensiunea istorica este marcata de directia in care se incadreaza pedagogia lui Stefan
Barsanescu — pedagogia filozofica a culturii, La acest nivel, Stefan Barsanescu este apreciat de
istorici pentru contributia sa la definirea riguroasa a conceptelor de baza ale domeniului (integrate,
in prezent, in Teoria generala a educatier):

1. Educatia = ,,fenomen” care se manifesta ,,ca act cultural” [123, p. 133];

2. Functia generald a educatiei = ,cultivarea spiritului subiectiv”’ [123, p. 133] al
educatului, prin asimilarea valorilor culturii (obiective), transpuse pedagogic;

3. Structura de baza a educatiei ,,care implica trei momente: receptarea bunurilor culturale
— trairea pentru idei culturale — creatia culturala, ca obiectivare a spiritului subiectiv”’ [123, p.
133];

4. Scopul general al educatiei = ,personalitatea culturala caracterizatd nu numai prin
stapanirea unui cerc larg de cunostinte, ci si prin capacitatea de a se devota binelui, adevarului,
frumosului si de a crea valori culturale” [123, p. 134];

5. ,,Procesul educational” = procesul de invatamdnt realizat prin ,.trei tipuri de lectii”
[123, p. 135] — de transmitere a culturii, de traire a ideilor cultuale, de creatie culturala.

Pedagogia filozofica prezentata sintetic si prin formula de ,,pedagogia culturii” [60, p. 18],
este marcata si de ,,0 altd contributie exceptionald care anticipeaza evolutiile postmoderne ale
pedagogiei”, stimulate de ,,cercetari de tip epistemologic” [60, p. 88], bazate pe analiza istorica si
comparata. La acest nivel, putem vorbi de o pedagogie filozofica de orientare epistemologica,
demonstratd pe larg in ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd” (1936, 1976). Cartea, un
adevdrat tratat de epistemologie a domeniului, propune un model de analiza a evolutiei conceptuale
si normative a pedagogiei ca stiintd sociala si umanista specializatd in studiul educatiei si al
invatdmantului.

Dimensiunea epistemologica a operei lui Stefan Barsdnescu este construitd prin
valorificarea resurselor cognitive superioare ale cercetdrii pedagogice fundamentale,
hermeneutice, istoricd si teoreticd. Modelul de analizd elaborat, aplicat la istoria modernd si
contemporana, permite identificarea a patru etape de evolutie a pedagogiei universale, confirmate

si In plan national:
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1. Pedagogia clasica, afirmatd pana in jurul anului 1900, construita deductiv, teologic si
metafizic (filozofic), afirmata si sub formula de pedagogie generala, lansata de Herbart (1806) care
va include 1n timp: Fundamentele pedagogiei, Didactica generald, Teoria educatiei

2. Pedagogia experimentala (1900-1920), bazata pe cercetarea experimentala preluata din
stiintele naturii pentru a combate pedagogia filozofica metafizica, reducand, insa, obiectul de
studiu specific (educatia) la copil (elev) si la cunoasterea acestuia (prin teste etc.);

3. Pedagogia stiintifica (1920-1940), bazata pe valorificarea cercetarilor realizate de mai
multe stiinte (psihologia generala si a varstelor, biologia, sociologia, etica) importante pentru
aprofundarea obiectului de studiu specific (educatia, invatamantul) pe o cale inductiva, nu numai
deductiva, normativa, dar si descriptiva, istorica si teoretica, dar si experimentala.

4. Pedagogia, stiinta autonomd a educatiei, initiatd dupa anii 1930-1940, afirmatd dupa
anii 1960-1970, prin unitatea epistemologica dobandita, in timp, ,,teoretica, normativa si practica”,
demonstrata istoric (pedagogia istorica) si teoretic (si metodologic) (pedagogia generala —
tehnologia instruirii — pedagogia practica), consolidata social, ,,intr-un context cultural deschis”
[60, pp. 88, 89].

Dimensiunea praxiologicd este conturata in zona in care teoria pedagogica a lui Stefan
Barsanescu este aplicata la nivel de sistem si de proces de invatamant. La nivel de sistem de
invatadmant este implicatd in definirea si analiza politicii culturii, premisa a politicii educatiei. La
nivel de proces de invatamant, teoria pedagogica este aplicata in tehnologia didacticad, angajata n
proiectarea si realizarea eficienta a instruirii, dar si in pedagogia agricola.

La nivel de sistem de invatamdnt, dimensiunea praxiologica intervine in politica culturii,
analizatd critic de Stefan Barsanescu, in cadrul unui ,,studiu de pedagogie” care are ca finalitate
constructia educatiei scolare si extrascolare, deschisa spre ,,educatia adultilor”. Abordarea este
fundamentata filozofic (epistemologic) si sociologic (politologic), anticipand aparitia unui nou
domeniu de cercetare, recunoscut in prezent prin formula de politica educatiei.

Abordarea filozofica este importanta pentru constructia politicii culturii si a educatiei. O
astfel de abordare are la baza raportarea educatiei la functiile generale, obiective, ale culturii care
vizeaza: a) receptarea (si asimilarea) valorilor culturale; b) trdirea (cognitiva si afectivd) a
valorilor culturale care permite asimilarea lor; c) crearea si propagarea valorilor culturale,
asimilate si interiorizate de educat, ca scolar si student, ulterior ca adult, pe tot parcursul vietii.

Abordarea sociologica este importanta in procesul de initiere a unei noi directii de
dezvoltare a pedagogiei romanesti care anticipeaza posibilitatea constructiei si a validarii

epistemologice a unei noi stiinte a educatiei — Politica educatiei sau Politologia educatiei. O astfel
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de abordare permite identificarea obiectului de studiu de studiu specific al noii stiinte a educatiei
—politica in domeniul culturii integrata in sistemul social, ordonata filozofic si ideologic, ordonata
normativ prin Constitutia tarii si legile ,,care dispun” si ,,reglementeaza”, cu impact direct si
indirect educatia scolara si extrascolara (a elevilor si a adultilor).

Cercetarea istoricad, sincronica si diacronica, permite ,,consideratii peste vremuri” care
confirmd ipoteza conform careia ,,Stefan Barsanescu este, prin Politica culturii in Romania
contemporana (1937) intemeietorul politicii educatiei ca domeniu de cercetare al stiintelor
educatiei n spatiul academic romanesc si unul dintre primii teoreticieni si metodologi ai
domeniului in lume” [49, p. 9]. Argumentele aduse sunt situate in zona fundamentarii filozofice
(epistemologice) si sociologice (politologice). Ele sustin calitatea demersului de politica a culturii
si a educatiei, promovat de Stefan Barsanescu, elaborat, concentrat si exprimat prin:

- Modelul teoretic care urmareste ,,chemarea in instanta pedagogiei a politicii culturii”
[49, p. 10], sustinuta prin conceptele ,,stiintei pedagogice”, implicate intensiv, extensiv si variat in
optimizarea relatiei dintre ,,scopurile si mijloacele” culturii si ale educatiei.

- Modelul metodologic care urmareste cautarea ,,spiritului calauzitor”, in politica culturii
si a educatiei, general, organizatoric si tehnic, aplicat in analiza Constitutiei si a legilor specifice
si a institutiilor acreditate (Minister etc.).

- Modelul deontologic care sintetizeaza modelele anterioare si le valorifica special pentru
a sustine ,,demnitatea profesionala”, deciziile apte sa atace problemele conducerii ,,cu deplina
onestitate” si traditiile democratice reflectate ,,in gandirea marilor vizionari ai neamului” [49, p.
14].

Modelul de politica a culturii §i a educatiei, utilizat de Stefan Barsanescu in contextul
istoric pe care il contureazd ,,Romania contemporana”, in primele decenii ale secolului XX, se
bazeaza pe fapte, selectate ca ,,date primare”, prelucrate, generalizate si conceptualizate ,,spre
culmile valorilor unitare, de ansamblu” [32, p. 275]. Acest model, fundamentat la nivel teoretic,
metodologic si deontologic, permite analiza aprofundata a politicii culturii si a educatiei in
Romania, Tn perioada 1918-1937.

Criteriile construite epistemologic si justificate social (si pedagogic) au in vedere: a)
capacitatea deciziilor luate de a fi ,,integrate intr-un adevarat sistem de politica culturala” [32,
275]; b) relatia dintre sistemul cultural (si de educatie) — sistemul social (orientat filozofic, politic,
ideologic etc.); c) ,.filosofia sau tinuta spirituald care a emanat — constient sau tulbure — tot

sistemul de politica culturala” [32, p. 280] (si de politica a educatiei). Raspunsurile insumate
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evidentiaza: 1. ,,Caracterele politicii culturii in Romania contemporana” [32, p. 282]; 2.
Contributia ,,ganditorilor romani” la politica culturii si a educatiei.

1. ,.Caracterele politicii culturii Tn Romania contemporand” sunt determinate de modul
in care deciziile referitoare la educatia scolara si extrascolara (a elevilor si tinerilor, dar si a
adultilor), ,,reprezinta un sistem unitar si coerent” [32, p. 281], pe fondul raportarii acestora la
functiile generale ale educatiei: a) transmiterea si receptarea valorilor culturale; b) trairea si
interiorizarea valorilor culturale; c) crearea si propagarea valorilor culturale.

La nivel de model normativ, principiul general al politicii culturale vizeazd congruenta
dintre Constitutie si Legile educatiei. In raport de gradul in care este aplicat si valorificat acest
principiu general, sunt identificate cele mai importante caracteristici ale politicii culturale:

a. Ordonarea generala, filozofica si juridica a politicii culturale prin Constitutie.

b. Reglementarea politicii culturale si educationale prin legile culturii, legile educatiei,
legile Invatdmantului si programele determinate prin litera si spiritul acestora.

c. Deschiderea si fundamentarea pedagogica a Constitutiei si a Legilor culturii, educatiei,
invatdmantului, care au ca sfera de referinta structurald, functionarea eficienta a sistemului social
la nivel cultural / educational etc.

d. Divizarea legilor de politica a educatiei ,,in doud mari grupe care reglementeaza educatia
scolara — care pune accentul pe formarea personalitatii — si educatia extrascolara” care vizeaza
,formarea tipului reclamat de stat” [32, p. 285].

e. Organizarea tehnica realizata prin legi si ordine si prin programe adecvate, strategice si
operationale, care pot sustine individualizarea/ socializarea invatamantului.

f. Polarizarea politicii culturale (si a educatiei) intre liberalism/ normativism,
individualism/ universalism, macropolitica — micropolitica, abordare extensiva — abordare
intensiva.

g. intretinerea ,,varietdtii” prin ,,cultivarea tuturor valorilor” in conditii de ,,dispozitii
legislative multiple” si de ,,eficacitate narativa redusa” [32, p. 286].

Concluzia practica, referitoare la politica culturii si a educatiei, este de ordin normativ. Ea
are in vedere Coerenta intre Constitutie — Legi — Programe — Tehnici, care trebuie proiectata,
realizata si perfectionata permanent la nivel de sistem social.

2. ,,Ganditorii romani au imbrétisat cu privirea mai complet decat legiuitorul cAmpul
temelor politicii culturii” [32, p. 280], cu impact educational major. Sunt preocupati mai mult de
institutiile scolare — primara, secundara, universitara — si mai putin de scolile profesionale sau

»prea putin de institutiile de educatie extrascolard a tineretului” si a adultilor. Lipsesc ,,studiile
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sintetice stiintifice despre scoald, in general si despre fiecare scoala in parte” [32, p. 280]. Directiile
proiectate sunt ,,privite prin prisma unei ideologii politice” orientate spre:

a. Conservatorism, sustinut pe baza unor teze exprimate in termeni de: nationalism
ontologic si culturalism (Nicolae lorga); nationalism rasist (A.C. Cuza); nationalism romantic
bazat pe principiul reintoarcerii la cultura arhaica (Simion Mehedinti); nationalism etic
(Constantin Radulescu-Motru); nationalism critic, caracterizat prin rationalism si culturalism
(loan Petrovici).

b. Liberalism, sustinut teoretic pe baza a trei principii, care pun accent pe europenism
(civilizatie), nationalism (iluminism), democratie, cu ,grija de poporul intreg”, cu o
descentralizare administrativa, cu ,,0 educatie practica pentru viata si un spirit soliditarist” [32, p.
279].

Solutiile juridice propuse la nivel de politica a educatiei sunt perturbate uneori de ,,un
politicianism dispus sa tulbure mersul scolii prin imixtiunii dictate de interese launtrice” [32, p.
281]. El trebuie combatut si eliminat prin argumentele ratiunii filozofice si politice, avansate in
practica sociala (si pedagogicd), unde ,,se deosebesc doua categorii de ganditori: unii partizani ai
descentralizarii si ai selectiei, pe bazd de competentd, a organelor de conducere scolara (I.
Petrovici), altii, partizani ai centralismului cu elemente de conducere numite de ministru (dr. C.
Angelescu) sau ai centralismului radical care vrea sa concentreze toata puterea in mana ministrului
(N. Torga)” [32, p. 282].

In toate situatiile ,,se degaja, de la sine, un imperativ absolut necesar in politica culturald
— sa se apeleze la toti specialistii indicati sa participe cu lumina lor” la rezolvarea marilor
probleme ale societatii prezente si viitoare. Reusita deplind, depinde, in egald masura, de
,teoreticianul politic, juristul, omul de culturd autentic si mai ales, ca un sine qua non, pedagogul”
[32, p. 282, subl. ns.].

2. La nivel de proces de invatimdnt, dimensiunea praxiologica este evidenta in teoria
pedagogica aplicatd de Stefan Barsanescu, in activitatea de instruire, care valorifica functiile
generale ale culturii in cadrul actiunilor (profesorului si elevului) care vizeaza: a) predarea —
comunicarea orientata spre receptarea valorilor culturale, transpuse didactic in programele
scolare; b) invatarea — orientata spre trdirea intelectuala si afectiva a valorilor culturale, conditie
psihologica a asimilarii si interiorizarii acestora; ¢) evaluarea — orientata spre aprecierea capacitatii
elevului (si a profesorului) de creatie si de propagare a valorilor culturale.

Teoria educatiei aplicata in instruirea eficienta, constituie obiectul de studiu specific al

Didacticii generale. Prin latura sa metodologica extinsa, care reprezinta Tehnologia didactica, se
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poate aprecia faptul ca Didactica generala fundamenteaza Pedagogia practica, definita ca ,,Stiinta
artei didactice (cu planuri de lectie)” [30, p. 17].

La acest nivel, Stefan Barsanescu, avanseaza proiectul necesar pentru a institui o noua
stiintd pedagogica pe care o putem denumi Praxiologia lectiei. Ea este produsul didacticii generale
dezvoltata ca teorie a instruirii, aplicata la lectie, abordata in sens larg (filozofic si cultural) si
restrans, ca forma principald de organizare a procesului de Invatimant realizatd in cadrul
institutional scolar. In Introducere la Pedagogia practicd, autorul pleaca de la urmitoarea premisa
epistemologica si deontologica: ,,pot sti ce e lectia si pot face lectii bune numai cei care au studiat-
0” [30, p. 18] din punct de vedere: a) filozofic — cu referinta la ,,esenta ei permanenta”; b) cultural
— cu referintd la capacitatea sa de a reprezenta ,,spiritul uman”; ¢) didactic — lectia scolard, cu
caracteristici generale, valorificate specific pe diferite tipuri, conditionate de natura fiecérei trepte
si discipline de invatamant, dar si de scopul prioritar asumat n context determinat [30, pp. 17-21].

Tn sens filozofic, lectiile ,,in esenta lor eternd sunt mere de aur in cupe de argint” (Hegel).
Prin exemplele istorice amintite — Socrate, Kant, in plan universal, Titu Maiorescu, la romani” —
»lectiile marilor profesori” inseamnad ,,0 instructie pregatitd cu grija, solemn, festiv in vederea
sensibilizarii ideilor” [30, p. 24].

Dimensiunea praxiologica a pedagogiei conturata de Stefan Barsanescu la inceputul epocii
postbelice, este probatd si prin elaborarea unei lucrdri ample despre pedagogia agricola,
argumentata: a) teoretic, in ,,incercarea de determinare a unei notiuni noi” [31, p. 18]; b) social, ca
»~imperativ al momentului” rezultat din necesitate economica; c) psihologic, in plan individual si
comunitar; d) organizational si metodic, prin ,,scolile de agricultura™; e) cultural si politic, in
conditiile Tn care subtilul cartii face referinta speciald la ,,educatia agricold a poporului roméan”

(Stefan Barsanescu, Pedagogie agricola, Tipografia ,,Lupta Moldovei, lasi, 1946).

1. 4. Concluzii la capitolul 1

in Capitolul 1, Dimensiunea istoricd a pedagogiei lui Stefan Bdrsdnescu, prin obiectivele
propuse am analizat: 1) Problema stiintifica identificatd si abordatd in perspectiva unei teze de
doctorat in stiintele educatiei, specialitatea pedagogia istorica; 2) Obiectul cercetarii, viata si
opera lui Stefan Barsdnescu, abordat epistemologic; 3) Integrarea istorica a operei lui Stefan
Barsanescu in epoca moderna (interbelicd) si contemporana (postbelica).

1. Problema stiintifica — Actualitatea pedagogiei lui Stefan Barsanescu — a fost identificata
si abordatd pe baza strategiei de cercetare istorica sincronica si diacronica. La acest nivel: a) am

analizat si evaluat critic viata si opera lui Stefan Barsanescu, desfasurate in arealul romanesc, in
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epoca modernd (interbelicd) si contemporana (postbelica); b) am valorificat prioritar metoda
analizei de text, cu referinta la documentele istorice primare (operele semnificative ale autorului,
elaborate pe parcursul mai multor decenii, intre 1926-1984) si secundare (sintezele incluse in
lucrarile de istoria pedagogiei care il plaseaza pe autor in zona pedagogiei filozofice a culturii).

In analiza intreprinsa, in conditiile unei cercetarii pedagogice fundamentale (istorica si
teoreticd), am validat problema stiintifica in plan normativ, in acord cu principiul obiectivarii care
implicd adaptarea strategiei si a metodelor de cercetare la specificul ,,obiectului cercetat”.
Problema stiintifica a fost aprofundata in cadrul modelului promovat de pedagogia istorica propriu-
zisd care: a) permite analiza ,,in plan vertical” [34, p. 38]; b) presupune raportarea la ,,istoria
pedagogiei”, elaboratd cronologic pe dimensiunea temporald orizontala, longitudinala (Stefan
Barsanescu, Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd, 1936, 1976).

In aceasta perspectivd, am valorificat studiile clasice realizate la nivel de: a) istorie
cronologica a pedagogiei (Stanciu Stoian, Ion Gh. Stanciu) care pozitioneaza opera lui Barsanescu
in zona pedagogiei filozofice a culturii; b) pedagogie istorica (1. Albulescu, C. Cretu, G. Cristea,
G. Vaideanu, Ion Gh. Stanciu), care interpreteaza cultura ca principiu fondator implicat in
constructia epistemologica a pedagogiei, dar si in initierea unor noi domenii (politica educatiei,
cu impact in conceperea si realizarea reformei scolare).

2. Obiectul cercetarii istorice a fost abordat epistemologic, pe fondul clarificarii relatiei
dintre ,,istorie si teorie” (P. Burke), fundamentala in orice cercetare din stiintele socio-umane. in
aceastd perspectivd am identificat relatia dintre pedagogia filozofica (moderna si contemporand)
promovata de autor si modelul formativ promovat de autor pe parcursul a doua epoci istorice:
moderna (1920-1960) si contemporana (postmoderna) (dupa anii 1960-1970).

Am analizat opera lui Stefan Barsanescu in functie de cercetarile intreprinse la nivel de:

A. Istorie a pedagogiei romanesti interbelice, relevanta prin: a) aspiratia spre sistem
(pedagogia: filozofica, sociologica, psihologica); b) dimensiunea filozoficd a pedagogiei bazata
pe valorificarea normativa a culturii care asigurd unitatea teoretica (epistemologicad) si practica
(politica, profesionala, didacticd) a domeniului (I. Gh. Stanciu, 1991, 1995, 2006);

B. Pedagogie istorica, semnificativa prin actualizarea ,,unitatii pedagogiei contemporane
ca stiinta”, demonstrata in functie de: a) un principiu fondator (cultura) care ordoneaza si explica
educatia teoretic (epistemologic) si practic (didactic, tehnologia instruirii) (I. Albulescu, 2005);
b) un nou domeniu de cercetare, politica educatiei, initiatd in 1937 (C. Cretu, 2003); c) un model
de fundamentare culturalda a reformei invatamdantului (G. Cristea, 2001); d) o sinteza

biobibliografica (George Vaideanu, 2003).
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3. Integrarea istoricd a operei lui Stefan Barsanescu in pedagogia din epoca modernd
si contemporand a fost argumentata In functie de contributia adusa la:

A. Dezvoltarea pedagogiei interbelice filozofice a culturii, raportata la modelele consacrate
(formativ-organicist, al personalitdtii de vocatie, al scolii creative), deschise spre pedagogia
sociologicd (monografica, integrativa, comunitard) si psihologica (teoretica si experimentald);

B. Consolidarea epistemologicad a pedagogiei prin produsele cercetarii fundamentale,
teoretice (Dictionar de pedagogie contemporana, 1969; Unitatea pedagogiei contemporane ca
stiinta, 1976) si istorice (Dictionar cronologic. Educatia, invatamdntul, gandirea pedagogica din
Romdnia, 1978; Istoria stiintelor din Romdnia. Pedagogia, 1984).

In cercetarea noastra am evidentiat dimensiunea vietii si operei autorului: a) istoricd
(sinteza biobliografica/ G. Vaideanu) b) epistemologica (notiunile de bazd promovate de
pedagogia: clasicd, experimentala, autonomad/ stiinta educatiei, neoclasicd); c) praxiologica,
politica culturii/ educatiei, pedagogia agricold, tehnologia instruirii, pedagogia practica).

In acest cadru istoric si teoretic, am investigat, in mod special, contributia adusa de Stefan
Barsanescu la: a) initierea unei noi stiinte pedagogice — politica educatiei, bazata pe valorile
culturii (Politica culturii in Romania contemporand — studiu de pedagogie, 1937; b) dezvoltarea
pedagogiei practice la nivelul continuitdtii dintre didactica generala si tehnologia instruirii
deschisa spre ,,pedagogia practica”, exemplificata la nivelul lectiei; c¢) elaborarea unei pedagogii
profesionale (agricole) argumentata psihologic, antropologic si didactic (Pedagogia agricola — cu

privire speciala asupra educatiei agricole a poporului romdn, 1946).
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2. DIMENSIUNEA EPISTEMOLOGICA A PEDAGOGIEI LUI STEFAN
BARSANESCU

In Capitolul al II-lea propunem trei obiective principale implicate in cercetarea istorica a
actualitatii pedagogiei lui Stefan Barsanescu: sa reconstituim criteriile epistemologice necesare in
analiza unitatii pedagogiei ca stiinta; sa evidentiem evolutia istoricd a pedagogiei necesara pentru
clasificarea stiintelor pedagogice; sa fixam statutul epistemologic al pedagogiei, validat pe baza
criteriilor epistemologice validate istoric.

Capitolul 2, Dimensiunea epistemologica a pedagogiei lui Stefan Barsanescu, elaborat
in functie de aceste trei obiective principale, va avea urmatoarea structurd, cu referinta la: 1.
Criteriile epistemologice de analizd a wunitatii pedagogiei ca stiinta; 2. Evolutia istorica a
pedagogiei. Clasificarea stiintelor pedagogice; 3. Statutul epistemologic al pedagogiei validat la

nivel de obiect de studiu specific — normativitate specifica — metodologie de cercetare specifica.

2.1. Criteriile epistemologice de analiza a unitatii pedagogiei ca stiinta

Analiza unitatii epistemologice a unei stiinte poate fi realizatd pe baza a trei criterii de ordin
epistemologic care probeaza un obiect de studiu specific, o normativitate specifica, dependenta de
natura obiectului de studiu specific, menita sa ordoneze desfasurarea obiectului de studiu specific
sl 0 metodologie de cercetare specifica implicatd in maturizarea si consolidarea statutului stiintei
respective si n perfectionarea fenomenelor, proceselor sau/ si activitatilor care fac obiectul de
studiu specific al stiintei respective (ordonat prin normativitatea specificd).

In pedagogie, in istoria aparitiei, afirmarii si dezvoltirii sale in epoca istorici premodern,
moderna si contemporana, cele trei criterii epistemologice sunt indeplinite cu dificultate si in mod
contradictoriu, ceea ce a inhibat si chiar perturbat procesul de maturizare si consolidare a statutului
sau de stiinta specializata in studiul educatiei. In evolutia sa, pedagogia se confrunti cu mai multe
probleme critice, identificate in functie de criteriile epistemologice prezentate anterior:
neclarificarea obiectului de studiu specific, preluat neconditionat si de alte stiinte; o metodologie
de cercetare insuficient fundamentatd si dezvoltata in raport de obiectul de studiu specific; o
normativitate redusd doar la principiile didactice, mai putin preocupatd sa descopere si sa
promoveze axiome si legi specifice necesare pentru ordonarea multiplelor fenomene si procese
care au loc in educatie si in invatdmant, aflate in schimbare continud in societate, in comunitatile
umane, macrostructurale si microstructurale, in scoala si in clasa de elevi etc. [52, pp. 23-29].

In aceasta perspectiva, in conditii de cercetare fundamentala istorici, putem identifica si
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fixa cele mai mari ,,probleme critice”, referitoare la: a) limbajul imprecis, care se apropie de cel
ideologic, utilizat de politicieni (Olivier Reboul, 1984); b) obiectul de studiu specific, deturnat sau
redus la cercetarea experimentala a copilului (in pedagogia psihologica experimentald) sau
descriptiva, a procesului de socializare metodica a copiilor si tinerilor de catre generatia adulta
(W. Lay, Didactica experimentala, 1903, A. Binet, Idei moderne despre copii, 1910, trad. Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1975; Ernst Meumann, Prelegeri pedagogice in pedagogia
experimentala si bazele ei psihologice, 1911-1915); ¢) normativitatea dezvoltata mai mult in zona
limitata a procesului de Invatamant, a principiilor didactice, mai putin in spatiul macrostructural
al legilor si axiomelor educatiei, al politicii educatiei, desfasurata la nivel macrostructural.

Analiza unitatii, dar si a validitatii pedagogicei ca stiinta, nu poate fi realizata si dobandita
in afara celor trei criterii epistemologice (obiect de cercetare specific, normativitate specifica,
metodologie de cercetare specifica), afirmate in filozofia stiintei (epistemologiei), care contribuie
la elaborarea si stabilizarea ,,matricei disciplinare” de baza a domeniului, care evolueaza in functie
de paradigmele afirmate istoric (Julien Freud, Les théories de sciences humaines, Presses
Universitaires de France, Paris, 1973; Hervé Bareau, L'épistémologie, Presses Universitaires de
France, Paris, 1992; llie Parvu, Introducere in epistemologie, Editura Polirom, Iasi, 1998; Thomas
S. Kuhn, Structura revolutiilor stiintifice, trad., Editura Humanitas, Bucuresti, 1999).

In pedagogie, criteriile epistemologice referitoare la obiectul de studiu specific,
normativitatea specifica, metodologia de cercetare specifica pot fi implicate in analiza evolutiei
domeniului la nivelul paradigmelor afirmate in epoca istorica premodernd (magistrocentrismul),
moderna (psihocentrismul si sociocentrismul) si contemporana/ postmodernd (tehnocentrismul si
abordarea curriculara, integrativa, centrata asupra finalitdtilor educatiei construite la nivelul
interdependentei dintre cerintele educatului si ale educatiei, psihologice si sociale [52, pp. 35-60].

Stefan Barsanescu studiaza aceastd problema o lungd perioadd de timp, desfasuratd intre
aparitia primei editii si a celei de-a doua editii a lucrdrii sale de pedagogie filozofica
(epistemologica) orientatd special in directia cercetari unei teme fundamentale, care analizeaza
,unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta” (Stefan Barsanescu, 1936, 1976). Teza principala
promovata, a wunitatii pedagogiei ca stiinta, cu referintd speciald la epoca modernd si
contemporana, este sustinutd la nivel diagnostic si predictiv prin premisele avansate in Prefata la
editia 1 (1936) si la editia a II-a (1976) si sumativ sau cumulativ, prin ,,cateva concluzii generale”
si ,,un rezumat” in limba franceza care fixeaza importanta criteriilor de analiza, epistemologica
valorificate pe parcursul operei [52, pp. 5-8, 408-506, 507-512]. in final, rezumativ, problema

pedagogiei ca stiintd este tripla. Ea este identificatad de Stefan Barsanescu la nivel de obiect de
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studiu specific, de stil specific (necesar in plan normativ) si de ,,unitate de sistem” (care trebuie
dobandita prin metodologie adecvatd). Cu alte cuvinte rezolvarea sa este posibild doar prin
»examinarea punctului de vedere al obiectului sau de studiu, al stilului sau si al unitatii sale de
sistem” [52, p. 507].

In Prefata la editia I, Stefan Barsanescu se raporteaza la faptul ca ,,la origine toate stiintele
erau contopite in filozofie” In masura in care ele aveau ca misiune ,,cunoasterea sintetica a
existentei” [52, p. 7]. Ulterior, in cadrul unui proces istoric dinamic, ,treptat din trunchiul comun
s-au disociat si constituit stiinte autonome” [52, p. 7], unele, Intemeiate mai repede si mai durabil,
altele mai lent si cu mari dificultati. Este situatia In care se afla si pedagogia, in anul 1936. Asa se
explica starea sa ,,de inferioritate gnoseologicd si haosul dezolant si primejdios persistent in
practica pedagogica” [52, p. 7].

»Nedemnitatea pedagogiei” la nivel teoretic nu poate fi compensata prin reusita practica a
profesorilor care demonstreaza ,,responsabilitatea oamenilor de scoald” [52, p. 7]. Solutia viabila
consta in ,,rezolvarea problemelor de epistemologie ale pedagogiei — probleme prolegomenare
care sunt, de la revolutia coperniciana a criticismului filozofic, inevitabile pentru orice act de
constituire de jure a unei stiinte” [52, p. 7]. Aceste probleme, observa Stefan Barsanescu, pot fi
rezolvate, daca se demonstreaza ca pedagogia: a) ,,are un domeniu de studiu unitar pe care sa-I
examineze dintr-o perspectiva proprie” [52, p. 8]; b) tinde ,,sa utilizeze si metode de cercetare
obiective” [52, p. 8]; ¢) evolueaza pe parcursul ultimelor patru decenii — din anii 1890 pana in
1936 — in directia ,,intemeierii ei ca stiinta” [52, p. 8].

Metodologia de cercetare utilizata de Stefan Barsanescu ,,nu este nici cea dictata de logica
baconiana, nici cea a logicii transcedentale kantiene, ci cea istoricd, in functie de care sunt
identificate etapele de evolutie ale pedagogiei: a) pedagogia clasica — 1900; pedagogia
experimentala (1900-1919); ) pedagogia stiintifica (1919-1930)” [52, p. 8, subl. ns.].

Dar studiul propus nu este de istoria pedagogiei, ci de pedagogie istorica sau de
epistemologie pedagogica, realitate evidenta in masura in care ,,el reprezinta tratarea unei teme de
epistemologie pedagogica, abordatd in conditii de cercetare pedagogica fundamentala (istorica si
teoretica)” [52, p. 7]. In cadrul acestei cercetiri, metoda istorici este utilizati special pentru
demonstrarea unei probleme epistemologice, amplificata si intensificata la nivel de pedagogie
filozofica, teoretica. In analiza oricdrei epoci aceasti problema este abordati in termenii unor
intrebari principale: a) cum a fost conceputa pedagogia din punct de vedere al obiectului de

studiu?; b) din ce perspectiva si cu ce metoda s-a propus studierea lui, a obiectului de cercetare
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specific pedagogiei; ¢) care este locul pe care pedagogia trebuie sa-1 ocupe in globus intellectualis
al vremii noastre, la nivelul anilor 19307

Metoda de cercetare istorica este promovata, astfel, in functie de criteriile epistemologice
aflate la baza celor trei Intrebari principale, care ne ajutd sd sesizam, sa intelegem, sd analizam si
sd sintetizam o problema fundamentala — ,,unitatea pedagogiei ca stiinta”. Raspunsurile elaborate
de Stefan Barsanescu pe parcursul cartii, urmaresc rezolvarea acestei probleme fundamentale,
prin: a) ,,prezentarea sistematizata in etape a intregului material necesar unei istorii a pedagogiei
contemporane” [52, p. 10]; b) intelegerea evolutiei conceptiilor care au dus la progresul stiintei
educatiei, a ,,achizitiilor noi care au sporit patrimoniul pedagogiei” [52, p. 10].

In Prefata la editia a II-a, peste patru decenii, care marcheaza trecerea de la pedagogia
moderna interbelica la cea contemporand, postbelica. Perspectiva creatd de Stefan Barsanescu, in
1976, este in mod natural, dar si deliberat si programatic, mai larga si mai profunda. Autorul are
in vedere faptul ca ,,viata stiintifica din ultima suta de ani si cu deosebire din ultimele trei decenii
— perioada postbelica — a cunoscut o dezvoltare uriasa” [52, p. 5]. Progresul stiintei a determinat,
astfel, ca ,,numerosi cercetdtori sd-si pund importante intrebari de epistemologie care, dacad sunt
lamurite asigura stiintei largi perspective de dezvoltare” [52, p. 5].

Stefan Barsanescu apreciaza faptul ca intre 1936 — anul Tn care a publicat Unitatea
pedagogiei contemporane ca stiinta prima lucrare de acest fel in publicistica noastra — si 1976,
,pedagogia a evoluat in lumina noilor progrese ale stiintei educatiei” [52, p. 7]. Dar si in acest
context, trebuie investigate in conditii de cercetare fundamentala (istorica si teoreticd, sociala si
comparatd, internationala si prospectiva) temele epistemologice mari, raportate la aceleasi criterii
de validare epistemologica a domeniului (obiect de studiu, normativitate, metodologie de cercetare
— specifice). Autorul este preocupat, astfel, sa observe, sa analizeze si sa concluzioneze daca:

a. ,,Pedagogia si-a asigurat unitatea ei ca stiinta, prin adoptarea modului aposteriori de a
cerceta sectorul sau de realizare — educatia, instruirea, invatdmantul — potrivit recomandarii lui
Aristotel facuta cu peste doua mii de ani in urma” [52, p. 10].

b. ,,Stiinta pedagogica”, aflata in plin proces de dezvoltare si-a asigurat efectiv ,,unitatea
de stil — acel stil stiintific care s-a impus in toate stiintele” [52, p. 10] la nivel de normativitate
specifica si de metodologie de cercetare specifica;

c. ,,Stiinta pedagogica tinde azi sa-si asigure unitatea de sistem” [52, p. 12], la nivel
legaturilor functionale dintre ,,stiinta si arta educatiei”, dintre pedagogia teoretica si pedagogia

practica, dintre pedagogia generala si stiintele educatiei, elaborate interdisciplinar prin
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valorificarea resurselor pe care le ofera alte stiinte (psihologia, sociologia, antropologia; istoria,
stiintele umaniste care au la baza filozofia/ logica, etica, estetica, epistemologia, praxiologia etc.).

Aceste premise ale cercetdrii, dezvoltate de Stefan Barsanescu pe parcursul a ,,patru parti
componente” — Unitatea pedagogiei ca stiintda la inceputul secolului XX, Unitatea pedagogiei ca
stiinta in primele decenii ale secolului al XX-lea; Unitatea pedagogiei ca stiinta in etapa 1919-
1945, Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd dupd cel de-al doilea razboi mondial — au fost
sintetizate Tn capitolul ,,Incheiere; concluzii si tendinte de dezvoltare ale stiintei educatiei”.

Criteriile epistemologice avansate ca premise in Prefata din 1936 si din 1976, sunt
valorificate in final prin cateva concluzii generale.

Aceste criterii epistemologice definitivate istoric in validare oricarei stiinte, deci si a
pedagogiei (obiect de studiu, normativitate, metodologie de cercetare — specifice) sunt exprimate
de Stefan Barsanescu intr-o formula originala care se refera la ,,unitate de obiect, de stil stiintific
si de sistem” (1936), reluata in 1976, in varianta unitatii de model — de stil — de continut. Ele
conduc, in primul rand, la validarea unui criteriu de analiza care devine prioritar cand ne
confruntam cu ,,procedeul cercetarii faptelor si al documentarii teoretice” [52, p. 490], aplicat la 0
scard sociald largd, extinsd, in cazul nostru, in spatiu si timp nelimitat, reflectat de ,,pedagogia
internationala” si de ,,pedagogia prospectiva”. Stefan Barsanescu are in vedere acel criteriu
epistemologic care solicitd ca detaliile si informatiile adunate ,,sa se ridice la generalizari care
laolalta formeaza concluzia lucrarii”, respectiv, a cercetarii [52, p. 498].

Tn perspectiva viitoarelor doua subcapitole ale capitolului II si a problematicii analizata in
capitolul III, reconstituim ,,metoda de lucru” propusa de Stefan Barsanescu (la nivel de concluzii)
care ,,pretinde o munca de durata” singura prin care putem descoperi ,,drumurile care ne conduc
la scopuri mai lungi si mai complicate” care pot fi reusite chiar daca sunt ,,mai pline de ocoluri si
statiuni”. La acest nivel putem identifica o structura de actiune care implica:

a) adunarea si expunerea materialului de fapte;

b) formularea concluziei in urma analizei materialului de fapte adunat si expus;

c) expunerea rezultatelor esentiale ,,ale lungii straduinte stiintifice”, in lipsa carora

d) prezentarea concluziilor ,,pe parti” care permit sinteza, inclusa in ,,concluziile generale”,
care oferd ,,raspunsuri la problemele initiale si fundamentale ale cercetarii”, cu referinta, in cazul

lui Stefan Barsanescu, la ,,unitatea pedagogiei ca stiinta” [52, p. 498].
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»Concluziile generale” sunt anticipate de Stefan Barsdnescu prin formularea unor
»intrebari-problema” care pot fi rezolvate in functie de criteriile epistemologice de cercetare si de
validare epistemologica a pedagogiei:

1) ,,Cum s-a dezvoltat pedagogia de-a lungul secolului al XX-lea ?... Tn mod aprioric, prin
teorii pedagogice teologice si / sau filozofice, bazate pe cercetare speculativd, normativa,
deductiva sau in mod aposteriori, pe baza de cercetare de fapte instructiv-educative ?...” [52, p.
498]

2) ,,Cum s-a prezentat pedagogia sub raportul unitatii de stil ?...S-a dezvoltat intr-un stil
filozofic” sau ,,in limbajul stiintific impus de dezvoltarea stiintelor exacte ?” [52, p. 499]

3) ,,Cum s-a dezvoltat pedagogia apoi, sub raportul unitétii de continut ?... Reprezinta o
diversitate de opinii si teorii sau s-au constituit intr-un sistem de cunostinte si de stiinte pedagogice
?” [52, p. 499].

Raspunsurile, articulate intre ele, confirma importanta criteriilor epistemologice de analiza,
consacrate istoric, exprimate in formule originale de Stefan Barsanescu.

1) Spre sfarsitul secolului al XIX-lea este initiat procesul de trecere de la pedagogia
filozofica, bazata pe abordarea problemelor educatiei si invatamantului in ,,modalitate apriorica”
(speculativa, normativa, deductiva), afirmata in variantd clasica, spre pedagogia conceputa ca
»stiintd a educatiei” realizata prin cercetarea educatiei si a invatamantului: a) descriptiva din
perspectiva sociala / sociologicd; b) experimentala, pentru a cunoaste resursele psihologice ale
elevului, raportate la ,randamentul instructiv-educativ al continuturilor, sarcinilor, formele si
metodelor — didactice; ¢) dialectica, raportata la pedagogia filozofica, neoclasica, importanta in
plan teoretic, confruntatd cu realitatea formativa ,,pentru a stabili in mod critic partile pozitive si
negative” [52, p. 499] ale acesteia.

In perioada interbelici, pedagogia valorifica din ce in ce mai pregnant metodele obiective
care au ca rezultat transformarea accentuatd a pedagogiei clasice in ,stiinta educatiei bazatd pe
modul aposteriori de cercetare” [52, p. 500], productiv in procesul de afirmare a ,,unitatii
pedagogiei ca stiinta”. Progresul pedagogiei stiintifice, al stiintei educatiei, nu exclude insa aportul
pedagogiei filozofice, neoclasice si al metodelor de cercetare fundamentald (teoretica, istorica si
comparata).

2) La ,nivel de unitate de stil”, pedagogia stiintificd (psihologica, experimentald) este
promovatd la sfarsitul secolului XIX — inceputul secolului XX, ca o replicd necesara data
pedagogiei filozofice, incd preponderentd sau predominantad. Ulterior, stiinfa educatiei sau

pedagogia stiintifica va promova nsa si alte stiluri nu doar cel experimental (psihologic). Va apela
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si la stilul descriptiv (sociologic, antropologic) si la cel istoric si comparat, care permit
valorificarea in alt context, deschis si perfectibil, a stilului filozofic, devenit neoclasic, valorificat
in etica, epistemologia sau praxiologia educatiei si a instruirii. In aceasta perspectiva, ,,autorii vor
avea grija sa scoata in lumina ideile viabile ale pedagogiei trecutului (validate filozofic, neoclasic)
si sa le impleteasca 1n operele lor” [52, p. 501].

3) Dezvoltarea stiintei educatiei, cercetatda istoric si comparativ, teoretic si sistematic,
experimental si descriptiv are loc la nivelul a trei orizonturi, identificate pe baza unor criterii
epistemologice raportate la ,,logica formala, la logica matematicii si la logica dialectica” [52, p.
501]. In aceasta perspectiva, Stefan Barsanescu evidentiaza faptul ca pedagogia se dezvolti ca
»wstiinta descriptiva a educatiei, stiinta explorativa a educatiei si ca stiintd dialectica a educatiei”
[52, p. 502]. Cele trei orizonturi cognitive, normative si metodologice sunt reflectate si
interconectate specific, in raport de context, la nivel de pedagogie teoretica — pedagogie practica,
de pedagogie generala — pedagogie diferentiala, de stiintd a educatiei — artd a educatiei etc.

Criteriile epistemologice valorificate in cercetarea fundamentald, istorica si teoretica,
prospectivd si comparatd, sociala si internationald, il ajuta pe Stefan Barsdnescu sa sesizeze
»tendintele de dezvoltare ale stiintei educatiei” [52, p. 503]: a) intensificarea cercetarilor care ,,pe
langa aceea cd garanteaza progresul stiintei educatiei, promite formarea unei puternice constiinte
stiintifice” [52, p. 503] necesara pentru a impiedica pe viitor prezenta in pedagogie a
improvizatiilor si a solutiilor bazate pe opinii; b) ,,incercarea de pedagogizare a vietii” continuata
dupa terminarea scolii in conditii de ,,pedagogie a adultilor” si de perfectionare profesionald ,,prin
cursurile de perfectionare, reciclare si policalificare, prin activitatea caminelor culturale si a
universitatilor populare” [52, p. 504] integrate in contextul unui sistem deschis de educatie
permanentd; c) ,.intensificarea educatiei inteligentei creatoare sau a creativitatii” [52, p. 505],
necesara pentru ,,formarea omului productiv”’, In conditii de educatie tehnica si de educatie
umanista; d) ,,dezvoltarea istoriei pedagogice in lumina teoriei structurii si a succesiunilor de

culturi” [52, p. 506].

2. 2. Evolutia istorica a pedagogiei. Clasificarea stiintelor pedagogice
Evolutia pedagogiei este analizata de Stefan Barsinescu in perspectiva istoricd. In conditii
de cercetare pedagogica fundamentala (teoretica si istorica) autorul urmareste linia de
continuitate care poate asigura ,,unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd”, realizata pe fondul
procesului de maturizare epistemologicd a domeniului, acumulat in timp, pe parcursul epocii

istorice moderne si contemporane, lansata la Inceputul secolului XX, desfasuratd amplu in
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perioada interbelica si postbelici. In acest context, din interiorul pedagogiei generale, clasice si
neoclasice si din exteriorul ei, prin raporturile de interdisciplinaritate promovate, necesare pentru
aprofundarea obiectului de studiu specific — educatia — inregistrdm procesul de aparitie a unor not
si noi ramuri ale domeniului, definite ca stiinte pedagogice (sau stiinte ale educatiei) care trebuie
identificate, definite si clasificate pe criterii semnificative din perspectiva epistemologica, istorica
si teoretica.

In analiza tezei, se are in vedere doui etape de evolutie a pedagogiei si a stiintelor
pedagogice in epoca istorica moderna si contemporand.

Epoca istorica modernd, identificatd si analizatad de Stefan Barsanescu, acoperd prima
jumatate a secolului XX, pe parcursul a doua etape sau perioade: perioada desfasurata initial intre
1900-1918, pe fondul pedagogiei clasice si ,,perioada interbelica” (1919-1945), marcatd prin
dezvoltarea ramurilor pedagogiei, a stiintelor pedagogice, fundamentate intradisciplinar (din
interiorul pedagogiei generale) si interdisciplinar, In contextul multiplicarii relatiilor dintre
pedagogia generald, clasicd si neoclasicd si alte stiinte sociale si umaniste (in primul rand
psihologia si sociologia), dar si naturale (biologia, anatomia si fiziologia).

Epoca istoricd postbelica, lansata dupa 1945, recunoscuta si prezentata si prin formula de
contemporand, include etapa sau perioada in care ,,pedagogia continud cu pasi rapizi si fermi
procesul ei de stiintifizare, care se oglindeste si in tendinta de schimbare a numelui ei” [52, p. 509],
astfel incat, ,,in locul termenului de pedagogie isi fac acum drum termeni ca stiinta educatiei,
stiinta pedagogica sau pedagogia stiintifica, cu deschidere spre etapa ,,postmoderna” dupd anii
1960-1970, in cadrul céreia sunt promovate pe larg, stiintele educatiei” [52, p. 510]

I. Epoca istorici moderna, desfasurata amplu in prima jumatate a secolului XX,
integreaza in dinamica sa, surprinsa si redatd cu acuitate de Stefan Bérsanescu, doua etape sau
perioade de dezvoltare a pedagogiei distincte, dar complementare si aflate in raporturi de
continuitate: perioada pedagogiei clasice, fixatd conventional intre 1900-1918 si perioada
interbelica, intre 1919-1945, marcata prin afirmarea ,,pedagogiei neoclasice” si — mai ales — a
wpedagogiei stiintifice”, prezentata uneori si prin formula de ,,pedagogia noua”, in concordanta cu
curentul care sustine, in plan teoretic, ,,Educatia noua”, iar in plan practic, institutional, ,,scolile
noi”.

Pedagogia clasica, stabilizata epistemologic in jurul anului 1900, initiazd un proces de
maturizare a domeniului care va continud in primele doua decenii ale secolului XX si ulterior in
perioada postbelica. In aceasta perspectivi istorici, pedagogia dezvoltata in primele doua decenii

ale secolului XX are ca obiect de cercetare specific, ,,educatia in general”, studiata de ,,Pedagogia
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teoreticd” ,s1 ,,metodele in general”, studiate de ,,Pedagogia practica” (G. Compayré, 1903). Este
cunoscuta si afirmata si sub numele de Pedagogia fundamentald.

Pedagogia clasica, generala sau fundamentala, are ca obiect de studiu specific educatia
definita ca notiune specifica, raportata la un scop unitar si la ,,multitudinea scopurilor educative”,
deschisa spre ,,mijloacele de educatie”, cercetate de ,teoria despre invatdmant, care include
didactica generala, didactica speciala si teoria despre conducerea scolii (si a clasei)” (W. Rein,
1917) [52, p. 512].

Pedagogia clasica dezvoltata la Inceputul secolului XIX, este marcatd de modificarile
reflectate la nivelul trecerii de la ,,idealul clasic al educatiei — formarea individualitatii morale —
la formula noud care are in vedere personalitatea culturala” [34, p. 48]. Ea reprezintd pedagogia
generala clasica orientata asupra obiectului sdu de studiu specific ,,educatia omului” realizatd pe
parcursul a trei mari capitole care definesc: ,,I. Notiunea si idealul/ scopul educatiei; II. Formele
sau felurile de educatie, determinate de continuturile generale ale educatiei; III. Tehnica sau
mijloacele de educatie” [34, p. 58]. Abordate separat, ele anticipeaza aparitia unor ramuri ale
pedagogiei teoretice (fundamentele pedagogiei, teoria educatiei) si practice (didactica generala
sau teoria invatamdntului, conceput ca ,,invatdmant educativ” in spirit herbartian).

in concluzie, pedagogia clasicd, supusi unui proces de maturizare epistemologicd,
pregateste trecerea spre pedagogia neoclasica, filozofica si spre pedagogia modernd, stiintifica
Ea evolueazi ca pedagogie generald sau fundamentald. In interiorul ei putem identifica o primd
clasificare a stiintelor pedagogice, aflate in pragul modernizarii aparatului lor conceptual si
normativ: pedagogia teoretica si pedagogia practica (didactica generala sididactica specialitatii
si teoria conducerii scolii s1 a claser). Stefan Barsdnescu sesizeaza aceastd problema, in masura
in care observa cd ,,pedagogia clasica lasa la prima vedere impresia unitatii de obiect” [34, p. 54].
Dar prin structurarea sa la nivel de pedagogie teoretica si pedagogie practica ea ,,1s1 propune s
fie o stiinta a educatiei”, care tinde sa promoveze si 0 ,,stiinta a invatamdntului”, influentatad inca
de abordarea ,,speculativa, deductiva si normativa” proprie pedagogiei filozofice [34, p. 54].

Pedagogia in epoca modernd, in primele doud decenii ale secolului XX (1900-1919)
evolueaza la nivel de pedagogie filozofica (clasica si neoclasica) si de pedagogie stiintifica,
experimentald (Lay, Meuman, Binet). In aceastd perspectiva, ,pedagogia noud, stiintificd,
experimentald, evolueaza pe fondul raporturilor sale de opozitie, dar si de complementaritate cu
celelalte pedagogii, activate in pragul primului razboi mondial: ,,pedagogia clasica”; ,,pedagogia
experientei proprii”’; ,,pedagogia empirica” (necesara ,,pentru a substitui pedagogia filozoficd);

»pedagogia estetica sau artistica”; ,,pedagogia morald”; ,,pedagogia sociala”; ,,pedagogia sexuald”;
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»pedagogia personalitatii”’; ,,pedagogia noologicd”) [34, p. 56].

Raporturile deschise intretinute intre pedagogia clasica si pedagogia noua, stiintifica,
experimentala au contribuit la aparitia unui curent, care in viziunea lui Stefan Barsanescu
reprezintd pedagogia neoclasica, filozofica. Acest curent se dezvoltd in perioada interbelica,
special pentru a reactualiza si consolida — din diferite perspective (culturala, etica, personalitara,
formativa, organicista, vocationala) — pedagogia generala, aflata in centrul stiintelor pedagogice.

Evolutia pedagogiei are loc acum in contextul relatiilor de interdisciplinaritate create si
stimulate programatic intre pedagogia generala si psihologia generala si a copilului; biologia
generald si a copilului; sociologia generald; antropologia generald si culturald etc. In plan
epistemologic, Inregistram, astfel, initierea procesului de nastere a unor noi stiinte pedagogice,
determinate, validate si dezvoltate pe baza unui criteriu metodologic afirmat la nivel
interdisciplinar: psihologia pedagogica / pedagogia psihologica; pedagogia biologica, sociologia
pedagogica/ pedagogia sociologica,; antropologia pedagogica [34, p. 145].

., Teoria educatiei in pedagogia interbelica” (1919-1920) evolueaza in cadrul pedagogiei
generale dezvoltata pe fondul pedagogiei filozofice implicatd in elaborarea conceptelor
pedagogice fundamentale, dar si prin valorificarea cercetarilor interdisciplinare care au dus la
aparitia unor noi stiinte pedagogice (sau stiinte ale educatiei), cele mai importante fiind
reprezentate de psihologia pedagogica si de sociologia pedagogica (sau sociologia educatiei).

Conceptele pedagogice de baza incep sa fie stabilizate de Teoria generala a educatiei care
asigurd fundamentele pedagogiei, in general, si ale celorlalte stiinte pedagogice sau stiinte ale
educatiei. ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd”, analizatd de Stefan Barsdnescu, este
asigurata si realizata prin urmatoarele concepte de baza:

a. ,Jdealul educatiei” = finalitatea educatiei care orienteaza sistemul educational in
ansamblul sdu, prin tipul de personalitate proiectat (individualitatea, personalitatea culturald) si
procesul de invatamant, prin ,,scopurile partiale” care se refera la diferitele trepte de organizare a
activitatii de instruire, prin scoala primara, scoala secundard (gimnaziala, liceald, profesionald) si
scoald superioard (universitard).

b. ,,Formele educatiei” = modalitatile de realizare a educatiei, raportate la valorile si
continuturile generale pedagogice (formative) preluate din filozofia lui E. Spranger: ,,adevarul
(stiinta)/ educatia cunoasterii adevarului stiintific”; ,,sfintenia (religia) / educatia religioasa”;
,binele (morala) / educatia morala”; ,,frumosul (arta) / educatia artistica”; ,,dreptul (politica) /
educatia social-politica”; ,,utilul (economia) / educatia profesionald” [34, p. 163].

c. ,,Tehnica educatiei” = ansamblu de ,,moduri de tratare a scolarului”, dependente de
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gandirea pedagogica si de ,mijloacele de educatie” utilizate de profesor care valorifica
»echipamentul psiho-fizic al scolarului”, in conditii de individualizare a invatdimantului si de
raportare corectd la specificul ,,formei de educatie”, la continutul educatiei, la ,,psihologia”
elevului (determinata de varsta scolard) [34, p. 163].

d. ,,Ramurile pedagogiei” = ansamblu stiintelor pedagogice clasice si noi care sustin
evolutia pedagogiei interbelice la nivelul relatiei epistemologice dintre ,,pedagogia generala —
pedagogia diferentiala”: pedagogia scolard; pedagogia psihologica (psihologia pedagogicd);
pedagogia sociala, pedagogia familiei; pedagogia curativa; pedagogia adultilor [34, pp. 173, 185].

e. ,,Pedagogia descriptiva” = ramura a pedagogiei diferita de pedagogia experimentala
(care reduce pedagogia la studiul psihologiei copilului), initiatd de Emile Durkheim (Sociologie si
educatie, 1922) , care extinde cercetarea ,realitatii educative”, astfel incat pedagogia, ,.stiinta
educatiei, are un triplu obiect de studiu: sistemele de educatie proprii fiecarei tari si epoci; tipurile
de educatie si explicarea lor; institutiile pedagogice si functionarea lor” [34, p. 179].

f. ,,Pedagogia clasica si neoclasicd = ,curent al pedagogiei bazat, in primul rand, pe
filozofie”, care promoveaza ,,directii specifice” in perioada interbelica (unele, prelungite si dupa
1945): pedagogia neotomista; pedagogia culturii; pedagogia esentialistd, pedagogia perenialista;
pedagogia existentialista; pedagogia personalistd; pedagogia psihanalitica, pedagogia
reconstructionista” [34, pp. 194-204].

Evolutia si clasificarea stiintelor pedagogice ,,in epoca de dupa primul razboi mondial”,
reflecta, astfel, ,,un bilant” interesant din punct de vedere istoric si epistemologic, realizat de Stefan
Bérsdnescu, prin sublinierea urmatoarelor trei tendinte si caracteristici principale:

1) ,,Pedagogia generala, afirmatd pana la primul razboi mondial ca pedagogie scolara, cu
intelesul de feorie a educatiei — si a invatamdantului — se dezvolta alaturi de alte discipline speciale”
[34, p. 204], de o serie noud de stiinte pedagogice: pedagogia familiei, pedagogia sociala,
pedagogia adultilor, pedagogia curativa, pedagogia speciald; ,pedagogia generald ramane
pedagogia fundamentald, ca una care e teoria celei mai bogate, mai stiintifizate s1 mai consacrate
educatii: a educatiel prin intermediul scolii” [34, p. 206] in jurul careia celelalte stiinte pedagogice,
mai vechi sau mai noi, ,,fiind obligate sa graviteze ca pedagogii speciale” (elaborate si dezvoltate
pe baza conceptelor fundamentale pe cale de stabilizare epistemologicd la nivelul pedagogiei
generale).

2) ,,Pedagogiile noi au aparut sub presiunea unor nevoi organice profunde”, determinate

de problemele cu care se confruntd societatea; ,,decaderea familiei, incapacitatea ei educativa,

.....
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3) ,,Pedagogiile speciale, intemeiate aldturi de pedagogia generald, sunt elaborate
epistemologic pe baza pedagogiei generale ,,care fiind de origini mult mai veche” asigurad
fundamentele conceptuale ale domeniului educatiei, instructiei / instruirii, Invatamantului; in acest
fel, ,,noile discipline pot face ca in multe domenii educative, informatia si actiunea competenta sa
se substituie improvizatiei si astfel sa se asigure rezultate superioare” [34, pp. 184-186].

»Sistemul stiintelor pedagogice” se dezvolta si se imbogateste in perioada interbelica in
masurd in care el asimileaza cercetdrile intreprinse si progresele epistemologice realizate de
wpedagogia descriptiva”, de pedagogia care tinde sa devind ,,stiintd autonoma a educatiei”, de
»pedagogia neoclasica” si de ,,pedagogia experientei proprii” [34, pp. 187-207].

1. ,,Pedagogia descriptiva” studiaza realitatea educationala pe baza ,,metodei sociologice”
initiatad de Emile Durkheim (Educatie si sociologie, 1922, trad. 1980) care analizeaza educatia ca
fapt social obiectiv, extern, care determind comportamentul individual, in conditii de ,,socializare
metodicd a tinerei generatii” realizatd de adulti, de ,,generatia maturd”. Se deosebeste de
»pedagogia experimentald” bazata pe metoda psihologiei experimentale, in cadrul careia obiectul
de studiu specific al pedagogiei devine copilul. Pedagogia sociologica are ca obiect de studiu
educatia ca fapt social, analizata prin ,,descriere”, realizatd dintr-o tripld perspectiva, cu referinta
la: ,,1) Sistemele de educatie, proprie fiecarei tari si epoci; 2) Tipurile de educatie si explicarea
lor; 3) Institutiile pedagogice si functionarea lor” [34, p. 188].

In arealul romanesc, ,,pedagogia descriptiva” de orientare sociologica este realizata special
de Tosif I. Gabrea in lucrarile ,,Scoala romaneasca. Structura si politica ei intre 1921-1933”;
Organizarea invatamantului in 27 de tari (1933, in colaborare cu G.G. Antonescu) si de Stanciu
Stoian, in ,,Sociologia si pedagogia satului” (1943), unde autorul descrie satul ca ,,un mod de a fi
al umanitatii ramas in urma din cauza vicisitudinilor istoriei” [34, pp. 191, 192].

2. Pedagogia ca stiinta a autonoma a educatiei ,,is1 propune sd cerceteze fenomenele
educative in scopul stabilirii legilor lor prin utilizarea metodelor obiective cazuistice s.a. pentru ca
mai tarziu sa foloseasca hermeneutic, fenomenologia si dialectica” [34, p. 199]. Ea are ca obiect
de cercetare specific si ca scop general ,,studierea unor fenomene cum ar fi predarea, invatarea,
educatia morald, patriotica, esteticd, profesionala etc.” [34, p. 205]. Strategia de cercetare, care
imbind ,,metodele obiective” cu cele bazate pe interpretare hermeneutica, fenomenologica si
dialectica este valorificata special ,,pentru a se putea stabili randamentul continutului, principiilor,
metodelor, mijloacelor si sistemelor de Invatamant si educatie” [34, p. 206].

Contributiile semnificative, semnalate de Stefan Barsanescu sunt cele identificate in

pedagogia germana, in: a) ,,Manualul de pedagogie” elaborat de Herman Nohl in cinci volume
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(1929-1933) care ofera ,,0 expunere de ansamblu a problemelor pedagogiei” care reprezinta
»stiinta despre om”, dezvoltatd unitar, in raport de conceptele sale proprii care valorifica specific
(pedagogic), ,,cele mai noi date stiintifice”: b) ,,Autonomia pedagogiei”, carte publicatd de Georg
Geisler, in 1929, care abordeaza problematica ,,situatiilor educative”, dependente de contextul in
care sunt desfasurate relatiile dintre profesor si elevi, analizate pe baza unor concepte, norme si
metodologii proprii pedagogiei [34, pp. 192-194].

3) Pedagogia neoclasica reflecta evolutiile pedagogiei clasice, bazata, in primul rand, pe
filozofie deschisa spre noile orientdri, receptiva fatd de metodologia de cercetare experimentala
(psihologica) si/ sau descriptiva (sociologicd), care trebuie sa consolideze autonomia domeniului.
Aceasta directie de dezvoltare a pedagogiei moderne interbelice (si postbelice) este implicata
special in proiectarea scopurilor educatiei, realizatd din diferite perspective filozofice (si
ideologice), asumate prin:

a) pedagogia neotomista; este conceputd in functie de scopul educatiei care vizeaza
»~formarea unui bun catolic”; procesul educativ urmareste ,formarea unitara si dezvoltarea
organica a omului in directia a trei domenii: cel al naturii, cel al culturii si cel al religiei” (Fr.
Eggerdorfer, Manual de stiinta educatiei, proiectat in 27 de volume, doar 12 publicate intre 1928-
1933) [34, pp. 194-198].

b) pedagogia culturii; este conceputd pe baza principiului care evidentiaza capacitatea
omului de descindere din naturd prin receptarea, trdirea si crearea bunurilor culturale (Spranger,
Volpicelli, Barsanescu, Gabrea); educatia si instruirea ,,urmeaza sa fie, deci, un proces de pregatire
a omului pentru asimilarea, creatia si rdspandirea culturii” [34, p. 197];

¢) pedagogia perenialista; este conceputd prin reconstituirea ,,ideilor realismului clasic
(Aristotel, D’ Aquino) care promoveaza un model educational axat pe valori teoretice” [34, p. 197];
este dezvoltata in S.U.A., pe fondul proiectarii unui scop pedagogic general care vizeaza
»practicarea moralei si a virtutilor intelectuale” care ajutd la ,,ordonarea cunoasterii” — raportatd
la ,,Marile Opere ale Civilizatiei/ 100 de carti din antichitate si pand in prezent, din literatura,
filozofie, stiinta etc.” [34, p. 198] — valorificatd in acord cu natura umana;

d) pedagogia esentialista; ,nascutd in S.U.A. in anii 1930, concepe educatia ca o
transmitere a mostenirii culturale, a valorilor spirituale fundamentale” [34, p. 198]; promoveaza
un ,,model educational centrat pe educatia intelectuala care are ca scop general formarea si
dezvoltarea capacitatii elevilor de receptare, asimilare si valorificare a adevarurilor morale, sociale
si stiintifice fundamentale” [34, p. 199]:

e) pedagogia existentialista; ,are la bazad teza cunoasterii omului, necesarda pentru
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eqge vyt

individualista, ,,nu e altceva decat o trezire, o actualizare a unor potentialitati care sunt cuprinse in
fiecare individ” [34, p. 201]; metodele de educatie trebuie selectate in functie de specificul fiecarei
varste: ,,metoda dominanta, in copildrie, metoda instructiva in perioada scolarului mic, metoda
stimularii entuziasmului pentru valori, in perioada preadolescentei si adolescentei, metoda
integrarii in perioada tineretii” [34, p. 201];

f) pedagogia personalista; ,,afirma primatul persoanei asupra necesitatilor materiale si
asupra aparatelor colective care sustin dezvoltarea lor” [34, p. 201]; propun solutii radicale
exprimate In formule programatice simbolice: ,,revolutia personalistd si comunitara” (E. Mounier),
»personalismul energetic” (C. Radulescu-Motru); educatia totald are ,,misiunea de a destepta
capacitatile persoanei, adresandu-se omului ca intreg” [34, p. 204];

g) pedagogia psihanalitica; aplicd, in educatie, doctrina psihanalitica a lui S. Freud;
stimuleaza cercetarea unor aspecte speciale, cu referintd la dezvoltarea copilului, la cumoasterea
subconstientului, la tratarea unor tulburari psihice, la ,,stilul de viatd care se dezvoltd inca din
copilarie, dar care poate fi corectat (Adler) etc.

h) pedagogia reconstructionsta; are ca premisa critica unor teze progresiviste formulate in
S.U.A. de Killpatrick; scoala este proiectatd ca model care ,trebuie sd-si aduca contributia la
reconstructia societatii”’; bazele sale sunt puse in 1930 de miscarea ,,Ganditorii de granita” care
militeazd pentru ,,adoptarea unui program larg si cuprinzator de reformd cultural-sociala si
educationala” necesara 1n contextul crizei economice din 1929-1933” [34, pp. 203-204].

4) ,,Pedagogia experientei proprii” este reprezentatd de pedagogi importanti ca M.
Montessori s1 A.S. Makarenko, originali prin conceptia lor fundamentata psihologic si sociologic,
»care In operele lor si-au sintetizat bogata experienta didactica acumulata in in institutiile pe care
le-au creat si condus” [34, p. 204].

La nivel universal, pedagogia experientei proprii este promovatd de o personalitate
culturald de talia lui Rabindranath Tagore. Autorul integreazd in opera sa ,,ideile pedagogice
izvorate din experienta proprie (Reforma invatamantului, 1906; Scopurile invatamantului, 1912;
Invatamantul pentru femei, 1915; invﬁ‘gémﬁntul si cultura, 1935; Criza civilizatiei, 1941)”, care
valorifica teoria educatiei proiectatd de Rousseau si de Tolstoi. Conceptia pedagogica rezultata se
bazeazd pe ,,contactul cu natura, pe observarea si cercetarii naturii”, in cadrul careia ,,educatorul
trebuie sa cunoasca obiectul — sufletul si fapta — sa fie la curent cu progresul stiintei, sa posede
maiestrie pedagogica”, actionand cu elan afectiv, ,,cu pretul vietii lor, sd insufle elevilor viata, cu

focul cunostintelor lor, sd aprinda facliile cunostintelor elevilor, iar cu dragostea lor sa trezeasca
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dragostea elevilor” [34, p. 206].

La nivel national, pedagogia experientei proprii este promovata de mari personalitati ale
culturii care au Indeplinit si functia de ministru al Tnvatamantului: Nicolae lorga si Simion
Mehedinti.

Nicolae lorga valorificd experienta sa stiintificd, academica si politica reflectatd in
conceptia sa despre: a) scoald = ,,un centru de lumina a carei baza o formeaza munca” necesara
pentru a forma elevii ,,pentru stiintd, dar si pentru un viu simt de raspundere” [34, p. 206]; b)
profesor = educator care are ,,datoria de a dezvolta in elevi profunde interese pentru valori, prin
intermediul unor lectii de cultura vie, al unor lectii pline de insufletire si de avant” [34, p. 206]; ¢)
,»rolul educativ al familiei” = model de transmitere a valorilor abordate integral si cinstit; d) studiul
istoriei = model cu ,,0 valoare etico-sociald” prin care ,,oamenii devin mai sociabili, mai altruisti”
[34, p. 206].

Simion Mehedinti valorifica experienta sa stiintifica, academica si politicd Tn opera sa
pedagogica: Alta crestere — scoala muncii (1919), Scoala poporului (1923); Scoala romana si
capitalul biologic al poporului romdn (1926). Valorile pedagogice analizate sunt: ,munca,
suprema realitate a vietii unui popor”; educatia, ,,care nu e o arta, ci o stiintd, nu un dar, ci o suma
de deprinderi tari dobandite prin munca”, nu prin joc, care nu poate tine locul muncii”; doctrina
educatiei ,,care trebuie sa se sprijine pe invatatura trasd din munca Intregii omenirii”; profesorul
care asigurd ,,temelia tuturor reformelor, de la care trebuie sa porneascd reforma educatiei” [34,
pp. 206-207].

I1. Pedagogia in perioada postbelica este integratd in epoca istorica contemporand (cu
deschideri spre epoca postmodernad). Ea marcheaza procesul de maturizare epistemologica a
pedagogiei, realizat in conditii de ,,dezvoltare a pedagogiei ca stiintd a educatiei dupa 1945” [34,
pp- 279-295].

In aceastd perioada, continua procesul de stiintifizare sau de scientizare a domeniului,
reflectat si prin tendinta de inlocuire a termenului de pedagogie cu cel de ,.stiinta educatiei”,
»stiinta pedagogicd” sau ,,pedagogia stiintifica”. Existd, asa cum aminteam, si o deschidere
epistemologica spre formula de stiinfele educatiei care se va extinde in etapa ,,postmoderna” dupa
anii 1960-1970. Stefan Barsanescu observa faptul ca dincolo de expresiile utilizate, variabile in
diferite tari, ,,pedagogia se dezvoltd, in fond, ca stiinta a educatiei deoarece teoriile pedagogice
promovate cautd sa generalizeze fenomenele studiate” [34, pp. 281-282] cu resurse normative si
metodologice proprii, care confera unitate epistemologica obiectului de cercetare specific, abordat

la nivel global si deschis.
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In constructia epistemologicd a pedagogiei, ,,modalitatile de realizare apar intr-o mare
diversitate” [34, p. 282]. Dintre acestea, doud sunt predominante. Pedagogia ca stiinta a educatiei
»independentd, de sine statatoare”, are o baza de abordare predominant psihologica
(experimentald) sau sociologica (descriptiva). Baza sa istorica, filozofica, permite pedagogiei sa
se concentreze asupra obiectului de studiu specific — educatia — analizata si aprofundata in cadrul
,unei doctrine a educatiei, in acelasi timp teoretica si practica” [86, p. 11.].

Cele doud metode stiintifice — experimentala si descriptiva — confera pedagogiei
,.caracterul de stiintd reald, unitara in obiect si stil stiintific” [86, p. 14]. In dinamica lor ele sunt
completate de metoda ,,dialecticd”, preocupatd sid imbine abordarea istoricd si filozoficd a
educatiei. In acest fel, observa Stefan Barsanescu, ,la o privire atentd, pedagogia tinde tot mai
mult sa se intituleze pedagogie stiintifica, stiinta pedagogiei, dar mai ales, stiinfa educatiei care se
dezvolta cu trei orizonturi: ca pedagogie descriptiva, ca pedagogie experimentala si in fine ca
pedagogie dialectica” [86, p. 18] fundamentata filozofic (logic si epistemologic), deschisa inclusiv
spre metoda comparata si istorica, spre metoda hermeneutica si fenomenologica.

Modelul elaborat de W. Brezinka este preluat de Stefan Barsdnescu, special pentru a
delimita si contura dimensiunile epistemologice ale pedagogiei anilor 1960, in cadrul caruia stiinta
pedagogica evolueaza la nivelul interdependentei dintre normativitatea si metodologia sa specifica
promovata in termeni de pedagogie descriptiva — pedagogie experimentala — pedagogie dialectica
(filozofica, logica, praxiologica).

Diviziunile pedagogiei sau ale stiintei educatiei valorificd modelul prezentat anterior care
confirma, la un nivel superior, dezvoltat in spirala, clasificarea clasica (si neoclasicd) in cadrul
careia sunt fixate cele doud mari teritorii ale domeniului educatiei aflate in interdependenta:
pedagogia teoretici si pedagogia practicd. In varianta istoricd modernd si contemporand,
Hunitatea de obiect si unitatea de stil a stiintei educatiei” confirma, ,unitatea de sistem a
pedagogiei” [86, p. 18], realizata la un nivel epistemologic superior, dobandit pe baza conexiunii
praxiologice noi, creatd intre:

1. Pedagogia generala care integreaza in structura sa: a) pedagogia sistematica / teoria
educatiei, didactica generala si speciald); b) pedagogia istorica; ¢) pedagogia sociald; d) pedagogia
comparatd; e) pedagogia internationald; f) pedagogia prospectiva.

2. Pedagogia diferentiala care dezvolta mai multe domenii de cercetare, dependente de
pedagogia generald, cu referintd la: pedagogia pe varste, pedagogia profesionald, pedagogia
curativa [52, p. 318].

La acest stadiu, pedagogia valorificd acumularile anterioare pe care le putem evidentia pe
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fondul conturdrii si accentudrii dimensiunii sale epistemologice. Este teza principald in jurul careia
Stefan Barsanescu argumenteaza ,,unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd”, dobandita dupa
1945, cu referintd epistemologica la: pedagogia ca stiinta a educatiei autonoma; pedagogia ca
stiinta a educatiei, cu metodologie de cercetare specifica; ,,diviziunile pedagogiei” din perspectiva
sinteticd, pedagogia ca ,stiintd teoreticd si practica despre educatie”; pedagogia generald ca
»stiinta educatiei 1n cel mai larg sens”; capitolele noi din pedagogia generala care pot constitui
domenii distincte de cercetare (pedagogia pacii; pedagogia muncii, pedagogia valorilor etc.);
stiintele educative auxiliare ale pedagogiei, rezultate in urma raportarii acesteia la psihologie,
sociologie, antropologie etc.; ,trunchiul pedagogiei ca stiintd a educatiei” (care are la baza
pedagogia sistematicd si pedagogia istoricd); triunghiul pedagogiei, care include pedagogia
generala si pedagogia diferentiald, care sustin ,,stiinta educatiei” [52, pp. 318-320].

Pedagogia ca stiinta a educatiei autonoma se afirma in conditiile in care recunoastem
»adevaratul obiect al pedagogiei, educatia cu problematica ei” [52, p. 262]. Studiul ei extins si
aprofundat presupune apelul la mai multe stiinte, in special la psihologie si biologie, sociologie si
antropologie. Aceasta nu Inseamna, insa, ca pedagogia trebuie tratatd si dezvoltatd doar ca stiinta
interdisciplinard. Autonomia (si unitatea sa epistemologicd) este determinata de conceptele proprii
elaborate si stabilizate in timp, in perspectiva filozofica (epistemologica si praxiologicd) si istorica
(lanivel de istoria cronologica a pedagogiei si de pedagogie istorica, a ideilor pedagogice esentiale,
fundamentale.

Pedagogia ca stiinta a educatiei se afirma in masura in care promoveaza o metodologie
de cercetare specifica pe fondul raportarii acesteia la stiintele sociale si umaniste (indeosebi la
sociologie si psihologie) care pot contribui la cunoasterea si valorificarea extinsa si aprofundata a
obiectului de studiu specific —,,educatia cu problematica ei”, analizatd permanent din perspectiva
filozofica si istorica. Sunt evidentiate astfel trei metodologii de cercetare specifice pedagogiei:

a) descriptiva, care abordeaza educatia ca fapt social obiectiv, extern, care trebuie abordat
din perspectiva sociologica si ordonat si ,,constrans” normativ prin apelul la ,,regulile metodei
sociologice” (E. Durkheim);

b) experimentala, care abordeazd educatia din perspectiva obiectului educatiei, copilul, a
resurselor psihologice, resurse care trebuie cunoscute stiintific prin observatie si experiment,
metode care permit individualizarea si diferentierea procesului instructiv-educativ, la disciplinele
si treptele de manifestare ale acestuia in cadrul scolii si in viata sociald (profesionald, culturala,
comunitard, economica, politica etc.);

¢) dialectica (filozofica, istorica si teoreticd), care asigurd fundamentarea si stabilizarea
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conceptelor de baza ale domeniului, in conditii de rezolvare a antinomiilor, concepte dinamizate
in istorie, interpretate din perspectiva cronologicd (istoria pedagogiei) si ca idei educative
(pedagogice), aflate in diferite raporturi cu feoria pedagogica (pedagogia istorica propriu-zisa)
[52, p. 295].

Diviziunile pedagogiei sunt identificate, ordonate si clasificate, de Stefan Barsanescu din
perspectiva sinteticd si analitica. Ambele perspective contureaza dimensiunea epistemologica si
praxiologica a pedagogiei care se afirma, tot mai mult, in epoca postbelica, la nivel de ,,stiinta

=9

autonoma” care studiaza educatia (si invatamantul) in context social si psihologic deschis spre
perfectionare, spre educatie permanenta si autoeducatie.

Diviziunile si ramurile pedagogiei, abordate din perspectiva sintetica, asigura ,,0 privire
care confirma dezvoltarea stiintei educatiei sub cele trei orizonturi metodologice ale ei — descriptiv,
experimental si dialectic (filozofic, teoretic si istoric). La acest nivel, in contextul promovarii si
valorificarii unor raporturi deschise de interdisciplinaritate cu stiintele sociale si psihologice, dar
si cu filozofia si istoria, putem identifica: pedagogia sociologica (descriptiva); pedagogia
psihologica (experimentala); pedagogia filozofica si pedagogia istorica.

Pedagogia generala dezvoltata ca ,,pedagogie stiintifica sau stiinta generala a educatiei”
este conceputd de diferiti autori, din perspective, uneori specifice, dar complementare. La acest
nivel, ,,pedagogia generald” sau ,stiinta generald a educatiei” este promovata ca ,,0 introducere
sau o initiere In pedagogie” (A. Clausse, 1967), dar si in context global, ca ,,un tratat complex
despre educatie” care include si problemele de didactica generala (si speciala) (R. Hubert, 1970).
Pe de alta parte, Stefan Barsanescu, semnaleazad si existenta unor situatii in care pedagogia
generala, pe de o parte, ,,abordeaza numai tangential si problemele de didactica” [86, p. 298], iar
pe de alta parte, se deschide si spre alte domenii ale educatiei.

Ca reprezentant al pedagogiei filozofice a culturii, Barsanescu aminteste situatiile in care
»pedagogia generald Imbratiseaza toate problemele de pedagogie si de didactica, de pedagogie
scolara si extragcolara, de pedagogie a familiei, a organizatiilor de tineret si a adultilor” (Stanciu
Stoian, 1961; A. Kairov, 1974). Nu neglijeaza, nici viziunea filozofica (epistemologica) orientatd
si In plan praxiologic, in cadrul céreia ,,pedagogia generala este tratatd de pe pozitiile pedagogiei
istorice (Theodor Wilhelm, Pedagogia contemporana, 1959; J. Leif, G. Rustin, Pedagogie
generala prin studiul doctrinelor pedagogice, 1966) [86, p. 299].

~Pedagogiile diferentiale” reprezintd ,,ramurile pedagogiei sau ale stiintei educatiei” care
evolueaza in contextul aprofundarii unor capitole sau probleme speciale abordate de pedagogia

generala, in perspectiva epistemologica teoretica, intradisciplinara si interdisciplinara.
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In perspectiva intradisciplinard, Stefan Barsanescu aminteste si subliniaza, in mod special,
pedagogiile diferentiale reflexive, bazate pe analiza logica, epistemologica, etica, praxiologica
(filozofia educatiei) si pe documentare istorica si geograficd.

Pedagogiile reflexive sunt concentrate in jurul filozofiei educatiei din interiorul carora se
pot afirma si alte stiinte pedagogice, raportate la anumite domenii ale pedagogiei (educatiei): etica
educatiei/ pedagogia eticd, axiologia educatiei / pedagogia axiologica, pedagogia practica /
praxiologia educatiei, logica educatiei / pedagogica etc. Pe de altd parte, sunt semnalate
pedagogiile diferentiale bazate pe documentare istorica si geografica. La acest nivel, in epoca
istoricd postmodernd, contemporand, se afirma: a) istoria pedagogiei — bazatd pe o analiza
cronologicd a teoriei si a practicii pedagogiei — si pedagogia istorica (bazata pe istoria ideilor
pedagogice, raportate la teoria pedagogicd); b) pedagogia comparata sau educatia comparata care
ofera o imagine sincronica si diacronica a ,,geografiei pedagogice” sau a geografiei educatiei, care
permite analiza educatiei proiectatd in diferite tari, la nivel de sistem de invatamant si de ,,conceptii
pedagogice” sau de ,,doctrine pedagogice”.

In perspectiva interdisciplinard, pedagogiile diferentiale sunt chemate sa dezvolte si si
aprofundeze obiectul de studiu specific — educatia — utilizdnd expertiza proprie unor stiinte
(biologia, psihologia, sociologia, antropologia, in folosul unitatii epistemologice a pedagogiei,
fara a afecta sau perturba statutul epistemologic autonom al pedagogiei. La acest nivel, in zona
pedagogiilor diferentiale sunt integrate, pe de o parte, biologia pedagogica sau biologia educatiei,
psihologia educatiei sau psihologia pedagogica, sociologia pedagogica sau sociologia educatiei,
antropologia pedagogica sau antropologia educatiei).

In conditiile in care interdisciplinaritatea este raportati la metodologia cercetirii,
promovata predominant de stiintele cu care pedagogia interactioneaza, sunt promovate
biopedagogia, psihopedagogia, sociopedagogia si metodologia educatiei / ,, studiul metodelor de
educatie”. Metodologia educatiei are ca obiect de cercetare specific ,,studiul metodelor de
educatie”. realizat, in mod special, de didactica generala (consideratd metodologie a educatiei
sau teorie a educatiei aplicata la invatdmant) si de didactica speciala (conceputd ca didactica
generala aplicata la nivelul diferitelor discipline de invatamant, organizate pe diferite, grade sau
trepte sau cicluri de Invatdmant.

Pedagogia ca ,,stiintd teoretica si practicd despre educatie” are in vedere legdtura dintre
pedagogia generala si pedagogiile diferentiate. Ea integreaza si valorificd pedagogia sistematica
(teoria generald a educatiei omului; didactica si didacticele speciale), pedagogia istorica si

pedagogia comparatda , ,la care, in mod surprinzdtor, se adaugd disciplinele auxiliare ale
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pedagogiei” [86, p. 293] care sustin psihologia pedagogica, sociologia pedagogica, antropologia
pedagogica.

Analiza epistemologica, teoreticd si istorica, Intreprinsd de Stefan Barsanescu, subliniaza
modul 1n care pedagogia generala devine ,stiinta educatiei In cel mai larg sens”, posibild in
masura in care ea integreaza: ,,Stiinta purd a educatiei” sau Stiinta teoretica a educatiei” si ,,Stiinta
aplicatd a educatiei/ Stiinta practica a educatiei”. Modelul preluat din pedagogia germana, permite
aprofundarea problematicii generale si particulare, teoretice si practice, a educatiei, exprimata in
termeni interogativi.

1. Stiinta pura sau teoretica a educatiei abordeaza educatia intr-o zona apropiatd de
filozofia educatiei. In acest orizont ,.stiinta generald a educatiei” este centratd asupra elaborarii
conceptelor pedagogice fundamentale necesare pentru a construi un raspuns coerent si consecvent
la dubla intrebare — ,,Ce este educatia ?... si Cum are loc educatia? ... Premisa raspunsului este
asiguratd de filosofia educatiei, centrata prioritar asupra raspunsului la intrebarea-cheie ,,Ce este
educatia ?”. Raspunsul construit pe baza unor criterii epistemologice validate istoric si teoretic,
ontologic si praxiologic, asigurd definirea educatiei la nivelul unui concept pedagogic
fundamental la care trebuie sa se raporteze toate ramurile pedagogiei diferentiale care extind
continuu zona de actiune a stiintelor pedagogice

2. ,Stiinta aplicata a educatiei sau ,,Stiinta practica a educatiei”, dependentd ontologic si
epistemologic de Stiinta pura sau teoretica a educatiei este orientata special asupra aprofundarii
marilor probleme pe care educatia trebuie sa le rezolve In contextul societatii in general si al
invatamantului (scolar si extrascolar), in mod special. In acest orizont, trebuie elaborate teorii
pedagogice aplicate in: a) elaborarea finalitatilor pedagogice, ale educatiei si ale Invatdmantului
— ,teoria scopurilor pedagogice = teleologia pedagogica, teleologia educatiei; b) conturarea
dimensiunii metodologice, pragmatice, a pedagogiei = pragmatica pedagogiei; c) organizarea
scolii ca institutie specializata in educatiei si invatdmant — teoria conducerii scolii; d) planificarea
instruirii (scolare si extrascolare) — metodica pedagogiei / didactica generala, care 1si propune care
isi propune sa raspunda la intrebarea ,,Cum trebuie sa fie condus procesul educativ” realizat prin
invatamant, pe trepte si discipline de invatamant (obiect de studiu specific al didacticilor speciale,
subordonate didacticii generale) ...

Expansiunea ,.stiintelor pedagogice” este realizata prin dezvoltarea unor ,,capitole de
pedagogie generala” care analizeaza ,.laturile educatiei” (morale, profesionale), metodologia de
organizare (colectiva, pe grupe) si cercetare a educatiei si a instruirii (fenomenologica, teoretica,

prospectivd) sau directiile de dezvoltare a educatiei si a instruirii (autoeducatia, didactica
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ciberneticd) etc. La acest nivel se afirmd pedagogia comparata, pedagogia internationala,
pedagogia pacii; pedagogia sociala, pedagogia muncii, pedagogia valorilor, pedagogia
prospectiva, pedagogia transgresiunii, pedagogia fenomenologica, pedagogia autoeducatiei,
didactica cibernetica, didactica ergonomica, didactica explorativa, didactica invatamantului pe
grupe de elevi.

Consolidarea ,.stiintelor pedagogice” diferentiale este conditionatd epistemologic de
actiunea imprimatd de ,,stiintelor auxiliare” care sustin analiza interdisciplinard a educatiei si a
invatdmantului la nivel de descriptiv, prin sociologia (si antropologia) pedagogica si
experimental, prin psihologia pedagogica.

In concluzie, , diviziunile” si ,,ramurile pedagogiei”, identificate, ordonate si clasificate,
de Stefan Barsanescu din perspectiva sinteticd, sustin dimensiunea epistemologica a pedagogiei
confirmatd ca ,,stiinta educatiei”. O putem reprezenta la nivelul unui model care fixeaza s
»triunghiul pedagogic”, cu posibilitati multiple de abordare si argumentare analitica [34, pp. 317,
318, 319-348], ca in ANEXA 2.

Diviziunile si ramurile pedagogiei sunt abordate de Stefan Barsanescu si din perspectiva
analitica special pentru a identifica si sublinia dimensiunea epistemologica stabild a domeniului
cercetat, educatia si invatdmantul cu intreaga lor problematica teoretica si practica, unitard si
deschisa, istorica si comparata, psihologica si sociala.

Toate diviziunile si ramurile pedagogiei, care nu reprezintd niste idei Tmprastiate haotic,
fara legatura intre ele, ci dimpotrivd, un sistem, au la baza pedagogia, lansatd, afirmata si
dezvoltata ca stiintd generald a educatiei.

Dimensiunea epistemologicd fundamentala a pedagogiei, care ,,sustine unitatea de sistem
a pedagogiei” este identificata, stabilizata si accentuata in zona in care este afirmata si dezvoltata
»stiinta generald a educatiei care se prezintd ca un arbore cu un trunchi puternic si cu multe ramuri”,
dezvoltate din doud mari diviziuni, pedagogia generala si pedagogia diferentiala.

Pe fondul celor doua mari diviziuni, logice si epistemologice — pedagogia generala si
pedagogia diferentiala — ,,trunchiul reprezinta stiinta generala a educatiei (teoria educatiei omului
in ansamblul ei) — iar ramurile lui ne dau posibilitatea sd cunoastem educatia omului de pe pozitii
variate” cu referintd speciala la activitatea scolara (didactica generala si didacticele speciale), la
evolutia ideilor si institutiilor pedagogice (pedagogia istorica), la ,activitatea pedagogica
implinitd in diferite institutii sociale” (pedagogia sociala), la desfasurarea procesului instructiv-
educativ 1n diferite tari (pedagogia comparata), la ,,comunicarea educationald intre natiuni”

(pedagogia internationala), la ,cercetarea educatiei in perspectiva viitorului” (pedagogia
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prospectiva), la realizarea diferentiata a educatiei, in functie de profesia proiectatd (pedagogia
profesionala), de varsta educatilor (pedagogia pe varste) si de problemele speciale ale acestora
(pedagogia defectologica sau curativa), dar si metodologia utilizata interdisciplinar, prin raportare
la ,stiintele auxiliare” (pedagogia psihologica, experimentala, pedagogia sociologica, descriptiva,
pedagogia antropologica, descriptiva / din perspectiva culturala etc.) [34, pp. 317, 318].

Din perspectiva analitica, ramurile pedagogiei, pe cale de multiplicare si diversificare in
conditii de evolutie istorica si comparatd, se consolideaza pe fondul rationalizarii teoretice si a
deschiderii metodologice a relatiilor dintre pedagogia generala si pedagogiile diferentiale care
reflectd si consolideaza epistemologic ,,stiinta generald a educatiei”.

I. Pedagogia generala reprezintd diviziunea fundamentala care are ca ramura principala
wpedagogia sistematica”, preocupatd in mod special de ,,ordnduirea logica a obiectelor pe care le
studiazd — educatia si Invatamantul — realizatd prin conceptele de baza elaborate si prin
metodologia de cercetare specifica, utilizatd pentru definirea si analiza problemelor fundamentale
si specifice, teoretice si practice, rezolvabile ,,in mod organizat”.

1. Pedagogia sistematicad este promovatd si argumentatd epistemologic prin ,teoria
educatiei” care construieste fundamentele conceptuale ale pedagogiei si prin didactica generala
si didacticele speciale care ,,oferd cunostinte fundamentale din punct de vedere al activitatii
scolare”. Modelele prezentate, preluate de Stefan Barsdnescu din pedagogia germana
contemporana care integreaza In pedagogia sistematicd ,,problemele de educatie, dar si cele de
didactica” (Fr. C.H. Schwartz, Manual de stiinta educatiei si a invatamantului, 1968; Henz Hubert,
Manual de pedagogie sistematica, 1971).

Modelul pedagogiei sistematice propus de Henz Hubert (1971) este preluat de Stefan
Barsanescu (a se vedea ANEXA 3), n contextul unitdtii epistemologice promovata de autor la
nivelul legaturii dintre Metodologia cercetdrii pedagogice, prezentata in Introducere, Pedagogia
generala, structuratd conceptual, etiologic, tipologic si pragmatic) si Pedagogia diferentiala care
aplicd pedagogia generald ,,pe domenii separate si sarcini ale educatiei”. [34, pp. 320-321].

Un al doilea model prezentat de Stefan Barsanescu, inspirat tot din studiul pedagogiei
germane contemporane este centrat asupra ,,didacticii generale” conceputa ca parte fundamentala,
integratd in pedagogia sistematica. Acest model (prezentat in ANEXA 4) ofera ,,in acelasi timp
0 imagine sintetica si 1n acelasi timp cuprinzatoare a problematicii didacticii generale” (G.
Borowski, H. Hielscher, M. Schab, Introducere in didactica generala, Heidelberg, 1974) [34, pp.
321, 322]. (Stefan Barsanescu, 1976, pp. 321, 322). il reconstituim intr-o constructie care

evidentiaza dimensiunea epistemologicd a pedagogiei, identificata de Stefan Barsanescu la nivelul
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anilor 1960-1970, pe care o consideram de actualitate, cu impact metodologic si praxiologic viabil
si in prezent.

2. Pedagogia istorica analizeazd si fundamenteazd dimensiunea epistemologicd a
domeniului la nivelul ,,a patru discipline subalterne pedagogiei generale”, implicate in cercetarea
hermeneutica, sincronica si diacronica, a pedagogiei sistematice: pedagogia istoricd propriu-zisd,
istoria pedagogiei, istoria educatiei, istoria stiintei educatiei sau a pedagogiei stiintifice”

a. ,,Pedagogia istorica propriu-zisa” urmareste aprofundarea, ,,pe plan vertical, a unor
probleme fundamentale, cum ar fi scopurile educationale, filozofia educatiei, psihologia
pedagogica, metodele de instructie, curriculumul etc., urmarind evolutia acestor, stabilind
momentele semnificative ale dezvoltdrii lor”. Functia epistemologicd asumatad este cea de
cunoastere comprehensiva a modului in care ,apar si se dezvolta diferite teorii sau practici
educative”, afirmate in perspectiva inlocuirii logice a celor depasite si a trecerii ulterioare spre alte
modele superioare [34, p. 323].

b. Istoria pedagogiei, promovata ca ,,istorie a culturii pedagogice care pune accent pe
contributia personalitatilor pedagogice”, dar si pe aspectele principale ale educatiei si ale
invatdmantului, probate prin trecutul si prezentul institutiilor specializate, scolare si universitare,
organizate formal si nonformal. Functia epistemologicd asumata este dubld: ,de a urmari cu
precadere ideile progresiste si viabile si a le analiza, in mod critic; a desprinde din materialul de
fapte legile de dezvoltare ale educatiei si Tnvatamantului, ale scolilor si ale sistemelor de gandire
pedagogica” [34, p. 325].

c. Istoria educatiei, abordatd la nivel national si univers, are ca functie epistemologica
generald ,,intelegerea rolului culturii unui popor in organizarea educatiei, cat si invers, a educatiei
in viata culturala a unui popor”. Realizarea sa presupune cunoasterea istoriei institutionale, a
educatiei si a ITnvatamantului, special pentru ,,a scoate din materialul istoric sugestii pedagogice
pentru viitor” [34, pp. 325, 326].

d. Istoria stiintei educatiei sau a pedagogiei stiintifice ,,este cea mai noud ramurd a
pedagogiei istorice”, orientatd spre studiul unei perioade scurte care ,infatiseazd evolutia
pedagogiei pe o duratd de mai putin de un secol”. Functia sa epistemologica este cea de
fundamentare epistemologica speciald a stiintei educatiei, consolidatd din perspectivad istorica
actuala. In analiza sa, Stefan Barsanescu marcheazi procesul istoric de constituire a pedagogiei
stiintifice, desfasurat pe parcursul a patru etape:

- ,etapa pregdtitoare a incercarilor de creare a stiintei pedagogice”, initiatd de Herbart la

inceputul epocii moderne, in primele decenii ale secolului XIX;
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- etapa inceputurilor de pedagogie stiintifica, promovatd la nivel de ,,pedagogie
experimentala” (Binet, Meumann, Lay), in primele decenii ale secolului XX

- etapa afirmarii pedagogiei stiintifice, pe o baza sociologica (Durkheim) si psihologica,
dar si filozofica (logica si epistemologicd, axiologica si esteticd, etica si praxiologicd);

- ,etapa contemporand care urmareste sa realizeze pedagogia ca stiintd pedagogica sau
stiintd a educatiei” implicata in ,,dezvoltarea tuturor stiintelor pedagogice, precum si a adevarurilor
stiintifice respective” [34, pp. 326-327].

3. Pedagogia comparata, initiatd la inceputul secolului XIX (Marc Antoine Julien de
Paris, 1817), are ca obiect de studiu specific ,,descrierea sistemelor nationale de educatie si
invatdmant”, abordate dupa 1945 prin ,,cercetari interpretativ-explicative, cu un pronuntat caracter
prospectiv”’. Generalizdrile realizate au evidentiat ,,tendinta pentru un Invatdmant care sa asigure
egalitatea de sanse a tuturor elevilor”, sustinutd comunitar de pedagogia sociala, politic de
pedagogia internationala si filozofic de pedagogia prospectiva [34, pp. 327-333].

II. Pedagogiile diferentiale ,,sunt dezvoltate alaturi de pedagogia generald” pe fondul
extinderii zonei de cercetare speciald a educatiei care include ,,trei noi grupe de pedagogii:
pedagogia pe varste, pedagogia pe profesii si pedagogia defectologica sau curativa” (Ibidem, p.
334). Definirea acestor pedagogii diferentiale este realizatd de Stefan Barsanescu pe baza unui
criteriu epistemologic prioritar — obiectul de studiu specific. Astfel [34, pp. 333-348]:

1. Pedagogia pe vdrste are ca obiect de studiu procesul educativ si instructiv care poate fi
sau trebuie realizat, in diferite forme, pe tot parcursul vietii, prin intermediul mai multor pedagogii
diferentiale: pedagogia familiei, pedagogia scolard, pedagogia invatdmantului universitar/
pedagogia universitara, ,,pedagogia adultilor si educatia permanentd”;

2. Pedagogia pe profesii reprezintd ,,Pedagogia profesionald”, dezvoltata ca ,,stiintd a
educatiei profesionale” care are ca obiect de studiu ,procesul de pregatire profesionala”,
determinat 1n societatea moderna, ,,de la inceputul secolului XX, de diviziunea muncii si de nevoia
de calificare superioard”.

3. ,,Pedagogia defectologica este pedagogia diferentiala care are ca obiect de studiu
instructia si educatia copiilor si tinerilor cu anumite deficiente fizice, intelectuale sau morale”,
care trebuie tratate pe baza unei metodologii de cercetare si de instruire speciald, motiv pentru care
pedagogiile diferentiate incluse in grupul pedagogiei diferentiale sau curative (logopedia,
surdopedagogia, oligofrenopedagogia, infirmopedagogia, pedagogia delicventilor etc.) sunt
definite si prin formula de ,,pedagogie speciala”.

Pe aceastd baza, putem avansa un model triunghiular al pedagogiilor diferentiale care
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valorifica definitiile propuse de Stefan Barsdnescu, fundamentate epistemologic si directionate
praxiologice, adaptabile si contextul pedagogiei actuale, asa cum este observabil in ANEXA 5.

Concluzia avansatd de Stefan Barsanescu evidentiazd dimensiunea epistemologica a
pedagogiei afirmatd in epoca moderna si contemporana la nivelul unei stiinfe ,,sociale si umaniste
specializatad 1n studiul educatiei. Ca reprezentant al pedagogiei filozofice a culturii, asigura ,,0
privire de ansamblu asupra pedagogiei generale si a ramurilor ei, ca si asupra pedagogiilor
diferentiale si a ramurilor lor”, care ,,cu toata diversitatea lor, se articuleaza intr-un sistem unitar
si organic de cunostinte despre educatia si instructia tuturor oamenilor, independent de varsta,
profesiune si stare psihofizica” [34, p. 348].

Aceasta dimensiune epistemologica a pedagogiei, care tinde sa asigure unitatea teoretica,
normativa si metodologicad a stiintei generale a educatiei si a tuturor diviziunilor si ramurilor
acesteia, este urmatd de Stefan Barsdnescu n opera sa care sustine pedagogia generala sistematica
(Pedagogie, 1932, 1946; Curs de pedagogie generala, 1934; Didactica, 1935; Dictionar de
pedagogie contemporand, 1969), aprofundatd din perspectiva istoricd si comparatd (Istoria
pedagogiei romdnesti, 1941; Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta, 1936, 1976; Istoria
pedagogiei universale si romdnesti, 1968), cu o deschidere praxiologicad largd spre rezolvarea
problemelor majore ale educatiei si ale instruirii, identificate si abordate pragmatic la nivel de
sistem (Politica culturii in Romdnia contemporana — studiu de pedagogie, 1937, 2003; Pedagogia
agricola, 1946) si de proces de invatdmant (Zehnologia didactica, 1939; Pedagogia practica.
Stiinta artei didactice, cu planuri de lectie).

Opera lui Stefan Barsanescu este o proba in favoarea modului in care cercetarea
fundamentala, istorica si teoretica, deschisa spre pedagogia practicd, are o contributie importanta
la nivelul consolidarii dimensiunii epistemologice a pedagogiei ca stiinta generala a educatiei,
demonstrata la nivel de obiect de studiu specific si de normativitate specifica.

Aceasta problema este tratatd in mod special de Stefan Barsdnescu in textul concentrat in
capitolul 4, din partea a IV-a cartii sale despre ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta”
(1976), capitol care analizeaza ,,Continutul pedagogiei stiintifice” din punct de vedere al statului
epistemologic” sustinut prin ,, Teorii, Legi, Principii”, la nivel de obiect de studiu specific,

normativitate specifica si de metodologie de cercetare specifica [34, pp. 349-359].
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2. 3. Statutul epistemologic al pedagogiei validat la nivel de obiect de studiu specific —
normativitate specifica — metodologie de cercetare specifica

Stefan Barsdnescu 1isi propune sa identifice si sd analizeze ,unitatea pedagogiei
contemporane ca stiintd”, probatd in masura indeplinirii unor conditii de ordin epistemologic care
confirmad faptul cd aceastd stiintd sociald si umanistd are un obiect de studiu specific, o
normativitate specifica, o metodologie de cercetare specifica. Analiza intreprinsa este realizata
de autor in conditii de cercetare pedagogica fundamentala, istorica si teoretica, Intreprinsa de autor
pe parcursul intregii sale opere pedagogice si in mod special, in lucrarea ampld de epistemologie
pedagogica intitulata ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd (1936, 1976).

Cercetarea pedagogica fundamentald istorica este realizata prin strategia hermeneutica de
interpretare sincronica $i diacronica a procesului de maturizare epistemologica a pedagogiei,
proces desfasurat si acumulat in cadrul unor curente definite prin formule simbolice, analizate pe
larg de Stefan Barsanescu: ,,pedagogia clasica”; ,,pedagogia noud sau stiintificd”, ,,pedagogia
neoclasicd”; ,,pedagogia generald”; ,pedagogia diferentiala”; ,pedagogia contemporana
dezvoltata ca stiintd a educatiei dupa 1945 etc.;

Cercetarea pedagogica fundamentala teoretica este realizatd prin raportarea autorului la
conceptele de baza ale pedagogiei confirmate in epoca moderna in cadrul propriilor sale lucrari,
publicate in epoca moderna interbelicd (Pedagogie, 1932, 1946; Didactica, 1935; Unitatea
pedagogiei contemporane ca stiintda, 1936) si postbelica sau contemporana (cu deschideri spre
epoca postmoderna): Specificul cercetarii stiintifice in pedagogie, 1968; Dictionar de pedagogie
contemporand, 1969; Studiul entitatilor abstracte in stiinta educatiei, 1973; Unitatea pedagogiei
contemporane ca stiinta, 1976; Limbajul stiintific si pedagogia, 1979.

Dimensiunea epistemologica propriu-zisa conturata si aprofundata la nivel de cercetare
pedagogica fundamentald, istoricd si teoretica, este orientatd si concentratd special spre
»continutul teoretic al stiintelor care — in plan denotativ si normativ — se compune, de reguld, din
trei elemente fundamentale — teorii, legi si principii, a caror elaborare porneste de la realitate, de
la concret pe cale inductiva” [34, p. 350], proprie stiintelor naturii, utilizata, pe larg si in descrierea
si experimentarea faptelor si fenomenelor referitoare la educatie si instructie (sau instruire),
studiate de pedagogia moderna.

Evolutiile epistemologice inregistrate in epoca istoricd postbelicd, dupa anii 1960,
marcheaza procesul de maturizare epistemologica a pedagogiei, care reconstruieste aparatul sau
conceptual pe cale deductiva, nu doar inductiva, cu o baza normativa apropiatd de sistemul de

axiome (tipice matematicii) sau de reguli stricte (tipice gramaticii), reflectata la nivelul feoriilor
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generale care analizeaza educatia si invatdmantul, activitatea de formare culturald a personalitatii
si de instruire scolara si extrascolara.

Metodologia de cercetare specifica pedagogiei (fundamentald / deductiva si empirica /
inductivd), perfectionatd si maturizatd epistemologic In epoca modernd si contemporana,
contribuie la elaborarea si consolidarea unor ,.teorii pedagogice” stiintifice valide sau pe cale de
validare (teoreticd si istorica, axiomaticd si experimentald, operationala, statisticd) realizate in
deferite forme, tipuri sau arhitecturi conceptuale .

Obiectul de studiu specific al pedagogiei — educatia, instructia, Invatamantul — este definit,
analizat, aprofundat 1n ,.teoriile pedagogice” pe care Stefan Barsanescu le grupeaza sub diferite
denumiri, cu trimitere explicitd la ,,teoria pedagogiei stiintifice bazatd pe cercetare descriptiva”,
dar si ,analitico-cauzald, teleologica” (W. Brezinska, 1972); teoria educatiei ,,ca fapt de
comportare culturald practica” (A. Fischer, 1969); teoria intereducatiei, centrata asupra corelatiei
educator-educat (M. Debesse, 1969); teoria personalitatii, determinatd socio-cultural (Stefan
Barsanescu, 1975, 1976); teoria educatiei abordata ,,in sensul cel mai larg (functional)” (R. Hubert,
1970) etc.

Normativitatea specifica pedagogiei este necesara pentru validarea pedagogiei ca stiinta
sociald si umanitara cu caracter autonom. Ea indeplineste functia de ordonare a obiectului de studiu
specific (educatia, instructia, invatamantul), realizata, asa cum arata Stefan Barsanescu prin ,,legi
pedagogice” si prin ,,principii pedagogice”.

Legile pedagogice identifica, definesc si argumenteaza conexiunile existente, Tn mod
obiectiv, 1n cadrul educatie, dependente de specificul domeniului. Aceasta explica diferenta dintre
»legile statice” si ,legile dinamice”, exprimate la nivel de ,legi-axiome, legi propriu-zise si
legitati”, unele cu posibilitate de manifestare in varianta de ,,quasi-legi”.

Principiile pedagogice definite prin diferite formule (principii, norme si reguli) stabilesc
cerintele care trebuie Indeplinite pentru reusita activitatii. La acest nivel, operational, ele ,,prescriu
ceea ce trebuie sd se facd in mod corect (normal, normativ), in educatie si in invatdmant” [34, pp.
351].

Statutul epistemologic al pedagogiei este analizat si sintetizat, deci, de Stefan Barsanescu,
la nivel epistemologic superior, de cercetare fundamentald, istorica si teoretica. Reperele
epistemologice utilizate sunt selectate in functie de un set de criterii care au validat sau pot valida
n timp, ,,continutul pedagogiei stiintifice”, argumentat prin ,,teorii, legi, principii”, cu deschideri
praxiologice ample si dinamice, extensive si intensive, spre cultura si politica educatiei (la nivel

macrostructural, de sistem de educatie si de invatamant) si spre tehnologia didactica, a instruirii
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in general, a lectiei, in special (la nivel microstructural, de proces instructiv-educativ sau de proces
didactic, de invatamant) [34, pp. 349-359].

Analiza si sinteza realizata de autor demonstreaza faptul ca pedagogia tinde sd devina o
stiintd socialad si umanista cu statut autonom in masura in care indeplineste trei criterii importante
de ordin epistemologic:

I. Obiect de studiu specific (educatia, instruirea, invatamantul), definit si aprofundat de
,teoriile pedagogice” pe baza unor concepte pedagogice fundamentale (cu referinta la educatie,
instruire, sistem si proces de Invatdmant, scopuri si continuturi, metode si mijloace etc.).

Il. Normativitate specificd, definita si explicata (si interpretatd) prin ,,legi si principii”
care urmaresc ordonarea logica si epistemologica a obiectului de studiu specific.

I11. Metodologie de cercetare specificd, operationald, empirica, implicatd in ,,descrierea
faptelor” si fundamentala, istorica si teoretica”, pe fondul careia pedagogia se afirma in epoca
modernd si contemporand ca ,,stiintd analitico-tehnologica, teleologica” (Wolfgang Brezinka,
1972).

I. Obiectul de studiu specific al pedagogiei este definit si analizat de teoriile pedagogice
elaborate si maturizate epistemologic in epoca istoricd moderna si contemporana.

Teoriile pedagogice reprezinta, astfel, un set de conceptii si definitii realizate de
cercetatori prin constructii mentale explicative — si interpretative — care au ca obiect ,,un sector
din realitate (de exemplu, cel pedagogic) sau despre o parte din el (de exemplu, invatdmantul)”
[34, p. 354]. In pedagogie, la fel ca in toate stiintele, putem identifica astfel: a) , teoriile propriu-
zise” reprezentand un ansamblu de cunostinte despre un domeniu abordat global (teoriile generale:
fundamentele pedagogiei, didactica generala) si particular (didacticele particulare), cu deschideri
praxiologice multiple (pedagogice si sociale); b) ,,conceptiile despre un anumit sector sau aspect
din realitate care reprezinta un mod propriu de a privi problemele” [34, p. 355] — de exemplu,
functia generala si structura educatiei, rolul actorilor educatiei etc. — si de a realiza, in fine, definitia
de notiuni, integrate in ultima instanta in teorii sintetice (vezi paradigmele afirmate in istoria
pedagogiei).

Din aceastd perspectiva, Stefan Barsanescu identificdi mai multe modele de teorii
pedagogice deschise praxiologic, ,,incadrate in exigentele epistemologiei moderne” [34, p. 351]:

1. Teoria pedagogiei stiintifice promoveaza modelul care anticipeaza trecerea de la
pedagogie la stiinta educatiei. Ea are ca obiect de studiu ,,conditiile de realizare a scopurilor
instructiv-educative” [34, p. 351]. Prin metodologia de cercetare promovata in epoca postmoderna

(contemporanad), pedagogia confirmata epistemologic ca stiintd a educatiei, ,,nu este numai o stiinta
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descriptiva de fapte, ci o stiinta analitico-tehnologica, teleologica” [34, p. 351]. Pe acest fond prin
dimensiunea sa pragmaticd, pedagogia ,,este orientata spre rezolvarea praxisului”, devenind astfel,
,»in primul rand o stiintd tehnologica” [38, pp. 31-32, apud. 12, p. 350].

2. Teoria educatiei promoveaza modelul care are ca premisa realitatea concreta studiata
de pedagogie prin analiza orizontala (comparata) si verticala (istorica). La acest nivel, pedagogia
are ca obiect de studiu specific educatia care reprezinta: a) ,,un fapt al vietii istorico-sociale a
umanitatii” [34, p. 352]; b) ,,un anumit praxis, o actiune orientata spre un scop” [34, p. 352]; )
,un fapt de comportare culturali practicd” [34, p. 352]. In plan metodologic, constructia
epistemologica a feoriei educatiei, pleaca de la teza normativa conform careia ,,fapta pedagogiei
premerge teoriei pedagogice” [34, p. 352].

3. Teoria intereducatiei promoveaza modelul care valorifica functia centrald a educatiei
care implica, in mod obiectiv a corelatiei dintre educator — educat, dintre profesor — elev (student
etc.) (M. Debesse, 1969), care evidentiaza interdependenta necesara dintre cei doi principali actori
ai educatiei context in care, de exemplu, in context scolar, ,,nu doar profesorul il educa pe elev, ci
si elevul il educa pe profesor (Maurice Debesse, in Maurice Debesse, Gaston Mialaret,, Traité des
sciences pédagogiques. 1, Introduction, Presses Universitaires de France, Paris, 1969).

4. Teoria personalitatii pune accent pe faptul ca ,,in fiecare epoca istorica, conditiile
economico-sociale specific determind un anumit sistem de educatie si invatamant care genereaza
un anumit model de personalitate”, definit ca ,,ideal educativ”’ [34, p. 351]. La nivel de concept
pedagogic, idealul educativ proiecteaza tipul de dezvoltare a personalitatii elaborat pe fondul unei
anumite filozofii (si pedagogii) a culturii, care reflecta ,,0 conceptie despre naturd, societate siom”.

Pedagogia stiintifica inglobeaza in timp mai multe teorii aldturi de cele ilustrate de Stefan
Barsanescu, implicate in mod special in elaborarea conceptului fundamental sau a conceptului-
cheie de educatie care defineste si analizeaza: a) ,,procesul prin care acele forte psihologice
(abilitati, capacitati) ale omului sunt susceptibile de modelare prin deprinderi bune si mijloace
imaginate artistic” [128, p. 158] care ajuta la atingerea scopului propus; b) ,,ansamblul de mijloace
folosite — la nivel de activitate — pentru a asigura dezvoltarea sau formarea unei fiinte umane” (O.
Foulquié); c) ,,ansamblul de actiuni si influente exercitate in mod voluntar de o fiintd umana asupra
altei fiinte umane, orientate catre un scop care constd in formarea unei personalitati responsabild
social” [86, p. 83]; d) activitatea sociala care ,,formeazd oameni” superioard prin functia si
structura sa ,,instructiei care da cunostinte” [34, pp. 352, 353].

Il. Normativitate specifica pedagogiei, necesara pentru ordonarea obiectului de studiu

specific, este definitd si analizata prin legi si principii. Ele sunt abordate, in mod special, de Stefan
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Barsanescu in contextul unei cercetdri fundamentale care poate sustine unitatea pedagogiei
contemporane ca stiinta.

Legile si principiile pedagogiei sunt identificate si definite de Stefan Barsanescu in
conditiile in care ele asigurda cel de-al doilea criteriu epistemologic necesar pentru validarea
pedagogiei ca stiintd sociala sau socio-umana, specializata in studiul educatiei. Ele definesc
normativitatea pedagogiei necesara pentru ordonarea obiectului de studiu — educatia — realizata
prin ,,axiome, legi si quasi-legi”. In lipsa lor, ,,de reguld nu i se recunoaste nici unei discipline
statul de stiinta” [34, p. 253]. Ele sunt diferite, in functie de specificul obiectului de studiu propriu
fiecarei stiinte, 1n functie de care putem identifica legi statice si legi dinamice, legi generale si legi
statistice sau probabilistice, ,,legi-axiome, legi propriu-zise si legitati” [34, p. 253].

,Legile-axiomd reprezinta adevaruri evidente” [34, p. 253]. In aceastd categorie, Stefan
Bérsanescu integreaza ,,cele cinci legi specifice” pedagogiei stiintifice, propsue de R. Hubert: a)
legea subordonarii, educatorului si copilului (educatului), fata de valorile generale; b) legea
raportului pedagogic, care fixeaza faptul ca ,,educatorul este mai apropiat de valorile generale
decat copilul” [34, p. 253]; ¢) legea iubirii pedagogice, prin care ,,educatorul este orientat n
aceeasi masura spre copil si spre valori” [34, p. 254]; d) legea primatului pedagogic al intalnirii
cu valorile, pe care pedagogul trebuie sa le considere esentiale pentru elev; e) legea actului
pedagogic prin care ,,educatorul sprijina intalnirea copilului cu valorile” [34, p. 254].

Legile propriu-zise ,,reprezintd un raport constant si necesar intre o precedenta (cauza) si o
succesiune (efectul)” [34, p. 355]. Ele reflecta la nivel de normativitate existenta a doua categorii
de relatii intre cauza si efect: a) ,relatii deterministe sau universale” definite prin ,legile
deterministe care afirma atunci cand apare cauza apare si efectul” [34, p. 355]; b) ,,relatii statistice
sau probabilistice”, definite prin ,legile statistice” — legi care ,,indica numai frecventa relativa a
fenomenelor” [34, p. 355]. In cazul stiintele sociale, deci si in pedagogie, intervin legile statistice
sau probabilistice. Ele exprima, in termeni de probabilitate statisticd, relatiile dintre cauzele
existente si efectele conditionate, realizabile in context deschis, la nivelul tendintei de desfasurare
normala (de normativitate pedagogicd) a tuturor fenomenelor si proceselor de ordin instructiv-
educativ si comportamentelor individuale si sociale (comunitare) tipice pentru toti ,,actorii
educatiei” [34, p. 355].

Stefan Barsanescu observa faptul ca problema legilor pedagogice nu este inca rezolvata.
Importanta sa este insd indiscutabild. O demonstreaza epistemologia domeniului care atrage atentia
ca legile pedagogiei sau ,,legile pedagogice” sunt necesare deoarece in lipsa lor ,,nu sunt posibile

nici lamuririle, nici afirmatiile, nici aplicarea tehnologicd a cunostintelor stiintifice” [38, p. 53,
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apud. 12, p. 355]. In acest context, observa Stefan Barsinescu, ,,legile stiintifice ale educatiei nu
trebuie confundate cu principiile, normele si regulile de educatie: legea stabileste ceea ce este, in
timp de regula prescrie ceea ce trebuie sa se faca” [34, p. 355].

Printre exemplele citate de Stefan Barsanescu, retinem legile pedagogice ale activitatii
practice inspirate din principiile generale ale educatiei: ,,1) Conformitatea metodelor, mijloacelor
si stilului cu scopul educatiei si invatamantului; 2) Conformitatea — educatiei si a invatamantului
— cu evolutia elevilor; 3) Individualizarea — educatiei si invatamantului; 4) Armonia metodelor,
mijloacelor si stilurilor; 5) Incurajarea — educatiei si invatamantului; 6) Decizia pentru valori —
pedagogice; 7) Conformitatea cu cultura” [86, pp. 291, 292, apud. 12, p. 356].

Principiile pedagogice reprezinta a treia dimensiune a normativitdtii pedagogice, situata
dupa ,,legile-axioma” si ,,legile propriu-zise”. Implica un set special de principii, norme si reguli.
Literatura pedagogica franceza face eferire la ,,principiile de educatie si invatamdnt”; in literatura
pedagogica germana, ,,se manifesta preferinta pentru termenul de norma” [34, p. 356, subl. ns.].

Principiile pedagogice sunt analizate de Stefan Barsanescu in conditii de cercetare
fundamentald, istoricd si teoreticd, realizatd la nivelul specific realitatii studiatd in general de
stiintele sociale si umaniste ,,s1 cu deosebire In pedagogie, etica etc.” La acest nivel, ele reprezinta
,0 tezd calauzitoare In muncd, o idee conductoare, o prescriptie, o recomandare, o actiune, un
imperativ” [34, p. 357].

In pedagogia premoderni Jan Amos Comenius elaboreaza primul sistem al principiilor
didactice, dezvoltat in jurul intuitiei (abordata ca principiu-axioma): principiul sistematizarii
materiei; principiul invatdrii de la apropiat la indepartat, de la simplu la complex, de la usor la
greu, de la general la particular etc. (Jan Amos Comenius, trad., Didactica Magna, trad., Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1972).

Pedagogia moderna si contemporand, propune mai multe modele de grupare a principiilor
generale ale educatiei la nivel de sistem. Stefan Barsanescu, se refera la douda modele care includ:

a) opt principii generale ale educatiei si instruirii: principiul legaturii teoriei cu practica,
principiul educativ al invatamantului (preluat din pedagogia lui Herbart); principiu caracterului
stiintific al invatdmantului; principiul caracterului sistematic al invatamantului; principiul Insusirii
constiente si active a cunostintelor; principiul intuitiei/ legaturii Intre cunoasterea senzoriald si

.....

scolarilor [90 p. 116].

83



b) cinci principii generale ale educatiei si instruirii: principiul maturizarii specifice;
principiul socializarii si profesionalizarii; principiul civilizarii; principiul individualizarii;
principul spiritualizarii [86, p. 312].

Pe baza acestor principii generale ale educatiei (si ale invatamantului) sunt elaborate
principiile educatiei morale, educatiei intelectuale etc. In spiritul deschis al didacticii herbartiene,
conceputa ca teorie a invatamdntului educativ, principiile educatiei intelectuale pot fi interpretate
si integrate la nivel de sistem al principiilor didactice.

I11. Metodologia de cercetare specifica pedagogiei evolueaza in functie de modul in care
obiectul de studiu specific este ordonat de normativitatea specifica, afirmata in plan epistemologic
si praxiologic in epoca istoricd si contemporani (postmoderni). In aceastd perspectivi, asa cum
aminteam anterior, existd o linie de continuitate si de interdependentd intre cercetarea
operationala, empirica, implicata in ,,descrierea faptelor”, in corectarea, reglarea si perfectionarea
procesului instructiv-educativ si cercetarea fundamentald, istorica si teoretica”, lansatd si
maturizatd in epoca moderna si contemporand. la un standard epistemologic mai avansat care
permite afirmarea pedagogiei ca ,,stiinta analitico-tehnologica, teleologica” [38, p. 88, apud. 12,
p. 360].

Cercetarea pedagogica fundamentala este implicata in asigurarea unitatii dintre cele doua
mari diviziuni ale ,.stiintei generale a educatiei” care au in vedere ,,pedagogia teoretica” si
»pedagogia practicd”, pedagogia generala si pedagogia diferentiala. ESte necesara, in mod
special, Tn stabilizarea dimensiunii epistemologice la nivelul celor mai importante ramuri ale
pedagogiei generale — pedagogia sistematica (teoria educatiei omului in ansamblul sdu care poate
fi consideratd teoria generald a educatiei), pedagogia istorica si pedagogia comparatd. Pe baza
aparatului conceptual, normativ si metodologic, consolidat la acest nivel, sunt elaborate si
dezvoltate celelalte ramuri ale pedagogiei generale (pedagogia sociald, pedagogia internationala,
pedagogia prospectivd) si in mod special ,,pedagogiile diferentiale”, prin particularizarea
obiectului de studiu (pedagogia varstelor, pedagogia profesionald, pedagogia speciald) si prin
valorificarea interdisciplinara a ,stiintelor auxiliare” (pedagogia psihologica, pedagogia
sociologicd, pedagogia antropologicd).

In concluzie, Stefan Barsinescu reuseste si identifice si si accentueze dimensiunea
epistemologica solida, stabild, a pedagogiei stiintifice, validata ca ,,stiinta educatie1”. Continutul
sau stiintific este denotativ si normativ. Continutul stiintific este ,,compus din teorii sau ansambluri
de cunostinte pedagogice — care definesc realitatea studiata (educatia, instructia, invatamantul)

prin concepte pedagogice fundamentale — si legi si principii sau norme instructiv-educative
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elaborate prin modalitatea de cercetare aposteriori” [34, p. 360], dar si prin abordare logica,
axiomatica. In acest fel, Stefan Barsinescu atrage atentia ci pedagogia stiintifici nu exclude
contributia adusa de ,,pedagogia filozofica clasicd”, importantd in masura in care ea ,,dispunea de
un continut analog, adica de teorii, de legi si de principii sau norme pedagogice” [34, p. 360],
continut existent in cuprinsul sau chiar dacd forma sa de exprimare era de altd natura.

Stefan Barsdnescu valorificd resursele cercetarii istorice. Cu ajutorul lor identifica si
fixeaza modelul rational, axiomatic al pedagogiei filozofice. In cadrul sau, teoriile pedagogice
clasice sunt ,,deduse din teologie (teoria medievalo-crestind despre educatie si scopul ei), din
filozofie (teoria lui J.J. Rousseau despre neinterventionismul in educatie), din psihologie sau etica
(teoria lui Herbart)” [34, p. 359]. Tn plan normativ, acest model concepe legile educatiei ca legi-
axiome, nu ca legi stiintifice, iar principiile ,,sunt izvorate din experienta proprie a pedagogilor nu
dintr-o cercetare cu metode obiective” [34, p. 359].

Pedagogia stiintifica realizeaza ,,un salt inainte intrucat ea isi formuleaza teoriile, legile si
principiile pedagogice pornind de la fapte, de la date ca toate stiintele” [34, p. 358], fara a neglija
sau eluda fundamentele sale filozofice, axiomatice. Este ceea ce reuseste ,,pedagogia neoclasica
care incepe sa adopte modalitati de lucru specifice pedagogiei stiintifice, situdndu-se astfel, la
egald distantd de pedagogia clasicd — bazatd doar pe rationamente deductive — si de noua
pedagogie” [34, p. 359], bazata doar pe investigatie experimentald, pe cerintele psihologice ale
elevului, neraportate la scopurile pedagogice, determinate social.

Evolutia pedagogiei stiintifice in secolul XX este dependentd, astfel, de acumularile
teoretice, normative si metodologice realizate prin raportarea sa la pedagogia neoclasica
(filozofica) si la pedagogia experientei, care are o baza psihologica si sociologica.

Pedagogia neoclasica este implicatd In consolidarea stiintei generale a educatiei pe fondul
»continudrii activitatii unor ganditori precum Ed. Spranger, Th. Litt, Luigi Volpicelli, M.Gentile”
[34, p. 365]. Orientarea 1n perioada postbelica urmareste ,,concentrarea interesului asupra ,,culturii
obiective - stiinta, morala, literatura, economia si tehnica prelucratd si angajatd pedagogic in
directia formdrii personalitatii conform nevoilor vietii individuale si colective” [34, p. 365]. La
acest nivel, In plan epistemologic, putem identifica o anumitd legatura intre dimensiunea
filozofica, neoclasica a stiintei generale a educatiei si cea a experientei sociale, reflectatad specific
de pedagogia culturii.

Consolidarea epistemologica a pedagogiei este realizatd in mai multe tari, la nivelul
legaturilor directe si indirecte existente sau create intre pedagogia neoclasica, filozofica si

pedagogia experientei psihologice si sociale. Exemplele analizate de Stefan Barsanescu in conditii
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de cercetare istoricd si comparatd evidentiazd astfel de corelatii importante in procesul de
clasificare si analiza a stiintelor pedagogice in epoca moderna si contemporana.

Stiinta generala a educatiei dezvoltatd in S.U.A. valorificd raporturile epistemologice
necesare dintre pedagogia filozofica reconstructionista (Counts, Brameld) care tinde spre ,,un
curriculum integral, axat pe conceptia interdisciplinard a comportamentului uman ce unifica
elementele in mari configuratii culturale” [34, pp. 374, 375] si pedagogia nondirectivista, bazata
pe experienta psihologica si sociala a educatului (Carol Rogers).

Personalitatea, ,,cea mai reprezentativa a pedagogiei americane” este John Dewey. Opera
sa, care acopera epoca modernd si contemporand ,,a contribuit intr-o substantiald masura la
dezvoltarea stiintei educatiei” [34, p. 428]. In termen filozofici de pragmatism educatia se bazeaza
pe actiune eficientd, proiectatd pe baza unor cunostinte fundamentate stiintific, care ,,pun accent
pe formarea de deprinderi de lucru si de moduri de comportament in societatea democratica” [34,
p. 428].

In teoria generala a instruirii, fundamentata psihologic in spiritul constructivismului social,
este subliniatd contributia remarcabild a lui J.S. Bruner care valorifica filozofia umanista la
practica invatamantului eficient. Este anticipata astfel reusita tuturor elevilor dependentd de
modalitatea proiectare a cunostintelor care apeleaza la toate resursele psihologice si sociale ale
elevului. ,,In esentd sunt trei modalitati: actiunea (modalitatea enactivd), imaginea (modalitatea
iconica), simbolul (modalitatea simbolica)” [34, p. 430].

In Germania, unitatea stiintei generale a educatiei este analizat prin ,,metoda de cercetare
dialecticd” necesara in examinarea unor antinomii intre pedagogia filozofica si pedagogia
experientei, intre educatie $i instruire, intre cultura si naturad, intre cultura formala si cultura
materiala. Rezolvarea lor este posibild prin ,,metoda dialectica” in conditiile epistemologice
speciale in care ,,faptele de educatie sunt asociate cu o puternica reflexiune bazata pe combinarea
celor mai importante categorii sau concepte pedagogice” [34, p. 214].

in Belgia, Emile Planchard, abordeazi problema unititii epistemologice a pedagogiei in
termenii raportului dintre stiinta si arta educatiei. In viziunea sa pedagogia (Introducere in
pedagogie, 1968) reprezinta in ultima instanta, stiinta si arta educatiei.

Pedagogia ca stiinta elaboreaza, articuleaza si argumenteaza ,,un ansamblu sistematic de
cunostinte relative la un obiect determinat - educatia pentru o viatd completd intr-un mediu
determinat” [34, p. 362]. Evolueaza ca ,,stiintd unitara si autonoma deoarece faptele pe care le are
in vedere sunt privite dintr-o perspectiva uniforma si dominanta — perspectiva pedagogica” [34, p.

362]. Extinderea si profunzimea obiectului de studiu specific — educatia omului — determina
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dezvoltarea sa ca ,,0 pedagogie integrald” aflata la baza mai multor cercetari care sustin diviziunile
si ramurile sale , in cadrul unui sistem cu ,,doud baze necesare: stiinta si filozofia” [34, p. 362].

Pedagogia ca arta desemneaza faptul ca pedagogia integrala, bazata pe stiinta si filozofie,
obiectivata la nivel de teorie a educatiei, ,,reprezinta, In egala masura, o actiune sistematica, o
tehnica stiintifica indreptata spre realizarea unui anume scop” [34, p. 383]. In aceast perspectiva,
arta educatiei care are ca obiect de studiu, mijloacele de realizare practica a educatiei constituie
wpedagogia tehnica”, raportatd epistemologic la pedagogia teleologica, la teoria generald a
educatiei (bazatd pe stiintd si filozofie) centratd prioritar asupra elaborarii si argumentarii
scopurilor educatiei.

in Elvetia, marele psihologic Jean Piaget este preocupat de ideea unei pedagogii stiintifice,
a cdrei unitate epistemologica poate fi realizata prin cercetari interdisciplinare. Ea are ca obiect de
studiu specific, ,,procesul instructiv-educativ” care poate fi cunoscut prin contributia mai multor
stiinte care contribuie la dezvoltarea unui sistem din ce mai extins de stiinte pedagogice sau stiinte
ale educatiei. In plan epistemologic este important insa ca pedagogia ,,si-si constituie singura
corpul de cunostinte specifice” [34, p. 387], utilizdnd psihologia copilului fard a deveni insa doar
o simpla psihologie aplicati in mod deductiv sau doar o didactica psihologica experimentala. In
aceasta perspectiva Piaget atrage atentia asupra rolului pe care ar trebui sa-1 indeplineasca ,,imensa
cohorta a educatorilor care lucreaza cu devotament si competentd” [34, p. 387] 1n sistemul si
procesul de invatamant. Ei ar trebui sd genereze ,,0 elitd de cercetatori care sa facd din pedagogie
o disciplina in acelasi timp stiintifica si vie, ca toate disciplinele aplicate care tin, in acelasi timp,
de arta si stinta” [34, p. 388].

In Franta, unitatea pedagogiei ca stiintd este argumentati pe larg prin elaborarea unui
»Iratat de stiinte pedagogice”, lucrare coordonata de M. Debesse si G. Mialaret. Problema
epistemologica fundamentald, care poate fi rezolvatd prin consolidarea pedagogiei ca stiinta
generald a educatiei aflatd la baza ramurilor sale, afirmate ca ,,stiinte pedagogice”, este cea a
raportului dintre teorie si practica. Raspunsul concis consta in faptul ca ,,este imposibil de a-ti
inchipui o practica — a educatiei si a instruirii — care sa nu se refere la o teorie generala — a educatiet
si a instruirii - si care sa se fi luminat prin rezultatele cercetarii stiintifice” [34, p. 397].

In Romania, in perioada postbelica, unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd este
consolidatd prioritar prin cursurile de pedagogie generala, elaborate in mediul universitar care
valorifica modelul clasic herbartian, perfectionat de pedagogia neoclasica (filozoficd), influenta in
plan european, care implica definirea si analiza principalelor concepte, principii si metodologii ale

domeniului in cadrul a trei discipline pedagogice de baza, articulate intre ele, care studiaza:
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Fundamentele pedagogiei; Didactica generala (Teoria generald a instruirii realizata in procesul de
invatamant), Teoria educatiei (intelectuale, morale, politehnice, estetice si fizice). Ele stau la baza
unui sistem din ce mai ramificat de stiinte pedagogice sau stiinte ale educatiei, dezvoltate prin
utilizarea unor metodologii de cercetare fundamentala si aplicata, sustinute si perfectionate la nivel
intradisciplinar si interdisciplinar, adaptate continuu la cerintele de dezvoltare ale societatii, ale
scolii, de toate gradele si ale personalitatii umane pe tot parcursul existentei sale [34, pp. 440-489].

Unitatea epistemologica a pedagogiei din Romania este asiguratd si accentuata in epoca
moderna si postmodernd pe o linie de continuitate intre perioada interbelica si cea postbelicd, in
acord cu tendintele confirmate in plan european. In aceastd perspectivi, diviziunea stiintei
educatiei Tn Romania confirma existenta celor doud mari modele care au ca produs:

1. Pedagogia generala, cu ramurile ei consolidate epistemologic: pedagogia sistematica /
fundamentele pedagogiei, didactica generala (metodele de invatamant, instruirea programata,
metodologia evaluarii) teoria educatiei (educatia morald, educatia esteticd), cercetarea
pedagogica, stiinta conducerii Invatamantului; pedagogia istorica (promovata ca ,,istorie generala
a culturii pedagogie”, ca ,istorie criticd a pedagogiei” cu ,,studii asupra evolutiei istorice a
anumitor probleme de educatie si invatdmant”) si istoria pedagogiei (universale si nationale, cu
referintd la ,,marile curente” si la ,relatiile lor cu gandirea pedagogica romaneasca”); pedagogia
comparatd, pedagogia sociala (,,sociologia educatiei permanente”), pedagogia prospectiva
(,,educatia la timpul viitor, scoala viitorului”) [34, pp. 463-479].

2. Pedagogiile diferentiale, cu ramurile sale dezvoltate intradisciplinar si interdisciplinar,
adaptate permanent la cerintele societatii si ale personalitdtii educatului: pedagogiile pe vdrste
(pedagogia: familiei, prescolard, universitard, a adultilor; pedagogia profesionala (cu abordarea
problemelor de orientare scolard, preorientare si orientare profesionald); pedagogia curativa,
»expresie a grijii fatd de copii si tineri cu probleme speciale de ordin fizic, intelectual si moral”
[34, pp. 463-470].

In concluziile sale, cu referinti la pedagogia postbelicd din Romania, Stefan Barsinescu
evidentiaza dimensiunea epistemologica a acesteia pe care o demonstreaza — la fel cum a procedat
si in cazul pedagogiei universale — prin raportare la ,,continutul stiintei educatiei”, argumentat la
nivel de ,teorii” (care fixeaza obiectul de studiu specific si metodologia de cercetare specificd) si
de ,,legi stiintifice si principii” care probeaza existenta unei normativitati specifice pedagogiei [34,
pp. 490-496].

In conditii de cercetare fundamental, istorici si comparati, Stefan Barsanescu subliniaza

faptul ca ,,pedagogia stiintifica din Romania se dezvoltd ca si pedagogia stiintifica din alte tari,
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constituindu-si un continut amplu, format din teorii (teorii propriu-zise, conceptii si definitii), legi
(legi-axiome, legi dinamice, constatative si quasi-legi) si principii sau norme didactico-educative”
[34, p. 490].

Teoriile sustin procesul epistemologic de constituire a pedagogiei stiintifice, bazata pe date
concrete, pornind de la realitatea concretd a fenomenului educativ, explicatd si interpretatd in
functie de o anumitd conceptie generald (filozofica, psihologica, sociologicd antropologicd)
implicatd in elaborarea scopurilor educatiei (,,modelarea fiintei umane” / D. Todoran;
»personalitatea culturala” / Stefan Barsanescu, losif 1. Gabrea; personalitatea civic-morald /
D.Salade, O. Safran) realizabile prin diferite mijloace (de planificare eficientd, de cercetare
creativd, de Invatare prin descoperire, problematizare, modelare etc.) [34, pp. 490-493].

Legile sunt necesare special pentru a ordona obiectul de studiu specific (educatia si
instruirea / ,,procesul instructiv-educativ’), perfectionat prin metodologie specifice (bazata pe
metode de cercetare specifice si pe metode didactice specifice, aplicate in activitatea de predare si
invatare). in aceste context, pedagogii romani se striduiesc sa descopere legi, specifice procesului
instructiv-educativ”, care n evaluarea asumatd de Stefan Barsanescu sunt definite ca ,legi
deterministe, legi constative si quasi-legi la care se adauga axiomele” [34, p. 491]. In elaborarea
lor se porneste ,,de la analiza datelor concrete”, procesate, interpretate si valorificate normativ, in
functie de teoria generald a educatiei (neclasicd/ filozofica, sociologica, psihologicd).
Descoperirea, argumentarea si promovarea lor solicitd un proces de cercetare pedagogica
fundamentala (teoretica, istorica si comparatd) aflat in plind derulare, care nu poate fi productiv
decat in masura in care este conceput pe termen lung, caracter deschis si dinamic.

Principiile promovate in pedagogia roméneasca sintetizeaza cele doud semnificatii ale
termenului utilizate diferit in Franta (sub formula de principii) si in Germania, unde sunt definite
ca norme. Promovarea lor este necesara pentru ordonarea procesului instructiv-educativ. Sunt
integrate n cadrul unui sistem care are la baza principiile de politica a educatiei (cum ar fi de
exemplu, ,,principiul asocierii Invatamantului cu cercetarea si productie” [34, p. 495] care are la
baza legatura existentd in psihologie, intre activitatile de invatare — muncd — cercetare) si
principiile didactice (sistematizarea, activizarea, legatura intre cunoasterea intuitiva — logica, intre
teorie si practica etc.), aplicate in functie de specificul fiecarei dimensiuni a educatiei (intelectuala,
morald, estetica, profesionald, fizicd), fiecarei trepte si discipline de invatdmant etc.

In concluzie, Stefan Barsanescu evidentiaza faptul ci pedagogia sau stiinta educatiei
dezvoltatd In epoca moderna si postmodernd, in perioada interbelica si contemporand, ,Si-a

constituit continutul sdu specific compus din teorii sau ansambluri de cunostinte pedagogice, din
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legi si principii sau norme instructiv-educative elaborate prin modalitatea de cercetare” [34, p.
358] fundamentald si operationald (descriptiva si experimentald). Procesul istoric inregistrat a
marcat saltul de la pedagogia clasica, pedagogie care ,,dispunea de teorii deduse din teologie (teoria
medieval-crestind despre educatie si scopul ei), din filozofie (teoria lui Rousseau, despre
neinterventionismul in educatie), din psihologie sau etica (teoria Iui Herbart despre educatie si
scopul ei)” [34, p. 359]. La nivel normativ, ,,legile si principiile fundamentale la nivel de filozofie
si de politica a educatiei sunt validate in pedagogia stiintifica prin raportarea lor, la nivel de premisa
si de consecinte, la fapte si date concrete” [34, p. 359], ceea ce contribuie si la perfectionarea
»stilului general al pedagogiei ca stiintd a educatiei: simplu, concis, explicativ”’ [34, p. 359].
Opera lui Stefan Barsanescu reprezintd o marturie si un exemplu de pedagogie stiintifica,
fundamentata epistemologic si deschisa praxiologic spre rezolvarea celor mai importante probleme
ale sistemului si procesului de educatie si invatdmant, care pot fi rezolvate temeinic si durabil prin
resursele pe care le ofera pedagogia culturii, pedagoga practica, tehnologia didactica, proiectarea
lectiei. Este tema pe care o vom aborda in ultimul capitol al tezei care va analiza dimensiunea
praxiologica a pedagogiei lui Stefan Barsdnescu. Ea probeaza actualitatea pedagogiei lui Stefan
Barsanescu sustinutda convingdtor la nivelul continuitatii dintre dimensiunea sa istorica,

epistemologica si praxiologica.

2. 4. Concluzii la capitolul 2

in Capitolul 2, Dimensiunea epistemologicii a pedagogiei lui Stefan Barsinescu, s-a
propus ca obiective principale: evidentierea criteriilor epistemologice, afirmate istoric care asigura
unitatea pedagogiei ca stiintd; analiza evolutiei istorice a pedagogiei care ofera o baza conceptuala
pentru clasificarea stiintelor pedagogice (educatiei); fixarea statutului epistemologic al pedagogiei
validat la nivel de obiect de studiu specific — normativitate specifica — metodologie de cercetare
specifica.

1. Criteriile epistemologice de analiza a unititii pedagogiei ca stiinta (obiect de studiu,
normativitate, metodologie de cercetare — specifice) au fost identificate in cartea lui Stefan
Barsanescu ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta” (1936, 1976). La acest nivel am
evidentiat: A) Problemele critice ale pedagogiei: un obiect de studiu abordat din perspectiva altor
stiinte (copilul, in pedagogia psihologica; socializarea, in pedagogia sociologicd); o metodologie
de cercetare insuficient fundamentatd; o normativitate redusa la principiile didactice; un limbaj
imprecis; B) stadiul epistemologic analizat in epoca: a) interbelica (Stefan Barsanescu, 1936:

,hedemnitate in plan teoretic” care nu poate fi depasita daca nu se ajunge la un obiect de studiu
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abordat unitar si la metode de cercetare obiective, valorificand ,,metoda istorica” pentru a intelege
evolutia pedagogiei; b) postbelica (Stefan Barsanescu, 1976): ,,stiintele educatiei”, care tind spre
,unitatea de sistem” (pedagogia teoretica — practica), sustinutd interdisciplinar; C) ,,concluziile
generale”, confirmate istoric si teoretic: a) sfarsitul secolului XIX — trecerea de la pedagogia
clasica, filozofica la stiinta educatiei — descriptiva, experimentala, dialectica; b) sfarsitul secolului
XIX — primele decenii ale secolului XX: pedagogia stiintifica: experimentald (psihologicd),
descriptiva (sociologica, antropologica); istoricd si comparata, neoclasicad (filozoficd); c) epoca
interbelica — a doua jumatate a secolului XX: pedagogia — stiinta descriptiva, explorativa,
dialectica a educatiei (reconstruitd filozofic, psihologic, sociologic), dezvoltatd ca pedagogie:
teoretica —practicd, generala —diferentiald; stiinta educatiei — arta educatiei, cu deschideri
multiple spre ,,pedagogizarea vietii”.

2. Evolutia istoricad a pedagogiei a fost analizata in epoca moderna (1900-1945) si
contemporani (1945-1976). In epoca moderni am evidentiat si analizat:

a) continuitatea intre pedagogia clasica, teoretica (filozoficd) si practica (didacticd) (1900-
1918) si pedagogia noua, stiintifica (1919-1945) implicatd in dezvoltarea teoriei educatiei si a
invatamantului in cadrul mai multor curente (pedagogia: psihologica, sociologica, filozoficd/
formativ-organicista, vocationald, a culturii);

b) conceptele de baza care ,,unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta (idealul educatiei;
formele si continuturile educatiei, tehnologia educatiei/ metodele didactice);

c) clasificarea stiintelor pedagogice, realizatd de Barsanescu din perspectiva
epistemologicd: Pedagogia generala; Pedagogiile noi (diferentiale, interdisciplinare);
Pedagogiile speciale, aplicative; Pedagogia psihologica (experimentald); Pedagogia sociologica
(descriptivd); Pedagogia ca stiinta autonoma a educatiei (normativa, hermeneuticd,
fenomenologica, dialecticd); Pedagogia neoclasica, filozofica; Pedagogia ,, experientei proprii”,
(promovata de Nicolae lorga si Simion Mehedinti).

In perioada postbelicd s-a evidentiat si analizat:

a) ,,diviziunile pedagogiei” semnalate de Stefan Barsdnescu pentru a sustine ,,unitatea
pedagogiei contemporane ca stiintd”, demonstrata prin legatura dintre pedagogia generala (care
integreaza pedagogia sistemica, istoricd, sociald, comparatd, internationald, prospectivd) —
pedagogia diferentiala (pe varste, profesionald, curativa etc.) deschisa spre didacticele speciale
(ale diferitelor discipline);

b) ,,Triunghiul pedagogiei” prezentat sintetic: Stiinta generala a educatiei (situata la varf)

— Pedagogia generala / sistematica (teoria educatiei, didactica generala si didacticele speciale,
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pedagogia istoricd) — Pedagogia diferentiala: profesionald, sociologicd, psihologica,
antropologica, filozoficd) si analitica (pedagogia sistematica; didactica generald, pedagogia
diferentiale / pe varste, profesionald, speciald);

¢) Stiintele pedagogiei fundamentale, prezentate analitic: Pedagogia sistematica / Teoria
generala a educatiei (Introducere, Metode de cercetare, Fundamentele pedagogiei, Etiologia
pedagogiei / cauzele, comunitatile, factorii obiectivi; metodele, praxiologia pedagogiei / actiunile,
influentele, ,,legile”); Didactica generald (fundamentele generale / conceptele de baza; invatamant
si societate, componentele instruirii in cadrul procesului de Invatamant: teleologice si axiologice;
psihologice ale invatarii; metodologice, generale si specifice)

3. Statutul epistemologic al pedagogiei a fost fixat la nivel de concluzie a capitolului care
a abordat aceasta tema, dezvoltata de Barsanescu pe tot parcursul operei sale. La acest nivel, am
evidentiat: a) teza ,,pedagogiei stiintifice”, bazatd pe teorii, legi, principii care ,,pornesc de la
fapte”, fara a eluda fundamentele filozofice; b) legatura dintre dimensiunea filozofica a pedagogiei
neoclasice si pedagogia experientei sociale (inclusiv culturale); ¢) procesul istoric de consolidare

epistemologica a pedagogiei (S.U.A., Germania; Elvetia; Belgia; Romania).
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3. Dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui Stefan Barsanescu

3. 1. Cercetarea pedagogica fundamentala istorica si teoretica

Dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui Stefan Barsanescu este evidentiatd si
argumentatd de autor in conditii de cercetare pedagogica fundamentala, obiectivata in cadrul unor
sinteze calitative realizate n perioada maturizarii sale stiintifice depline, parcursa in ultimele doud
decenii ale existentei sale, in anii 1970-1980, 1n epoca istoricd postmodernd (contemporand).
Aceastd dimensiune este sustinutd de Stefan Barsanescu la nivel de cercetare pedagogica
fundamentala:

1. Istorica — Rolul cercetarilor de istoria pedagogiei in perfectionarea pedagogiei, in
Revista de pedagogie, nr. 6 / 1968; Istoria pedagogiei, 1970; Dictionar cronologic. Educatia
invatamantul, gadndirea pedagogica din Romania (1978), Istoria Stiintelor in Romdnia —
Pedagogia (1984).

2. Teoretica — Specificul cercetarii stiintifice in pedagogie, in Revista de pedagogie, nr. 1
| 1968; Dictionar de pedagogie contemporana (1969); Studiul entitatilor abstracte in stiinta
educatiei, Revista de pedagogie, nr. 5/ 1973; Continutul pedagogiei stiintifice. Teorii. Legi,
Principii, In Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta [34, pp. 349-359]; Limbajul stiintific si
pedagogia, Revista de Pedagogie, nr. 4/ 1979.

Cercetarea pedagogica fundamentald istorica are o dimensiune praxiologica probata la
nivel de ,,Manual pentru liceele pedagogice si institutele pedagogice”, de ,,Dictionar cronologic”
st de lucrare de sinteza care are ca obiect ,,Pedagogia” integrata in ,,Istoria Stiintelor in Roménia”.

»Istoria pedagogiei”, construitd ca manual pentru invatamdntul pedagogic (liceal si
postliceal), este coordonata de Stefan Barsanescu, din perspectiva praxiologica (la nivel de teorie
pedagogica aplicata in istorie) si didactica (in calitate de model de invatare cu impact major in
formarea cadrelor didactice). La acest nivel, propunem un model (asa cum se poate vedea in
ANEXA 6) care reconstituie istoria pedagogiei din perspectiva praxiologica (de teorie pedagogica
aplicata), construitd si argumentata: a) epistemologic (prin obiect de studiu specific, normativitate
specifica, metodologie de cercetare specificd); b) didactic (obiective generale — continuturi de baza
distribuite pe epoci istorice — metode de instruire). S-a plecat de la: Stefan Barsanescu,
coordonator, Istoria pedagogiei. Manual pentru Liceele Pedagogice si Institutele Pedagogice de
2 ani, editia a II-a, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1970, 397 de pagini.

Pe baza modelului de analiza pe care l-am elaborat, putem fixa la nivel praxiologic

(argumentat si din punct de vedere didactic):
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1. Obiectul de studiu specific al istoriei pedagogiei — istoria educatiei, a institutiilor de
invatamant si a gandirii pedagogice, cu sfera de referinta generala (istoria pedagogiei universale)
si particulard (istoria pedagogiei romanesti);

2. Normativitatea specifica a istoriei pedagogiei — principiile generale care ordoneaza
intelegerea obiectului de studiu specific al istoriei pedagogiei:

a) principiul raportarii istoriei pedagogiei la conceptele de baza ale domeniului (care
definesc: istoria, educatia, instruirea/ instructia; procesul instructiv-educativ; obiectivele,
continuturile, formele, metodele — educatiei si ale instruirii);

b) principiul explicarii si interpretarii istoriei pedagogiei la nivelul relatiilor dintre
educatie — institutii specializate in educatie si instruire — gandire pedagogica (idei, doctrine, teorii
— pedagogice);

¢) principiul periodizarii istoriei pedagogiei, inteleasa ca ,,0 parte din istoria culturii” [123,
p. 17]: pedagogia in comuna primitiva si in societatea sclavagista; pedagogia premoderna;
pedagogia modernd, pedagogia contemporand (n.n. postmodernd); explicarii si interpretarii
evolutiei istorice a educatiei, a institutiilor specializate in educatie si instruire, a gandirii
pedagogice;

d) principiul analizei istoriei pedagogiei la nivel general (universal) si particular (national),
realizatd pe baza unor criterii epistemologice specifice domeniului, aplicate in educatie / proces
instructiv-educativ — institutii de invatamant — teorii pedagogice (validate prin obiect de studiu,
normativitate si metodologie de cercetare — specifice).

3. Metodologia de cercetare specifica a istoriei pedagogiei — conceputa si realizata prin:

a. Strategia interpretarii obiectului de studiu al istoriei pedagogiei (educatia, institutiile
de invatamant, teoriile pedagogice) din perspectiva semnificatiei acestuia, abordata teleologic si
axiologic, la nivel retrospectiv, actual si prospectiv.

b. Metodele cercetare istorica: metoda documentarii, pe baza de izvoare istorice; metoda
analizei istorice (a unui sistem de invatdmant; a unei teorii, miscari, personalitdti — pedagogice);
metoda monografica, metoda sociologica; metoda comparativa.

Analiza istoriei pedagogiei propusa de Stefan Barsanescu la nivel de ,,manual” evidentiaza
caracteristicile semnificative ale educatiei, ale institutiilor de invatamant si mai ales ale gandirii
pedagogice inregistrate in plan universal si national, pe parcursul fiecarei etape de dezvoltare (de
la comuna primitiva la epoca moderna si contemporana).

Dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui Stefan Barsanescu este conturatd si chiar

accentuata in conditii de cercetare fundamentald, istoricd, a ,,educatiei, invatdmantului, gandirii
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pedagogice din Roméania”, realizata la nivel de ,,Dictionar cronologic”: Stefan Barsanescu; Florela
Barsanescu, FEducatia, invatamdntul, gandirea pedagogica din Romdnia, Editura Stiintifica si
Enciclopedica, Bucuresti, 1978, 207 pagini.

Titlul Dictionarului include strategia de cercetare istorica utilizata predominant,
valorificand special metoda documentarii, bazata pe izvoare istorice multiple: a) ,,date si fapte
relevante, tinand seama de fenomenul social-politic, economic si general-cultural, direct legate de
intelegerea fenomenului paideutic” [35, p. 29]; b) ,,materiale informative din cele mai variate
surse”, oferite de ,,institutii de invatamant si de culturd si de personalitati” [35, p. 30] ale
domeniului. In acest sens, este proiectati o istorie cronologicd a ,educatiei, invatimantului,
gandirii pedagogice din Romania” [35, p. 30], periodizata la nivel de: epoca veche (800 i.e.n.- sec.
4-10); epoca feudala (sec. 11-1821), epoca moderna (1821-1918), epoca contemporana (1918-
1945; dupa 1945).

In conceptia lui Stefan Barsanescu un astfel de dictionar cronologic nu constituie ,,un
depozit date, ci o istorie de date-evenimente care marcheaza realizari notabile in trecutul educatiel,
scolii si gandirii pedagogice de pe teritoriul tarii noastre” [35, p. 6]. Selectarea acestora este
realizata in functie de un set de criterii care au in atentie: epocile si etapele strabatute; ,,structurile
educatiei institutionalizate si ale demersului educativ; fondul de idei; tehnicile instructiv-
educative” [35, p. 5].

Analiza noastra respecta aceste criterii. Valorificarea lor, ne va ajuta sa ordonam si sa
evidentiem un set de ,,date-eveniment” — cu referinta, indeosebi, la educatie si invatamant — care
marcheaza istoria pedagogiei in Romania, desfasuratd pe parcursul celor patru epoci istorice
identificate si denumite de Stefan Barsanescu, asa cum apare in ANEXA 7.

Gdndirea pedagogica reprezentatd prin idei, doctrine, teorii, despre educatie si instruire
(fnvatamdnt) este analizata special de Stefan Barsanescu, in cartea ,,Pedagogia”, publicatd in
Colectia ,Istoria stiintelor In Romania”. Este ,,0 lucrare de sintezd” care aparut la Editura
Academiei R.S.R., in anul mortii autorului, 1984: Stefan Barsanescu, Istoria stiintelor in Romdania,
Editura Academiei R.S.R., Bucuresti, 1984, 123 de pagini.

Dimensiunea praxiologica a cercetdrii este imprimata chiar in genericul colectiei care are
ca tema ,,Istoria stiintelor in Romania”. In cadrul ei este analizati-sintetizata ,,insemnata problema
a constituirii si dezvoltarii pedagogiei ca stiinta a educatiei”. Stefan Barsanescu, are in vedere, in
mod explicit, ,,conceptia modernad a stiintei vazuta ca un sistem inchegat de cunostinte stabilite si

verificate cu metode obiective” [35, p. 5].
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La acest nivel propunem un model de analiza a procesului de evolutie a gandirii
pedagogice, bazat pe valorificarea sintezei elaborata de Stefan Barsanescu prin imbinarea incercata
intre cercetarea istoricd si cercetarea teoreticd, potrivit ANEXEI 8. In cadrul ei ne raportim la
cele patru repere propuse de autor care au in vedere ,,inceputurile gandirii pedagogice in tara
noastrd, constituirea pedagogiei romanesti ca disciplind, aparitia si dezvoltarea pedagogiei ca
stiinta a educatiei in Romania (in perioadele 1900-1918, 1918-1945), si dezvoltarea pedagogiei ca
stiintd a educatiei, in Romania dupa 1945” [35, p. 8].

In concluzie, dimensiunea praxiologicd a pedagogiei lui Stefan Barsanescu este probata in
conditii de cercetare fundamentald, istoricd (Rolul cercetarilor de istoria pedagogiei in
perfectionarea pedagogiei, in Revista de pedagogie, nr. 6/ 1968; Istoria pedagogiei, 1970;
Dictionar cronologic. Educatia invatamantul, gandirea pedagogica din Romania (1978), Istoria
Stiintelor in Romadnia — Pedagogia (1984).

Cercetarea pedagogica fundamentali teoretica are 0 dimensiune praxiologicad probata la
nivel de ,,Dictionar de pedagogie contemporana (Stefan Barsanescu, coordonator, 1969) si de
epistemologie sau metateorie pedagogica prin care ,.continutul pedagogiei stiintifice” este
argumentat in termeni de ,,teorii, legi, principii” [34, pp. 349-359].

In ,Dictionar de pedagogie contemporani”, Stefan Barsinescu stabileste platforma

X%

»metateoreticd” a pedagogiei stiintifice prin ,,termenii tratati care reprezinta, in mod exclusiv,
notiuni si categorii ale pedagogiei” [33, p. 5]. In calitate de coordonator al Dictionarului, el nu
exclude ,,unele exceptii: motiuni de psihologie, sociologie, etica, filozofie etc.” [33, p. 5], preluate
st prelucrate insd, in conditii epistemologice speciale, ,,numai in masura in care sunt conexe —
pedagogiei — sau un grad de aplicabilitate pedagogica, in educatie si in institutiile scolare” [33, p.
5, subl. ns.].

Modelul praxiologic pe care il elabordm are in vedere conceptele pedagogice fundamentale
(s1 operationale) definite si analizate de Stefan Barsanescu, in Dictionar, ,,construite dupa doua
principii de baza: al densitatii materialului tratat si al concentrarii continutului” [33, p. 6] care
oferd deschidere metodologica si practica extinsa la scara educatiei si a instruirii, militdnd in mod
implicit si explicit ,,pentru o stiintd a educatiei menita sd pregateascd tineretul in spiritul
raspunderii fatd de umanitatea de maine” [33, p. 6].

1n structura modelului praxiologic elaborat am selectat un set de concepte pedagogice de
baza, definite si analizate de Stefan Barsdnescu in Dictionar. Lista selectata include 54 de concepte

care definesc si analizeaza: abstractie, activitatea scolard, adolescenta, analiza, anul scolar,

antropologia pedagogica, arta de a vorbi, arta de a invéta, arta de a Invata pe altii, autoritatea
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profesorului, autoritate si libertate, clasa de elevi, conceptia formativ-organicista (G. G.
Antonescu), convingerea, cultura, cultura generald, deductia, disciplina scolara, educatia libera,
educatia, educatia estetica, educatia fizica — sportiva, educatia in familie, educatia morala,
experienta pedagogica, genetica si pedagogia, idealul educativ, inductia, institutele de invatamant
superior, institutul de stiinte pedagogice, intuitia, istoriografia pedagogiei romanesti, metodica,
paideia, pedagogul, pedagogia culturii, pedagogia familiei, pedagogia Invatimantului superior,
pedagogia, pedagogia agricola, pedagogia industriala, pedagogia practica, pedagogia prospectiva,
prelegerea, principiile didactice, seminarul, sinteza, Spranger (filozofia culturii), scoala activa,
scoala-laborator, scoli experimentale, scoli-pilot, tehnologia didactica, universitatea.

Selectia pe care am operat-0 are Tn vedere centrarea asupra unor concepte pedagogice
fundamentale, stabile epistemologic, pe baza céarora sunt dezvoltate dinamic, notiunile
operationale, aplicabile in contexte pedagogice (de educatie, de instruire, de cercetare pedagogica
etc.) deschise. A se vedea ANEXA 9.

Dimensiunea praxiologica a operei lui Stefan Barsanescu este probatd de autor prin toate
conceptele pedagogice, fundamentele si operationale, elaborate si stabilizate epistemologic la nivel
de ,,Dictionar de pedagogie contemporand”, pe care le-am integrat in modelul prezentat anterior.
In acest context, facem referinta si la conceptul de praxiologie pedagogicd definit si analizat in
cadrul dictionarului, publicat in 1969, ,,sub redactia generala a prof. dr. doc. Stefan Barsanescu,
membru corespondent al Academiei” [33, p. 220].

Praxiologia pedagogica se afirma, astfel, ca ,,teorie a actiunii educationale evidenta din
punct de vedere pedagogic, in raport de un anumit scop (sau de o serie de scopuri)” [33, p. 220].
Constructia sa epistemologica este confirmata pe baza urmatoarelor argumente:

1. Fundamente istorice de ordin interdisciplinar si intradisciplinar, care evoca si
valorifica ,teoria actiunii eficiente, a lucrului bine facut” (T. Kotarbinski); teoria instruirii
programate; pedagogia ciberneticd; semiotica pedagogiei.

2. Obiect de cercetare specific, care are ca sferd de referinta ,,studiul conditiilor de
optimizare (eficientd pedagogica) a actiunii educationale, inteleasd ca actiune globala a
personalitatii educatorului, considerata ca un tot” [33, p. 220].

3. Normativitate specifica necesard pentru ordonarea obiectului de cercetare pe baza
principiilor pedagogiei clasice si moderne, care sunt reconstituite la nivel de ,,principii de strategie
a optimizarii, sigurantei, adecvarii etc. actiunii educationale, integrate, prin reformulare, in

praxiologia pedagogica” [33, p. 220].
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4. Metodologie de cercetare specifica, ,,stabilitd experimental si pe baza unor modele
cibernetice, informationale etc.” [33, p. 220] care pe de o parte, reflecta ,,gradul de generalizare a
idealului educational si al scopurilor pedagogice; siguranta de functionare independenta fata de
factorii perturbatori” [33, p. 220], iar pe de altd parte, realizeaza ,,cercetari operationale
pedagogice” [33, p. 220] necesare pentru optimizarea permanenta a procesului instructiv-educativ.

Continuitatea dintre dimensiunea epistemologicd si praxiologica a operei lui Stefan
Barsanescu este concentrata de autor in sinteza care evidentiaza ,,continutul pedagogiei stiintifice”
probat prin teorii, legi si principii specifice [34, pp. 349-359].

Pe aceastd baza, pedagogia isi poate demonstra statutul sdau epistemologic autonom,
dependent de trei criterii (de ordin epistemologic): 1. Obiect de studiu specific (educatia, instruirea,
invatamantul), definit si analizat de ,.teoriile pedagogice”; II. Normativitate specifica, definita si
analizatd prin ,,legi si principii”; IIl. Metodologia de cercetare specifica, operationala, empirica,
implicata in ,,descrierea faptelor” si fundamentala, istorica si teoretica”, pe fondul careia
pedagogia se afirma in epoca modernd si contemporand ca ,stiintd analitico-tehnologica,
teleologica” (Wolfgang Brezinka, 1972). Dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui Stefan
Barsanescu este probatd in conditii de cercetare fundamentala, teoretica (Specificul cercetarii
stiintifice in pedagogie, in Revista de pedagogie, nr. 1/ 1968; Dictionar de pedagogie
contemporand (1969); Studiul entitatilor abstracte in stiinta educatiei, Revista de pedagogie, nr.
5 / 1973; Continutul pedagogiei stiintifice. Teorii. Legi, Principii, In Unitatea pedagogiei
contemporane ca stiinta [34, pp. 349-359]; Limbajul stiintific si pedagogia, Revista de Pedagogie,
nr. 4/ 1979), valorificatd de autor la nivel macrostructural (in pedagogia culturii, dar si in
pedagogia aplicatal agricola) si microstructural, in tehnologia instruirii implicata in proiectarea

tipurilor de lectie).

3. 2. Pedagogia culturii
Pedagogia culturii elaborata de Stefan Barsanescu, valorifica, intr-o maniera specifica,
,dimensiunea praxiologica” a demersului paideutic, construit in cadrul operei sale, dezvoltata pe
parcursul epocii moderne (interbelice), cu deschideri ample spre si contemporane (postbelice).
Aceasta problema a fost abordatd de noi Tn mai multe studii publicate pe parcursul elaborarii tezei.
Pedagogia culturii, construitd de Stefan Barsanescu, orienteaza dimensiunea praxiologica
a domeniului de cercetare (educatia, instructia / instruirea, Invatdmantul) la nivel macrostructural,
cu referintd la sistemul de educatie si de invatamant (Stefan Barsanescu, Politica culturii. Studiu

de pedagogie, editia a 1l-a, Editura Polirom, lasi, 2003). Problema praxiologica avansata are in
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vedere ,,actiunea educationald” si cultura, actiune care devine astfel ,,politica culturala”. In termeni
pedagogici, politica educatiei ,,favorizeaza cultura” definita: 1) ,,in rolul ei economic, de mijloc
indispensabil pentru propdsirea materiala a unui popor” [33, p. 33]; 2) ,.cultura, ca forta
sufleteasca”, implicatd istoric 1n ,,trecerea unui popor la rangul de natiune constientd” [33, p. 33];
3) ,,ca bun spiritual care legitimeaza natiunea in fata constiintei universale” [33, p. 33]; 4) ,.ca
putere care sustine si desavarseste viata individuald si colectiva™ [33, p. 33]; 5) ca ,,unitate de
masura pentru gradul de inaltare a existentei individuale si nationale”, raportata la ordinea necesara
»in statele moderne” care sustine ,,constiinta teoretica a omenirii” [33, p. 33].

Dimensiunea praxiologica a pedagogiei este construitd de Stefan Barsanescu la nivel
macrostructural in contextul politicii culturii si a educatiei promovatd in Romania in epoca
modernd interbelicd, in conditiile programului istoric, institutional si legislativ, initiat, conceput si
realizat 1n anii 1920-1930. Pe acest fond, Stefan Barsanescu proiecteaza:

L. O pedagogie a culturii, bazata pe cercetarea obiectiva a politicii culturale din Romania
intre 1918-1937, care sustine valorile ,,politicii educatiei”, promovate juridic prin Constitutie si
prin contributia unor mari personalitdti ale culturii roméne, de la Titu Maiorescu la Constantin
Rédulescu-Motru si Mihai Ralea), cu deschidere spre ,,pedagogia practicd” (,,pedagogia agricola,
cu privire speciald asupra educatiei agricole a poporului roman” publicata de autor, in 1946);

II. O pedagogie a modelelor care poate fi determinata de ,,caracterele politicii culturii in
Romania contemporane” (1937) si de contributiile aduse de mari ganditori roméni care au
imbratisat o anumitd viziune despre ,,politica culturii”, cu impact social si pedagogic pe termen
scurt, mediu si lung (Spiru Haret, Alexandru Xenopol, Nicolae Iorga, Dimitrie Gusti, Onisifor
Ghibu, Petre Andrei).

II1. O pedagogie aplicatd, care poate fi implicata in formarea profesionald a elevilor in
contextul sistemului si al procesului de invatdmant in context istoric determinat socio-cultural,
economic si politic, pedagogie aplicata de Stefan Barsanescu la nivel de ,,pedagogie agricola”.

I. O pedagogie a culturii este elaborata de Stefan Barsanescu prin cercetarea obiectiva a
politicii culturale, initiatd si realizatd in Roménia 1n perioadd interbelica, intre 1918-1937.
Viziunea praxiologica este construita prin definirea conceptelor care sustin o astfel de pedagogie,
aplicabile in zona politicii culturii si a educatiei. La acest nivel, vom reconstitui in plan
epistemologic (teoretic) si praxiologic (teoretic aplicativ, metodologic) conceptele utilizate de
Stefan Barsanescu in perspectiva elabordrii unei pedagogii a culturii.

1. Conceptele definite de Stefan Barsanescu asigurd ,,obiectul lucrarii”, pe care el o

promoveaza sub titlul de ,,politica culturii”, care anticipeaza aparitia unei noi stiinte pedagogice,
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politica educatiei sau politologia educatiei [32, pp. 15, 37-39]:

A. Politica reprezinta: a) ,,in inteles originar: orice activitatea de guvernare intreprinsa
pentru folosul societatii sau comunitatii” [32, p. 15]; b) ,,in Inteles evoluat: actiunea statului
folositoare comunitatii” [32, p. 15]; c) ,,un inteles mai larg: activitatea individului sau colectivitatii
cu scopul de a apara interesele proprii sau ale comunitatii — politica intereselor mele, politica de
clasa, politica de stat, politica bisericii, politica grupurilor economice, politica de partid” [32, p.
37]; d) ,intelesul cel mai larg”, determinat prin analizd fenomenologica: ,orice actiune de
organizare si fructificare ale unui domeniu™ [32, p. 37].

B. Cultura reprezinta: a) ,,activitatea umana indreptatd spre schimbarea naturii pentru a o
face mai buna” [32, p. 15]; b) ,,capitalul de cunostinte care face posibile statul si economia, stiinta
si religia, arta si morala” [32, p. 15], educatia si comunitatea (Max Scheler).

C. Educatia reprezinta activitatea sociala care din perspectiva pedagogica are ca sfera de
referintd ,,cultura dinamica sau procesul de perfectionare a indivizilor si de Innobilare a vietii
colective” [32, p. 20], realizate in conditii si contexte determinate istoric.

D. Cultura-educatie reprezintd activitatea sociala si pedagogica ,,realizata prin utilizarea
culturii”, bazata pe un ansamblu de ,,bunuri spirituale care se ofera individului spre asimilare,
aprofundare, exercitiu mintal etc.” [32, p. 38] cu scop de: a) ,,germinare pentru noi creatii
stiintifice, artistice, politice etc.” [32, p. 38]; b) ,,propagare a creatiilor culturale atat in spatiu, in
cercuri sociale largi, cat si In timp, de la o generatie la alta™ [32, p. 38].

E. Politica culturii reprezinta ,,orice activitate de guvernare care tinde la organizarea
culturii pentru comunitate si indivizi”, realizatd la nivelul a trei dimensiuni praxiologice: ,,a
culturii-educatie, a culturii-creatie, a propagarii culturii” [32, p. 37].

F. Scopurile politicii culturii reprezinta ,,0 suma de masuri de guvernare care trebuie sa
constituie o totalitate organica” [32, p. 40], realizata ,,in coerenta logica: 1) printr-un spirit
calauzitor; 2) printr-o organizare; 3) prin tehnica” [32, p. 40].

G. Mijloacele politicii culturii reprezintd modalitatile prin care statul realizeaza scopurile
politicii culturii in conditii de autoritate si rigoare, libertate si spontaneitate; conservare si tarie,
orientare In sens universalist sau/ si individualist, in functie de sistemul/ regimul politic instituit
(liberal, conservator, socialist etc.);

H. Mijloacele politicii culturii-educatiei reprezinta modalitatile juridice de realizare a
politicii culturii-educatiei, formulate in Constitutia unei tari, ,,oglindite in legi, in legi scolare care
privesc educatia, creatia si propagarea culturii” [32, p. 39], in mod special, in ,,legea de organizare

a Ministerului de Instructie, organul principal de gospodarire pentru intreaga opera de politica
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culturala” [32, p. 40].

I. Izvoarele politicii culturii (si educatiei) reprezinta sursele principale de informare si
cercetare obiectivate in Constitutia, legile, regulamentele scolare, ,,ordinele circulare ale
ministerului; regulamentele scolare™ [32, p. 43]; ,,volumele publicate de fosti ministrii” [32, p. 45];
»anuarele si studiile despre scoli si scoala romaneasca” [32, p. 46].

2. Pedagogia culturii are ca scop general, fundamentat formal (juridic) si nonformal
(social, comunitar) promovarea ,,politicii educatiei” in spiritul general obiectivat in Constitutie.
La acest nivel, pedagogia culturii are in vedere invatamdntul, organizat normativ, in functie de
principiile invatamantului, ,,creatia culturii”, care evolueazd semnificativ in diferite perioade
istorice si ,,propagarea culturii” care ,,echivaleaza cu extensiunea, dezvoltarea” culturii, a unei
idei, a unei orientari etc., care ,,trebuie sa apartind mai multora” [32, pp. 51-109].

Politica culturii realizata prin educatie, este ordonatd prin principiile invatamdntului,
incluse in Constitutie, identificate, analizate si fixate Tn conditii de cercetare istorica si comparata.
Ele au ca sistem de referinta ,,Constitutia din Romania, din 1923 si constitutiile postbelice din mai
multe tari (Germania, Austria, Polonia, Iugoslavia etc.). Sunt evidentiate urmatoarele ,,principii
constitutionale”: 1. Principiul libertatii invatamantului cu referinta la ,libertatea de instructie,
libertatea de a instrui si a se ldsa instruit” [32, p. 55]; 2. Principiul obligativitatii invatamantului
cu referintd ,,scoala primara”, care cuprinde si educatia, inclusiv a copiilor ,,ai caror parinti nu-gi
indeplinesc datoriile educative” [32, p. 57]; 3. Principiul gratuitatii invatamdntului care ,,e tot o
cucerire a Revolutiei franceze” [32, p. 60], cu o evolutie care are in vedere si posibilitate de a oferi
»ajutoare si inlesniri elevilor lipsiti de mijloace” [32, p. 65], progres inregistrat in Constitutia din
1923.

,Politica creatiei culturii in Constitutie garanteaza tuturor libertatea de a comunica si
publica ideile si opiniile” [32, p. 98], exprimate verbal, scris si prin presd, ,fiecare fiind
raspunzator de abuzul acestor libertati” [32, p. 98].

»Politica propagarii culturii in Constitutie” face referintd la capacitatea produselor
culturale ,,de a deveni din bunuri individuale, bunuri publice” [32, p. 107], in interiorul si in
exteriorul unei tari, cu respectarea unor principii liberale sau normative, alternative sau
exclusiviste, dependente de natura statutului respectiv. La acest nivel, Constitutia din 1923 ,a
reprezentat o gandire liberalista dispusa sa garanteze numai manifestarea libera a ideilor” [32, p.
108], nu si o filozofie care sd sustind ,,dispozitii pentru o politicd mare in vederea propagarii
culturii” [32, p. 108].

3. Afirmarea ,spiritului politicii culturii la ganditorii roméni in ultimii 20 de ani”
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(1917-1937) care este asiguratd de grupuri si personalitati reprezentative: a) urmasii lui Titu
Maiorescu (1. Petrovici, P.P. Negulescu, C. Radulescu-Motru, S. Mehedinti); b) adeptii lui N. lorga
(Nae Ionescu, N. Crainic, P. Seicaru); ¢) aparatorii europenizarii si democratiei care continud pe
C. Stere si Ibraileanu (P. Zarifopol, M. Ralea); d) reprezentantii ,,Institutului social-roméan” (D.
Gusti, St. Zeletin); e) Nicolae lorga care ,,concepe politica culturii in toate trei temele ei
fundamentale: politica educatiei, creatia culturala, propagarea culturii; f) S. Mehedinti care
»concepe o politica universalista a educatiei ca educatie a intregului popor”; g) C. Radulescu-
Motru care propune ,,0 teorie a politicii educatiei dezvoltatd, mai ales, in lucrarea sa recenta
Romdnismul (,,romanismul diferd de nationalism”) si in lucrarea mai veche Cultura romana si
politicianismul (abordatd epistemologic in spirit ,,scientist pe baza criticismului kantian si a
pozitivismului comteian, dezvoltdnd o filozofie a istoriei foarte inruditd cu legea celor trei faze”
[32, p. 119]: politica culturii — creatia culturii — propagarea culturii; h) I. Petrovici care concepe
cultura ca ,,suma de valori prin care un neam se inalta” [32, p. 119]; politica educatiei ,,conduce
poporul roman spre o sporite a spiritului care rationeaza, care reflecteaza” [32, p. 119]; 1) P.
Andrei, M. Ralea, care promoveaza ,,0 conceptie concretizata in formula: europenism, rationalism
si democratie” [32, p. 121], care poate fi tradusa la nivel de scientism, intelectualism si progresism;
J) St. Zeletin care, in spiritul sociologiei lui Durkheim, ,,a examinat tema nationalizarii scolii”,
institutie care trebuie ,,sa creeze buni cetateni solidarizand generatiile tinere romane cu societatea
romand asa cum se prezinta in timpul cand trdiesc aceste generatii” [32, p. 121].

O contributie speciald este cea pe care o aduce Dimitrie Gusti care concepe politica
educatiei ca ,,activitate pentru cultivarea intregului popor, de la gradina de copii pand la adult, de
la politica scolara la cultura poporului” [32, p. 122] — care include politica culturii poporului,
politica culturii tinerilor si politica scolard). Aceasta politica a educatiei, fundamentatd sociologic,
este ordonatd pe baza ,,urmatoarelor principii ale unei politici de stat a culturii” [32, p. 122]: a)
principiul unitatii intre cultura superioard si cultura poporului; b) principiul culturii libere; c)
principiul culturii ,,cladita pe specificul national”; d) principiul organizarii culturii nationale bazata
pe ,,0 autonomie cat mai largd”; e) principiul ,,colabordrii tuturor elementelor culturale ale tarii”
[32, p. 123]; f) principiul ,,actiunii culturale bazata pe stiinta natiunii” [32, p. 123].

In concluzie, la acest nivel, Stefan Barsanescu observa ca marii ganditori roméni, grupati
in jurul unor valori stiintifice, afirmate istoric, ,,au depdsit ca intelegere pe autorul Constitutiei din
1923 [32, p. 128]. Ceea ce ridica o problema de ordin cultural, cu impact politic major — problema
raportului dintre ,,Constitutia romana si vizionarii neamului, dintre viata legald a unei natiuni si

ganditorii ei” [32, p. 128].
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4. Organizarea institutionald a culturii, conceputd la nivel politica a educatiei este
realizata central si teritorial. La nivel central, politica educatiei ca expresie a dreptului public
(constitutional) si administrativ, este realizata institutional prin Ministerul Educatiei Nationale care
,»in statele moderne constituie conducerea generala, organul central al influentei pedagogice asupra
poporului, pentru autorealizarea natiunii si dragostea de stiinta, arta si filozofie” [32, p. 126], care
asigurd ,,pulsul vietii culturale de stat” [32, p. 126]. Din punct de vedere pedagogic ,,este considerat
un progres transformarea Ministerului de Instructiune in Minister al Educatiei” [32, p. 128].
Conducerea sa poate fi realizatd prin ,,sistemul centralist si descentralizant”, sustinut predominant
stiintific, politic sau administrativ, directii reflectate si la nivelul directiilor subordonate (Directia:
invatamant primar si normal, invatdmant secundar; invatamant superior; invatdmant profesional;
invatdmant particular si profesional) si al inspectoratelor scolare teritoriale (care includ:
subrevizori si revizori scolari/ ,numiti dintre invatitori; inspectori scolari primari de
circumscriptie, inspectori secundari, inspectori de specialitate, directori de invatimant primar si
normal” [32, p. 130]); la nivel de invatdmant superior ,,se numesc sau se deleaga, dintre profesorii
titulari ai acestui invatdmant, directorul invatdmantului superior si inspectorul general al
invatdmantului superior” [32, pp. 130-134].

Organizarea centrald a culturii, realizatd prin politica educatiei, este conceputad de
»ganditorii romani cu intentia de a pune in lumina o idee considerata esentiala sau caracteristica
pentru stabilirea unei pozitii ideologice” [32, p. 151]. La acest nivel, dupd cum observa Stefan
Barsanescu, existd o pledoarie pentru ,,eliberarea scolii — cel putin partiald — sub influenta politica”
[32, p. 151] (S. Mehedinti) sau chiar pentru ,,eliminarea politicii din administratia Tnvatamantului”
[32, p. 151] (M. Vulcinescu). in privinta sistemului de conducere, 1. Petrovici ,,se declara partizan
al ideii de descentralizare” care ar permit ,,eliminarea politicii din invatamant” si afirmarea unor
»Criterii de capacitate in alegerea directorilor din ministere” [32, p. 151]. N. lorga, ,,e partizanul
unui centralism absolut” argumentat valoric prin ,.Incurajarea vietii culturale in Ministerul
Educatiei care devine Ministerul Instructiunii Cultelor si Artelor” [32, p. 151].

Viziunea sociologica imprimata politicii educatiei este promovatd de D. Gusti si P. Andrei.
D. Gusti ,,concepe activitatea Ministerului Culturii Nationale in doua directii fundamentale” [32,
p. 152] care au ca scop: ,,a) administrarea culturii (Invatamantului); b) creatia culturii (cultura
superioara)” [32, p. 152]; P. Andrei sustine ca ,,statutul trebuie sa se oglindeasca perfect si in
directivele politicii sale scolare si culturale” [32, p. 152], idee argumentata in lucrarea ,,Instructia
publica”; in Decretul-lege, elaborat ca ministru, propune ,organizarea scolilor superioare

taranesti si a universitatilor populare” [32, p. 153].
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Institutiile de educatie care sustin politica culturii, au o traditie istorica, initiatd odatd cu
,statornicirea statutului ca factor de educatie prin Conventia franceza si Napoleon I”” [32, p. 159].
Ea deschide calea institutiilor educative ale statelor moderne, care parcurge trei momente
importante. ,,Primul: crearea scolii, institutie educativa foarte veche, dar noua ca institutie de stat”
[32, p. 152] realizata pe baza principiului obligativitatii si al gratuitatii invatamantului primar $i
al organizarii studiilor in Tnvatimantul secundar si superior de stat. ,,4/ doilea: crearea scolii pentru
adulti”, determinata ,,nu atat de ideea luminarii poporului din secolul al XVIII-lea cit de miscarea
socialistd a veacului al XIX-lea; A/ treilea: intemeierea asociatiilor si institutiilor pentru educatia
extrascolara a tineretului universitar si secundar” [32, p. 159].

Analiza institutiilor educative ca parte importanta a politicii culturii este realizata de Stefan
Barsanescu in conditii de cercetare istoricd si comparatd. Pe aceastd baza metodologica si
praxiologica autorul are n vedere scoala, institutele de educatie pentru tineret si institutele pentru
educarea adultilor [32, pp. 159-222].

A. Scoala este privitd din perspectiva: a) filozofica, ,,eterna”, sustinuta de doua elemente,
educatorul, care are ,,vointa de a forma” si educatul, copilul care ,,aspira catre o forma”, raportata
la ,,intentia pedagogica: asimilarea si trairea valorilor culturii”; b) concreta, istoricd, ,,in cursul
careia scoala se multiplica, se diferentiaza si variaza, supunandu-se necesitatilor vremurilor si
oamenilor” [32, p. 160]. Cele doua perspective sunt implicate si in organizarea scolii romanesti
»ca primul instrument de executie al politicii educative statale” [32, p. 161]. Realizarea sa este
sustinuta juridic prin legile care au reglementat invatamantul primar, invatdmantul secundar si
invatamantul universitar.

a. Scoala primara (Legea invatdmantului primar, 1924, modificatd in 1934) evolueaza
cultural in masura in care ,,nu mai este (doar) o scoald de instructie, ci una de educatie” [32, p.
165]. Ea are ca scop general ,,sd formeze constiinta nationald” [32, p. 171] (dr. C. Angelescu), in
cadrul ,,statutului cultural” (D. Gusti), tindnd seama ,,comunitatea sateasca” (D. Gusti), ca ,,factor
principal in procesul de creatie a unor noi forme de viatd” — , practica, democratica si regionala”
(P. Andrei) [32, pp. 171-173].

b. Scoala secundara si superioara ,,asigurd pregatirea pentru activitatea calificata a unei
natiuni” [32, p. 173] realizata prin: ,,scoli care dau posibilitatea de a Imbratisa imediat o profesiune
— Scoala normala de invatatori” [32, p. 173] si Seminarul (Liceul teologic) — si ,,scolile cu dublu
ciclu, secundar si superior — liceul propriu-zis care se continua cu universitatea sau cu scolile
profesionale superioare” [32, p. 173].

c. Universitatea, perfectionata prin Legea pentru organizarea invatamdntului universitar
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(1932), care ,reglementeazd conducerea autonoma”, valorificatd in proiectarea si cultivarea
studiilor avand ca scop general ,,creatia stiintifica a profesorilor si Insusirea spiritului stiintific de
catre studenti” [32, p. 216] (1. Petrovici). La acest nivel nvatamantul superior, institutionalizat in
Romania interbelica, este realizat la Universitatea din: Bucuresti, lasi, Cluj, Cernauti. ,,Esenta
acestui invatamant” universitar, rezultd din dublul scop pedagogic si social asumat: ,.creatia si
cercetarea stiintifica la care se adauga pregatirea studentilor pentru o anumita profesie” cu grad de
calificare si importantd sociala superioara (P. Andrei) [32, p. 216].

B. Institutele de educatie pentru tineret sunt proiectate ,,din ratiuni moralo-religioase si
moralo-sportive”, cu deschidere spre ,,educatia tehnico-practica” [32, p. 216]. Au ca scop general,
educatia extragcolara care ,,completeaza educatia intelectuala a scolii cu educatia morald, nationala
si fizicd” [32, p. 218]. In Romania interbelicd sunt realizate prin trei ,jinstitutii — Cercetdsia,
O.E.T.R./ Oficiul de Educatie a Tineretului Romdn si Instructia Premilitara” [32, pp. 216-222].

C. Institutele pentru educarea adultilor proiecteaza ,,un proces de pedagogizare”,
conceput constient si in Romania, argumentat in termeni praxiologici de Stefan Barsanescu si in
,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd” [34, pp. 218-222]. La acest nivel, originile trebuie
cautate In miscarea harestistd, initiata pentru ,,0 lupta contra analfabetismului care pune accent pe
instruirea elementara a maturilor, facuta in scoli de adulti” [34, p. 222], continuata dupa 1918,
cand ,,accentul preocuparilor culturale pentru popor cade pe propaganda culturald” [34, p. 222].

In context pedagogic si social deschis, Stefan Barsanescu face referinti si la doua categorii
de institutii mai noi care actioneaza ,,alaturi de institutiile de educatie”: a) ,,institutiile pentru
creatia culturii” [34, p. 223], care ar putea fi organizate de Directia Culturii Nationale alcatuitd din
doua servicii — Serviciul Culturii Superioare, care are ca scop general ,,inaintarea unei culturi
superioare prin stiintd, literaturd si artd — si Serviciul Culturii Poporului” [34, p. 223]; b)
»institutiile pentru propagarea culturii”, dependente de tipul de regim politic (democrat, autocrat;
liberal, conservator, socialist etc.), organizate In Romania interbelicd intr-un cadru legislativ
specific (vezi de exemplu, Legea pentru Fundatiile Culturale Regale), cu initiative specifice,
,wunele oficiale, ca Directia Educatiei Poporului, dependenta de Casa Scolilor, altele: creatii
publice mai vechi, ca Astra, Institutul Social Roman sau mai noi, precum diferitele reviste de
stiintd, literatura si artd” [34, p. 230].

5. Organizarea prin ,tehnica politicii educatiei” este grupatd pe patru paliere care
reprezintd: educatia — raportata la tipul de stat (liberal, conservator, social-democrat etc.); formele
de educatie — raportate la continuturile acesteia care au in vedere ,,educatia fizicd (educatia

sanitara, cultura corpului, cultura motrica, educatia simturilor), educatia vietii impulsive, educatia
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omului pentru culturd (educatia morald, educatia estetica, educatia social-politica; educatia
cunoasterii; educatia profesionala; educatia religioasa); comunitatea de educatie care include:
corpul didactic, scolarul; comunitatea de educatie, scoala cu referinta la ,,localul scolii si la
dotarea scolii” s Tn mod special la ,,ordinea scolara” [34, pp. 233-249].

La nivel praxiologic, organizarea este realizata prin: a) ,,mijloace de educatie” care
implica programele analitice; obiectele de studiu; metodele; manualele scolare [34, pp. 249-264];
b) tehnicile care au in vedere creatia si propagarea culturii aplicate special in ,,presa considerata,
nu 1n sensul general de tipdrituri, ci In acela, mai restrans, de gazeta care influenteazd opinia
publica”, in ,revistele care sunt organe ale asociatiilor corpului didactic (vezi Vremea scolii, la
lasi; Satul si scoala la Clyj etc.) si reviste organe ale cercurilor universitare: Revista de pedagogie
(Cernauti, director C. Narly), Revista generald a invatamantului, condusd de un comitet in frunte
cu dr. C. Angelescu, G.G. Antonescu si C. Narly” [34, pp. 265-272].

In concluzie, ,,Politica culturii” — conceputi ca ,.studiu de pedagogie” aplicat in Romania
contemporand, 1918-1937 — tinde sa se afirme ca o disciplind pedagogica distincta elaborata de
Stefan Barsanescu, in perspectiva epistemologica asiguratd nu prin ,,examinarea amanuntitd a
chestiunilor, ci prin ridicarea deasupra elementelor” [32, p. 276] particulare. Aceastd abordare
permite autorului sa identifice ,,caracterele politicii culturii in Romania contemporana” si sa
evidentieze relatia speciala existenta intre ,,ganditorii romani si politica culturii” [32, pp. 276-282].

Caracteristicile politicii culturale, identificate prin cercetare teoretica si istorica, sunt
determinate de calitatea imprimatd de ,,statele care pot face o politicd mare sau mica” [32, p. 276].
Politica mare implica ,,extensivitate — care cuprinde toate straturile sociale — infensitate (prin
»desfdsurarea cu elan”) si varietate” [32, p. 276] sustinuta prin capacitatea de cultiva toate valorile
Pe baza acestor criterii evidentiaza faptul ca in Romania interbelica (1918-1937), politica culturii
este ,,0 politicd micd”, in conditiile in care prin Constitutie ,,politica educatiei e fixata numai ca o
politica a invatamantului, cu o obligativitate a instructiei pentru scoala primarda” [32, p. 280].
Deschiderea spre ,,politica mare” este asiguratd prin ,,legi si programe” scolare prin care ,,politica
educatiei capata o formulare larga depasind in bine — dispozitiile Constitutie — prin aceea cd, in loc
si ceard numai invatimant, pretinde scolilor s facd educatie” [32, p. 279]. In acest fel devine
posibild ,.extensivitatea” unei politici a culturii capabild ,,sa cuprinda in sfera ei mai toate
categoriile societatii romanesti. Nu este asiguratd insa ,,intensitatea” — deoarece nu existd ,,un elan
autentic in politica educatiei” si nici varietatea care presupune ,.cultivarea tuturor valorilor”
nerealizatd ,,din pricina lipsei de precizare a valorilor” [32, p. 279] in dispozitiile si normele

legislative.
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Relatia dintre ganditorii romani si politica culturii completeaza imaginea pe care o avem
despre politica educatiei ,,in folosul unei informari cuprinzatoare” [32, p. 280]. La acest nivel,
Stefan Barsanescu apreciaza faptul ca ,,ginditorii romani au imbratisat cu privirea mai complet
decat legiuitorul campul temelor politicii culturii” abordate diferit, dar complementar, ,,prin prisma
unei ideologii politice, desfasurate in grupul liberalilor si social-democratilor, care reprezinta
teoretic cele trei principii: europenism (civilizatie), nationalism (iluminism) si democratie” [32, p.
281], si grupul conservator care promoveaza mai multe feze: ,,1) Nationalism ontologic si
culturalism (N. lorga), 2) Nationalism rasist A.C. Cuza); 3) Nationalism romantic (S. Mehedinti),
4) Nationalism etic (C. Radulescu-Motru), 5) Nationalism critic, rationalism si culturalism (L.
Petrovici) etc.” [32, p. 282]. Pe acest fond, politica culturii constituire premisa unei noi teme de
cercetare istoricd, pe care Stefan Barsanescu o va relua peste decenii, militand pentru ,,0 pedagogie
a culturii”: Stefan Barsanescu, Medalioane. Pentru o pedagogie a modelelor, Editura Junimea,
lasi, 1983.

I1. O pedagogie a modelelor este proiectata de Stefan Barsdnescu in conditii de cercetare
istorica, avand ca scop reconstituirea operei unor mari ganditorii roman care au promovat o
anumita viziune despre ,,politica culturii”, cu impact social , educational si didactic, semnificativ
pe termen scurt, mediu si lung. La acest nivel este sintetizatd contributia culturala si pedagogica
adusa de personalitati reprezentative pentru ,,istoria stiintei romanesti si universale: Spiru C.
Haret, Alexandru D. Xenopol, Nicolae lorga, Dimitrie Gusti, Onisifor Ghibu, Petre Andrei etc.
[129, pp. 6, 7].

Spiru C. Haret (1851-1912) elaboreaza un model cultural, aplicat in politica educatiei, ca
ministru al invatamantului intre anii 1897-1899; 1901-1904; 1907-1910. Autorul valorifica teoria
sociologica dezvoltata in ,,Mecanica sociald” (1910), ,,in care studiaza miscdarile sociale din punct
de vedere al desfasurdrii in timp si al efectelor lor” [129, p. 10] asupra ,,inteligentei, forta prin
excelentd perfectibild, mai ales prin putinta ei de a se exercita” [129, p. 10]. In aceasta perspectiva,
la nivel de sistem si de proces de invatamant, Spiru Haret ,,vine cu realizari revolutionare” [129,
p. 10]:

a) ,transformarea scolii primare din scoala de dascalie in centrul cultural al satului, cu
noi organe de activitate: cursuri pentru adulti; biblioteca scolara si comunitard, incluzand si carti
pentru adulti” [129, p. 11]; ,,sezatori culturale pentru educatia artistica, muzicala, literara si fizica,
patriotica si sociala; cercuri culturale si conferinte culturale pentru schimbul de experienta si de

idei Intre Invatatori si intre adulti; infiintarea de obsti, cooperative si banci populare” [129, p. 11];
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b) organizarea invatamantului secundar prin gimnaziu, urmat de ,,liceul cu trei sectii —
clasica, reald, moderna” — dupa varsta de 15-16 ani, ,,pentru dezvoltarea tinerilor in acord cu
aptitudinile lor” [129, p. 11];

c) realizarea graduala a invatamantului profesional in ,,scoli profesionale, inferioare, medii
si superioare” [129, p. 12], cu continut adaptat la cerintele si domeniile vietii economice
(comerciale, agricole, silvice, tehnice);

d) proiectarea continuturilor prin programe scolare analitice, ,,cu parte introductiva si
indicatii date profesorilor despre scopul si metodele de predare” [129, p. 12];

e) inlocuirea bacalaureatului, ,,un examen de memorare”, cu examenul de maturitate, unul
de cercetare a dezvoltarii psihice a elevului” [129, p. 12];

f) ,.trecerea de la facultati care lucrau izolat la o universitate avand rolul de cel mai inalt
centru cultural al tarii” [129, p. 14];

f) ,.infiintarea Seminarului Pedagogic Universitar (la Iasi si Bucuresti) pentru pregatirea
profesorilor pentru invatamantul secundar (gimnazial si liceal)” [129, p. 14].

Concluzia avansata de Stefan Barsanescu este urmatoarea — modelul propus de Haret
»poate fi comparat cu cel elaborat de Wilhelm von Humboldt sau Adolph Diesterweg la germani”
[129, pp. 10-17].

Alexandru D. Xenopol (1847-1920) elaboreaza un model cultural, teoretizat si aplicat in
cercetarea istorica (Istoria Romanilor din Dacia Traiana, 14 volume; Les principes fondamentaux
de I’histoire, Paris, 1899; Principiile fundamentale ale istoriei, lasi, 1900; La théorie de [ histoire,
Paris, 1908). Acest model elaboreaza:

1) Criteriile cercetarii istorice: a) documentar, pentru acumularea informatiei; b) analitico-
sintetic, pentru interpretarea informatiei in vederea generalizarii si conceptualizarii sale, in diferite
contexte si cadre teoretice si metodologice;

2) Argumentele pentru explicarea cauzalitatii specifice istoriei unde actioneaza ,,fenomene
de succesiune” (conditionate prin ,seriile istorice” [129, p. 22]), diferita de cauzalitatea din
stiintele naturii, unde intlnim ,,fenomene de repetare”, determinate de legile generale din fizica,
biologie, chimie, geologie etc.;

3) ,,Perioadele principale din istoria poporului romén — perioada veche, medievala,
moderna si contemporana — 0 diviziune care-si pastreaza si azi valoarea” [129, pp. 22-23].

Ca , filozof iluminist care pretuia in mod deosebit stiinta si propagarea ei” [129, p. 25] in
spiritul neoumanismului (Humboldt, Goethe, Schiller). Xenopol a tinut un Curs de pedagogie in

anul 1894-1895, intitulat ,,Chestiuni pedagogice” publicat in ,,Arhiva” din lasi, ,,in mai multe
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numere”. La nivel de model formativ exemplar, reproducem urmatoarele sapte definitii a
conceptelor pedagogice semnificative, fundamentate istoric si teoretic:

1. Educatia = ,indreptarea activitdtii noastre, a purtdrii — realizatd prin metoda
convingerilor si a actiunilor sau a exercitiilor — care este tot atat de insemnata ca si instructia, adica
luminarea si imbogatirea mintii cu notiuni noi” [129, p. 25].

2. Invatamantul = procesul de instructie ,,chemat si formeze orizontul de cunostinte al
elevilor in raport cu treapta lor de scolaritate” [129, p. 25].

3. Programele de invatamdant = seriile de cunostinte care trebuie ,,sd fie intocmite in mod
rational si in acord cu sarcinile epocii” [129, p. 25].

4. Metoda de predare a istoriei = actiunea de comunicare a cunostintelor care trebuie ,,sa
fie progresiva, de la simplu la complex, iar nu regresiva”, asociind ,,expunerea faptelor cu
explicarea notiunilor suplimentare” [129, p. 25].

5. Continuturile educatiei = domeniul 1n care ,,introduce pentru prima oara la noi, pe langa
educatia intelectuala, morala si estetica, educatia fizica” [129, p. 25].

6. Scopul educatiei care este triplu: ,,1) dominarea naturii prin cunoasterea legilor ei; 2)
intelegerea lumii; 3) realizarea, prin educatie, a justitiei sociale” [129, p. 26].

7. Cultura nationala =,,problema fundamentala pentru un adevarat profesor care consista
mai Tnainte de toate in pastrarea, dezvoltarea si cultivarea limbii unui popor si in reglarea
raporturilor indivizilor sai” [129, p. 26].

Nicolae lorga (1871-1940) promoveaza un model cultural exemplar, rezultat din bogatia
operei sale —,,1250 de volume si peste 19. 000 de studii si articole publicate” [129, p. 45]. Ca adept
al pozitivismului, sustine ideea ca ,,istoria nu poate fi realizata fara documente” [129, p. 45]. Pe
baza lor elaboreaza doua categorii de lucrari de: 1) Istoria romanilor si Istoria universala; 2) Istoria
pe domenii: a) istoria literaturii romanesti si universale; b) istoria Invatdmantului roménesc; c)
istoria bisericii; d) istoria armatei romanesti; d) istoria comertului romanesc; e) istoria meseriilor
etc. In toate situatiile ,,vedea in istorie o stiinta care face pe om mai sociabil mai bun” [129, p. 45].
La nivel de teorie a istoriei, Nicolae Iorga ,,se apropie de teoria seriilor in istorie a lui A.D.
Xenopol, fostul sau profesor” [129, p. 46].

La nivelul pedagogiei, Nicolae lorga proiecteaza: a) educatia bazata pe colaborarea scoala
— familie; b) procesul instructiv-educativ realizat prin ,,lectii substantiale care prezinta ideile in
sistem, Tntr-o unitate” si prin ,,stilul aforistic care stimuleaza gandirea ascultatorilor”; c) cadrul
institutional organizat si nonformal prin ,,scolile pe care le-a infiintat (Scoala de la Valenii de

Munte, Scoala romdna din Venetia si cea de la Paris)” [129, pp. 44-47].
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Dimitrie Gusti (1880-1955) promoveaza un model cultural construit sociologic,
argumentat teoretic (prin studiile despre ,,Clasificarea sistemelor privitoare la societatea viitoare”,
1919) si institutional: Institutul Social Roman (1921); Revista Sociologia romdneasca (1936-
1944), Muzeul Satului (1936), Serviciul Social (1939) — ,,o realizare originala, prima de acest gen
din lume” care ,,institutionalizeaza cercetarea sociologica asociata cu actiunea sociala practica si
CU pedagogia sociala” [129, p. 46]. La nivel teoretic, evoca cele ,,patru functii ale societatii, doua
constitutive, economica si culturala si doua normative, juridica si politica” [129, p. 47]. Pe aceasta
baza, Dimitrie Gusti formuleazi legea paralelismului social. In cadrul ei este evidentiat faptul ci
»acolo unde existd un paralelism, un echilibru intre functiile societatii, acea societate
progreseaza” [129, p. 48]. O astfel de lege sustine teza valorii sociale a stiintei, aplicata in
sociologie (,,Sociologia militans”, 1939, vol. I; 1946, vol. II) si in pedagogie (,,Stiinta si pedagogia
natiunii”, 1941).

Onisifor Ghibu (1883-1972) ofera un model pedagogic activ, exersat in urma formarii
sale superioare in mai multe universitati (Bucuresti, Budapesta, Strassburg, Jena), cu un doctorat
finalizat la Jena (1909) sub conducerea lui W. Rein, discipolul lui Herbart, cu tema ,,Der moderne
Utraquismus oder die Zweissprachigkeit in der Volkschule”.

Pedagogia militanta este argumentata teoretic (Despre educatie, 1911; Prolegomena la o
educatie romaneasca, 1941; Puncte cardinale pentru o conceptie romdneasca a educatiei, 1944;
Pentru o pedagogie romdneasca, Editura Didactica si Pedagogicd, 1975) la nivel de politica a
educatiei (Universitatea din Cluj si institutele ei de educatie, 1922; Universitatea romdneasca a
Daciei superioare,1924) si prin activitate practica: inspector scolar al scolilor primare — Sibiu;
profesor de pedagogie la Seminarul din Sibiu (1910-1914); secretar al Tnvatamantului in cadrul
Consiliului Dirigent al Transilvaniei, cu rol important in infiintarea Universitatii din Cluj (1919)
profesor de pedagogie la Universitatea din Cluj (1919).

Pedagogia sociala militanta este un model formativ elaborat de Onisifor Ghibu prin
raportarea sa la contributii consacrate in spatiul cultural german (Friedrich W.Foerster, Scoala si
caracterul, 1907, Educatia civica. Autoritate si libertate, 1910; Paul Natorp, Pedagogia sociala,
1899) si romanesc (Simion Mehedinti, Altd crestere. Scoala muncii, 1919). In constructia sa este
important sa fixdm viziunea generala a autorului articulata prin definirea conceptelor de baza ale
pedagogiei: a) pedagogia = stiintd sociala care studiaza educatia omului, nu a ,,omului in general”,
ciaomului care evolueaza intr-un cadru comunitar, ,,strict national”’; b) educatia = activitatea mai
importantd decat instructia —,,cu care merge impreund” — prin functia sociald indeplinita cu

referintd la ,,buna crestere” care il face pe om ,,mai cinstit si mai intelept” [129, p. 109]; c)
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instructia = activitatea ,,care il face pe om Invatat”, dependenta de activitatea de educatie, ,,cu care
merge mand in mand” [129, p. 107]; d) scoala = institutia specializatd in educatie si instructie care
actioneaza ca ,,un mijloc de existenta nationala”, in acord cu ,,principiul national, un punct de
vedere opus fata de principiul istorico-cultural, formulat de T. Ziller” [129, p. 111].

Petre Andrei (1891-1940) ofera un model existential impresionant ca om si profesor, ca
filozof si om de politicd culturald. Acest model, reconstituit de Stefan Barsanescu, are o
dimensiune complexa: a) umand, care exprima ,forta morald a personalitdtii” probatd prin
»sigurantd de sine si autoritate stiintifica, filozofica si didactica” [129, p. 115]; ¢) academica,
marcata prin calitatea prelegerilor universitare (,,spirit ferm = sistematizarea ideilor” [129, p.
115]) si a comportamentului universitar: punctualitate, examinare critica, exprimare libera care
probeaza ,,cat de puternic stdpaneste materia”; implicare a studentilor ,,care s-au pregdtit pentru
discutie”[129, p. 117], in activitatea de seminar; c) sociologica, validata epistemologic in
Sociologie generala (1936), ,,stiinta societatii si a legilor”, care studiaza cea mai inalta creatie a
societatii, cultura, constituita din mai multe tipuri: ,,religioasa, de stat, de drept si de economie”
[129, p. 118]; d) filozofica, aprofundata in ,,Filozofia valorii” (1918, publicata postum, in 1945),
orientata spre problematica eticii si spre constructia idealului de om, omul de cultura; e) editoriala,
realizata ca initiator si director al ,,Revistei de filozofie si de sinteza culturala” Minerva.

La nivel de politica a culturii/ educatiei, prin opera sa sociologica si pedagogica, dar si
prin initiativele asumate ca ministru al educatiei (1938-1940), Petre Andrei militeaza pentru:

a) culturalizarea maselor prin scoli tardnesti secundare si superioare (dupd exemplul oferit
de Danemarca); b) echilibrarea numarului de candidati si absolventi intre invatamantul secundar
liceal si cel profesional; c) definirea si analiza conceptului de universitate, in raport de functiile
sale generale care vizeaza: dezvoltarea stiintelor (aflate la baza disciplinelor universitare) prin
cercetare fundamentala si formarea profesionala superioara a cadrelor necesare pentru progresul
societatii n toate sectoarele de activitate (economie, administratie, politicd, justitie, sanatate,
cultura, invatamant, arta, religie etc.) [129, pp. 123-127].

I1I. Pedagogia aplicata este proiectatd de Stefan Barsdnescu pe baza valorilor politicii
educatiei, teoretizate si argumentate In Pedagogia culturii, valorificate la nivel macrostructural,
prin elaborarea unei lucrari ample de ,,pedagogie agricold” — cu privire speciald asupra educatiei
agricole a poporului roman — si microstructural, prin cartea analiza propusa in Tehnologia
instruirii implicatd special 1n identificarea si proiectarea tipurilor de lectie.

Temele de ,,pedagogie agricold” sunt integrate intr-o carte de teorie si antropologie a

educatiei, structurata astfel: I. Probleme fundamentale; II. Stiinta educatiei agricole a taranului
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roman; III. Stiinta educatiei agricole a scolarilor; IV. Chestiuni finale (Stefan Barsanescu,
Pedagogie agricola. Cu privirea speciala asupra educatiei agricole a poporului roman”,
Tipografia ,,Lupta Moldovei”, Iasi, 1946).

In conditii de cercetare fundamentald, istoricd si teoreticd, am identificat contributiile
speciale aduse de Stefan Barsanescu, pe fondul aplicarii conceptelor de baza ale pedagogiei intr-
un domeniu socio-profesional, abordat la nivel macrostructural, din perspectiva culturala,
antropologica, politica si economica

1) Pedagogia aplicati la nivel de pedagogie agricoli este construita prin identificarea si
rezolvarea unor probleme fundamentale: determinarea unor notiuni noi (stiinfa educatiei
cultivatorului, pedagogia profesiei agricole, agronomia sociald/ pedagogica, pedagogia satului,
pedagogia taranului) care permit ,,diviziunea pedagogiei agricole” [31, p. 21] (pedagogia agricola
pentru formarea inginerilor; pedagogia agricola pentru formarea profesorilor de la scolile de
agricultura, secundare si superioare/ universitare), raportatd permanent la ,,caracterele si obiectul
ei” = ,,0 pedagogie practica pentru actiune, pentru a descoperi legi sau tipuri de educatie, utilad in
pregatirea inginerului agronom ca educator agricol al taranului, pe profesor ca educator al elevilor
din scolile de agricultura” [31, pp. 21-49].

2) Pedagogia aplicatd in zona socio-culturala a instruirii si a profesiilor agricole are o
sfera de cercetare mai extinsa si mai profunda, abordata de ,,Stiinta educatiei agricole a taranului
roman”, care analizeaza in termeni de filozofie/ sociologie/ antropologie/ politica a educatiei:

a. Educatia agricola si psihologia taranului romén, afirmata la nivel individual si colectiv
in context istoric, socio-cultural si pedagogic, civic si economic, specific comunitatilor rurale.

b. ,,Educatia agricold a tdranimii” care implica: formarea vointei si caracterului, necesare
in exercitarea profesiei de agricultor; instruirea agricola teoretica (stiintifica, tehnica, aplicatd;
generala si speciald, pentru industriile agricole etc.); utilizarea unor ,,metode stiintifice de
organizare a muncii”’ prin ,sisteme de rationalizare” [31, p. 54] inspirate din managementul
industrial (Taylor, Ford).

c. Educatia sociala si cooperatista care ,,cere o tripla activitate pedagogicd, de dezvoltare a
sentimentului de grup, de formare a spiritului cooperatist (comunitar), de pregitire speciald a
conducatorilor obstilor cooperative” [31, p. 60], cu implicarea permanenta a inginerului agronom
cu functie de propagandist agricol, organizator si cercetator [31, pp. 54-125].

Pedagogia aplicata la nivel de ,.stiinta a educatiei agricole a scolarilor” [31, p. 27] are ca
obiect de studiu specific ,,relatia tineret-educatie agricola” [31, p. 27] care se poate prezenta sub

doua aspecte, ca ,,educatie principala” (generald) si ca ,,pregatire profesionald pentru viata” [31,
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p. 127]. Analiza sa este realizata din perspectiva psihologica (evolutia psihologica a scolarilor pe
perioade de varsta, conditiile psihologice generale ale educatiei agricole, ,,psihologia copilului si
a tanarului rural” [31, p. 130]) si mai ales pedagogica, generala (scolile de agriculturd, educatia
agricola si scolile de agricultura / inferioare, medii, practice, de iarnd) si speciala, didactica —
»invatamantul si predarea 1n scolile de agricultura, dar si in scolile normale si seminarii” teologice
[31, p. 130]; psihopedagogia zilei de lucru in scolile de agriculturd) si metodicid — ,,metodica
stiintelor agricole” [31, pp. 127-199].

~Metodica stiintelor agricole”, proiectatd de Stefan Barsanescu in 1946, anticipeaza
modelul exersat in prezent care imbina cerintele didacticii generale aplicate cu cele ale ,,didacticii
stiintei” respective. Astfel, in termenii pedagogiei contemporane (postmoderne), la nivel de
didactica generala aplicatd, ,,metodica stiintelor aplicate” este construitd curricular in functie de
,»,Scopul invatamantului agricol” pe care ,,profesorul din scolile de agricultura” il realizeaza pe baza
unor continuturi ale instruirii agricole, transpuse si transmise elevilor prin ,tehnica predarii
stiintelor agricole” [31, p. 130]. La nivel de didactica stiintei, dezvoltata astazi din ,,perspectiva
epistemologica si psihologica” (Jean Pierre Astolphi; Michel Develay, La Didactique des sciences,
Presses Universitaires de France, Paris, 1998, 127 de pagini), metodica stiintelor agricole are ca
»obiect de studiu predarea justa a oricarei obiect de invatamant agricol” [31, p. 135], realizata
prin: a) valorificarea capacitatii (competentei) de ,,a sti ce e el (obiectul de Invatimant respectiv),
de a cunoaste specificul sau legea proprie din care urmeaza sa se inspire toate lectiile” [31, p. 140];
b) ,,conditionarea psihologica a invatamantului agricol” [31, pp. 183-191].

Pe baza capacitatilor (competentelor) urmarite si a conditiilor psihologice specifice
invatarii in contextul culturii/ educatiei profesionale agricole, este: a) elaborat planul de
invatdmant care include ,,tabloul materiilor de studii pentru fiecare tip de scoala de agriculturd”
[31, p. 150]; b) modelul de lectie, ,,subordonat specificului obiectului” [31, p. 155] si adaptat la
particularitatile fiecarui tip de lectie (de ascultare, de predare, de transferare de cunostinte, de
impresionare pentru formare de convingeri, de pregatire pentru activitate individuala sau pentru
»munca pe grupe. Un exemplu semnificativ oferit de Stefan Barsanescu are in vedere ,,lectia de
ascultare” care propune urmatoarea structurd: a) organizarea initiald (rugdciunea, notarea
absentelor, stabilirea ordinei, controlul caietelor etc.); b) verificarea subiectului Invatat
(,,ascultarea” globald si individualizata, analitica si sintetica, ,,prin intrebari, invitatii la expuneri,
exercitii sau aplicatii” [31, p. 166]); c) ,lectia noud sau predarea” realizatd prin comunicare a
ideilor principale, asociere, analizare sau / si sintetizare, aplicare cu momente de ,,introducere,

tratare si incheiere” [31, p. 170]; d) ,.terminarea lectiei” cu aplicatii si cu stabilirea temei pentru
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ege v,

[31, pp. 160-173].

3. 3. Pedagogia practica

Pedagogia practicd aplicatd in activitatea de instruire, in context microstructural, este
promovata de Stefan Barsanescu in Tehnologia didactica (Stefan Barsanescu 1939) in cadrul, este
abordatd lectia din perspectiva istorica, eterna si actuala, cu referinta la calitatea sa de forma
principala de organizare a procesului de invatamant.

La acest nivel, tehnologia didacticd defineste activitatea de instruire realizata in cadrul
procesului de invatdmant. Pe fondul premiselor istorice ale pedagogiei culturii, instruirea este
conceputa ca ,,0 forma esentiala de activitate umana care are menirea de a indlta pe culmi mai
nobile de viatd omul, comunitatea etnicd si umanitatea prin cultivarea valorilor spiritului” (Stefan
Barsanescu, Tehnologia didactica. Prelegeri universitare, Tipografia Albina Romaneasca, lasi,
1939, pp. HI-1V). Ea reprezintd pedagogia practicid dezvoltatd ca , stiinta artei didactice”
aprofundati ,,in apa binecuvantati a culturii” [30, p. 12]. In cadrul ei, ,,lectia ideal e opera unui
spirit superior” capabil ,,sd reprezinte un viu manunchi de ndzuinte, dupa valorile mari ale culturii”
[30, p. 43].

Stefan Barsanescu proiecteaza Tehnologia didactica la nivelul unui reper metodologic in
care Didactica generala aplicd Pedagogia filozofica a culturii Tn domeniul procesului de
invatamant. Este ceea ce observa si subliniaza marele istoric al pedagogiei lon Gh. Stanciu.

Activitatea de instruire este conceputd de Stefan Barsanescu, in functie de actiunile
psihologice integrate in cadrul unor obiective care au in vedere receptarea (si intelegerea), trairea
si crearea valorilor culturii, reflectate (pedagogic) in programele scolare. Aceste trei actiuni,
preluate de Barsanescu, din modelul epistemologic propus de Spranger, devin, la nivelul didacticii
generale, scopuri in procesul educatiei, care vizeaza ,,dezvoltarea capacitatilor elevilor de a
recepta, de a trai si de a crea valori” [123, p. 282]. Pe baza lor, Stefan Barsanescu propune 0
taxonomie a tipurilor de lectie, apropiata de cerintele actuale ale didacticii postmoderne,
curriculare, centrata asupra legaturii intre scopul general al activitatii si metodele de educatie/
instruire, necesare pentru indeplinirea scopului general si a obiectivelor concrete deduse de
profesor prin operationalizarea scopului general (al capitolului, al grupului de lectii etc.). Aceasta
abordare este dezvoltata pe baza conceptului de tehnologie didactica, ,,utilizat pentru prima data
in literatura pedagogica romana” [123, p. 282] de Stefan Barsanescu in 1939. Taxonomia propusa,

argumentata de Stefan Barsanescu in lucrarea ,, Tehnologia didactica” (1939), include trei categorii
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de tipuri de lectie: a) lectie care ,,pune in prim plan transmiterea culturii” [123, p. 135], a valorilor
culturii, reflectate pedagogic in programele scolare/ universitare; b) lectie care ,,accentueaza
trairea ideilor, manifestarea de iubire si de admiratie pentru valorile spirituale” [123, p. 135],
culturale (teoretice, economice, estetice, sociale/ morale, politice, religioase / morale); c) lectie
care ,,urmareste in primul rand, formarea capacitatii de lucru a scolarilor in vederea unei creatii
culturale valoroase” [123, p. 135].

~Pedagogia practica. Stiinta artei didactice, Vol. | (cu planuri de lectie)” este cartea in care
Stefan Barsdnescu, dupad cum marturiseste in Prefata, valorifica ,,peste doud zeci de ani de
activitate, desfasuratd in scoala romaneasca — mai intai timp de zece ani ca profesor de pedagogie
in scoala normala Vasile Lupu din Iasi si apoi mai bine de un deceniu ca profesor la Facultatea de
Filozofie si Litere si totodata ca director al Seminarului Pedagogic Universitar din acelasi oras”
[135, p. 5].

In ,,Introducere”, Stefan Barsanescu delimiteaza sfera de cercetare a Pedagogiei practice.
Ea are ca ,,obiect, studiul lectiei pe care doreste sa-l trateze stiintific”” [135, p. 9]. La acest nivel,
volumul |, Pedagogia practicd ,,poate constitui stiinta artei de a tine lectii” [135, p. 9]. Tn general,
o astfel de Pedagogie practicd se poate elabora prin ,,studii de doud feluri: unele-s sinteze de
observatiuni adunate treptat din practica scolara de profesori cu o insemnata experienta didactica;
altele-s pedagogie aplicata, cu alta constructie, cercetand sistematic normele de educatie si
invatamant, intemeindu-le pe adevaruri teoretice, imprumutate din diferite stiinti, din pedagogia
teoretica, din psihologie, etica, sociologie, biologie etc.” [135, p. 10].

Concentrarea pedagogiei practice elaboratd de Stefan Barsanescu, este realizata in jurul
lectiei. Aceasta deoarece ,,toatd educatia pe care cineva o primeste in scoli, de la Tnvatamantul
primar la invatimantul academic se obtine prin mijlocul lectiilor” [135, p. 11]. n cadrul lor
intervin ,.,toate chestiunile de Invataimant, de metode, forme, moduri si procedee de invatamant, de
organizare sau legate de materialul didactic, de mobilierul scolar si de manualele scolare” [135, p.
11].

In conditii de cercetare istoricd si teoreticd, in analiza-sinteza pe care o propunem din
perspectiva praxiologica vom avea in vedere: 1) Lectia si problemele ei fundamentale; 2) Partile
si elementele ei, cu referinta la secventele sale care au in vedere ,,lectia de ascultare si tehnica ei”
si ,,lectia noud” din perspectiva istoriei, a filozofiei culturii si a pedagogiei culturii, reflectata la
nivelul tehnologiei didactice (de proiectare a activitatii de instruire); 3) Tipurile de lectii,
identificate in raport de obiectivele care vizeaza comunicarea, trairea si crearea valorilor culturale,

reflectate pedagogic in cadrul programelor scolare; 4) ,.Lectia in aspectele ei structurale”, cu
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referinta la ,,obiectele de studiu” si la ,,gradele de invatdmant”; 5) Un model de lectie, elaborat si
argumentat normativ de Stefan Barsanescu, care poate fi valorificat critic, la nivelul dimensiunii
praxiologice a pedagogiei filozofice a culturii, promovata de autor in epoca istorica moderna si
contemporana (interbelicd si postbelica); 6) Normativitatea lectiei de orice tip, necesara pentru
ordonarea proiectarii, realizarii si valorificarii sale la toate disciplinele si gradele de invatamant.

1) Lectia si problemele ei fundamentale sunt cercetate de Stefan Barsanescu la nivel
istoric, filozofic, cultural si didactic. Din punct de vedere istoric, ,,lectia a fost si ramane drumul
principal pentru cultivarea tineretului, ba chiar si a adultilor” [135, p. 18] in calitatea sa
fundamentald de ,,principald punte de trecere de pe tarmul ignorantei pe acela nsorit si plin de
caldura al luminii spirituale” [135, p. 19]. Din punct de vedere filozofic, lectiile trebuie privite la
nivelul dimensiunii lor profunde. La acest nivel, ,,in esenta lor eterna, lectiile sunt mere de aur in
cupe de argint” (Hegel). FEle sunt exemplare in plan universal (Socrate, Kant) si national
(Maiorescu, Haret). Din punct de vedere cultural, lectiile au sfera de referinta extinsa si intensa,
variata si stabila valoric, care reflecta capacitatea lor de a reprezenta, forma si dezvolta permanent
,spiritul uman”. Din punct de vedere didactic, ,,lectiile marilor profesori asigura o instructie
pregatita cu grija, solemn, festiv, in vederea sensibilizarii ideilor” [135, p. 20]. La acest nivel, ,,pot
sti ce e lectia si pot face lectii bune numai cei care au studiat-o” [135, p. 24] pedagogic pentru a
o proiecta si o realiza eficient in functie de specificul fiecarei discipline si trepte de invatdmant
[135, pp. 18-26]. Ca lectie scolara ea reprezinta, astfel, ,,0 activitate complicata si plind de
raspundere” care ne solicitd ,,sa observam: esenta eternd a scolii, treptele de scolaritate, specificul
materiilor de studii, caracterul scolii, apelul epocii” [135, p. 34].

2) Partile si elementele lectiei sunt identificate si analizate de Stefan Barsanescu, cu
referintd speciala la trei secvente care reprezintd in formularea sa: A) ,,Lectia de ascultare si
tehnica ei” [135, p. 28]; B) ,,Lucrarile de tranzitie de la lectia de ascultat la cea de predat” [135,
p. 30]; C) ,,Lectia noud”, care implica ,,un plan de lucru” elaborat din perspectiva istorica si
filozofica (a filozofiei culturii care determina obiectivele si desfasurarea lectiei).

A) Lectia de ascultare si tehnica ei constituie secventa pe care orice activitate de instruire
trebuie sd o parcurgd in mod obiectiv. Initial, in plan conceptual este necesara ,,pregatirea lectiei”
care implica: ,,fixarea subiectului si adunarea fondului de idei si a materialului didactic; alcatuirea
planului de lectie” [135, p. 48] si exercitarea sa anticipativa (pregatirea lectiei de predat si de
ascultat). Ulterior, in plan practic sunt necesare ,,lucrarile premergatoare orei de lectie” [135, p.
50] care au in vedere ,.tinuta exterioara a profesorului, intrarea in cancelarie si in clasa de elevi”

[135, pp. 48-66].
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»Lectia ,,de ascultare”, desfasurata ca prima secventa didactica necesara, are ca ,,ratiune”
sau ca scop general ,,sa constate daca bunul de cultura predat intr-o ora precedenta a fost asimilat”
[135, p. 62] astfel incat ideile comunicate didactic sa fie integrate ,,in cultura scolarilor si puse in
aplicatiuni” [135, pp. 67-82].

Structura acestei secvente include, in mod obisnuit: a) cercetarea si corectarea temelor
pentru acasa stabilite in lectia anterioara; b) ascultarea materiei predate in ora precedenta; C)
realizarea propriu-zisd a ,, lectiei de ascultare”, In diferite forme, dependente de contextul didactic
concret (materia si treapta scolara, nivelul de cunostinte al elevilor, baza didactico-materiald a
clasei, mijloacele de Invatdmant disponibile etc.): ,,control de definitii, de notiuni sau reguli
predate” [135, p. 77], verificarea cunostintelor insusite in legatura cu un anumit subiect; control al
memorizarii (unui text etc.); examinarea unei text, a unei traduceri, a unei rezolvari de problema;
,»exercitii sau probleme cu aplicatii la tema studiului” [135, p. 77]; d) valorificarea rezultatelor
»intr-o lucrare scurtd” care implica: ,,stabilirea esentialului; extensiunea fondului ascultat” [135,
p. 78]; avansarea unor ,,sugestii pentru adancirea materiei sau pentru atitudini” [135, p. 80; e)
notarea scolarilor, bazata pe aprecierea acestora ,,in ansamblu, din punct de vedere al materiei
asimilate, al aptitudinilor, al conduitei, al realizarilor etc. in vederea diagnosticarii si selectiei”
[135, p. 77].

B) Tranzitia de la lectia de ascultat la cea de predat, reprezintd o secventd didactica
speciald, extrem de importanta in conditiile Tn care la acest nivel intermediar, ,,profesorul are
nevoie de o concentrare mai mare scolarilor” [135, p. 81]. Dobandirea unei astfel de concentrari
pedagogice, psihologice si sociale (comunitare) solicitd mdsuri speciale pentru punctarea
momentului; pentru inviorarea clasei si pentru stabilirea unor masuri de ordine. Realizarea lor este
diferitd in invatamantul universitar, unde ,,ora de lectie se incepe cu o lectie noud” [135, p. 81]
care are calitatea academica de curs universitar in cadrul careia ,,profesorul cuprinde cu privirea
intregul auditor, fixand cu ochii pe fiecare student, invitand la liniste desdvarsita inainte de a incepe
prelegerea” [135, p. 82]. Dar si la acest nivel, 1n initierea prelegerii universitare, profesorul trebuie
sa asigure tranzitia de la lectia anterioara la lectia noud, respectiv de la cursul anterior, la cursul
nou care urmeaza sa fie prezentat studentilor.

C) Lectia noua este secventa didacticd cea mai importanta din punct de vedere cantitativ
(30-35 de minute) si calitativ, ca urmare a faptului cd implica ,,planul de lucru” construit din
perspectiva istorica si filozofica (a filozofiei si pedagogiei culturii).

In perspectiva istoricd, Stefan Barsinescu evoci viziunea asupra lectiei promovate de

Herbart (cu doua obiective realizate in patru trepte formale, psihologice: aprofundarea subiectului/
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claritatea, asociatia si reflexiunea/ sistemul, metoda), si de pedagogia ,,scolii active” (bazate pe
observare, prelucrare, redare; descoperire: empirica, logica, tehnicd) si ,,scolii trairii (bazate pe
»folosirea unor ocazii de Invatare”, cu stimularea participarii intregii clase In conditii ,,compunere
libera a lectiei” [135, p. 84]). In finalul cercetirii sale istorice intensive, concluziile inclina spre
elaborarea unor planuri de lectie ,,herbartiene evoluate si simplificate” sau/ si ,,libere” [135, pp.
84-90].

In perspectiva filozofiei si a pedagogiei culturii, Stefan Barsanescu proiecteaza ,lectia
noud” in functie de trei obiective ale instruirii, determinate de ,,procesul culturii care e triplu: a)
de receptie a bunurilor culturale; b) de traire sau vibrare pentru idei; ¢) de creatie culturala” [135,
p. 91]. Transpunerea acestora la nivelul programelor scolare implica, la nivelul fiecarei lectii sau
in mod accentuat 1n cadrul unor tipuri de lectie: a) receptarea si insusirea bunurilor culturale, In
care pot fi astfel interiorizate psihologic si valorificate didactic de elevi pe parcursul mai multor
lectii, pe termen mediu si lung; b) trairea afectiva a bunurilor culturale receptate si asimilate si
interiorizate in timpul lectiei, in conditii speciale de ,,desteptare a spiritului” elevului si de activare
si valorificare permanenta a acestuia; c) creatia realizata de elevi prin ,,obiectivarea spiritului”
[135, p. 91] lor inventiv, inovator, implicat in realizarea de produse noi fatd de experienta
anterioard, in conditii de compunere libera, rezolvare de probleme complexe etc.

Lectia noud, proiectatd pe fondul filozofiei si al pedagogiei culturii, are o structurd ,,ce
decurge din natura insasi a Invatdmantului care are o tripla functie” [135, p. 92] (comunicarea,
trairea, creatia). In acest context, in raport de ,,scopul cultural urmirit” sunt necesare/ posibile trei
»planuri speciale: 1. Planuri speciale pentru lectiile care au ca scop esential primirea si transmiterea
culturii si cultivarea puterilor psihice sau scolirea; 2. Planuri de lectie in care accentul cade pe
trairea ideilor, pe vibrarea anumitor idei, valori sau credinte si desteptarea spiritului; 3. Planuri de
lectie care, in primul rand isi propun sa urmareasca a forma scolarilor capacitati de lucru in vederea
unei creatii viitoare” [135, p. 92], realizatd ,,cu intreaga clasd” sau ,,pe baza de comunitati de
muncd” [135, p. 92].

3) Tipurile de lectii sunt identificate in functie de scopurile generale care imprima o
anumita dinamica praxiologica de desfasurare a predarii prin secventa didactica, planificata dupa
parcurgerea ,,lectiei de ascultare”, care urmeaza sa fie realizata la nivel de ,,lectie noud”.

Toate planurile de lectie prezentate anterior, determinate de scopurile formative care
vizeaza comunicarea, trairea si crearea valorilor culturale, reflectate pedagogic in continutul
programelor scolare sunt realizate prioritar prin actiunea didacticd de predare. Aceasta este

proiectatd schematic in variante specifice, dar complementare, pe care le putem reda prin
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constructia pedagogica unui model care valorifica analiza propusa de Stefan Barsanescu in ideea
»infatisarii lor in general”, in viziune praxiologica [ 135, pp. 93-94], asa cum apare in Anexa 10.

In context pedagogic deschis, in conditii de organizare speciald, sunt posibile si alte tipuri
de lectie, care solicita modele particulare de structurare a secventelor didactice:

a. ,,Lectii de mai multe ore”, care anticipeazd ceea ce in prezent definim prin conceptul
didactic operational de ,,unitate de invatare”, care integreaza, in exemplul dat de Barsanescu, ,,trei
lectii”: lectia 1, cu tratarea unui subiect mai amplu (de exemplul o poezie filozoficd) in ansamblul
sau; lectia 2, ,,care creeaza o dispozitie sufleteascd adecvatd la scolari” pentru interiorizarea si
trdirea subiectului, in conditii de ,tratare analiticd” ; lectia 3, care urmareste ,,reamintirea
esentialului din lectiile precedente”, stimuland nu doar aprofundarea, sinteza si trairea plina de
vibratie, ci si ,,arta compozitiei” [135, pp. 156-159], capacitatea de elevului de valorificare a
propriilor sale resurse creative.

b. ,,Lectiile compuse”, utilizate, de exemplu, la gramatica, unde lectia 1 propune exemple,
modele, exercitii etc. lectia a 2-a, explicatia si generalizarea aprofundata, lectia a 3-a, ,,sinteza”
deschisa spre aplicatii multiple. La acest nivel, interesante si actuale sunt sugestiile metodologice
oferite profesorului care la lectia finala, de sinteza, ,,e dator, sa asculte numai esentialul si sa
incerce apoi caracterizari si grupari” [135, p. 162] a cunostintelor ,,ridicate la o generalizare” [135,
p. 162] si orientate spre valorificarea lor extinsa, in invatarea scolara si in viata.

4) ,,Lectia in aspectele ei structurale” este realizata la nivel de ,,lectie de ascultare si de
predare”, finalizata prin moment de ,,incheiere a lectiei” care include, ,,fixarea subiectului de
invatat si a temei pentru ora viitoare” [135, p. 166] si ,,strangerea materialului didactic a cartilor si
caietelor, dupa care profesorul paraseste clasa” [135, p. 166].

Aceasta structura generala evolueaza 1n variante diferite, dupa tipul de lectie (determinat
de scopul general, subiect abordat anterior), dar si dupa ,,materia de studiu, gradul de Invatdmant
si curentele de idei pedagogice” [135, p. 173]. Este o tema pe care tehnologia instruirii o dezvolta
la nivelul continuitatii dintre didactica generala si didacticele speciale, ale diferitelor discipline de
invatdmant, organizate la nivel de scoald primara si secundara, dar si de universitate, dependente
de evolutia teoriei pedagogice, ale educatiei si ale instruirii in ascensiune continua in epoca
moderna si contemporana [135, pp. 173-242].

Reperele de urmat intr-o astfel de cercetare teoretica si operationala sunt fixate riguros de
Stefan Barsanescu, 1n raport de cele trei criterii de analiza:

a. Lectia dupa obiectele de studiu, care transpun didactic toate ,,bunurile culturale” ale

societatii moderne si contemporane: Religia, Romana, Latina, Elina, Franceza, Germana, Engleza,
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Rusa, Italiana; Istoria, Filozofia, Geografia; Matematica; Stiintele Naturale, Stiintele Fizico-
Chimice, Dreptul, Stiintele Agricole, Muzica, Desenul, Caligrafia, Gimnastica.

b. Lectiile pe grade de invatamant care au ca sferd de referinta: lectia In Tnvatamantul
primar (care poate fi planificata si realizata ,,prin imagini, prin predarea literelor dupa diferite
metode, prin intuitie etc.” [135, p. 231]), lectia in invatamantul secundar, lectia (cursul, seminarul)
in invatamantul universitar.

c. Lectiile dezvoltate in functie de ,,curentele de idei ale epocii”, influentate de diferite
ideologii politice (,,individualista, socialisto-comunistd), perfectionate pe baza unor conceptii not
despre ,,metodele de invatdmant” care continua linia pragmatica a ,,scolii active”, implicatd in
»pregatirea pentru actiunea sociala”, experimentatd prin ,scoala-laborator”, prin ,,metoda
complexelor”, prin scoala-atelier etc. [135, pp. 231-242].

5) Un model de lectie, de actualitate, poate fi identificat, fixat si analizat critic, in contextul
proiectelor didactice avansate de Stefan Barsanescu, in opera sa, la nivelul dimensiunii
praxiologice a acesteia. In aceasta perspectivi, proprie pedagogiei culturii, autorul propune:

a. Un scop pedagogic pragmatic = ,,sa tinem lectii bune” [135, p. 163];

b. Un criteriu normativ general = ,,sa distingem marile diviziuni ale compozitiei planului”
[135, p. 163], care solicita la nivel pedagogic imperativ.

- sa elaboram planul de lectie avand in vedere ,,functia sau sensul partilor lui principale:
predarea sau comunicarea ideilor Tn cadrul unui act in care subiectul e conceput ca o problema”
[135, p. 164];

- sd aprofundam tema si subiectul lectiei, ,,fie printr-o extensiune a cunostintelor
predate, fie printr-o reflectare asupra obiectului predarii” [135, p. 164];

- sa valorificam ,,predarea lectiei noi, determinand acte de aplicare, sugestii” [135, p. 164]
utile elevului pe termen scurt, dar si mediu si lung.

Modelul de plan de lectie rezultat Tn urma scopului pedagogic asumat pragmatic si a
criteriului normativ general, argumentat, de asemenea, in spirit pragmatic, va reprezenta astfel, ,,0
operi de creatie, iar nu de aplicare mecanicd a unor scheme” [135, p. 165]. in cadrul sau, ,,tabloul
orei de lectie” [135, p. 167], va include patru secvente didactice, pe care le reconstituim si
reproducem in spiritul (dar si In litera) demonstratiei epistemologice si praxiologice, realizata de
Stefan Barsanescu, la nivelul anului 1946.

A. Organizarea lectiei: intrarea in clasa, rugaciunea (daca e prima ora), notarea absentelor,

asigurarea ordinii, crearea climatului psiho-fizic si socio-afectiv necesar pentru realizarea lectiei.
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B. Lectia de ascultare/ Verificarea rezultatelor invatarii lectiei/ lectiilor anterioare:
controlul caietelor (temelor scrise), controlul temei si a subiectului lectiei, verificarea propriu-zisa,
prin utilizarea metodelor adecvate in functie de scopul general, specificul materiei si al treptei
scolare, tipul de lectie etc.; valorificarea rezultatelor ,,intr-0 lucrare scurtd pentru adancirea
materiei”; notarea elevilor, bazata pe ,,aprecierea in ansamblu” [135, p. 187].

C. Trecerea la lectia noua care solicitd profesorului si asigure o concentrare mai mare
elevilor, stimulata prin masuri care vizeaza ,,punctarca momentului, inviorarea psiho-fizica,
asigurarea ordinii didactice” [135, p. 186].

D. Lectia noua de predare (30-35 de minute) realizata in functie de tipul de lectie, scopul
general proiectat, obiectivele specifice derivate, adaptate la contextul concret (materie scolara,
grad si an de invatamant, resurse si conditii existente in clasd, scoald, comunitate etc.) (vezi Un
model de clasificare si analiza a tipurilor de lectie planificate in functie de valorile promovate de
pedagogia filozofica a culturii elaborata de Stefan Barsanescu la nivelul dimensiunii sale
praxiologice, pe care 1-am prezentat anterior).

E. Incheierea lectiei: fixarea subiectului invitat in contextul temei subiectului (capitolului
etc.), stabilirea temei pentru ora viitoare (scrisd, practica, orald); strangerea materialului didactic a
cartilor si caietelor, rugaciunea (daca este ultima ora).

Analiza modelului de lectie, propus de Stefan Barsanescu, realizata in conditii de cercetare
istorica sincronica si diacronica, ne permite sa evidentiem unele calitati structurale si limite
operationale. La nivel de calitati structurale, retinem logica manageriala si curriculara a
modelului care asigura continuitatea intre: a) organizarea resurselor la inceputul activitatii; b)
verificarea rezultatelor invatarii lectiei / lectiilor anterioare (cu functie diagnostica si predictiva);
C) tranzitia spre ,,lectia noud”; d) predarea, partea substantiala (de 30-35 de minute), desfasurata
in ,,lectia noua” in functie de scopul general (determinat de tipul de lectie si de natura materiei si
a treptei scolare); e) terminarea lectiei care fixeazad subiectul predat si invatat in contextul unui
capitol si stabileste tema pentru acasa (orala, scrisd, practicd). La nivel de limite operationale,
semnaldm lipsa explicitd a secventei de evaluare (initiald, continud, finald) care trebuie raportata
permanent la actiunile de predare si evaluare (realizate in ,,lectia noua”), redusa la un singur
moment, notarea, propusa fortat, artificial si eronat, la finalul ,lectiei de ascultare”si nu la
»incheierea lectiei” asa cum ar fi normal din punct de vedere pedagogic (normativ, curricular).

6) Normativitatea lectiei, de orice tip, este necesard pentru ordonarea pedagogicd
(didactica) si praxiologica a proiectarii, realizarii si valorificarii sale la toate disciplinele si gradele

de Invatamant. Stefan Barsanescu este constient de importanta acestei probleme pe care o
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abordeaza, ca o concluzie de ordin epistemologic si metodologic, pe care o avanseaza in ultimele
pagini ale cartii, fixate sub formula de ,Incheiere”. Autorul are in vedere ,,marile principii care
trebuie sa-1 conduca pe profesor in orice lectie” [135, pp. 243, 244].

A. Principiul sensului propriu (sau al legii proprii). Impune centrarea mesajului
pedagogic asupra sensului general, profund al realitatii (naturale, lingvistice, matematice, istorice
etc.), definitd si analizatd in cadrul lectiei, sens stabil, etern epistemologic, care: a) explica /
interpreteazad cauzalitatea, legitatea fenomenelor sau activitatilor studiate; b) determind formarea
si dezvoltarea ,,constiintei rationale a elevului.

B. Principiul metodei. Impune ,,desfasurarea metodica, sistematica a lectiei” [135, p. 248]
in cadrul careia trebuie ,,sa se observe subiectul, ideea generala, iar in jurul ei celelalte idei speciale
sau subalterne, clasate si prezentate cu claritate intr-o ordine logica” [135, p. 240] in acord cu
cerintele psihologiei si cu valorile culturii, transpuse pedagogic.

C. Principiul inefabilului. Impune realizarea temei si a subiectului lectiei nu numai la un
nivel de ,,tratare didactica”, ci si din perspectiva psihologica, empatica, necesara pentru ,,a produce
scolarilor si ,,incredere sufleteasca, 0 agitatie interioard stiintifica, artisticd sau filozofica”,
obtinute doar daca profesorul are ,,un patetism al vocii sau gesturilor, 0 muzicalitate a expunerii,
o privire iradianta de bunatate si intelegere”. A se vedea ANEXA 11.

Analiza acestui model, din perspectiva istorica, sincronica si diacronica scoate in relief
actualitatea acestuia care poate fi probatd la nivel de: a) premisd normativa asiguratd prin
principiile de conducere praxiologica a lectiei; b) desfasurare procesuald a lectiei pe parcursul a
trei etape apropiate de structura de realizare a instruiri, organizata curricular ca activitate de
predare-invatare-evaluare, precedatd de o etapa de organizare eficientd (administrativa si
pedagogica). Limita principald este evidenta la nivelul actiunii de evaluare, propusa doar in etapa
a doud, ,.lectia de ascultare” 1n cadrul careia este inclusa deja ,,notarea elevilor” care in conditiile

pedagogice actuale trebuie realizata la finalul activitatii.

3. 4. Concluzii la capitolul 3

Tn capitolul 3, Dimensiunea praxiologicd a pedagogiei lui Stefan Bdrsanescu, s-au analizat
urmdtoarele aspecte esentiale in opera lui Stefan Barsanescu: 1. Cercetarea pedagogica
fundamentala, istorica si teoretica, 2. Pedagogia culturii ca directie a pedagogiei filozofice
interbelice si postbelice; 3. Pedagogia practica orientatd la nivel de didactica generala (tehnologie

didacticd) si de pedagogie profesionala (agricola).
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1. S-a analizat cercetarea pedagogica fundamentala, istorica si teoretica promovata de
Stefan Barsanescu, in perioada de maturizare (1960-1980), prin elaborarea unor ,sinteze
calitative”, identificate la nivel de manual, de dictionar si mai ales de tratat de pedagogie
epistemologica (Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd, 1976).

La acest nivel s-a propus un model de analiza-sinteza a istoriei pedagogice din perspectiva
praxiologica si didactica, valorificand criteriile epistemologice consacrate: obiectul de studiu
specific = istoria teoriei s$i a practicii pedagogice; normativitatea specificd = principiile
hermeneutice care ordoneaza interpretarea istorica); metodologia de cercetare specifica = strategia
de cercetare istoricd, sincronica-diacronica, sustinuta prin metode specifice: documentara, analiza
istoricd, monografica, sociologicd, comparativa.

Tn raportul cu datele oferite de Stefan Barsanescu in ,,Dictionar cronologic”, s-a elaborat
un model de analiza a istoriei educatiei, invatamantului si a gandirii pedagogice in Romania, din
»epoca veche, feudald, modernd si contemporand”, aprofundat special din perspectiva
premodernd, modernd si contemporand. In acest context: a) am evidentiat un produs superior al
cercetdrii fundamentale, coordonat si finalizat de Stefan Barsanescu (Dictionar de pedagogie
contemporana (1969), ordonand conceptele la nivelul a doud categorii: fundamentale (Educatia,
Pedagogia, Pedagogia culturii, Pedagogia istoricd) si operationale (Lectia, Pedagogia practica
etc.); b) s-au evocat fundamentele praxiologice (teoretice aplicate) ale domeniului probate de
Stefan Barsanescu prin analiza teoriilor pedagogice mature: stiintifica (tehnologica), a educatiei,
a intereducatiei, a personalitatii (culturale etc.); ¢) am analizat, pe fondul pedagogiei filozofice a
culturii (promovata de Barsanescu): obiectul de studiu specific (,,educatia ca tot”, abordata din
perspectiva istoricd: filozoficd / normativa, clasica, neoclasicd; psihologicd / experimentald;
sociologica / descriptivd), normativitatea specificd (ordonarea educatiei prin: ,legi-axiome”
construite in functie de valori si ,legile propriu-zise”/ statistice, probabilistice, afirmate ca
legitati;), metodologia de cercetare specifica (fundamentald/ istoricd si teoreticd; aplicatd/
empiricd/ experimentala, descriptiva) — criterii epistemologice pe cale de a fi indeplinite, care
conferd pedagogiei calitatea de ,,stiinta analitico-tehnologica, teleologica”, sustinuta si prin
elaborarea unui ,,/limbaj stiintific specific” (pedagogic).

2. S-a analizat pedagogia culturii ca directie a pedagogiei filozofice promovata de Stefan
Barsanescu in epoca istorica moderna (interbelica) si postmoderna (postbelicd). Am avut in vedere
dimensiunea praxiologica dezvoltatd de autor la nivel macrostructural (politica culturii / educatiei)

si microstructural (didactica generala . tehnologia didacticd). Am demonstrat faptul ca ,,Politica
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culturii. Studiu de pedagogie” (1937) anticipeaza aparitia unei noi stiinte pedagogice — politica
educatiei sau ,,politologia educatiei”.

In aceasta perspectiva, am evidentiat contributia adusi de autor in zona praxiologiei
pedagogice, avand ca rezultate probate si articulate teoretic si istoric:

A) O pedagogie a culturii angajatd la nivel de politica a educatiei, o noua stiinta
pedagogica prin: a) ,,obiectul lucrarii” (politica, cultura-educatie, scopurile si mijloacele culturii
si ale educatiei; izvoarele politicii culturii-educatiei); b) normativitatea specifica reflectatd in
scopul general (invatamantul bazat pe valorile superioare ale culturii); ¢) cercetarea specifica
necesard pentru a aprofunda ,,spiritul politicii culturii”, studiat de mari personalitati ale culturii
romane (Titu Maiorescu, Nicolae Iorga, C. Radulescu-Motru, Dimitrie Gusti etc.); d) organizarea
institutionald a culturii, educatiei si invatdmantului; e) dezvoltarea culturii, educatiei si
invatdmantului intensiva (prin legi si programe scolare si extensiva (deschisa spre toate categoriile
sociale, spre educatia adultilor, educatia profesionala etc.).

B) O pedagogie a modelelor schitatd de Barsanescu, in finalul vietii, prin cercetarea
istoricd a unor ,,medalioane” (1983), cu valoare de modele culturale-ideale, aplicate sau aplicabile
in politica educatiei: Spiru Haret (fundamentarea sistemului de invatamant national), Alexandru
D. Xenopol (specificitatea normativa probata prin ,,seriile istorice”), Nicolae lorga (documentarea
istorica, filozofica, sociologica, demonstrata didactic), Dimitrie Gusti (abordarea societatii pe baza
functiilor sale constitutive / economica, culturald si normative / juridica, politicd); Petre Andrei
(elaborarea conceptului de Universitate).

C) O pedagogie aplicata, dezvoltata de Barsanescu in zona ,,pedagogiei agricole” (1946),
aprofundata in termeni antropologici, ,, cu privirea speciala asupra educatiei agricole a poporului
romdn”, cu referinte explicite la ,stiinta educatiei agricole a taranului roman” (probleme
fundamentale: pedagogia profesiei agricole, agronomia sociald / pedagogicd; pedagogia satului,
pedagogia taranului) si la ,stiinta educatiei agricole a scolarilor” (institutiile specializate,
metodica stiintelor agricole, modele de lectii, munca in grup etc.).

3. S-a evidentiat pedagogia practica in activitatea de instruire, problema abordatd de
Stefan Barsdnescu in Tehnologia didactica (1939) si in Pedagogia practica. Stiinta artei didactice
(cu planuri de lectie) (1946). La acest nivel, s-a reliefat contributia majora a lui Stefan Barsanescu
la dezvoltarea didacticii generale, realizata special prin:

A) lansarea — In premiera in arealul roméanesc — a conceptului de ,,tehnologie didactica”-
reper metodologic care sustine aplicarea pedagogiei filozofice a culturii in activitatea de instruire

realizata prin trei actiuni psihologice — receptarea, trairea si crearea valorilor culturii — reflectate
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in scopurile procesului de invatamant, in programele scolare si in tipologia lectiilor ;

B) accentuarea dimensiunii practice a pedagogiei, sustinuta prin ,,Stiinta artei didactice”,
exemplificatd ,,cu planuri de lectie” semnificative pe care le-am structurat in cadrul a doua modele:
a) un model de clasificare si analiza in functie de valorile pedagogiei filozofice a culturii pe fondul
legaturii dintre tipul de lectie — scopul general — obiectivele specifice; b) un model praxiologic de
lectie care include: principiile de conducere (in functie de tema si subiectul lectiei) si etapele lectiei
(organizarea; ascultarea lectiei predata anterior; trecerea la lectia noua; predarea lectiei noi in 30-

35 de minute; inchiderea lectiei / fixarea subiectului, stabilirea sarcinilor pentru lectia viitoare.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

CONCLUZIILE GENERALE sunt elaborate in functie de scopul general al tezei si de
obiectivele specifice propuse in capitolele tezei.

Pe parcursul celor trei capitole ale tezei s-a analizat actualitatea pedagogiei filozofice a
culturii elaboratda de Stefan Barsanescu in epoca modernd (interbelicd) si contemporana
(postbelicd), care constituie problema stiintifica identificata si rezolvata prin demonstratia realizata
la nivelul dimensiunii sale istorice, epistemologice si praxiologice In aceastd perspectivd, am
valorificat strategia de cercetare istorica sincronica si diacronicd, valorificand prioritar metoda
analizei documentelor istorice primare (opera autorului) si secundare (referintele istorice la opera
autorului).

1. S-a evidentiat si s-a valorificat, in Capitolul 1, dimensiunea istorica a pedagogiei lui
Stefan Bdrsanescu in conditiile analizei vietii si operei autorului, a lucrarilor sale fundamentale
si a referintelor semnificative identificate in literatura de specialitate, realizate din perspectiva
longitudinala, orizontala, a istoriei cronologice si verticald, aprofundata, a pedagogiei istorice.
Obiectul cercetarii — opera autorului — a fost abordat la nivelul relatiei dintre ,,istorie si teorie”,
dintre modelul formativ promovat in epoca modernda (interbelicd) si contemporana (postbelicd) si
pedagogia filozofica a culturii dezvoltatd de autor intre 1920 si 1984). Am valorificat, astfel,
cercetdrile intreprinse de: a) istoria pedagogiei romdnesti interbelice, care evidentiaza pedagogia
filozofica bazata pe valorificarea normativa a culturii, teoretica (epistemologicd) si practica
(politica, profesionald, didacticd) (Ion Gh. Stanciu, 1995, 2006); b) pedagogia istorica, care
sustine ,,unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd”, demonstrata la nivel de principiu fondator
(cultura), de constructie a unui noi stiinte pedagogice (politica educatiei), de model de
fundamentare a reformei invatamantului, de sinteza biobibliografica.

Pe acest fond, am argumentat contributia lui Stefan Barsdnescu la: a) dezvoltarea
pedagogiei interbelice in cadrul directiei filozofice, afirmata prin modelul culturii, deschis spre
modelul formativ-organicist, al personalitdtii de vocatie, al scolii creative, dar si spre pedagogia
sociologica si psihologicd; b) initierea unei noi stiinte pedagogice — politica educatiei (Politica
culturii in Romdnia contemporand — studiu de pedagogie, 1937); c) lansarea conceptului de
tehnologie a instruirii, cu implicati la nivel de didactica generala (Tehnologia didactica — prelegeri
universitare, 1939), de pedagogie practica (Pedagogie practica. Stiinta artei didactice — cu planuri
de lectie, 1946) si de pedagogie profesionala (Pedagogia agricola — cu privire speciala asupra
educatiei agricole a poporului romdn, 1946); d) consolidarea epistemologica a pedagogiei prin

126



produsele cercetdrii fundamentale, teoretice (Dictionar de pedagogie contemporana, 1969;
Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta, 1976) si istorice (Dictionar cronologic. Educatia,
invatamantul, gandirea pedagogica din Romdnia, 1978; Istoria stiintelor din Romdania.
Pedagogia, 1984).

2. S-a cercetat dimensiunea epistemologica a pedagogiei Ilui Stefan Bdrsanescu,
analizdnd criteriile care sustin ,,unitatea pedagogiei ca stiinta” in conditii de evolutie istoricd,
in perspectiva dobandirii unui statut epistemologic autonom, in epoca moderna si
contemporand. In functie de criteriile epistemologice reconstituite istoric (obiect de studiu,
normativitate si metodologie — specifice), valorificate in analiza cartii ,,Unitatea pedagogiei
contemporane ca stiinta” (1936, 1976), am evidentiat:

a) problemele critice ale pedagogiei, inregistrate in plan ontologic si normativ (interferenta
cu psihologia experimentald si sociologia descriptiva; limbaj imprecis), care genereaza o anumita
,hedemnitate in plan teoretic”, persistentd in epoca moderna (interbelicd);

b) orientarea spre ,,stiintele educatiei”, care tind sa sustind ,,unitatea de sistem” (pedagogia
teoreticd — practica; pedagogia: sociologica, psihologica, filozofica / neoclasica), identificata prin
cercetarea sincronica-diacronica a evolutiilor Inregistrate In epoca moderna (interbelicd) si
contemporana (postbelica).

In analiza evolutiei pedagogiei, Tn epoca moderni (1900-1945), am evidentiat: a)
continuitatea Intre pedagogia clasica, teoretica (filozofica) si practica (didactica) (1900-1918) si
pedagogia noud, stiintifica (psihologica si sociologica) (1919-1945); b) conceptele de baza care
sustin ,,unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd” (idealul educatiei; formele si continuturile
educatiei, tehnologia educatiei si a instruirii, metodele didactice); ¢) modelul de clasificare a
stiintelor pedagogice, utilizat de Barsdnescu, justificat epistemologic: Pedagogia generala,
Pedagogiile noi; Pedagogiile speciale, aplicative; Pedagogia psihologica (experimentald);
Pedagogia sociologica (descriptivd); Pedagogia, stiinta autonoma a educatiei (normativa,
hermeneutica, fenomenologicd, dialecticd); Pedagogia filozofica, neoclasica, Pedagogia
,experientei  proprii”  (promovatd de Nicolae Jorga si  Simion Mehedinti).

In analiza epocii contemporane, postbelice, am evidentiat: a) ,,Diviziunile pedagogiei”
fixate epistemologic de Barsanescu la nivelul legéturilor dintre Pedagogia generala (sistemica,
istorica, sociala, comparatd, internationala, prospectivd) si Pedagogia diferentiala (pe varste,
profesionald, curativa etc.), dintre didactica generald si didacticele speciale (pe discipline de
invatamant); b) ,, Triunghiul pedagogiei” construit de autor ca model epistemologic, care are la varf

Stiinta generala a educatiei raportatd la Pedagogia generala si Pedagogia diferentiald; c) Stiintele
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pedagogiei fundamentale — Pedagogia sistematica si Didactica generale — prezentate de Stefan
Barsanescu la nivel analitic (de programe analitice).

In functie de analiza istorica intreprinsa de Barsanescu, orizontal (cronologic) si vertical
(epistemologic), am evidentiat statutul ,,pedagogiei stiintifice” bazate pe teorii, legi, principii care
pornesc de la fapte, ordonate normativ (filozofic), consolidate epistemologic in cadrul unui proces
istoric cu caracter deschis, confirmat prin studii de pedagogie comparatd, cu exemple
semnificative (S.U.A., Germania; Elvetia; Belgia; Romania).

3. S-a analizat, in Capitolul 3, dimensiunea praxiologica a pedagogiei lui Stefan
Barsanescu, evidentiind contributia sa la realizarea unor produse la nivel de cercetare
SJundamentala (istorica si teoretica), la afirmarea epistemologica a pedagogiei culturii, la
promovarea unei pedagogii practice, sustinutd in termeni de tehnologie didactica. Prin cercetare
pedagogica fundamentala, produsele calitative, redactate la nivel de manual de istorie a
pedagogiei (1970) si de dictionar cronologic (1978), de ,,dictionar de pedagogie contemporana”
(1969) si de tratat de epistemologie pedagogica (1936, 1976), finalizate sintetic in 1984 (Istoria
stiintelor in Romdnia — Pedagogia), au fost valorificate in cadrul tezei prin: a) modelul de analiza-
sinteza a istoriei pedagogiei, argumentat epistemologic: obiect de studiu specific = istoria teoriei
si practicii educatiei; normativitate specificd = interpretarea sincronica-diacronica; metodologia
specifica = metoda documentarii pe baza de surse primare si secundare; b) conceptele pedagogice
evidentiate, fundamentale (cultura, educatia, pedagogia, tehnologia didactica ...) si operationale
(lectia, pedagogia practicd, ...); ¢) pedagogia culturii, tratatd ca ,,stiinta analitico-tehnologica,
teleologica” validata prin obiect de studiu, normativitate, metodologiec de cercetare, limbaj
stiintific — specifice.

4. Pedagogia culturii, promovati de autor ca directie a pedagogiei filozofice interbelice
(si postbelice), a fost analizatd la nivelul dimensiunii sale praxiologice, evidentiind contributiile
speciale aduse de Bdrsdanescu, la: a) initierea unei noi stiinte pedagogice — Politica educatiei,
argumentata epistemologic (in Politica culturii. Studiu de pedagogie, 1937), prin obiect de studiu
specific (politica, cultura, educatia, institutiile/ ministerul culturii...), normativitatea specifica
(constitutia si legile) si metodologie de cercetare specifica (deschisa spre rezolvarea problemelor
tuturor ,,categoriilor sociale”, prin culturd si educatie, cu exemplificdri in arealul romanesc
(Nicolae lorga, Simion Mehedinti...); b) reconstituirea unei ,,pedagogii a modelelor”, prin
prezentarea unor ,,medalioane” culturale, validate istoric: Spiru Haret; Alexandru D. Xenopol
Nicolae lorga; Onisifor Ghibu; Petre Andrei; ¢) promovarea unei pedagogii aplicate, la nivel

profesional (Pedagogia agricola, 1946).
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RECOMANDARILE pe care le avansim sunt adresate cadrelor didactice din
invatamantul preuniversitar si universitar, cercetdtorilor din domeniul stiintelor educatiei si
studentilor care se pregdtesc pentru cariera didactica (si pentru cercetarea pedagogica
fundamentala si operationald), in cadrul institutiilor de profil: universitati pedagogice, facultati de
pedagogie, departamente pentru formarea profesorilor pentru invatamantul prescolar si primar
departamente pentru formarea profesorilor pentru invatamantul secundar si universitar etc.

La acest nivel, avem 1n vedere importanta rezultatelor cercetarii fundamentale, istorice si
teoretice, valorificate special in tezele doctorat in domeniul Stiintele educatiei, specializarea
Pedagogia istorica. Recomandarile pe care le prezentam sub forma de sugestii cu caracter
metodologic si operational, fundamentate in plan conceptual si instrumental, sunt adresate:

1. Profesorilor din inviatimantul scolar si universitar:

- valorificarea modelului de cercetare istorica util in abordarea dimensiunii epistemologice
a oricarei discipline de invatamant, in perspectiva identificarii si a accentudrii structurii sale de
baza, cu impact formativ pozitiv, durabil, permanent

- cunoasterea conceptului de istoriografie si a metodelor de cercetare istoricd, necesare in
proiectarea si unui invatamant educativ, in general, si a unor activitati de educatie nonformala
(moral-civice, moral-politice, moral-religioase etc.) in mod special

- antrenarea capacitatilor de proiectare curriculara a lectiei, prin raportarea la conceptele
pedagogice promovate de Stefan Barsanescu, actualizate in conditii de cercetare istorica
sincronica-diacronic pe parcursul tezei, sintetizate in Anexa nr. 12 (Dictionar de pedagogie
moderna §i contemporand): activitatea scolard, cultura, cultura generala, didactica, educatia,
educatia morald, principiile didactice.

2. Profesorilor de pedagogie/ stiintele educatiei din invatimantul liceal si universitar,
implicati in formarea cadrelor didactice de la toate treptele si disciplinele de invatiméant:

- valorificarea modelului de cercetare istorica, bazat pe strategia de investigatie sincronica-
diacronica si pe metoda analizei hermeneutice a unor texte fundamentale, necesare in constructia
fundamentelor epistemologice ale oricarui curs si seminar universitar si lectie — din domeniul
stiintelor educatiei (fundamentale, aplicate, elaborate interdisciplinar;

- analiza istoricd a procesului de consolidare epistemologica a pedagogiei / stiintele
educatiei in contextul evidentierii unitatii pedagogiei contemporane ca stiintd probata la nivel de
obiect de studiu specific, de stil sau metodologie de cercetare stiintificd, de normativitate specifica

si al validarii statutului academic si social al Universitatii ca scoald de invatamant superior;
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- raportarea permanenta la conceptelor promovate de Stefan Barsanescu, importante si in
context actual, la nivel de invatdmant pedagogic universitar si nonuniversitar (liceal): istoria
pedagogiei, pedagogia istorica, istoriografia pedagogiei nationale si universale, experienta
pedagogica, pedagogia Invatamantului universitar, universitate,

- aplicarea modelului normativ de perfectionare a profesorilor construit de Stefan
Barsanescu la nivel de antropologie pedagogica si de pedagogie a culturii,

- deschiderea spre toate dimensiunile epistemologice si deontologice ale conceptelor de
cultura, cultura generald, inteligentd, ideal educativ, unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta
(1936, 1976) — abordate ca surse de perfectionare / autoperfectionare permanenta,

- antrenarea capacitatilor profesorului de pedagogie de implicare la nivel de politica a
educatiei, realizatd prin aprofundarea problematicii unei noi stiinte a educatiei (politica educatiei,
fundamentata la nivel de politica a culturii) si a unui nou concept (tehnologie didactica, pedagogie
practicd) in epoca moderna (interbelicd), perfectionate social si consolidate epistemologic in epoca

contemporana (postbelicd).

3. Cercetatorilor din domeniul pedagogiei/ stiintelor educatiei, implicati in elaborarea
unor decizii de politicd a educatiei importante la nivel de sistem si de proces de invatdmant:

- valorificarea relatiei dintre dimensiunea istoricd — epistemologica — praxiologica a
stiintelor educatiei, In contextul unei politici educationale reformatoare, inovatoare, necesara la
nivel de sistem si de proces de invatamant, in context comunitar national si european, regional si
local;

- analiza raporturilor dintre stiintele educatiei fundamentale si stiintele educatiei aplicate,
intre pedagogia generald si pedagogia profesionala, intre didactica generala si didacticele speciale,
intre tehnologia didactica si lectie, raporturi identificabile n opera lui Stefan Barsanescu, cercetata
din perspectiva actualitatii sale istorice, argumentata epistemologic si praxiologic;

- fixarea unor modele de cercetare a educatiei, instruirii, proiectdrii curriculare a lectiel
etc. care valorifica stadiul istoric atins in problema studiata, fundamentat teoretic, metodologic si
praxiologic;

- elaborarea unor modele de cercetare a educatiei, instruirii, proiectarii curriculare bazate
pe valorificarea conceptelor fundamentale si operationale definite de Stefan Barsdnescu la nivel
de pedagogiei a culturii, epistemologie pedagogicd tehnologie didactica, politica culturii/
educatiei, pedagogie practica, pedagogie profesionald, concepte identificate si analizate pe

parcursul tezei, sintetizate Tn Anexa nr. 12.
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4. Studentilor/ masteranzilor/ doctoranzilor in domeniul pedagogiei / stiintelor
educatiei:

- stimularea capacitatii de cercetare fundamentala (istorica si teoreticd) necesara in
elaborarea oricdrei lucrari stiintifice de licentd/ masterat (disertatie)/ doctorat, in analiza stadiului
istoric atins in tema / problema studiata si in fixarea aparatului conceptual (abordat si confirmat
istoric), dar si in constructia modelelor care vor fi validate in conditii de experiment pedagogic

- oferirea unor modele de existentd, dedicatd stiintei, in general, stiintelor educatiei in
special, semnificative prin exemplul vietii si operei lui Stefan Barsanescu, dar si prin
personalitdtile incluse de acesta intr-0 pedagogie a modelelor si prin sinteza publicata in 1984

(ultimul an al vietii) sub genericul ,,Istoria stiintelor in Romania — Pedagogia”.
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ANEXE

ANEXA 1. Opera monumentala a lui Stefan Barsanescu

Pedagogie Pedagogie Pedagogie Istoria Pedagogia
generala. aplicata sociologica. pedagogiei. filozofica.
Pedagogia Politica Pedagogia Epistemologia
culturii educatiei istorica. pedagogiei /
Pedagogie pedagogica
comparata

- Pedagogie, | - Didactica, | - Politica | - Scoala | - Unitatea
Scrisul Scrisul culturii in | germand. Note | pedagogiei
Romanesc, Romanesc, Romania si impresii, | contemporane  ca
Craiova, editia | Craiova, 1935 | contemporana | Editura Terek, | stiinta, Editura
[, 1932; editiaa | - Tehnologia | — studiu de | Iasi, 1933 Terek, lasi, 1936
2-3, 1946 didactica - | pedagogie, - Istoria | - Specificul
- Curs de | prelegeri Editura Terek, | pedagogiei cercetarii - stiintifice
pedagogie universitare, lasi, 1937, | romdnesti, in  pedagogie, 1n
generald, Albina Editura Societatea Revista de
1934, 1935 Romaneascd, | Polirom, Ilasi, | Romana de | pedagogie, nr. 1 /
- Conceptul de | Tasi, 1939 2003 Filozofie, 1968
pedagogie a |- Pedagogie | - Pedagogia | Bucuresti, 1944 | - Rolul cercetarilor
culturii, practicd, invatamantului | - Schola latina | de istoria pedagogiei
Revista Scrisul superior — | de la Cotnari. |in  perfectionarea
invatamantului | Romanesc, cerinte si | Biblioteca de | pedagogiei, Revista
superior, nr. 11 | Craiova, 1946 | perspective, carte si | de pedagogie, nr. 6 /
/1971 - Pedagogia | Revista proiectul de | 1968

agrara — CU | invatamantului | academie a lui | -  Dictionar  de

privire superior, nr. 3/ | Despot  Voda, | pedagogie

speciala 1968 Ministerul contemporand (Sub
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asupra
educatiei
agricole a
poporului
roman,
1946

- Pedagogia

lasi,

profesionala,
1947

- Educatia
esteticd
(coautor, cu
George
Viideanu),
Editura
Didactica i
Pedagogica,
Bucuresti,

1962

- Constituirea
pedagogiei
invatamantului
superior Si

directiile ei de

cercetare,
Revista de
pedagogie, nr.
5/1971

- Pedagogie
prospectiva,
Revista
invatamantului
superior, nr. 7/
1968

- Spre 0 noua
conceptie
despre
universitate,
Revista
invatamantului
superior, nr. 1/
1970

- Pedagogia
secolului XX,
Revista
invatdmantului
superior, nr. 4 /
1978

Invatimantului,
Bucuresti, 1957
- Academia
Domneasca din
lasi (1714-
1821), Editura

Didactica s

Pedagogica,
Bucuresti, 1962
- Istoria
pedagogieli
universale  §i
romanesti,
Editura

Didactica si
Pedagogica,

Bucuresti, 1968
- Pedagogia
romdneascd

contemporand
si directiile ei

de dezvoltare,

Revista de
pedagogie, nr.
7-8 /1974

- Histoire de

[’enseignement
et de la
pedagogie
roumaine, n
L’Education

(Bruxelles), nr.

redactie generald si
coautor), Editura
Enciclopedica
Romana, Bucuresti,
1969

- Studiul entitatilor
abstracte in stiinta
educatiei, Revista de
pedagogie, nr. 5 /
1973

- Unitatea
pedagogiei
contemporane ca
stiinta, Editia a 2-a,
Editura Didactica si
Pedagogica,
Bucuresti, 1976

- Limbajul stiintific
si pedagogia,
de
Pedagogie, nr. 4 /
1979

Revista
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9, 1969,
Bruxelles

- Istoria
Stiintelor in
Romania.
Pedagogia,
Editura
Academiei
R.S.R.,
Bucuresti,

1984.
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ANEXA 2. Un model de ordonare a diviziunilor si ramurilor pedagogice reprezentat sintetic, care

constituie ,,triunghiul pedagogiei”

STIINTA EDUCATIEI

»Teoria generali a educatiei omului in ansamblul ei”

PEDAGOGIA GENERALA

PEDAGOGIA DIFERENTIALA

Pedagogia sistematica
- Teoria educatiei. Fundamentele pedagogiei
- Didactica generala

- Didacticele speciale

Pedagogia profesionala
- Pedagogia formarii de baza
- Pedagogia pe varste

- Pedagogia curativa

Pedagogia istorica

- Istoria ideilor / conceptelor pedagogice

- Istoria pedagogiei / a culturii pedagogice, ,,a
personalitatilor pedagogice”

- Istoria educatiei si a invatamantului —

a ,institutiilor specializate in educatie si
instruire
- Istoria stiintei educatiei / pedagogiei

stiintifice, ,,cea mai noud ramura a pedagogiei

1storice”

- Pedagogia muncii

- Pedagogia agricold / industriald / economica
/ militara / medicala

- Pedagogia familiei / prescolard / scolard /
invatamantului superior / adultilor / educatiei
permanente

- Pedagogia defectologica

- Pedagogia speciala

- Pedagogia comparata

- Pedagogia sociala — deschisa spre educatia
permanenta

- Pedagogia internationala

- Pedagogia prospectiva, ,,a predictiei sau a

viitorului”

Pedagogiile elaborate interdisciplinar,
raportate la ,.stiintele auxiliare”:

- Pedagogia psihologicd / Psihologia
pedagogica

- Pedagogia sociologicd / Sociologia
pedagogica

- Pedagogia antropologicd / Antropologia

pedagogica
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ANEXA 3. Modelul pedagogiei sistematice (raportat prioritar la Teoria generala a educatiei)

I. INTRODUCERE

METODOLOGIA DE CERECTARE PEDAGOGICA

Logica cercetarii pedagogice:

- metoda fenomenologica

- metoda hermeneutica

- aporetica / ,,punerea problemelor in termeni
noi”

- dialectica,

- analiza istorica si teoretica

- critica categoriilor

- cercetarea conceptelor pedagogice

- cercetarea normelor pedagogice

- cercetarea realitdtii pedagogice

Tehnica cercetarii pedagogice

1) Metode de dobandire a experientei:

- experienta directd / nemijlocita, practica

- experienta indirectd / mijlocitd teoretic,
conceptual

- observarea, experimentul, studiul / analiza de
text

- hermeneutica (in perspectiva teoreticd —
istorica)

2) Metode de expunere a rezultatelor cercetarii:
referat, disertatie, tezd de doctorat, conferinta,

seminar, dezbatere etc.

- Notiunile | - Cauzele activitatii
pedagogice s actiunilor
fundamentale (teorie / | educative
filozofie pedagogicd | - Comunitatile si
- Valorile pedagogice | institutiile
fundamentale educative

(axiologie pedagogica | - Factorii obiectivi

/ pedagogia valorilor) | necesari in
- Imaginele | proiectarea si
pedagogice realizarea educatiei:

II. PEDAGOGIA GENERALA

Pedagogia Etiologia Tipologia »Pragmatologia
fundamentala / | pedagogica pedagogica / pedagogica” /
Fundamentele - Cauzele | ,,Metodele de | Praxiologia
pedagogiei pedagogice educatie” pedagogica

- Stilurile de | - Actul pedagogic 1in
educatie (tipuri | contextul relatiel
pedagogice ideale) | pedagogice  (educator-
- Ciile de educatie | educat)

(tipuri pedagogice | - Actele educatorului
reale) (elaborarea/comunicarea/
- Multilateralitatea | valorificarea/evaluarea
procesului mesajului pedagogic)

pedagogic - Actele educatorului si
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fundamentale functiile  generale
(antropologie ale educatiei,
pedagogica/pedagogie | structura generalad a
antropologica) educatiei asiguratd

de cei doi actori

principali,
educatorul s
educatul, in
interdependenta
permanenta

(educativ, influentele educatiei
instructiv-educativ, |- ,Legile aplicatiei
didactic, practice”
extradidactic,

evaluativ,

managerial, scolar,

extrascolar etc.)

III. PEDAGOGIA DIFERENTIALA

1. ,,Sarcina generala

a construirii formale a personalitatii”

- Domeniile formarii de baza

- Domeniile formarii ,,in suprastructura
personala”

care trebuie dezvoltatd din perspectiva
cognitivd (empirica / senzoriald, intuitiva,
logica / rationald, intelectuald) si
noncognitiva  (afectivd, = motivationala,

volitiva, caracteriald)

2. ,Sarcinile principale

ale educatiei materiale”

- Sarcina centrala a educatiei globale / filozofice
si religioase

- Sarcina principald a educatiei sociale
(culturale, civice, profesionale)

- Sarcina principald a educatiei individuale

(psihologice)
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ANEXA 4. Modelul didacticii generale (integrata in Pedagogia sistematica)

2. Concepte fundamentale,

I. FUNDAMENTELE DIDACTICII GENERALE
SI DETERMINAREA CONCEPTELOR

1. Explicatii si interpretari conceptuale, ,,notionale”

integrate in ,,teoria instructiei, teoria Invatarii, teoria informatiei”, teoria evaluarii

IL. INVATAMANT SI SOCIETATE

- Proiectarea curriculard a instruirii In procesul de Invatdmant, in contextul societatii actuale
- Modele de curriculum (de proiectare a invatamantului in epoca moderna si contemporana

- Curriculumul ca model de proiectare pedagogica implementat in practica didactica

III. ELEMENTELE STRUCTURALE ALE INSTRUIRII
iN PROCESUL DE INVATAMANT

1. Aspectele teleologice si
axiologice

- scopurile Invatdmantului

- continutul invatdmantului

- comportarea profesorului
raportatda la clasa de elevi,
perfectibila in conditii de
cultivare / autocultivare a
empatiei pedagogice la nivel
cognitiv. s noncognitiv
(afectiv, motivational, volitiv,

caracterial)

2. Aspectele psihologice ale
invatarii

- stimularea motivarii invatarii
- stimularea  Tnzestrarii
(cognitive si noncognitve), a
inteligentei (generald si
speciald) si a creativitatii
(superioare  /  inventiva,
inovatoare)

- stimularea transferului de
cunostinte, deprindert,

priceperi, valori, atitudini etc.

2. Aspectele metodologice
generale si speciale
- metodele de Invatamant

- mijloacele de predare si

invatare
- controlul / evaluarea
invatarii: teste, note,
certificate

- invatamantul programat
- temele pentru acasa
- stimularea motivarii invatarii

- stimularea inzestrarii,
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ANEXA 5. Pedagogiile diferentiale. Un model triunghiular

Pedagogia pe varste

- Pedagogia familiei

- Pedagogia prescolara

- Pedagogia scolara

- Pedagogia universitara

- Pedagogia adultilor si a educatiei permanente

Pedagogia profesionala Pedagogia speciala

- Pedagogia agricola - Pedagogia curativa

- Pedagogia industriala - Pedagogia defectologica
- Pedagogia economica (Logopedagogia,

- Pedagogia militara Surdopedagogia,

- Pedagogia medicala Pedagogia delicventilor...)
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ANEXA 6. Istoria pedagogiei.

didactica

Un model de analiza-sinteza din perspectiva praxiologica si

. Statut epistemologic.

II. Normativitate specifica

I1l. Metodologie de cercetare

2. Sfera de referinta:

a) instruirea si educatia /
,procesul instructiv-educativ,
din

istorice;

perspectiva  evolutiei
b) institutiile specializate in
educatie si instruire, realizate
n context istoric determinat,
»economic si social” (politic,

cultural, comunitar),

»P€
grade si tipuri”, cu ,,scop si
sarcini” specifice, respectand
de

oplanul si  programa

invatamant”, utilizand
»,metodele si mijloacele de
de

organizare a procesului de

instruire i formele
invatamant”

- teoriile pedagogice elaborate
de pedagogi, incadrate 1in
diferite curente si doctrine

afirmate  1n

pedagogice,

izvoarelor istoriei pedagogiei”
pe baza principiilor generale
de analizd a problematicii

acestelia care vizeaza:

1. ,.,Explicarea si aprecierea
experientei  pedagogice a
societatii pe diferitele ei trepte
de dezvoltare, in stransa
legatura cu celelalte fenomene

socio-culturale”

2. Interpretarea cauzelor

care determina calitatea

instruirii  §i a educatieli,
obiectivate la nivelul

»legitatilor ,,care au
determinat aparitia anumitor
sisteme de educatie si teorii

pedagogice”

Obiect de studiu specific specifica

1. Istoria pedagogiei = |, Intelegerea obiectului, | Strategia de cercetare
o2ramurd a pedagogiei si | importantei (functiei), | fundamentald necesara 1n
implicit a istoriei culturii” scopului, metodologiei si | istoria pedagogiei (care ,,nu se

limiteaza la o simpla insiruire

de fapte, idei si teorii
pedagogice”) = interpretarea
retrospectivd,  actuald  si
prospectiva a obiectului de
studiu  specific  (procesul
instructiv-educativ, institutiile
specializate in educatie si
instruire, doctrinele si teoriile
pedagogice — in dinamica lor,
in

evolutie, parcursul

pe
diferitelor ,,epoci istorice”.
Metodele de

necesare n

cercetare
istoria

pedagogiei:

1. Metoda documentarii pe
baza de izvoare istorice: a)
arheologice folclorice; b)
scrise (operele pedagogice;

documentele de politicd a
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diferite epoci istorice, in plan
universal si national;
3. Functiile istoriei
pedagogiei:

a) generala = de definire si
intelegere a notiunilor

pedagogice de baza —,,scopul,

continutul, formele,
principiile si tehnica
educatiei”, in  dinamica
evolutiei lor ,pe epoci

istorice, global si la diferite
popoare”
b) specifice =
- intelegerea istoriei
pedagogiei ca ,,0 parte din
istoria culturii care ajuta la
cunoasterea vietii spirituale a
omenirii  contribuind, prin
aceasta, la ntregirea culturii
individului”
,prezentarea istorica a
procesului de educatie si de
instructie si a institutiilor prin

intermediul carora se

realizeaza” acest proces;

- ,infdtisarea tabloului istoric
al luptei umanitatii pentru
perfectionarea omului pe toate
planurile”;

- ,prezentarea celor mai de

seama sisteme de educatie si

teorii pedagogice” necesarda

3. Intelegerea notiunilor de
baza care sustin disciplina
istoria pedagogiei:
a) ,istorie =  poveste,

naratiune”  despre trecut,

valorificata ~ in  prezent,

deschisa  prospectiv ~ spre
viitor.

b) pedagogie = ,actiunea de
conducere a copilului” prin
activitatea educativa

c) .istoria pedagogiei =

istoria educatiei si a gandirii

pedagogice”;
d) educatia = ,procesul
instructiv-educativ, de Ila

forma initiala (difuza si simpla
din comunitétile primitive) la
formele evoluate, pe grade,
tipuri, sisteme complexe de
educatiei’:

e) institutiile de invatamant =
cadrul procesului-instructiv,

in evolutie istorica, ,,de 1a cel

sporadic, difuz si oral pand la

sistemele  complexe  de
invatdmant” scolar s
universitar

f) gdndirea pedagogica =
ansamblul cunostintelor
pedagogice, ,de la cele
simple, exprimate prin
proverbe panda la teoril,

educatiei; monografiile

scolare).

2. Metoda analizei istorice ,,a
unui sistem de educatie sau a
teorii

unei pedagogice”,

realizatd nu doar prin
»descompunerea unui text sau
tot in

unui partile

componente”, ci prin
»interpretarea judicioasd” a
acestora si,elaborarea unor
generalizari si sinteze”.

3.  Metoda

monografica

necesara ,in  prezentarea
criticd a vietii $i operei unei
personalitdti, a unor curente si
miscari pedagogice, a

dezvoltarii, scolii”.

4, Metoda sociologica
necesara prin functia sa
cognitiva care vizeaza

»intelegerea mai adanca” a
educatiei in context social ,,s1
la descoperirea legilor care
guverneaza evolutia
sistemelor de educatie si de
gandire pedagogica”.

5. Metoda

comparativa

»intemeiatd pe stabilireca de
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»pentru a completa pregétirea
pedagogica a viitoarelor cadre
didactice”

4. Structura de baza =
interdependenta dintre:

a) istoria educatiei si a
instruirii, la nivel de ,,proces
instructiv-educativ’;

b) institutiile specializate in
proiectarea  si  realizarea
educatiei si a instruirii la nivel
de ,proces instructiv-
educativ”;

c¢) doctrinele despre educatie
si teoriile educatiei si ale

instruirii.

sisteme si curente pedagogice,
de la idei despre educatie,
deduse din mituri filozofice,
etc. la

etica,  politica

adevarurile pedagogice
stabilite in urma cercetarilor

pedagogiei stiintifice”

corelatii  intre  fenomenul
studiat si fenomene similare”
prin care ,Sse compara
sistemele de instructie din
anumite etape istorice, dintr-o
anumita tard cu sistemele de
instructie din aceleasi etape,
dar si din alte tari, pentru a
de

fiecare popor la dezvoltarea

cunoaste aportul adus
miscarii pedagogice”.

- ,,Aplicarea acestei metode la
fenomenele  educatiei  si
instructiei a dus la crearea
unei ramuri noi a pedagogiei
de

cunoscuta sub numele

pedagogie comparata”

I. Obiective generale si

specifice

Il. Continuturile de baza /

distribuite pe epoci istorice

1. Metodele de instruire

1. Obiective generale

a. ,,Cunoasterea sub aspect
istoric a procesului instructiv-
educativ, a institutiilor in care
se realizeaza acest proces si a

gandirii pedagogice

b. ,Intelegerea operei marilor
personalitdti ale omenirii pe
planul educatiei” afirmate in
plan universal si national, in

toate epocile istorice

1. Educatia si instruire.
Institutiile de educatiei si

instruire. Ideile, doctrinele si

teoriile pedagogice, definite si
analizate, in functie de
conceptele pedagogice de

baza, abordate dinamic, in
evolutie istoricd (educatia,
instruirea; procesul instructiv-
educativ; scopul / obiectivele,
continuturile ,,formele,

principiile si tehnica educatiei

1. ,,Pun in evidentd, in mod
sintetic, felul Tn care istoria

pedagogiei, prin cunostintele

ce le da, este de folos
viitorului invatator s
profesor” care realizeaza
procesul instructiv-educativ
prin  metode bazate pe
comunicare expozitiva
(povestirea /  naratiunea
istorica) s dialogata
(conversatia, explicatia,
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c. Aprofundarea ,,culturii

pedagogice”, teoretice,
metodologice si practice a
cadrelor didactice, n
contextul formarii si

perfectiondrii lor permanente

la niveluri calitative
superioare.

2. Obiective specifice
cognitive:

a. Cunoasterea ,experientei
dobandite de om in domeniul
educatiei in decursul

societatii”

b. Cunoasterea ,aspectelor
progresiste ale teoriei despre
educatie care se dezvolta
odatd cu mersul ascendent al

societatii”

C. Cunoasterea ,masurii in

care  educatia, institutiile
scolare si teoria pedagogica au
corespuns necesitatilor
societatii in diversele ei
momente de dezvoltare”

d. Cunoasterea valorilor
pedagogice nationale,

raportate la valorile universale

pe perioade istorice, global si

la diferite popoare”

2. Periodizarea  istoriei
pedagogiei la nivelul
urmatoarele epoci istorice

raportate generic la educatie
(implicit s1 la institutiile
specializate In educatie si la
ideile, doctrinele si teoriile
pedagogice

a. Educatia 1n comuna
primitiva care ,,apare odata cu

societatea si este un act

specific omului”.
b. Educatia in societatea

antica: Egipt, India, China;

Grecia  (Socrate,  Platon,
Aristotel)

c. Educatia premodernda /
societatea feudala:
cavalereascd, bisericeasca,
scolara  s1  unmiversitara

(Bologna, 1119; Paris, 1160;
Oxford, 1167; Praga (1348),
(1364),
Heidelberg (1387);
15-16:

secolele 17-18

Cracovia Viena
(1365),

secolele Rabelais,
Montaigne;
Comenius, Locke, Rousseau;

d. Educatia moderna: secolele
19-20: Herbart, Diesterweg,

Pestalozzi, Spencer, Usinski;

dezbaterea, problematizarea —

istorica).
2. Oferd, construiesc si
deschid o  ,privire

retrospectiva asupra evolutiei

pedagogiei” realizate prin

metode bazate pe cercetare:

a) teleologica — raportata la
scopurile educatiei, analizate

istoric;

b) axiologica — raportata la
continuturile educatiei,

analizate istoric;

C) prospectivia — raportata la

perspectivele de evolutie,cu

referinta speciala si
aprofundata la:
- »dezvoltarea stiintei

pedagogice” / ,de la

pedagogie generald la
pedagogie pe ramuri;
»istoria pedagogiei ca

ramura a istoriei culturii”

implicatd 1n formarea si
dezvoltarea gandirii stiintifice
in  domeniul disciplinelor

pedagogice”;
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e. Cunoasterea dinamicii
evolutiei valorilor pedagogice
validate

stiintific ~ ,,care

marcheaza trecerea de la

national la universal”

secolul 20:Binet. Lay.
Meumann; Durkheim,
Kerschensteiner; Ferriere,
Decroly, Montessori;
Makarenko

e. Educatia contemporana,
»dupa cel de-al doilea razboi
mondial”, influentata de:

- influentatd, de,conditiile
existentei celor doud sisteme
social-economice”; ,,revolutia
tehnico-stiintifica, care a dus
la sporirea considerabild a

de

acumulat de societate;

volumului cunostinte
- realizata prin reforme care au
dus la prelungirea invataman-
tului general, obligatoriu la 7
si 8 ani, apoi la 9 sau 10 ani;

- dezvoltatd prin contributia
mai multor curente:
pedagogia marxista (in tarile

socialiste, influenta si n tarile

capitaliste ~ /  pedagogia
sociologica, peda-gogia
economica); pedagogia

neotomistd, pedagogia
existentialistd, pedagogia
personalista; pedagogia
psihologica (Piaget, Galperin,

Bruner, Skinner

»pedagogia  prospectiva,
stiinta educatiei care are in
vedere formarea omului de
maine, a carui educatie trebuie
sa fie corespunzatoare
nevoilor societdtii viitoare”
»politica scolard” si a

educatiei  care  valorifica
,sinteza de previziuni” pe care

0 poate elabora pedagogia

prospectivda, ,bazatd pe o
cunoastere  temeinicd  a
societatii sub raportul
economic,  sociologic  si
tehnic”

[123, pp. 7, 9-17, 344-349, 387-394]
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ANEXA 7. Educatia. Invatimantul. Gandirea pedagogica in Romania. Un model de analiza

istorica
Epoca veche Epoca feudala Epoca moderna Epoca
Perioada 800 i.e.n. — | Perioada Perioada contemporana
secolele 4-10 secolul 11 — 1821 secolul 1821 — 1918 | Perioada

secolul 1918 - 1977

- educatia pastorilor,
agricultorilor si

militarilor

- educatia
meseriasilor bazata pe
imitatie si ucenicie
- educatia de tip
atenian in  cetatile
grecesti de la Marea
Neagra

- educatia stoicd la
geto-daci

- educatia pentru
popor (Deceneu,
preot-invatator in
timpul lui Buerebista)
cca 70-44 1.e.n.

1. Etapa initierii
institutionale

- 1020, Scoala de la
Cenadul Vechi
(Arad), ,,prima scoala
stabild, pe pamantul

tarii noastre” teritoriul

Romaniei
- 1401-1403,
Academia
Domneasca
(Suceava,)
- 1450, Scoli la
Brasov, Sibiu,
Bistrita, ,,din care se
vor dezvolta
gimnaziile”
- 1518-1521,
Invataturile lui
Neagoe Basarab
cdtre fiul sau
Tehodosie

1. Etapa initierii
pedagogiei moderne,
1821-1897

- 1822, ,,noua Euforie
romaneasca’” propune
»infiintarea de scoli
romanesti in toate
resedintele de judet”
- 1828, Gramatica
romaneasca (1.Eliade
Radulescu), manual

scolar / metodica a

predarii

- 1833, Euforia
scolilor, ,directorat
incredintat cu
indrumarea

pedagogica a scolilor”

- 1844, 1. Ghica,
Insemnari asupra
invataturii publice

1. Etapa pedagogiei
contemporane, intre
1919-1944

- 1919, Decret pentru
unificarea invataman-
tulului pe tot teritoriul
Romaniei; Decret
pentru infiintarea
Universitatii din Cluj;
se deschide
Univeristatea din
Cernauti
- 1921,
Social
Gusti)

- 1922,

Institutul
Roméan (D.
~la fiinta
Sectia Pedagogica a
Universitatii din
Bucuresti”
- 1928, Istoria

invatamantului
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- Invatamant in limba

latina (Dacia
Romana, 106-271
e.n.)

- ,gimnaziu  al
poporului, Tomis,

secolele 2-3 e.n.

- invatdimant 1In
contextul etnogenezei

poporului roman, pe

fondul aparitiei
primelor formatiuni
statale feudale

(secolele 4-10)

- 1544, Liceul din
Brasov, ,,primul din
teritoriul nostru, cu un
invdtdmant bazat pe
principii umaniste”

- 1559, Scoala din
Scheii  Brasovului,
care asigura
,introducerea
invatamantului in
limba romana”
- 1640, ,

Colegiu al lui Vasile

marele

Lupu

- 1694, Academia
Domneasca de la Sf.
Sava, ,, Inceputurile
invatamantului
superior in  Tara
Romaneasca”

2. Etapa pedagogiei
premoderne
-1698,Dimitrie
Cantemir,  Divanul
sau galceava
inteleptului cu lumea,
,»un prim sistem de
teorie pedagogica”

- 1714, Academia de
la Tasi, cu cursuri de
filozofie si de stiinte

- 1755, Bucuar sau

incepere de

- 1847, Legiuire
asupra reorganizatiei
Instructiunii  Publice
in Tara Romdneasca
s Proiect de
reorganizatie a
invataturilor publice
n Principatul
Moldovei

- 1860, este infiintata
Universitatea din Iasi,
cCu patru facultati:
drept, filozofie si
litere, stiinte, teologie
- 1862, este infiintat
Ministerul Cultelor si
Instructiunii

- 1864, este infiintata
din

trei

Universitatea
Bucuresti, cu
facultati: stiinte, litere
si filozofie, drept; este
promulgata Legea

instructiunii  publice,

prima »legiuire
scolard care prevedea
un sistem de
invatamant unitar
pentru ambele
principate, Tara
Romaneasca si
Moldova

romanesc  (Nicolae
lorga);

- 1931, Revista de
pedagogie,
(director, C. Narly)

- 1934-1935, Scoala

Cernduti

sociologica
monografica de la
Bucuresti, Infiinteaza
scoli superioare
romdnesti (D. Gusti si
colaboratorii)

- 1936, St.
Barsanescu, Unitatea
pedagogiei
contemporane ca
stiintd, ,,prima lucrare

de

pedagogica in

epistemologie

literatura romana de
specialitate”

- 1944, O. Ghibu,
Puncte cardinale
pentru o conceptie

romaneasca a

educatiei”

2. Etapa pedagogiei
contemporane, dupa

1945
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invatatura, ,,primul
abecedar publicat n
Moldova”
- 1774,  Scoala
Ardeleana, ,un cerc

de carturari (Samuil

Micu, Gh. Sincai,
Petru Maior) care
urma-reau pe plan
scolar lumi-narea

poporului roman”

- 1804, Seminarul de
preoti de la Socola /
lasi, ,,prima scoala din
Moldova in care s-a
predat gramatica
romana”

- 1812, Preparandia,
,,prima scoala
normala stabild din
Banat”

- 1816, ,infiintarea
inspectiei scolare 1in
Tara Romaneasca”

- 1818, primele carti
de pedagogie
sistematica, traduse
din limba germana si
din limba franceza;
Scoala de la Sf.Sava,
»prima scoala

superioard 1n limba

- 1870, Pedagogia lui

Simion Bérnutiu,
,,primul curs
universitar de
pedagogie tinut in
Romania (la

Universitatea din
lasi)”

- 1884, Spiru Haret,
Raportul general
asupra
invatamantului

- 1892, P.
Istoria

Pipos,
pedagogiei
universale

- 1896, Legea asupra
invatamantului
primar si  normal-
primar (P. Poni)

2. Etapa promovarii
pedagogiei moderne,
1898-1918
- 1898, Legea
invatamantului
secundar si superior
(Spiru  Haret, 1in
colaborare cu
C.Dimitrescu-Iasi)

- 1899, Legea asupra
invatamantului
profesional
Haret)

(Spiru

- 1949, Gazeta
invatamdntului - (din
1972, Tribuna Scolii)
- 1951, Editura
Didactica i
Pedagogica,

»specializata in

tiparirca manualelor
scolare si a cursurilor
pentru

de

precum si in editarea

invatamantul

toate  gradele,

literaturii
pedagogice”;
Institutul de
Perfectionare a
Cadrelor  Didactic
(IPCD)

- 1952, Institutul de
Stiinte  Pedagogice;
Revista de pedagogie,
»organ al Institutului
de Stiinte Pedagogice,
cu aparitie lunara din
1956

rezultatele

»publica

cercetarilor

pedagogice

specializate, precum
de

informare si de teorie

si articole

pedagogica
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romana din

Romaneasca

Tara

- 1904, Regulamentul
special al scolilor de
adulti (Spiru Haret)

- 1905, Revista
generala a
invatamantului, nr. 1
(director, Spiru Haret
- 1908, Universitatea

Populara de la Valenii

de Munte (Nicolae

lorga)

- 1914-1916,
O.Ghibu, Din istoria
literaturii  didactice
romdnesti (VOLI-111)

- 1915, VI,
Ghidionescu,
Introducere n
pedologie si
pedagogie
experimentala

- 1959, Revista
invatamantului
superior

- ,,inﬁin‘garea

Universitatii din
Timisoara”

- 1970, Colocviul
National de
Pedagogie, cu
participare
internationala, cu
tema ,,Cercetarea
stiintifica
interdisciplinara a
invatdmantului”

- 1972, ,Masa
rotundd”  organizata

de Universitatea din

Bucuresti, cu
participare

internationala, cu
tema Rolul

calculatoarelor n
procesul de

invatamant
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ANEXA 8. Un model de analiza a procesului de evolutie a gandirii pedagogice in Romania

EPOCA ISTORICA/ ORIENTAREA EPISTEMOLOGICA PRINCIPALA

I. Epoca premoderna secolele XVI-XIX / Initierea gandirii pedagogice

1. Gandirea pedagogica laica:

- Secolul XVI, Invdtaturile lui Neagoe Basarab catre fiul sau Theodosie: ,citirea icoanelor,
sfaturi de educatie sociala, indrumari pentru educatia fiului, sfaturi politice

- Secolul XV, educatia = ,cresterea pruncilor”, intelectuala, prin ,,povatuire”; morala, prin
,,ound pedeapsa” si ,,indreptare”; ,,predarea sistematica = predarea metodica”.

2. Gdndirea pedagogica umanista.

- Secolul XVI1, Dimitrie Cantemir, Divanul sau Gdlceava inteleptului cu lumea (1698): raportul
pedagogic intre om si lume; apologia Tnvataturii; cunoasterea de sine; exemplul ca mijloc de
educatie, descrierea varstelor: pruncia ...cdruntetea

3. Gdndirea pedagogica iluminista:

- Secolul XVIIL, ,,Scoala ardeleand, miscare culturald care, pe plan pedagogic, a urmarit
inmultirea gcolilor pentru romani, predarea in limba romand, promovarea constiintei originii
romane”

- Secolul XIX, Gh. Lazar, Manifest - Scoala de la Sf. Sava; Manuale de Trigonometrie,
Aritmetica, Gramatica;, Gh. Asachi, a organizat Scoala primara si gimnaziul de la Trei lerarhi
/ lasi, 1828 si Academia Mihaileana, 1835

II. Epoca moderna timpurie, secolele XIX-XX / Constituirea pedagogiei romanesti

ca disciplina

1. Gandirea pedagogica pasoptista (secolul XIX):

- Nicolae Balcescu, Manualul bunului romén, ,.defineste tipul de cetatean al republicii
democrate”; evidentiazd importanta istoriei ca obiect de invatamant;

- Ion Heliade Radulescu, Educatia = ,,0 ducere de mana catre preursirea omului”; Simion
Barnutiu, Curs de pedagogie, ,,preocupat de formarea unei terminologii adecvate: pedagogia
generala, cultura formala, cultura materiala, program, educatiunea corporald, instructiunea”.

2. Pedagogia in etapa constituirii statului roman modern (secolul XIX-XX):
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- Constantin Dimitrescu-lasi, asocierea educatiei cu societatea; ca promotor al pedagogiei
sociale este un colaborator apropiat al ministrului Spiru Haret;

- Spiru Haret, ministru al invatamantului (1897-1890; 1901-1904; 1907-1910) — ,,infaptuieste o
cuprinzatoare reforma a Tnvatamantului”;

3. Pedagogia, se afirma ca disciplind distinctd ,,ceea ce reprezintd un progres” in plan
epistemologic, in contextul procesului istoric de afirmare a pedagogiei ca stiinta specializata in

studiul educatiei.

III. Epoca moderna in prima jumatate a secolului XX / Aparitia si dezvoltarea pedagogiei

ca stiinta a educatiei in Romania

1. Pedagogia la inceputul secolului XX (1900-1818)

- Pedagogia tinde sa se afirme ca ,,stiinta a educatiei care isi bazeaza principiile, normele si
legile ei pe teoriile stiintifice ale psihologiei copilului si tAndrului, ale biologiei, sociologie, ale
cercetdrilor experimentale privind randamentul educativ al continuturilor, metodelor si
mijloacelor de invatamant” (Ibidem, p. 52)

- I. Gavanescul: Curs de pedagogie generala, 1899; Didactica generala, 1903; pedagogia ,,este
o stiintd care se compune din trei parti: pedagogia generala sau filozofica, pedagogia practica
sau metodologia si istoria pedagogiei”’; include ,,0 suma de adevaruri sau cunostinte concentrate
in jurul aceleasi probleme de interes practic, problema educatiei”; didactica studiaza instruirea
realizata pe lectii organizate ,,pe trepte formale”, in spirit herbartian;

- Vladimir Ghidionescu: Introducere in pedologie si pedagogie experimentala (1915):
pedagogia psihologica (pentru cunoasterea copilului); pedagogia filozofica (pentru elaborarea
scopurilor), pedagogia experimentald (pentru aplicarea rezultatelor obtinute pe cale
experimentala in ,,procesul instructiv-educativ’);

2. Pedagogia dezvoltata in perioada interbelica (1918-1945) — cu o baza filozofica, sociologica,
psihologica

- G.G. Antonescu, pedagogia = stiinta normativa a educatiei; educatia realizata prin ,,scoala
formativ-organicista”

- Stefan Barsanescu, pedagogia = ,,sistemul inchegat de cunostinte stabilit cu metode obiective
despre educatie”; abordeazd educatia ca parte a culturii; pedagogia culturii, fundamenteaza
idealul educatiei si tehnologia instruirii (tipurile de lectii pentru predarea, asimilarea si trairea

valorilor culturii)
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- Constantin Narly, pedagogia = ,,sistemul de adevaruri relative la obiectul de studiu (educatia);
educatia = ,,act complex; actiune de influentare constienta”; didactica studiaza instruirea;
propune un ,,plan-tip de lectie”

- I.C. Petrescu, pedagogia = devine sociologica prin idealul educatiei / ,,integrarea cat mai
perfectd a individului 1n societatea respectiva”; programele trebuie construite pe o baza
psihologica adaptata la specificul regiunilor / ,,regionalismul educativ” care proiecteaza ,,scoala
activa”

- losif I. Gabrea, pedagogia = are ca obiect de studiu educatia proiectata prin ,,Scoala creatoare”
care are ca ,,ideal, personalitatea catre care tinde individualitatea; pedagogia ,,ca stiinta si obiect
de invatdmant” trebuie sa se bazeze implica ,,nu o culturd livrescd, ci una realistd; ea are ca
obiect de studiu formarea personalititii omului, bazatd pe studiul realitdtilor sociale si
psihologice (vezi ,,Psihologia a doua tipuri de copii, de sat si de oras”)

- Stanciu Stoian, pedagogia = are un sens social, ,,deoarece obiectul ei il constituie formarea
omului 1n cadrul unei anumite societdti”, educatia este proiectata in functie de conditiile locale
(,,Jocalismul educativ”)

- Simion Mehedinti, pedagogia = are un cadru larg, generat de ,,grija educativa” pentru popor,
care implicd ,,alta crestere” 1n si prin ,,scoala muncii”

- Dimitrie Gusti, pedagogia fundamentata sociologic = este o opera sociala sistematica; ea are
ca obiect ,,educatia natiunii, ,,0 multipld educatie a vointe pentru formarea personalitatii sociale,
realizata prin cunoasterea realitdtii sociale (cu valorificarea ,,metodei monografice, un punct de
vedere stiintific in desfasurarea demersului educativ’)

- Dimitrie Todoran, pedagogia = este fundamentata psihologic; are ca obiect de studiu, educatia
conceputd ca un proces ,,al formarii” necesar pentru integrarea sociald, realizat prin ,,adaptare
personala”; educatia ,,isi gaseste fundamentele in conditiile biopsihice ale individualitatii”;

presupune ,,0 interiorizare a valorilor comunitatii”

IV. Epoca contemporana in a doua jumatate a secolului XX/ Lansarea si dezvoltarea pedagogiei
ca stiinta a educatiei in Romania, in anii 1950-1970

1. Pedagogia ca stiintd a educatiei, fundamentatd si argumentata institutional

- 1951, Institutul de Cercetari Pedagogice, ,,institut departamental al Ministerului Educatiei si
Invatamantului; Editura Didacticd si Pedagogicd; Gazeta Invitimantului (care va deveni
Tribuna scolii, apoi Tribuna Invatamantului)

- 1954, Biblioteca Centrald Pedagogica, ,,a preluat fondul de carti al Bibliotecii Seminarului

Pedagogic Universitar din Bucuresti, fondata de Spiru Haret, in 1898
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- anii 1970, proiectarea si realizarea unor volume de sinteza (la initiativa Ministerului Educatiei
si Invatimantului): Tratat de pedagogie (4 volume): 1 Pedagogia generald; 2. Didactica; 3.
Domeniile pedagogiei; 4. Istoria pedagogiei universale si romanesti

2. Pedagogia generala

- analiza problemelor de bazd ale pedagogiei ca stiintd; dimensiunea istoricd, metodologia
cercetarii educatiei, componentele educatiei (intelectuale, morale, estetice, fizice, tehnic-
profesionale), organizarea sistemului de invatdmant; didactica generald si metodica = au ca
obiect de studiu specific, ,,procesul instructiv-educativ”’ la nivel general si particular (pe
discipline si trepte de invatamant)

- istoria pedagogiei (ca parte a istoriei culturii) = cultura pedagogica / ,,istoria educatiei si a
invatdmantului a scolilor si a gindirii pedagogice, a pedagogilor cu operele si ideile lor”,
abordata si ,,privitd pe plan orizontal, sincronic” (Ibidem, p. 103)

- pedagogia istorica = are acelasi obiect de studiu specific, istoria culturii pedagogice, a
educatiei, dar abordata ,,pe plan vertical, diacronic, pe probleme” (Stefan Barsanescu: Pagini
nescrise din istoria culturii romadnesti, 1971; Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd,
1936, 1976).

3. Pedagogiile de ramura sau pe domenii

- Pedagogia sociala = ,teorie a educatiei prin care se urmadreste cercetarea procesului de
integrare si de socializare a individului”: Stanciu Stoian, Educatie si societate, 1971; L. Topa,
Sociologia educatiei permanente, 1973; loan Jinga, Cultura de masa, 1975;

- Pedagogia comparata: Stanciu Stoian, Metodologia comparativa in educatie si invatamant
(1974);

- Pedagogia filozofica: a) filozofia educatiei, din perspectiva pedagogiei istorice, 1.Gh.Stanciu,
V. Nicolescu, N. Sacalis, Antologia pedagogiei americane contemporane, 1971; b)
epistemologia pedagogica sau metapedagogia —,,analizeaza fenomenul educativ din punct de
vedere epistemologic, logic si metodologic, urmarind cunoasterea aparatului logic gnoseologic
al pedagogiei”: Stanciu Stoian, Cercetarea pedagogica, 1969; Stefan Barsanescu, Unitatea
pedagogiei contemporane ca stiinta, 1976; b) axiologia pedagogicd = ,teoria valorilor in
pedagogie pentru stabilirea finalitatilor educatiei”, Stefan Barsanescu: Pagini nescrise din
istoria culturii romanesti, 1971; Axiologie si pedagogie, in Curs de pedagogie, 1981;

- Pedagogia varstelor / Pedagogia prescolara, Pedagogia invatamdntului primar; Pedagogia
scolara, Pedagogia invatamdntului superior, Pedagogia adultilor; Pedagogia muncii, Pedagogia

speciala | defectologia, Pedagogia prospectiva, Pedagogia internationala. ..
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ANEXA 9. Un model praxiologic al conceptelor de baza care sustin pedagogia ca stiintd a

educatiei

CONCEPTE PEDAGOGICE DE BAZA,

care sustin dimensiunea praxiologicad a pedagogiei ca stiinta a educatiei

I. Concepte pedagogice fundamentale,
stabilizate din punct de vedere epistemologic

aplicabile Tn contexte generale deschise

I1. Concepte pedagogice operationale,
variabile din punct de vedere epistemologic,

aplicabile Tn anumite contexte

1. Activitatea scolara / de educatie, instruire

ototalitatea actiunilor instructiv-educative,
care au loc 1n scoala dupa program”.

- La nivel praxiologic implica:

a) ,,instruirea elevilor prin predarea de lectii si
controlul Tnsusirii cunostintelor;

b) formarea de deprinderi de munca
intelectuala”;

¢) ,,inviorarea spirituald prin cultura limbajului
si asimilarea vocabularului stiintific”;

d) asigurarea ,,caracterului bilateral” asumat
prin ,,relatia profesor-elev”,

e) perfectionarea relatiei profesor-elev la
nivelul proiectdrii si realizarii eficiente a
procesului instructiv-educativ

f) orientarea oricdrei activitati scolare (de
educatie, de instruire etc.) ,,spre SCOpuUri
educative constiente pentru ambele parti”,

raportate la ,,idealul educativ” [33, p. 10].

A. Lectia = Forma de bazad a invatamantului

care constd, de regula, in verificarea
cunostintelor si in predarea materiei noi, ora de
curs — de 50 minute — fiind luata ca unitate de
timp 7.

- In activitatea scolard, in plan epistemologic,
implica:

a) ,,functia pedagogica tripla:

- de a transmite de la profesor la elev materia
de invatamant, pe unitati didactice, in vederea
asimildrii si integrarii ei in sistemul de
cunostinte al elevului”;

- de a realiza cu elevii ,,0 gimnastica a mintii
pentru a le dezvolta functiunile superioare”;

- ,,de a forma elevilor convingeri despre natura,
societate si om pe care sd se cladeasca
conceptia despre lume;

b) ,,pregatirea stiintifica si pedagogica:

- incepand cu fondul de idei si cu materialul
didactic;

- continuand cu stabilirea sarcinilor si a

mijloacelor de realizare;
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- sfarsind cu elementele metodologice in
centrul cédrora se afla planul de lectie”. [33, p.
159].

B. Clasa de elevi = ,,unitate de baza a scolii,
formata dintr-o masa de elevi de aceeasi varsta
care indeplineste o multipla functie instructiv-
educativa, de ,,socializare” si de stimulare a
invatarii, de adaptare si de cunoastere etc. [33,

pp. 60, 61].

2. Cultura »totalitatea cunostintelor
acumulate si a valorilor create de umanitate”,
La nivel pedagogic, in plan epistemologic si
praxiologic, este necesara:

a) recunoasterea celor mai importante tipuri de
cultura: materiala si spirituala, obiectiva si
subiectiva”; statica $i dinamica

b) valorificarea, in mod special, a culturii
spirituale, ,,intruchipata de stiinta si filozofie,
de morala si drept, de arta si literaturd”;

c) respectarea dimensiunii stabile a culturii —
cultura obiectiva care ,,mai poartd denumirea
de cultura statica”;

d) raportarea la cultura subiectiva, dinamica,
bazata pe ,,activitatea complexa, de cultivare,
de dezvoltare, de formare si innobilare a
corpului (cultura fizica) si a psihicului uman
(cultura intelectuald, morala, estetica si
profesionald)”;

¢) deschiderea spre cultura care ,,devine un
valoros mijloc de educatie care vizeaza:

- formarea tinerilor ca personalitdti”;

A. Filozofia culturii = model de intelegere a
resurselor formative ale personalitatii umane,
exprimat prin ,,sase tipuri ideale” sau ,,forme
fundamentale de viata: tipul teoretic, tipul
economic sau practic, tipul politic, tipul social,
tipul (Eduard
Spranger, 1882-1963).

istoric si tipul religios”
- In plan epistemologic si praxiologic, implica:
a) analiza acestor tipuri-ideale la nivel de
modele culturale existentiale cu impact
pedagogic direct si indirect;

b) raportarea acestora la valorile culturale

A

aflate la baza lor care sunt reflectate in

continuturile educatiei: stiinta, practica,
morala, dreptul, erosul etc.;

c) reflectarea acestora la nivelul definitiei
educatiei = ,,procesul prin care formdm omul
pentru a-l apropia de tipul ideal”;

d) orientarea predominantd a educatiei spre
bunurile culturale care constituie ,,0 sinteza a
valorilor ideale”.

[33, pp. 245, 246]
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- orientarea scolii ,,n directie educativa”care ii
confera acesteia calitatea de ,,factor de cultura
si civilizatie”;

- dezvoltarea pedagogici ca ,,pedagogie a
culturii” [33, pp. 71, 72].

B. Experienta pedagogica = ,,ansamblu de
cunostinte si de tehnici de lucru obtinute de
educator in practica scolara care contribuie la
ridicarea maiestriei sale profesionale .

- In plan praxiologic, implica:

a) ,accelerarea ritmului de predare si de
asimilare a cunostintelor 1n societatea
contemporand”;

b) stabilizarea acestor cunostinte la nivel de
cultura generala care asigura un fond valoric
»temeinic pentru intreaga viata”;

¢) stimularea de

permanenta” [33, p. 107, 108].

,procesului educatie

3. Cultura generala = ,notiune principald din
didactica”, avand ca sfera de referinta ,,cultura
obiectivd si subiectivd, necesard fiecarui
individ in viata zilnica”.

- In plan epistemologic si praxiologic, implica:
a) un ansamblu de,,cunostinte multilaterale,
priceperi si deprinderi necesare in viata”;

b) un set de modele proiectate didactic pe
diferite niveluri:

- cultura  generald elementara  sau
instrumentald / cunostinte si deprinderi de
scris, citit si socotit;

- cultura generald medie / ,,cunostinte de baza
din toate domeniile, asigurate prin frecventarea
scolii generale si liceale™;

- cultura generala superioara / ,,caracteristicile
cadrelor de inaltd calificare” obtinutd prin
invatamant universitar si postuniversitar;

¢) un model pedagogic de cultura generala,

aplicabil la toate nivelurile sale, care:

A. Antropologia pedagogica = ,,disciplina de
granita intre antropologie (stiinta despre om,
despre natura, geneza si finalitatea lui) si
pedagogie (stiinta despre educatia omului),
avand ca obiect studiul omului din punctul de
vedere al educabilitatii”.

- In plan epistemologic si praxiologic, implica:
a) aplicarea eficientd a ,teoriei sau stiintei
despre om”, realizatd din perspectiva
educabilitatii, ,,examinand natura si structura
omului, privit in integralitatea lui”;

b) valorificarea cunostintelor despre om din
perspectiva culturala generala, ,,conceputd ca
o sinteza a cunostintelor stiintifice de anatomie
si fiziologie umand, de psihologie, de
sociologie etc. (K.D. Usinski);

C) optimizarea raporturilor dintre conceperea
educatiei ca ,,individualizare” — prin ,,apologia
persoanei” (,,scolile noi”) si ca ,socializare

metodica” (E. Durkheim);
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- ,,Nu poate conceputd la nivel de culturd
enciclopedicd / o culturd-bazar; o culturd
eruditd de informatie complexa, cu multe
detalii / o cultura superficiald, de generalitati,
de date de suprafata si nesemnificative”;

- poate fi conceputd la nivel de pedagogie
prospectiva care vizeaza ,,0 culturd generala
elastica”, aptd sa  ofere educatului
,»posibilitatea unei adaptari si integrari rapide
la situatiile si la conditiile cele mai variate”

[33, pp. 72-74].

d) formarea elevilor prin cultura generala,

realizatd in procesul instructiv-educativ,

condus de profesori care ,reprezintd
autoritatea societatii, organele societatii”

[33, pp. 28-30].

B. Disciplina scolara = cerinta a educatiei de
calitate, bazatd pe valorile culturale generale
(intelectuale, etice / morale, tehnic-
profesionale, estetice etc.), care vizeaza ,,atat
educatia pentru ordine, cat si educatia pentru
societatea de maine”.

- Tn plan praxiologic, implica:

a) ,,comunicarea si interpretarea regulilor de
conduitd (morald si intelectuald) in fata
elevilor”

b) deschiderea perspectivelor de evolutie
morald si intelectuala a profesorilor,
subordonate ,,binelui elevilor”;

c) accelerarea progresului social al elevilor,
prin cultivarea calitdtilor superioare ale
gandirii, memoriei, limbajului, motivatiei,

afectivitatii, vointei [33, pp. 83, 84].

4. Educatia = ,fenomen social studiat de
pedagogie care a facut din ea obiect propriu de
cercetare si notiune centrala”.

- In plan epistemologic si praxiologic,
educatia:

a) indeplineste functia generala de ,,informare
si formare a omului”, necesard in vederea
integrarii sale in societate

b) nu trebuie confundatd cu ,,instructiunea

scolard” (ca in pedagogia traditionald);

A) Educatia intelectualdi = dimensiune
generalda a educatiei care are ca functie

formarea educatului ,,pentru cunoasterea si

descoperirea  adevarurilor  stiintifice  si
Tnarmarea lor cu instrumentele muncii
intelectuale™.

- In plan praxiologic, educatia intelectuala:
a) ,,ocupa un loc central in cadrul continutului
invatdmantului” dar ,,nu se confundd cu

acesta”;
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c) are o sfera de referintad extinsa — educatia ca
proces general si permanent de dezvoltare a
omului; (promovata de pedagogia moderna)
d) are o structura complexa care include ,,0
totalitate de actiuni si de tehnici stabilite
stiintific” de pregatire complexa a educatului.
- ,,Din punct de vedere practic, necesitatea
educatiei este axiomaticd”. La acest nivel
implica:

a) optimizarea raporturilor sale cu ereditatea
(biologica si psihologica) si cu mediul (natural
si social / cultural, economic, politic etc.).

X9

b) realizarea sa ca ,,educatie sistematica”, apta
sa aibd un rol conducdtor in dezvoltarea
personalitatii  educatului, cunoscand  si
valorificand resursele formative ale ereditatii
si ale mediulut;
c) promovarea ,idealului educativ’ care
orienteaza teleologic educatia ca o activitate
pedagogica si sociala, sau ca ,,0 actiune unica
in vederea formadrii personalitdtii umane in
integralitatea ei”;

d) fundamentarea axiologica, bazatd pe un set
de valori care sustin formarea si dezvoltarea
permanentd a capacitatilor educatului, prin
intelectuala, morala,

»educatie educatie

educatie fizica, educatie tehnic-profesionala”

b) ,,pune accent pe valorile stiintei si prin
dezvoltarea aspiratiilor intelectuale”.

B) Educatia morala = dimensiune generala a
educatiei care are ca functie formarea elevului

necesara ,,pentru a-si insusi normele morale, a-

si forma convingerile, sentimentele si
atitudinile morale, iar in ultima instanta,
congtiinta morald 1n lumina idealului
educativ”.

- In plan praxiologic, educatia morala:

a) 1implicd ,instructiunea morala pentru
formarea deprinderilor si pentru invatarea
normelor”; dezvoltarea sentimentelor morale;
formarea vointei si convingerilor morale;

b) asigurd ,formarea constiintei morale, a
capacitdtii de a patrunde sensul normelor
morale” si de a decide in termeni de actiune
morala.

C. Educatia esteticd = dimensiune generala a
educatiei care are functia de forma elevul prin
valorile frumosului.

- In plan praxiologic, educatia estetica implica:
a) trei forme de frumos: frumosul artistic,
frumosul natural, frumosul social (vietii
sociale)

b) ,,procesul pedagogic complex prin care se
urmareste a se dezvolta simtul estetic sau
receptivitatea pentru frumos, gustul estetic sau
capacitatea de deosebi prompt frumosul de urat
si dispozitia de integrare creatoare a
frumosului in viata” [33, pp. 96, 97].

D) Educatia

in familie care n plan

praxiologic, implica:

171




a) functia de baza, indeplinita in perioada ante
sl prescolara = ,invatarea limbii materne,
transmiterea primelor cunostinte, formarea
primelor deprinderi de viata, a primelor
sentimente sociale”

b) structura de bazd = realizatd la nivelul
formelor variate de cooperare cu comunitatea
locald, cu medicul si psihologul, cu scoala (in
perioada scolard), cu factorii implicati in
procesul de orientare sociald, scolard si

profesionald si de consiliere in cariera [33, pp.

99, 100].

5. ldealul educativ = ,tinta suprema sau
modelul perfect catre care tinde educatia si
fiecare individ in dezvoltarea sa”.

- Dimensiunea sa epistemologica  si
praxiologica este conturata prin:

a) functia sa care defineste ,,modelul de om
dintr-o societate data, expresia celor mai inalte
cerinte si aspiratii ale acesteia”.

b) structura sa care ,,nu reprezintd suma
idealurilor individuale, ci o esentializare a lor”;
c) sfera sa speciala de reprezentare care
vizeaza ,,constiinta educativa a societatii’;

d) caracterul sau global si integrativ, care
reflectd ansamblul cerintelor pedagogice ale
societdtii (intelectuale, morale, fizice, estetice,
tehnic-profesionale), valabile pe termen lung.
e) caracterul sau aplicat, probat la nivel de:

- ,,ghid” =

orientate de educator ,, spre atingerea idealului

,un apel la declansarea de energii”

educativ”

A. Abstractie pedagogica = ,proces de

abstractizare”  realizat prin  extragerea

generalului, esentialului, din perceptii,
reprezentdri $i intuitii”

- La nivel epistemologic si praxiologic, sustine
elaborarea ,,idealului educativ”, prin actiunea
logica si pedagogica de:

a) ,,desfacere a generalului si a esentialului din
ceea ce e particular s schimbator”;

b) ,crestere si de Intdrire a ceea ce este
construit in mintea umand” situatia actuala,

restructurata prospectiv

B. Sinteza pedagogica = ,,metoda generala de
cunoastere care constd in recompunerea unui
tot unitar.

- La nivel praxiologic, asigura elaborarea
»lidealului educativ”’, prin actiunea care
sustine:

trecerea de la

a) ,metoda sintetica =

cunoasterea partilor unui tot la o cercetare a lui

172




- proces de ,,familiarizare cu marile valori ale
civilizatiei si ale culturii umanitatii” [33, pp.

129, 130].

in ansamblu, stabilind o concluzie, o definitie
sau un rezumat al ideilor partiale”

b) ,,sinteza creatoare” cu ajutorul careia putem
selecta esentialul, generalul , rezumat concis

[33, pp. 237, 238].

C. Conceptia formativ-organicisti (G.G.
Antonescu) = elaborata in spiritul pedagogiei
filozofice, in cadrul careia ,,educatia ar avea
drept scop sa idealizeze elementul real,
ereditar si sa actualizeze factorul ideal, idealul

educatiei insasi” [33, p. 28].

6. Pedagogia = ,stiinta sociala cu statut
academic care studiaza educatia ca proces de
perfectionare a omului”, cu implicatii generale
si specifice / particulare, raportate la

obiectivele generale construite si

constientizate de proiectanti, ,,interesand
prezentul si viitorul omenirii”. In aceasti
perspectivd, pedagogia  studiaza, prin
modalitati specifice ,,modelarea mecanismelor
psihofiziologice si a regimurilor de viata,
pentru a asigura rezultate optimale 1n
dezvoltarea omului”
- Pedagogia are statut epistemologic si

praxiologic confirmat prin:

a) ,,Obiect propriu de cercetare — educatia,
examinatd sub un unghi particular specific al
realizarii in forma superioara”, abordatd pe
baza ,,unui sistem de cunostinte adunate,
organizate si filtrate de-a lungul timpului de

marii teoreticieni ei educatiei”

A. Analiza (n.n. epistemologica) = ,,metoda
generald de cunoastere” necesard (si) 1In
pedagogie care consta in descompunerea unui
intreg — educatia ca obiect de specific — n
partile componente in vederea aprofundarii lor
si a raporturilor dintre ele”: functie generala,
structura de baza, finalitati, continuturi, forme,
metode, evaluare, sistem educatie si proces
instructiv-educativ...

- La nivel praxiologic, intervine ca:

a) metoda de invatamant, in pedagogia clasica
b) metodd de cercetare, In pedagogia noud,
implicatd in analiza teoreticd si operationala a
fenomenelor,

activitatilor, actiunilor,

metodelor, documentelor, textelor etc. —
pedagogice [33, pp. 24, 25].

B. Ramuri ale pedagogiei, afirmate
epistemologic si dezvoltate praxiologic:

- Pedagogia familiei = are ,,ca obiect de studiu
specific familia ca factor de educatie si

educatia in si prin familie”;
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b) Normativitatea proprie, asigurata prin

»adevaruri”  argumentate  epistemologic,
teoretic si aplicativ (praxiologic) care ,au
dobandit un caracter axiomatic”, sustinut la
nivel de legi si principii specifice domeniului
(educatiei si instruirii

didactice);

/ vezi principiile

¢) ,Metodologia pedagogica”, proprie
domeniului (obiectului de studiu specific si
normativitatii  specifice), care include
,,metodele proprii de explorare a universului
educativ’:

- concepute la nivel general, aplicate specific,
pe ramuri / stiinte ale pedagogiei, dezvoltate
intradisciplinar i interdisciplinar;

- promovate ca ,,metode educative: preventive,
de modelare a persoanei, terapeutice” etc.

d) Extinderea domeniului de studiu abordat de
multe

mai stiinte pedagogice (axiologia

pedagogica, antropologia pedagogica,
psihologia pedagogica, sociologia pedagogica,
pedagogia cibernetica etc.), raportate la:

- Fundamentele pedagogiei care ,,studiaza
notiunile de baza ale pedagogiei: pedagogie,
educatie, Invatamant, subiect si obiect al
educatiei, ideal educativ, structura educatiei,
continuturile si formele educatiei, sistemul de
educatie”.

- Didactica generala care studiaza procesul
instructiv-educativ  prin intermediul unor
notiuni fundamentale (instruire, scopuri ale
instruirii, continuturi

/ plan, programe,

manuale; forme de organizare / lectia etc.

- Pedagogia invatamdntului  superior =
Lramurd a pedagogiei (plasatd alaturi de
pedagogia scolara si de pedagogia familiei)
care studiaza procesul special instructiv-
educativ al studentilor” realizatd ca ,teorie a
instruirii” aplicatd, cu dublu scop: formarea
profesionald la nivel superior; pregatirea
pentru cercetarea stiintifica” [33, pp. 198-200].
- Pedagogia practica = ,,ramura a pedagogiei
care da reguli si norme pentru profesori in
activitatea scolara” (metodica), dar si in
activitatea  socio-profesionala  (pedagogia
agricola, pedagogia industriala, pedagogia
cibernetica ...), care ,, se afld intr-un anumit
raport cu pedagogia teoretica”, care ,,studiaza
educatia si Invatamantul ca probleme de
cunoastere, cautand sa stabileasca generalul”
(Fundamentele pedagogiei, Teoria educatiei,
Didactica generala) [33, pp. 210, 211].

- Pedagogia prospectiva = ,disciplind de
ramurd a pedagogiei care studiaza anticipativ
educatia si instructiunea zilei si a societatii
viitorului pe un interval de pand la 50 de ani”
[33, p. 211].

C. Orientiri ale pedagogiei, cu impact
special in plan epistemologic si praxiologic:

- Pedagogia culturii = ,,directie in pedagogie
aparuta la inceputul secolului XX (Spranger,
Kerschensteiner, Berger, Narly, Barsanescu)”
care ,,constituie o aplicatie a filozofiei culturii

axata pe ideea educatiei prin si pentru cultura”

[33, p. 196].
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metode de predare-invatare si de control), pe
baza carora sunt elaborate metodicele de
predare (didacticele aplicate) la diferite trepte
si discipline de invatamant

e) Cercetare pedagogica fundamentala
sustinuta ,,in domeniul abstractiilor pentru a se
ajunge la concretul logic, la nivel superior”,
nerenuntand la ,,arta educatiei”, perfectionand
axiomele si modelele construite pe taramul
inalt al speculatiilor teoretice” [33, pp. 202,
203].

- Pedagogia istorica = ,orientare aparutd in
pedagogie in decembrie al secolului XX care
examineazd problemele pedagogiei  si
invatdmantului pe plan vertical, in evolutia lor
”, prezentate la nivel de ,lucrari de istorie a
ideilor educative” [33, p. 210].

D. Pedagog = ,specialist care cultiva
pedagogia ca stiintd pentru a o dezvolta (ca
stiintd specializatd in studiul educatiei) sau a
preda (ca profesor practician), ori in ambele
sensuri” [33, p. 194].

E. Institutul de Stiinte Pedagogice = ,,institut
departamental ~ subordonat  Ministerului
Invatimantului pentru studiul problemelor de
bazd” ale educatiei, instruirii, proiectarii
educatiei si a instruirii, conducerii sistemului
de educatie si de invatamant”

- La nivel praxiologic, calitatea sa inovatoare,
superioara, este probata prin

a) functia generald, de cercetare pedagogica
angajata in perfectionarea sistemului si a
procesului de invatamant

b) structura de baza reflectata la nivel:

- tematic, prin patru ,,sectii de studiu”: Bazele
generale ale pedagogiei; Educatie; Continutul
si organizarea invitimantului; Invitimant
programat: mijloace de invatamant);

- organizatoric, cu ,,patru filiale” in centrele
universitare Cluj-Napoca, lasi, Timisoara,
Craiova;

- documentar, prin institutiile subordonate si
Biblioteca Centrala

coordonate stiintific:

Pedagogica; Muzeul Pedagogic;
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- editorial: Revista de pedagogie, editata lunar,

lucrari de sintezd (pedagogie generald,

didactica  generald, metodica  predarii

diferitelor materii scolare, conducerea scolii,
evaluarea sistemului si a procesului de
invatamant; istoria pedagogiei etc. [33, pp.

140-141].

7. Pedagogia culturii = ,,directie in pedagogie
aparutd la inceputul secolului XX (Spranger,
Kersensteiner; Berger; Narly, Barsanescu). In
plan epistemologic si praxiologic:

a) are ca obiect de studiu specific si ca scop
general, ,,educatia prin si pentru cultura”

b) este construitd normativ si metodologic ,,ca
aplicatie a filozofiei culturii”
c) proiecteaza s realizeaza:
- obiective care vizeazd formarea omului prin
receptarea, trdirea, valorificarea si crearea
,wounurilor culturale: stiinta, morala, arta,
tehnica etc.).

- continuturi care stau la baza produselor
culturale (stiinta, morala, dreptul, arta, tehnica
etc.), raportate la valorile generale ale omului,
reflectate  pedagogic:  adevarul, binele,
dreptatea, frumosul, utilitatea

- metodologie (metode, forme de organizare,
stiluri) care trebuie sa asigure concordanta
dintre structura bunurilor culturale si
structura personalitatii elevului;

d) ,,a determinat orientarea educatiei de la un
intelectualism abstract si pur livresc la un

proces de dezvoltare si adancire a personalitatii

A. Paideia = termen care etimologic in limba
greacd are o semnificatie larga: ,,educatie,
invatdmant, arte liberale”. La nivel praxiologic
are:

- un sens larg, educatie / formare prin cultura
superioara (spirituald si materiala, subiectiva
si obiectiva etc.), argumentat istoric (Grecia
antica, Germania - conceptul de Bildung);

- un sens restrans, ,de educatie, cultura
spirituald orientatd umanist”

- un sens programatic, plasat ,,in contrast cu
orientarea tehnicista, absolutizanta”;

- un sens istoric, retrospectiv si prospectiv,
care reconstituie sau anticipeazd valoric
»forma cea mai inalta de educatie a spiritului
uman, obtinutd prin cultivarea filozofiei si a
stiintei” [33, p. 194].
B. Autoritate si liberate = | principii
fundamentale de organizare si conducere a
scolii si educatiei”, care au o baza
epistemologica la nivel de pedagogie a culturii
care ca obiect elaborarea si promovarea unei
anumite politici a culturii si a educatiei.

- La nivel praxiologic, cele doud principii,

,fundamentale si opuse”, implica:
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umane prin receptare bunurilor culturale si

pregatirea pentru creatie” [33, pp. 196, 197].

a) ,,libertatea de organizare si conducere — a
educatiei, instruirii, scolii etc.) — pe baza
acordarii dreptului ca individul sau grupul sa
decida singur asupra a ceea ce trebuie sa faca
sau nu, care presupune un grad deosebit de
constiintd a raspunderii”;

b) ,,participarea activa a copilului (elevului
etc.) la propria sa educatie” sustinutd de
»pedagogia scolilor noi” (Montessori, Dewey,
Decroly etc.);

¢) asigurarea corelatiei optime intre autoritatea
normativitatii pedagogice si libertatea de
actiune a profesorului si a elevului, in conditii
de ,pedagogie aplicata”, de ,tehnologie
didactica”, de ,,metodica” predarii (didactica

aplicata)

8. Pedagogia istorica = ,,orientare aparuta in
pedagogie Tn deceniul 3 al secolului XX care
examineazd problemele de pedagogie si de
invatdmant nu pe plan frontal, orizontal, ca
pedagogia generala, ci vertical, in evolutia lor”
- La nivel epistemologic si praxiologic se
raporteaza la:

a) Pedagogia generala, ,intrucat trateaza
chestiuni ale acesteia”, reflectate la nivelul
conceptelor sale de baza;

b) Istoria pedagogiei, care ,,se ocupa cu fapte
din trecutul pedagogiei”, analizand cronologic,
evolutia educatiei, invatamantului si a gandirii
pedagogice;

C) Istoria culturii, in cadrul careia asigura o

A. Istoriografia pedagogiei romainesti =
~ramura a pedagogiei (alaturi de istoria
pedagogiei universale), avand ca obiect studiul
educatiei, al institutiilor de invatamant si al
gandirii pedagogice”.

- In plan praxiologic implica abordarea sa ca:
a) ,,parte din istoria culturii romanesti”;

b) modalitate de ,,a oferi elemente pedagogice
necesare pentru pregatirea cadrelor didactice”
¢) model de analiza promovat de personalitdti
ale culturii si pedagogiei romanesti: Nicolae
Ghibu, G.G. Antonescu,

Stanciu Stoian, Stefan Barsanescu;

lorga, Onisifor

d) ansamblu de ,,elemente viabile din trecutul

pedagogiei care au contribuit la constituirea
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bazd normativa si metodologica necesard in
zona cercetarii pedagogice fundamentale, care
»influenteaza si lucrdrile de istorie a
pedagogiei propriu-zise, dandu-le caracterul
de lucrari de istorie a ideilor educative” [33, p.

210, subl. ns.].

pedagogiei ca stiintd si la descoperirea

legitatilor  si ordin

pedagogic” [33, pp. 149, 150].

regularitatilor  de

B. ,,Scoala activa” =, miscare pedagogica
aparutd la Inceputul secolului XX, desprinsa
din curentul larg al ,educatiei libere”,
fundamentata de Ad. Ferriere, cu valorificarea
pragmatismului  american (Dewey) care
concepe instruirea / finvdtarea ca actiune
eficientd, ,potrivitd cu nevoile firesti” ale
elevilor”.

- Tn plan praxiologic implicd ,,mai multe
directii”:

a) ,,activitatea libera” (Ferriere, Montessori);

b) scoala muncii (Kershensteiner)

¢) scoala bazatd pe ,Invatare prin actiune”
(Dewey)

d) instruirea pe ,,centre de interes” (Decroly);
¢) centrarea pe activitati artistice-practice
(Freinet)

[33, pp. 251, 252]

9. Metodica = ,ramura a didacticii generale
care studiaza procesul de predare la o anumita
materie de Invatamant”, in cadrul fiecarei
trepte de invatdmant.

- La nivel epistemologic, dar mai ales, in plan
praxiologic, metodica stabileste:

a) locul materiei respective in planul de
invatamant;

b) scopul si sarcinile (obiectivele) instructiv-
educative, preluate si prelucrate din programa
scolara;

¢) continuturile teoretice si practice

A. Inductia pedagogica = ,,metoda logicad de

cunoastere a adevarului”’, necesard 1In
elaborarea diferitelor metodici de predare,
care constd in ,ridicarea de la particular —
practica didactica — la general, de la
cunoasterea unei calitati comune mai multor
obiecte” (componente ale instruirii) la
generalizarea ei pentru intreaga clasa de
obiecte” (activitatea de instruire realizata la
materia scolard respectiva, in contextul treptei

scolare respective)
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d) formele, metodele si mijloacele de predare
si Invatare si de control a rezultatelor

e) tehnologia didactica, abordatd in sens larg
(ca model de proiectare a lectiei) si in sens
restrans, ,,legat de instruirea programata, de
mijloacele audio-vizuale” etc. care marcheaza
aplicarea celor mai noi tehnologii la instruire.

- La nivel conceptual, sunt semnalate doua
directii metodice:

a) normativd, bazatd pe aplicarea didacticii
generale la specificul fiecarei materii si trepte
scolard;

b) experimentala, centrata pe integrarea noilor
tehnologii in activitatea de instruire n conditii
de ,reevaluare i asezare, pe o baza riguros
stiintifica, a intregului proces didactic” [33, pp.

173, 174].

- La nivel praxiologic, ,,metodica predarii”
(instruirii la o anumitd materie scolard, in
cadrul unei anumite trepte de invatdmant):

a) reprezintd ,pedagogia inductivd, opusa
pedagogiei  deductive, speculative  sau
apriorice”;

b) ordoneaza practica instruirii la o anumita
materie scolard, in cadrul unei anumite trepte
de invatamant:

c) evolueaza pe baza normelor instructiv-
educative, ,,stabilite pe temeiul observatiei si al
experientei pedagogice” si al ,,rationamentelor
inductive”, valorificate la fiecare lectie prin
»exemple in scopul ridicarii la definitii si la

reguli” [33, p. 137].

B. Deductia pedagogica = modalitate de
cunoastere ,,de la general la particular”.

- La nivel praxiologic, sustine metodica
predarii prin:

a) capacitatea sa operationala ,,de a scoate
dintr-o cunostinta generald (vezi didactica
generala) una particulard sau speciald” (vezi
metodica preddrii In calitate de didactica
particulara sau de didactica speciald);

b) capacitatea sa pragmatica de a valorifica
»pedagogia deductivd” (didactica generald),
»pornind de la premise (idei generale) pentru a

evita rationamentele false”.

10. Principiile didactice = ,,norme generale de

organizare si desfasurare a procesului de

A. Lectia = ,,forma de baza a invatamantului”
- La nivel praxiologic, practica pedagogicad a

dus la;
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invatamant”. Ca expresie a normativitatii
pedagogice, principiile didactice sunt:

b) determinate de ,raportul de conditionare
dintre natura elevului, scopul educatiei si
stiintd, pe de o parte si efectele instructiv-
educative, pe de alta parte”;

b) integrate in sistemul principiilor didactice,
reflectdnd specific cerintele legate de:

- natura elevului: principiul intuitiei, principiul

invatdmantului constient si creator; principiul

accesibilitatii cunostintelor; principiul
sistematizarii,  principiul  individualizarii
invatamantului

- scopul educatiei: principiul nvatamantului
educativ; principiul legaturii cu practica
- stiinta didactic:

prelucrata principiul

scientizarii ~ continutului  Invatdmantului;
principiul soliditatii cunostintelor;

c) fundamentate la nivel gnoseologic si
psihopedagogic

d) implicate in desfdasurarea procesului de
invatdmant, pe tot parcursul acestuia, fard a
imprima didacticii tendinta de a fi considerata
,wstiinta principiilor didactice” [33, pp. 211,

222].

a) constituirea tipuri de lectii:

- curente; de baza, de recapitulare, de sinteza;
- In care predomina: predarea, pregatirea
elevilor, activitatea de creatie etc.;
b) organizarea unor forme de realizare
specifice: frontala, pe grupe (in interiorul
clasei), ,,cu elemente de programare, cu
mijloace didactice/ tehnice speciale [33, p.
159].

B. Convingerea pedagogica = ,stare
sufleteasca de incredere absolutd in adevarul
unei stiri, formule, idei sau n necesitatea unei
conduite sau actiuni”.

- In plan praxiologic, ,in pedagogie
convingerea pedagogicd are valoare normativa
sustinutd la nivel de ,,metoda” cu valoare de
principiu:

a) principiul ,,transferului de convingeri de la
educator la educat, care cere educatori cu
convingere curentd”

b) principiul ,,probelor rationale, directe si
evidente”’;

c) principiul ,,probelor materiale prin punerea
elevilor in fata faptelor care demonstreaza
adevarul ce trebuie convertit in convingere”;
d) principiul asocierii necesitatii unei actiuni

>~

cu o motivatie superioard” utild ,,pentru
societate si individ” [33, pp. 67, 68].

C. Autoritatea profesorului = ,calitatea
capitald si indispensabila a profesorului de a fi
ascultat si respectat de elevii sai in indeplinirea

indatoririlor scolare”.

- In plan praxiologic, implica:
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a) ,autoritatea de ordin exterior, formal”,
obtinuta prin ,,tinuta si ton aspru”

b) autoritatea de ordin interior, care ,, se obtine
prin prestigiul profesorului, rezultat al unei
temeinice pregatiri stiintifice, al maiestriei

didactice, al principialitatii etc.

11. Tehnologia didacticA = ,disciplina de
ramurd eficientd, dependentd de didactica
generala, care studiaza tehnicile noi legate de
instruirea programata, pedagogia ciberneticad,
invatdmantul cu masinile, mijloacele audio-

vizuale, inclusiv televiziunea scolara”

- Evolueaza la nivel praxiologic, in mod
explicit si programatic:

a) In sens larg / are in vedere integrarea
metodelor si mijloacelor didactice la nivelul
procesului instructiv-educativ, organizat in
cadrul sistemului de Tnvatamant, desfasurat in
conditii de ,,pedagogie practica”

- Tn sens restrans / are in vedere contributia
speciald a mijloacelor si tehnicilor didactice
noi, eficiente, la modernizarea procesului
instructiv-educativ [33, pp. 258, 259].

A. Pedagogia practica = _ ramurd a
pedagogiei” centratd asupra aplicarii teoriei
pedagogice in mediul scolar (si extrascolar) si
social (economic, cultural, politic etc.)

- Are o dimensiune sa praxiologicad explicita,
angajata in:

a) optimizarea raporturilor cu ,pedagogia

-

teoretica”  angajatda  epistemologic  ,,sa

stabileasca generalul”, (conceptele
pedagogice fundamentale care definesc si
analizeaza educatia si instruirea, sistemul de
educatie si procesul de invatamant);

b) elaborarea unui ,ghid care indica
profesorului ce e lectia” si cum trebuie
pregatita aceasta ,,sub raportul scopului,
fondului, metodelor si planului”, al organizarii
clasei si al modului final de ,,examinare si
notare”.

B. ,,Ars dicendi”= ,arta a vorbirii”, probata
practic de profesor prin calitatea ,,expunerilor
sale la lectie intr-o forma superioara, artistica”.
C.,,Arsdiscendi” = arta de a invata”, probata
practic ,,prin tehnici de lucru” al profesorului
care oferd elevului modelul necesar pentru
,»studiul individual”.

D. ,,Ars docendi” = ,,arta de a invata pe altul”,

probatd practic de profesor in constructia
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mesajelor pedagogice, integrate si valorificate

in structura lectiei

12. Universitatea = ,,;scoalda de invatamant

superior, formata dintr-un ansamblul de

facultati si avand drept scop pregitirea de

specialistt de 1naltd calificare pentru

profesiunile intelectuale si de cercetare
stiintifica”

- Caracteristicile specifice, determinate in plan
praxiologic, 1n raport de:

a) sistemul de Invatamant = ,nivel calitativ
deosebit de trepte anterioare sub aspectul
procesului paideutic si al relatiei educator-
educat”;

b) continutul procesului de invatdmant =
include ,,materii de specialitate in care logica
didacticd este apropiatd, uneori pana la
coincidentd, cu logica stiintifica”;

c¢) metodologia instruirii = accent pe ,,libertatea
studentului”, devine

academica a care

,obligatie de  autoconducere si  de
autodeterminare, de trecere de la eteronomie la
autonomie, respingand conduita anarhicd si
subiectivismul 1n opinii”;

d) functiile implicate: interne (,,combaterea
extinderea formelor

uzurii cunostintelor;

postuniversitare) si  externe (cultivarea
viitoarelor ramuri ale domeniului; reciclarea
cunostintelor de specialitate )

e) teleologia, axiologia si etica profesionald,
care impun o noud ramurd a stiintelor
invatamantului

pedagogice,  pedagogia

superior” [33, pp. 233, 274].

A. Prelegere = forma de baza de predare in
invatamantul superior, constdnd dintr-0
expunere orald a unei teme de curs in fata
studentilor, in scop informativ si formativ”.

- In plan epistemologic si praxiologic, implica:
a) ,,un mic studiu stiintific prezentat intr-0
forma pedagogica”;

b) modalititi si grade de realizare diferite:
,reproducere mai mult sau mai putin perfecta
a unui curs tipdrit; expunerea iesitd din
combinarea unor texte din mai multe tratate;
tratare personald a unei teme originald ca
formad, ca material de idei,ca solutii si ca
sugestii”;

¢) ,,0 pondere mai mare acordatd prelegerii
libere, cu utilizarea de material ilustrativ si
introducerea metodelor audiovizuale™;

d) “tendinta de a introduce stiinta cu ultimele
ei date si achizitii, cu capitolele sau cu
probleme insuficient cercetate sau clarificate”
[33, p. 211].

B. Seminar = ,,forma specific de instruire a
studentilor pe baza de dialog, referate, exercitii
si teme de specialitate in vederea pregatirii lor
pentru intelegerea si aprofundarea cursurilor”.
- Tn plan praxiologic implica:

a) ,,insusirea tehnicilor de studiu individual si
de cercetare stiintifica”;

b) ,,dezvoltarea inteligentei si a intereselor
cognitive”, la nivel superior, operational si

instrumental, general si particular (ca tip de
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inteligenta si de motivare pentru studiul
specific ~ diferitelor =~ domenii  stiintifice,
tehnologice, filozofice, artistice etc.);

c) revederea si sintetizarea cunostintelor in
perspectiva cercetdrii stiintifice

d) elaborarea si prezentarea de referate cu
subiecte stabilite de profesor / initiate de
studenti;

e) proiectarea unui ,Scop creativ’ care
anticipeaza problematica unor ,lucrdri de
diploma”;

f)  valorificarea  conceptelor  articulate
pedagogic  la  disciplina  universitara

wpedagogia invatamantului superior”
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ANEXA 10. Un model de clasificare si analiza a tipurilor de lectie planificate in functie de valorile

promovate de pedagogia filozofica a culturii elaborata de Stefan Barsanescu la nivelul dimensiunii

sale praxiologice

a bunurilor culturale necesare

pentru formarea scolarilor

si cultivarea scolarilor ”

Tipul de lectie, Scopul general Obiective specifice,
determinat  pedagogic  in | implicat special la nivel de | derivate din scopul general,
functie de scopul general | predare, cu referintd la | care determind pedagogic
proiectat secventa didactica a ,lectiei | structura de desfasurare a
noi” secventei didactice a ,,/ectiei

noi”

- pregatirea lectiei (cu
Lectie de comunicare | ,Receptarea si transferarea | anuntarea temei si a
pedagogica bunurilor culturale subiectului)

- predarea / comunicarea de
idei sau fapte, rezolvarea unei
probleme, realizarea unei
observatii / experiment etc.

- aprofundarea cunostintelor
predate prin generalizare sau
sistematizare

- valorificarea cunostintelor

Lectie de trdire afectiva a

valorilor culturale pentru

,,desteptarea spiritului”

,Promovarea nazuintei
(morale,  afective)  dupa
valorile culturale si

desteptarea spiritului”

- pregatirea lectiei

(aperceptiva, dispozitionala

sau activd, cu anuntarea
subiectului)
- comunicarea  fondului

cultural specific, prin
expuneri, tablouri, impresii,
fapte, evenimente etc.
- aprofundarea prin

comentarii, muzica,
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dramatizare, tablouri,
exemple ,sau meditatii cu
generalizare”

- valorificarea trairilor
activate, orientate,

intensificate etc.

Lectie de  formare

capacitatii  scolarului

creatie culturala

a

de

Formarea speciala a scolarului

»invederea creatiei culturale”

a) Prin munca individuala
- pregatirea  (materialului
didactic, actiunilor necesare)

- aprofundarea (prin actiuni

indrumate, exercitii  de
formare a  deprinderilor
creative, generali-zarea

lucrarii, regulilor etc.

- valorificarea rezultatelor.
b. In comunitditi de munca
- pregatirea (temei,
materialelor, dispozitiei
pentru creatie

- fixarea temei in general si pe
grupe

- realizarea temei 1n variantda
analitica, sintetica; Indrumata,
autonoma

- valorificarea rezultatelor
(aprecieri, fixarea de norme de
lucru, sugestii de

perfectionare
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ANEXA 11. Lectia. Un model praxiologic (construit la nivel de Pedagogie aplicatd/ Tehnologie
didactica)

LECTIA
UN MODEL PRAXIOLOGIC

(construit la nivel de Pedagogie aplicati / Tehnologie didactica)

I. Principiile de conducere praxiologica

1. Principiul sensului propriu al temei si subiectului lectiei

2. Principiul desfasurarii metode, sistematice a lectiei

3. Principiul cultivarii increderii in fortele psihologice ale elevului

I1. Etapele lectiei

1. Organizarea lectiei: a) administrativa (asigurarea ordinei, notarea absentelor);
b) pedagogica (reamintirea / comunicarea temei si a subiectului lectiei,

a scopului si a obiectivelor derivate)

2. ,,Ascultarea” — verificarea rezultatelor lectiei noi: a) controlul sarcinilor stabilite in lectia
anterioard; b) verificarea rezultatelor invatarii lectiei anterioare; c) fixarea rezultatelor printr-0
lucrare (scrisd, practicd) scurtd, cu caracter intensiv; d) notarea unor elevi, plecand de

la,,aprecierea in ansamblu”a activitdtii lor in contextul clasei

3. Trecerea la lectia noua: a) pregatirea elevilor; b) ,,punctarea momentului; c) inviorarea

psiho-fizica; d) asigurarea ordinii didactice.

4. Predarea lectiei noi (30-35 de minute), realizata in functie de tipul de lectie, de scopul
general, si de obiectivele derivate, de sensul esential al continutului, de resursele si conditiile

concrete existente in clasa

5. Incheierea lectiei noi: a) fixarea subiectului invitat; b) stabilirea sarcinilor elevilor pentru

lectia viitoare
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ANEXA 12. Dictionar de pedagogie modernd si contemporand (cu citate din opera lui Stefan

Barsanescu)

A.

Activitate scolara

. Totalitatea actiunilor instructiv-educative care au loc 1n cadrul scolii dupa program. A.s. are 0
serie de componente: instruirea elevilor in vederea intelectualizarii lor prin predarea de lectii si
controlul insusirii cunostintelor; formarea de deprinderi de munca intelectuala, cultura limbajului
si asimilarea vocabularului stiintific in vederea pregatirii lor ca oameni instruiti (...). Astdzi a.s.
se orienteaza in directia formarii unui om modern, caracterizat prin cunostinte vaste, adaptabilitate

prompta 1n situatiile noi, elasticitate in gandire si capacitate de integrare profesionala si sociala”
[33, p. 10].

Antropologie pedagogica

,»Disciplina de granita intre antropologie (stiinta despre om, despre natura, geneza si finalitatea lui)
si pedagogie (stiinta despre educatia omului, avand ca obiect studiul omului din punctul de vedere
al educabilitatii. A.p. clasica era conceputa ca o sinteza a cunostintelor despre om: de anatomie si
fiziologie umana, de psihologie, de sociologie etc. (Usinski) (...). In epoca noastra, ea reprezinta
teoria sau stiinta despre om din punct de vedere al educabilitatii lui, examinand natura si structura
omului privit in integralitatea lui; legile de dezvoltare a omului, interrelatiile dintre dezvoltare si

educatie si confruntarea optimala dintre ele” [33, p. 28].

C

Clasa de elevi

,Unitate de baza a scolii, formata dintr-o masa de elevi (30-40 aproximativ) de aceeasi varsta,
care studiaza dupd aceleasi programe, cu aceleasi programe, cu aceiasi profesori si in aceeasi sala

de clasa. Clasa indeplineste o multipla functie instructiv-educativa, supunand elevii unui proces

de socializare” [33, p. 61].
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Cultura generala

»Notiune principald din didactica, desemnand cultura obiectiva si subiectivd necesara fiecarui
individ in viata zilnica. C.g. se compune din cunostinte multilaterale, priceperi si deprinderi
necesare in viata de relatii. Ea este de diferite niveluri: C.g. elementara, constituita din cunostinte
si deprinderi de scris, citit si socotit, denumita de unii culturd instrumentala; c.g. medie, formata
din cunostinte de baza din toate domeniile stiintei si culturii, caracteristica omului trecut prin
scoald, care se asigura prin frecventarea scolii generale si liceale; C.g. superioara, caracteristica
cadrelor de inalta calificare, formatda din cunostinte stiintifice, politice, filozofice, psihologice,
pedagogice si din domeniul literaturii si artei pentru a contrabalansa influenta tehnocratiei; din
cunostinte de limbi straine; din cunostinte de metodologia generala a cercetarii stiintifice insotite
din nazuinta de perfectionare si de creatie intr-un anumit domeniu al culturii materiale sau
spirituale” (...).

C.g. nu poate fi conceputa ca o cultura enciclopedicad, ca o cultura bazar, in care sunt ingramadite
cunostinte de tot felul, fara nici o ierarhizare si sistematizare. Ea este o sinteza de idei si de
cunostinte din principalele domenii ale cunoasterii umane (...). De asemenea, ea nu se confunda
nici cu cultura eruditd, de informatie complexa si de detalii. In fine, ¢.g. nu trebuie conceputa nici
ca o culturd superficiala, de generalitati, de date de suprafatd si nesemnificative din diferite
domenii (...).

Directia prospectiva in pedagogie (...) propune o C.g. elastica, care sd dea individului posibilitatea

unei adaptari si integrari rapide la situatiile si conditiile cele mai variate” [33, pp. 73-74].

Cultura —in sens pedagogic general

»,Desemneaza totalitatea cunostintelor acumulate si a valorilor create de umanitate. Dupa natura
sa, c. poate fi materiala si spirituala, iar dupa raporturile sale cu omul, obiectiva si subiectiva. C.
materiala reprezintd totalitatea produselor culturale realizate de om pentru asigurarea si
dezvoltarea vietii sale, iar C. spirituala totalitatea bunurilor spirituale faurite de el in vederea
dezvoltarii si innobilarii sale sufletesti” (...). C. obiectiva existd independent de vointa si de
constiinta omului, dar are valoare numai in raport cu el. Ea mai poarta denumirea de C. conceputa
static. Prin c. subiectiva intelegem activitatea complexa de cultivare, de dezvoltare, de formare si
innobilare a corpului (c. fizicd) si a psihicului uman (C. intelectuald, morald, estetica si
profesionald) (...). C. subiectiva se mai numeste si cultura conceputa dinamic. C. are un mare rol
in educatia omului, céci ea reprezintd comoara de idei care prin asimilare, constituie faclia proprie

sa lumineze fata si esenta lucrurilor, a lumii Tntregi, ajutdndu-1 pe om in cunoasterea si interpretarea
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ei (...). Unii pedagogi ai culturii (G. Kerschensteiner, E. Spranger) sustin ca bunurile culturale au
un efect educativ cu atdt mai mare cu cat sunt mai corespunzatoare structurii individului. Dupa
altii (G. Berger), C. autentica este un soc spiritual care stimuleaza si inalta (...). Educatiei 1i revine
o prima si mare functie: transferul c. de la generatia adulta la generatia tanara. C. devine un valoros
mijloc de educatie cand urmareste formarea tinerilor ca personalitati (...), concretizata in actiunea
de a pretui valorile materiale si spirituale si de a contribui la crearea acestora. Astfel, educatia prin

C. are si un pronuntat caracter a axiologic” [33, pp. 71, 72].

Cultura —n sens social general

,Valorile exploatate de statele moderne n ordinea in care ele s-au revelat constiintei teoretice a
omenirii (...)

1. Tn rolul ei economic, C este un mijloc indispensabil pentru propasirea materiald a unui popor
(...). 2. Ca forta sufleteasca, e elementul care efectueaza trecerea unui popor la rangul de natiune
constientd sau impiedica incercarile de deznationalizare. 3. Ca bun spiritual, e averea care
legitimeaza in fata constiintei universale locul sun soare al unui popor. Ca putere care sustine si
desavarseste viata individuala si colectiva, e fantdna de apa vie (...), e flacara prin care spiritul
imprastie /lumina si caldura (...), e unitatea de masura pentru gradul de indltare a existentei
individuale si nationale” (Stefan Barsanescu, Politica culturii in Romdnia contemporand. Studiu

de pedagogie, Editura Terek, lasi 1937, editia a II-a, Editura Polirom, Iasi, 2003, p. 33).

Cultura — n sens social specific
,»1. Capitalul de cunostinte care face posibile statul si economia, stiinta si religia, arta si morala.
2. Educatia, reprezentand, dupa conceptia pedagogica, cultura dinamica sau procesul de

perfectionare a indivizilor si de innobilare a vietii colective” [32, p. 37].

D

Dictionar cronologic — Istoria cronologica a pedagogiei

,Lucrare — despre educatia, invatamantul, gandirea pedagogica din Romania — care 1si propune sa
prezinte nu un depozit, ci o istorie de date-evenimente, acelea care marcheaza realizari notabile in
trecutul educatiei, scolii si gandirii pedagogice de pe teritoriul tarii noastre si din care sa se poata
desprinde raspunsuri referitoare la vechimea acestora, la dimensiunile campului educativ, la
perioadele si etapele strabatute, la structurile educatiei institutionalizate si ale demersului educativ,

la tipuri de educatori, de profesori si pedagogi care au activat de-a lungul vremurilor, precum si la
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fondul de idei pe care I-au vehiculat acestia, ca si la tehnicile instructiv-educative de care s-au

servit in activitatea lor” [120, pp. 3, 5]

Didactica
»Disciplind pedagogicd avand ca obiect de studiu invatamantul scolar, ca formd principald de
instructiune si de educatie. D. are in fata ei doud cAmpuri cercetare: a) sa studieze invatamantul in
ansamblu si pe toate treptele de scolarizare, si atunci ea poarta numele de d. generald; b) sa
studieze pe obiecte de invatamant si in acest caz se cheama d. speciala sau metodica (...).
D. clasica studiaza un program de teme, si anume natura sau esenta Invatdmantului cu scopul si
cu sarcinile lui, procesul de invatdmant si factorii acestuia, continutul invatdmantului, inclusiv
planul, programa si manualele scolare, principiile, metodele si formele de baza ale invatamantului
scolar, inclusiv tinerea lectiei, studiul individual si combaterea insuccesului scolar, organizarea
invatamantului (scoala, clase) si dotarea scolii (laborator, muzeu, cabinete si biblioteci scolare),
profesorul (invatatorul), rolul, calitatile si pregatirea lui.
D. noud, ca urmare a dezvoltarii psihologiei copilului si a pedagogiei experimentale, ¢ d.
psihologica si d. activa. D. psihologica cere profesorului si ia in considerare elevul si stadiile lui
de evolutie, inclinatiile, interesele si aptitudinile lui. D. activa trebuie sa stimuleze pe scolar la
activitate, pregatindu-l pentru a fi dinamic, elastic si adaptabil la conditii noi de studiu si de munca.
D. psihologica si activa, aplicata cu deosebire in cadrul asa-numitelor scoli noi a facut trecerea de
la d. normativa la d. explicativa si normativa” [33, pp. 81, 82].
(...) ,»,Pedagogia scolara — ,,educatia scolarului” de la varsta de 6 la cea de 18 ani — se defineste
ca stiinta invatamdntului educativ sau ca didacticda. Studiind invatdmantul educativ, ea (n.n.
didactica) trateaza un complex de probleme:

1) Natura si scopul Invatdmantului educativ; continutul, formele, metodele, mijloacele si
stilul de invatamant educativ,

2) Profesorul ca educator.

3) Scolarul ca obiect si subiect educat.

4. Clasa ca o comunitate de viata scolara.

5. Scoala ca mediu general de viata.
Intreaga pedagogie scolard sau didactici este azi orientatd in directie educativa: sd arate si sd
explice cum se pot dezvolta aptitudinile elevului in conditii de munca productiva, economica si

culturald; cum sa se formeze priceperile, deprinderile si stilul unei vieti active; cum sa se dezvolte
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dispozitiile pentru valorile materiale si spirituale; cum sd se formeze la elevi calitdtile unei
personalitati multilateral dezvoltate (...).

Pedagogia scolara — sau didactica — se orienteaza dupa axiome, legi si principii pedagogice, cum
ar fi, de exemplu: principiul armoniei in munca si continutul activitatii didactice a profesorului;
principiul democratiei menit sa asigure scolarilor sanse egale de invatatura; principiul
invatamantului educativ progresiv; principiul ludrii in considerare a fazelor de dezvoltare ale
scolarului; principiul care face sd se dezvolte o pedagogie a scolii elementare, o pedagogie

gimnaziala, o pedagogie liceala etc.” [33, pp. 148-149].

Disciplina scolara

,Respectarea stricta a regulilor de invatitura si de conduita in general. In pedagogia clasica se
sustinea cd esentialul in educatia pentru d.s. il formeaza cunoasterea regulilor de conduita pe cale
rational (...). In pedagogia contemporani d.s. are un dublu rol: educarea atat pentru ordine, ct si
pentru societatea de maine care va avea nevoie nu numai de oameni instruiti $i priceputi, ci si
disciplinati si ordonati. Caile si mijloacele de educare a d.s. sunt: ridicarea societatii in care traiesc
elevii in conditia de societate educativd; comunicarea, afigsarea si interpretarea regulilor de
conduita 1n fata elevilor in vederea obtinerii adeziunii la ele; dirijarea elevilor prin masuri: a)
rationale; b) explicate clar si cu motivari care sa stimuleze respectarea si executarea lor” [33, p.

33].

E

Educatia

»Fenomen social fundamental si originar, aparut odatd cu societatea umana, implinind functia
sociala de informare si de formare a omului; este studiatd de pedagogie care a facut din ea obiect
propriu de cercetare si notiune centrald. E poarta si alte nume: proces pedagogic, proces instructiv-
educativ, fenomen paideutic sau simplu paideea, proces de dezvoltare si de perfectionare a omului
(...). Pedagogia actuala largeste atat sfera e., cat si continutul ei. Astfel, e. devine proces de
dezvoltare a omului, in general, e. permanenta. Ea nu mai este simplu proces informativ, ci in
aceeasi masura si proces formativ si de desteptare a dispozitiei de autoeducatie. Este conceputa ca
totalitate de actiuni si de tehnici stabilite stiintific (...). Ca activitate umana, €. este orientata de
un scop care reprezinta in acelasi timp si punctul ei final. La acest scop se ajunge treptat prin

realizarea unor scopuri intermediare: cultura generald si profesionald si integrarea sociald a celui
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educat (...). E este un proces bilateral care se savarseste intre educator si educat. De aici

necesitatea convergentei de scopuri” (...) [33, pp. 90, 91]

Educatia morala

,»Componenta fundamentald a educatiei care studiaza procesul de pregatirea a copilului pentru a-
si insusi normele morale, a-si forma convingerile, sentimentele si atitudinile, iar in ultima instanta,
constiinta morala in lumina idealului unei societati date. Procesul e.m. este complex si este format
din: instructiunea morald (...); Invatarea regulilor de conduitd si a normelor generale de
convietuire umanad; formarea convingerilor morale in vederea actiunii in lumina categoriilor
fundamentale ale morale (binele si raul, datoria, dreptatea si nedreptatea); dezvoltarea
sentimentelor morale (...), toate acestea culmindnd cu formarea constiintei morale, a capacitatii
de a patrunde sensul normelor morale si de a urmari aplicarea si respectarea lor 1n practica sociala”

[33, p. 100].

Experienta pedagogica

»~Ansamblu de cunostinte empirice si de tehnici de lucru obtinute de educator in practica scolara
care contribuie la ridicarea maiestriei sale profesionale. Avand o vechime milenard, ca si
institutiile scolare, e.p. a fost secolele de-a randul célauza profesorilor in activitatea lor didactica,
iar pentru marii pedagogi (Locke, Pestalozzi, Herbart), sursa principald a teoriilor” (...). E.p.
individuala si colectiva este un bun pretios care se cere cunoscut si transmis. Pentru a evia insa
concluziile eronate si elementele empirice, este necesar ca ea sa fie supusd, in prealabil cercetarii
stiintifice. De asemenea, ea trebuie sd fie luminatd de teoria pedagogica, deoarece altfel risca sa
degenereze in ruind” [33, pp. 108 ;i 109] (Dictionar de pedagogie contemporana, Editura

Enciclopedica Roména, Bucuresti, 1969, pp. 108, 109).

I

Ideal educativ

,»Modelul perfect catre care tinde educatia si fiecare individ in dezvoltarea sa. I.e. sau modelul om,
dintr-o societate data, nu este opera arbitrara a unui pedagog sau filozof, ci expresia celor mai
inalte cerinte si aspiratii ale acesteia, determinate de structura ei social-economica si de regimul
politic (...). l.e. al epocii moderne este formarea personalitatii ca personalitatea morala (la
herbartieni), ca personalitate culturala (la reprezentantii filozofiei si pedagogiei culturii) ca centru

de energie (la existentialisti). l.e. al societdtii contemporane vizeazd dezvoltarea personalitatii
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umane 1n integralitatea ei fizica si spirituald (...). Ca model, i.e. implineste o multipla functie
educativa: un ghid, un apel la declansarea de energii tineresti (...), o prezenta cu efecte pe planuri

multiple 1n viata elevilor ... [33, pp. 129-130].

Institutul de stiinte pedagogice

»Institut departamental subordonat Ministerului invatdmantului pentru studiul problemelor de baza
ale invatamantului (...), cu patru sectii: Bazele generale ale pedagogiei; Educatie; Continutul si
organizarea invdtimantului; Invatamant programat; Mijloace moderne de invatamant (...), cu
filiale in tard cu colective de cercetare stiintificd (...). Are in subordine Biblioteca centrala
pedagogica si Muzeul pedagogic. Editeaza lunar ,,Revista de pedagogie”. Publicd un numar
important de lucrari si culegeri de studii in problem de metodica, pedagogie generala, istoria

pedagogiei, didactica traditionala si moderna etc.” [33, pp. 140-142].

Inteligenta

,» 1. Sinonim cu gandirea sau cu expresia ,,nivel mintal” (...). Piaget i dd o acceptie mai larga: ,,O
stare de echilibru spre care tind toate adaptarile succesive de ordin senzorial, motor si cognitiv, ca
si toate schimburile asimilatoare si acomodatoare dintre organism si mediu” (...). 2. Capacitate
asigurand posibilitatea rezolvarii unei anumite categorii de probleme. In acest sens se poate vorbi
de ,,i. abstracta, practica si sociala (Thorndike) sau de i. fizicianului, a scriitorului s.a.m.d. (...). 3.
Aptitudine generala care contribuie la formarea capacitatilor si la adaptarea cognitiva a individului
cat si cea inovatoare): ea se manifesta mai ales in domeniul gandirii, dar si in celelalte procese
psihice. Educarea i. se realizeaza preocupandu-ne indeosebi de formarea gandirii. Totodata trebuie
sa dam atentie dezvoltarii spiritului de observatie si organizarii rationale a activitatilor practice,

domenii n care rolul i. este evident” [33, p. 145].

Intuitie

»Principiul de predare a cunostintelor pe baza perceperii directe a obiectelor si fenomenelor de
catre elevi. Avand o existentd empirica straveche, i., asa cum a fost teoretizata de pedagogia
clasica, se reducea la activitatea profesorului, completata de o atitudine de receptare pasiva a
elevului. Abia dezvoltarea studiilor de psihologie a copilului si didactica scolii active incep sa puna

accentul pe reactia psihologica a elevului si chiar pe activitatea sa in procesul de i. (...)/ Aparitia
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si utilizarea sistematicd in scoald a mijloacelor audiovizuale moderne inseamnd o adevaratd
revolutionare a principiului i. (...). Odata cu aceasta apare insa si abuzul de i., atat pe latura
exterioard a elementului spectaculos si distractiv, cat si pe cea interioard, a lipsei de relatie dintre

i. si gandire” [33, pp. 148-149].

Istoria pedagogiei

»Istoria pedagogiei — ramura a pedagogiei si implicit a istoriei culturii — este o disciplind care ofera
viitoarelor cadre didactice posibilitatea de a cunoaste, sub aspect istoric, procesul instructiv-
educativ, institutiile In care se realizeaza acest proces, precum si gandirea pedagogica — toate
acestea privite in contextul istoriei vietii economice si sociale.

Cunoasterea procesului instructiv-educativ din punct de vedere istoric nu se limiteaza la o simpla
insiruire de fapte, idei si teorii pedagogice, ci implicd prezentarea, explicarea si aprecierea
experientei pedagogice a societatii pe diferitele ei trepte de dezvoltare, in stransa legatura cu
celelalte fenomene social-culturale (...)

I.p. studiaza (...) si Infatiseaza sistemele de educatie, institutiile scolare, teoriile pedagogice, ca si
efortul depus pentru dezvaluirea legitatilor de ordin pedagogic care au dus la constituirea
pedagogiei ca stiinta” (Stefan Barsanescu, coordonator, Istoria pedagogiei. Manual pentru liceele
pedagogice si institutele pedagogice de 2 ani, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1970,
p. 9, subl.ns.)

Istoriografia pedagogiei roménesti

»Ramura a pedagogiei (alaturi de istoria pedagogiei universale), avand ca obiect studiul educatiei,
al institutiilor de Tnvatdmant si de educatie si al gandirii pedagogice romanesti in dezvoltarea lor
istorica, pe perioade de timp si in lumina interdependentei lor cu conditiile social-economice. Ea
este o parte din istoria culturii romanesti, istoria culturii pedagogice romdnesti. Scopul i.p.r. este
triplu: 1) a cunoaste o importanta parte din cultura poporului romén; 2) a oferi elemente pedagogice
necesare pregatirii cadrelor didactice (...); 3) a impune atentiei intregii lumi realizarile valoroase
ale scolii si gandirii pedagogice roméanesti intr-o prezentare patrunsa de un spirit obiectiv, stiintific
(...) — N. lorga, Istoria invatamdantului romdnesc, 1928; O. Ghibu, Universitatea Daciei
Superioare, 1928; Stanciu Stoian, Probleme de ieri si de azi ale pedagogiei romdnesti, 1940;

Stefan Barsanescu, Istoria pedagogiei romanesti, 19417 [33, p. 148].
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Istoriografia pedagogiei universale

»Ramura a pedagogiei care se ocupa cu studiul gandirii educative a umanitatii in toate epocile, al
materializarii si al aplicarii ei in institutiile scolare in raport cu structura social-economica a unei
societati date (...). Cercetatorii cei mai indrazneti cautd puncte de sprijin pentru practica si teoriile
lor in gandirea marilor pedagogi clasici: Landsheere, Mialaret, Chateu, Volpiceli care se apleaca
asupra lui Diesterweg, Rousseau, Montaigne, Usinski etc. (...) Pe de altd parte, dezvoltarea
studiilor de pedagogia istoricd a influentat puternic i.p.u. In special la istoriografii americani (...)
exista tendinta de a prezenta intreaga evolutie a pedagogiei ca istorie a problemelor educative. Un
punct de vedere particular pe aceasta linie, exprim pedagogul B. Suchodolski, care considera ca
i.p.u. drept istorie a constituirii pedagogiei ca stiintd, care trebuie studiatd de catre cercetatori
specializati in aceasta directie sub un unghi teoretic-istoric exclusiv, deosebit de istoricul

institutiilor educative” [33, p. 150].

L

Lectia

»Forma de baza a invatdmantului, constand din verificarea cunostintelor si din predarea materiei
noi, ora fiind luata ca unitate de timp. Functia I. este tripla:

- de a transmite de la profesor la elev materia de invatamant pe unitati didactice in vederea
asimildrii si integrarii ei in mod creator 1n sistemul de cunostinte al elevului;

- de a supune pe elev in cursul in cursul ei unei gimnastici a mintii entru a-i exercita si dezvolta
functiunile spirituale;

- de a-i forma convingeri despre natura, societate si om pe care sa se cladeasca conceptia despre
lume (...)

Practica pedagogicd a dus la constituirea de forme, structuri sau tipuri de lectii:

- L. curente, de baza si de recapitulare si de sinteza;

- L. in care predomind predarea;

- L. in care elementul central este pregatirea elevilor pentru activitatea de creatie etc.

Alegerea tipului de I. tine nu numai de prevederile programei analitice, ci si de spiritul creator al
profesorului. In scoala de astdzi, in urma introducerii tehnicilor didactice noi, I. cu clasa tinde si
faca loc si altor forme de invatamant: 1. pe grupe de elevi; 1. cu elemente de programare; I. cu
masini (n.n. calculator) etc. (...) Totusi dezbaterile purtate de pedagogi din toate tarile duc la
concluzia ca atat profesorul cat si lectia sunt indispensabili invatamantului, Era revolutiei

stiintifice-tehnice (n.n. in societatea informationald) nu este o era a mortii lectiei. Ea va trai,
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absorbind noile forme si mijloace de invatamant, reinoindu-si structura pe baza lor” [33, pp. 159-

160].

Pedagog

,»Specialist care cultiva pedagogia ca stiinta pentru a o dezvolta sau a o preda, ori Tn ambele sensuri
(...)- Avand drept punct comun cu filozoful si cu omul de stiintd cunoasterea omului si a genului
uman, p. se diferentiaza de i prin obiectul special al cercetarii sale: problema complexa si de cea
mai mare finete a perfectiondrii omului prin modelarea sa dupd un anumit ideal educativ.
Diversitatea pedagogiei In ramuri multiple reclama existenta unor p. specializati; dar ea presupune,
in aceleasi timp, cunoasterea stiintei educatiei In integralitatea ei, ca si a disciplinelor de granita
(antropologie pedagogica, axiologie pedagogica, psihologie pedagogica etc.) (...). P. teoretician
sau cercetator nu trebuie sa piarda din vedere realitatea educationala. La fel p. practician, trebuie
sd-si lumineze in permanenta activitatea cu stiinta pedagogica (...). Pentru aceasta profesorul
trebuie sd aplice principiile stiintei pedagogice in activitatea sa si sd contribuie, prin observatii

personale, studiu si meditatie la largirea si imbogatirea ei” [33, p. 194-195].

Pedagogia

»otiintd sociald, cu statut academic, care studiazd educatia Intr-un cadru institutionalizat ca proces
de perfectionare a omului, interesand prezentul si viitorul omenirii... P. este o stiintd intrunind
conditiile necesare: un obiect propriu de cercetare (educatia) pe care il examineaza sub un unghi
specific, al realizarii in forma superioara; un sistem de cunostinte adunate, organizate si filtrate de-
a lungul timpului d mari teoreticieni ai educatiei, ca si de adevaruri care au dobandit un caracter
axiomatic; metode proprii de explorare a universului educativ (...) P. fundamentald studiaza
notiunile de baza ale p. (pedagogie, educatei, invatamant, subiect si obiect al educatiei); bazele
P. au drept obiect studiul structurii generale a educatiei, cu componentele ei: axiologia
pedagogica, antropologia pedagogica, psihologia pedagogica si sociologia pedagogica; etiologia
pedagogica (cerceteazd persoanele si institutiile de la care emand influentele educative);
morfologia pedagogica (educatia ca proces, instructiunea, asistenta educativa); metodologia
pedagogica (metodele educative: preventive, de modelare a persoanei si terapeutice); politica

scolara (planificare asi administrarea educatiei) ...” [33, p. 202-203, subl. ns.]
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Pedagogia — Istoria stiintelor in Roménia

,Lucrare care trateaza succint Insemnata problema a constituirii si dezvoltarii pedagogiei ca stiinta
a educatiei in tara noastra (...) la elaborarea careia s-a avut In vedere conceptia moderna a stiintei
vazutd ca un sistem inchegat de cunostinte stabilite si verificate cu metode obiective (...). P —
L.S.R. pune in lumina aceasta dezvoltare de la aparitia elementelor de gdndire pedagogica la
conturarea pedagogiei ca disciplina si dezvoltarea ei ca stiinta a educatiei (...)

Tn istoria culturii poporului roman, pedagogia ca stiintd a educatiei a aparut pe baza unei gandiri
pedagogice, a caror elemente au fost constituite in cursul secolelor (...). Astfel putem considera
ca primele idei pedagogice au fost formulate n cadrul Scolii latine de la Cenad-Morisena (1020)
la inceputul feudalismului. Gasim idei pedagogice referitoare la educatie in secolul XVI in
lucrarea ,,Jnvdtdturile lui Neagoe Basarab cdtre fiul sau Teodosie” si in Leges scholasticaea lui
Honterus. Prima lucrare cu caracter pedagogic apartine lui Dimitrie Cantemir — Divanul sau
gadlceava inteleptului cu lumea (1698). La sfarsitul secolului XVIII — Tnceputul secolului XIX au
aparut numeroase lucrari care marcheaza fundamentul pedagogiei ca disciplina.

Perioada 1900-1918 indica debutul stiintelor educatiei in Romania ca urmare a lucrarilor bazate
pe metode experimentale (...). In perioada interbelica, pedagogia ca stiintd a educatiei continui
sa se dezvolte pe baza lucrarilor de pedagogie generala, de psihologie a copilului, de psihologie
pedagogicd si de sociologie a educatiei (...) In perioada interbelica, pedagogia stiintificd a luat un
mare avant, cu un registru tematic amplu si variat (...).

Rezultatele cercetarii stiintifice au contribuit la determinarea mai aprofundata a notiunilor si
teoriilor pedagogice si la stabilirea principiilor fundamentale ale procesului instructiv-educativ”
[33, pp. 5, 121-122, subl. nst.]

Pedagogia agricola

,Domeniu care se delimiteaza prin Incercarea de a determinare a unei notiuni noi - stiinta educatiet
cultivatorului calificat al pamantului (...). Stiinta formarii omului pentru o activitate in vederea
unei profesiuni (...). O pedagogie practica, utila, Infatisdnd toate acele notiuni si norme de lucru
care pregatesc pe inginerul agronom ca educator agricol, pe profesor ca educator ale elevilor din
scolile de agricultura si pe profesorul de stiinte agricole din scolile normale si seminarii (...).
Cercetarea unor probleme fundamentale garanteaza obtinerea unui orizont larg asupra disciplinei

si obiectului ei si anume: 1. Pedagogia agricold si problematica ei; 2. Un imperativ al momentului:
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necesitatea educatiei agricole a poporului roman; 3. Marea problema: tdranimea enorma si educatia

agricold; 4. Educatia agricola dupa sensul si sfera ei” [31, pp. 19, 21, 25].

Pedagogia culturii

»Directie Tn pedagogie aparuta la inceputul secolului XX, ilustratd de Ed. Spranger si G,
Kerschensteiner (in a doua parte a activitatii sale, L. Volpicelli, H. Nohl, C. Narly, St. Barsanescu
etc. axatd pe ideea educatiei prin si pentru culturd (...). In special la Ed. Spranger ea constituie o
aplicatie a filozofiei culturii (...).

Cultura si dezvoltarea ei sunt posibile pentru ca in om exista nazuinta spre adevar, bine, frumos,
drept, util etc. — valori pedagogice fundamentale (n.n.) — sub indemnul cérora el a realizat bunurile
culturale (stiinta, morala, arta, tehnica etc.), precum si produsele culturii (civilizatia materiala)
(...) bunuri care antreneaza pe tineri la acte de intelegere si de valorificare a lor, dispunand de
creatie (...). Ei trebuie sa fie educati in acest scop (...).

Tn p.c. a educa inseamnd, In primul rand, a pune pe elevi in contact cu cultura, dar cu respectarea
unor reguli: structura bunului cultural de culturd sa fie in concordanta cu structura

elevului, cu gradul lui de dezvoltare si cu forma lui de viatd (axioma de baza a procesului
pedagogic, cum o denumeste Kerschensteiner). P.C. a determinat orientarea educatiei de la un
intelectualism abstract si pur livresc la un proces de dezvoltare si de adancire a personalitatii umane

prin receptarea bunurilor culturale si pregatirea pentru creatie” [33, pp. 196-197, subl. ns.]

Pedagogia familiei

»Ramurd a pedagogiei generale avand ca obiect de studiu familia ca factor de educatie, educatie
in si prin familie (...) incepand de la Comenius (,,Scoala materna”) si Pestalozzi (,,Cum isi creste
Gertuda copiii”) (...). A fost initial un sistem de indrumari date mamelor pentru cresterea copiilor.
Astazi (n.n. in 1969), p.f. si-a extins sfera, raspunderea educatiei copiilor revenind intregii familii,
ca si fiecarui membru al ei. In ultimele doua decenii, p.f. inregistreaza un insemnat progres atét in
urma extinderii cercetarilor de sociologie concretd (...). Ea se ocupd astdzi de educatia sexuala si
de educatia tinerilor in vederea casdtoriei si ale vietii in familia cu copii; bugetul familial; familia
cu ambii parinti ocupati in munca si influenta navetismului; familia dezorganizata, cu efectele ei
antisociald; colaborarea dintre familie si scoald; familia si organizarea bugetului de timp si a

timpului liber al copiilor si tineretului etc.” [33, pp. 198-199].
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Pedagogia istorica

»~Ansamblu a patru discipline pedagogice subalterne: pedagogia istoricd propriu-zisa, istoria
pedagogiei, istoria educatiei i istoria stiintei educatiei (...)

Pedagogia istorica propriu-zisa se dezvolta ca stiinta a fenomenului educativ privit in plan vertical
in istorie (...). Abordarea istoricd a unor probleme ale educatiei cum ar fi scopurile educationale,
filozofia educatiei, psihologia pedagogica, metodele de instructie, curriculum-ul etc. permite
urmdrirea evolutiei acestora, stabilind momentele semnificative ale dezvoltarii lor (...) De
exemplu, se constatd cd diversitatea scopurilor se subsumeaza istoric unor concepte integratoare
ca: scopul conservativ ale educatiei, educatia pentru un bun cetatean, educatia umanista pentru
biserica si stat, educatia pentru disciplina mintald, educatia pentru autodezvoltare armonioasa,
educatia pentru trairea deplind a vietii etc. (...) Un model de cercetare de pedagogie istorica (...)
analizeaza din perspectiva istoricad unele probleme ale pedagogiei generale, urmarind evolutia
acestora pana in prezent.

Importanta studiilor de pedagogie istorica reiese din faptul ca ofera posibilitatea de a vedea si
intelege cum apar si se dezvolta diferite teorii si practici educative si cum acestea sunt Inlocuite

logic prin altele superioare.” [34, pp. 322, 323].

Pedagogia invatamantului superior
,Ramura importantda a pedagogiei pe varste, denumitd uneori pedagogia universitara sau
academica (...). Abordeazad teme importante care nu se mai pot rezolva pe baza de improvizatii:
- problema scopului instructiv-educativ, care se rezolva azi cerandu-se sa se indeplineasca
trei mari functii: a) a asigura studentilor o instructie si o educatie de nivel superior, invatandu-i pe
cum sa asimileze stiinta, stimulandu-le setea de cunoastere (...); b) a realiza cercetari stiintifice,
pornind de la studiul unor probleme concrete; ¢) a pregati cercetatori stiintifici printr-o actiune de
selectie; d) a inarma studentii cu metode de cercetare, cu capacitatea de a sesiza probleme (...) si
a le urmari rezolvarea cu perseverenta;
- problema materiilor de invatamant si a predarii lor (...), desprinzandu-se o dubla tendinta:
tendinta de cercetare interdisciplinara si tendinta de cercetare pluridisciplinard; prima cere

profesorului sd faca uz si de cercetdrile altor stiinte privitoare la aceeasi temd; a doua cere
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universitatii sa asocieze literele si artele cu stiintele si tehnicile Intrucat s-a dovedit cd astfel se
pregatesc mai bine viitorii creatori de stiinta (...);

- curriculum-ul universitatii contemporane (...) care prevede studii de filozofie, conferinte
de psihologie si pedagogie, de asemenea studii de dezvoltare a societatii industrializate (n.n.
postindustriale) etc. (...);

- organizarea de universitati centrale, cu toate facultatile si universitati de vocatie (...);

- democratizarea invatdmantului superior, universitatea fiind chemata sa se integreze in
societatea nationala careia ii apartine, fard a neglija totusi cooperarea internationalad.” (Stefan
Barsanescu, Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti, 1976, pp. 340, 341).

(...) Ramura a pedagogiei generale (plasandu-se alaturi de pedagogia scolard si de pedagogia
familiei) care studiazd procesul special instructiv-educativ al studentilor spre a substitui
directivelor empirice, traditionale, norme fundamentate stiintific. Aparuta la inceputul secolului
XX (...) s-a dezvoltat rapid ca urmare a cresterii numarului de institutiilor de invatamant superior
si a populatiei universitare. Initial, p.I.s. urmarea sa realizeze o teorie a instruirii studentilor
intemeiatd pe conceptia herbartiana, dupd care datoria profesorilor este de a preda studentilor
stiinta si de a-1 pregati pentru cercetarea stiintifica, educatia fiind consideratd incheiata odata cu
terminarea liceului. Astizi, p.1.s. e chemati s studieze o sferd mai largd de probleme (...). In ceea
ce priveste instructiunea aceste probleme sunt: a) ridicarea calitatii instruirii prin crearea unei
teorii stiintifice a procesului de predare; b) perfectionarea vechilor metode si crearea unei teorii
stiintifice a invatarii constiente si productive; ¢) cercetarea si determinarea cailor si a mijloacelor
de dezvoltare a interesului studentilor pentru stiinta si a dorintei de a studia independent si creator;
d) studierea cauzelor randamentului scazut la invatatura al unor dintre studenti si combaterea lor;
e) examinarea stiintificd a continutului, formelor si metodelor de invdtdmant sub raportul
eficacitatii lor; f) introducerea in invatamantul superior a instruirii programate (...); g)
invatamantul accelerat al limbilor straine (...). Pe plan educativ, p.1.s. are de studiat: a) educatia
teoretica-practica a studentilor (...); b) formarea eticii profesionale (...); c¢) trezirea interesului
pentru problemele de filozofie, sociologie, psihologie si pedagogie; d) folosirea adecvata a

bugetului de timp al studentului” [33, pp. 199-200].

Pedagogia modelelor
,»O pedagogie a modelelor (...) este elaboratd avand 1n vedere valoarea formativd a evocarii

exemplului inalt modelator al unor personalitati ca Spiru Haret, A.D. Xenopol, Nicoale lorga,
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Alexandru Philippide, Nicolae Titululescu (...), Garabet Ibraileanu, Constantin Parhon, Dimitrie
Gusti, Petre Andrei (...), Mihai Ralea, Lucian Blaga (...), Onisifor Ghibu (...). Ilustrativa este
opera marelui Eminescu care, plecand de la modelul poetic a lui Bolintineanu si Alecsandri,
precum si de acel al poeziei noastre populare, a imbogétit cultura romaneasca si universald cu o
creatie poetica, profund originala si noud, deschizand cuprinzatoare orizonturi literaturii romanesti

moderne si contemporane” [129, p. 125].

Pedagogia prospectiva

,»Disciplind de ramura a pedagogie generale care studiaza anticipativ educatia si instructiunea zilei
si a societatii viitorului, pe un interval de pana la 50 de ani. Punctul de plecare al p.p. 1l constituie
un complex de probleme: cunostintele si tehnicile de lucru ca si aptitudinile si ca si capacitatile de
munca necesare tinerei generatii in societatea de maine; conduita vietii cu care trebuie Tnarmati
tinerii in viitoarele decenii; idealul educativ, scopurile si sarcinile instructiv-educative ale scolii
de maine; profesorii de care are nevoie aceastd scoala (...). Educatorul trebuie sa fie un om cu
privirea indreptata exclusiv spre viitor, iar institutiile scolare perfect inzestrate sub raport tehnic si
didactic pentru a ajuta efectiv la pregatirea elevului ca om modern (...). Ceea ce i se poate reprosa
p.p. in faza ei actuala este ca elaborarea unor teorii prospective pe cale intuitiva este expusa unor
constructii si planuri 1n care fantezia poate juca un rol exagerat. Pentru a evita un astfel de risc, se
impune ca cercetdtorul trebuie sd fie inarmat cu tehnic riguroase, in special din domeniul statisticii

si al planificarii si prospectarii educatiei” [33, pp. 211-212].

Politica culturii

wInseamnd orice activitate de guvernare care tinde la organizarea culturii pentru comunitate si
indivizi: a culturii-educatie, a culturii-creatie si a propagarii culturii (...). Cultura-educatie se
realizeaza prin utilizarea culturii — bunuri spirituale care se ofera individului spre asimilare,
aprofundare, exercitiu mintal etc. si ofera fermentul de germinare pentru noi creatii stiintifice,
artistice, politice etc. Acest rol al bunurilor culturale a determinat o actiune foarte insemnata:
propagarea creatiilor culturale atat in spatiu, In cercuri sociale largi, cat si in timp, de la o
generatie la alta (...).

P.C, ca 0 suma de masuri de guvernare (...) constituie o fotalitate organica realizata: 1) printr-un
spirit calauzitor; 2) printr-o organizare si 3) prin tehnica (..). Spiritul calauzitor se formuleaza
obisnuit in constitutia unei tari, organizarea se oglindeste in legi: in legi scolare si in legi care

privesc educatia, creatia si propagarea culturii, in fruntea carora sta mai pretutindeni legea de
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organizare a Ministerului de Instructie, organul principal de gospodarire pentru intreaga opera de
politica culturala (...). Tehnica — prin care se realizeaza politica culturii — este conceputd ca suma
de actiuni si mijloace prin care ea isi poate atinge scopurile (...), din care se inspird educatorul,
alegand sistemele de educatie si sistemele de Tnvatamant, metodele, orariile, cunostintele, in sfarsit
toate elementele de tehnica menite sa serveasca si sa realizeze scopurile politicii culturii” [32, pp.

37, 41-42].

Politica culturii in Romania contemporana (1918-1937) — metodologia cercetarii

»Problema care sub aparenta simplitate ascunde o surprinzatoare si descurajanta complexitate (...)
care provine din trei surse foarte diferite: 1) din structura ei; 2) din caracterul ei specific; 3) din
ideea de lucru care-i std la baza (...)

1. Complicatia structurala se reveleaza ca un rezultat inevitabil al pluralitatii realitatilor si
disciplinelor corespunzitoare pe care tema studiata le angajeaza (...): a) politica — o realitate al
carei caracter specific e cercetat de stiinta politica (...); b) politica culturii — o alta realitate —
cultura si odata cu cateva discipline ale cunoasterii umane: filozofia culturi si intreaga profunzime
a stiintelor culturii (...); ¢) legatura culturii cu societatea, considerarea functiei sociale a culturii,
ceea ce atrage in orbita problemei o alta realitate, societatea si sociologia ca stiinta (...) ; d) statul,
ceea ce ne conduce la teoria generala a statutul si a jurisprudentei de drept public (...); €) epoca
istorica (1918-1937) ceea ce inseamna inglobarea politicii culturii In Romania contemporana in
viata istoricd integrala” (...).

2. Punctul de vedere nou si propriu al politicii culturii ca domeniu autonom de cercetare stiintifica
(...) va atrage in mod natural urmarirea in trei directii: ca spirit, organizare si tehnicd a politicii
culturii (...). Politica culturii In Roménia contemporana (1918-1937) inseamna studiul grijii
politicii de culturd in directiile spiritului, organizarii si tehnicii, cultura fiind consideratd o
preocupare pentru destinul intim si idealul membrilor unei natiuni (...). La complicatia problemei
se mai adaugd ncd un motiv, caracterul pedagogic al lucrarii (...) Stiinta pedagogica va avea de
examinat dacd punerea in contact a societatii cu cultura respecta sau nu legile pe care ea le-a stabilit
pentru acest fenomen care pentru ea este originar (...).

3. Ideea de lucru care sta la baza lucrarii — e vorba de corespondenta dintre ideologia care a creat
tipul nou de stat si sistemul de politica a culturii (...), corespondenta care se afla in stadiul de
controversa (...). Este motivul pentru are in introducere am lamurit obiectul, problema si izvoarele

cercetarii (...)
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Obiectul lucrarii — politica culturii Tn Romania (1918-1937) (...) care imbrdtiseaza tustrelele ei
teme — a culturii-educatie, a culturii-creatie si a propagarii culturii (...).

Problema — cercetarea obiectiva a politicii culturale a Romaniei (1918-1937) (...), in cele trei
misiuni: 1) directia pregatirii educative pentru ansamblul de profesiuni in care se divide munca
sociala a natiunii; 2) directia creatiei originale in toate domeniile de cercetare, inspiratie si
reflexiune in stiintele exacte si morale, ca si 1n artd, filozofie si religie; 3) directia propagarii
culturii, cu tot ceea ce inseamna creatie culturala (...)

Izvoarele: 1) Constitutia Romaniei — care orienteaza principial si fundamenteaza toate opera de
legiferare viitoare, inclusiv in ceea ce priveste politica culturii; Legile in care am aflat dispozitiile
care reglementeazd organizarea celor trei activitdti (educatie, creatie si propagare a culturii) pe
care statele moderne se simt datoare sa le implineasca si normele care lamuresc intemeierea
conducerea si functiile institutiilor culturale (...); 2) Doctrina de politica culturala (...); 3)
Volumele publicate de fosti ministri de Instructie Publica (...); Anuarele scolilor (...); Studiile
despre scoala romaneasca (...).

Concluzia la Studiu de pedagogie — care are ca obiect de cercetare specific Politica culturii Tn
Romdnia contemporand (1918-1937) — ,,atdrnd nu numai de examinarea amanuntita a chestiunilor,
ci si de ridicarea deasupra elementelor pentru a privi de la oarecare inaltime a lucrurilor (...) pentru
a da un raspuns la intrebarile principale: 1) Oare suma masurilor politice, luate Tn Romania in
domeniul culturii formeaza ele cu adevarat un sistem de politica culturald ?; 2) Daca orice politica
culturala se reazema pe un sistem social, atunci de care sistem social sine din punct de vedere
ideologic politica culturald a Romaniei postbelice ?; Care e filozofia sau tinuta spirituald din care
a emanat — constient sau tulbure — tot sistemul de politica culturala ?” (...) Prin punerea acestor
intrebari ne-am angajat sd stabilim caracterele generale ale politicii culturii Tn Romania
contemporana pentru perioada 1918-1937” [32, pp. 25-27, 35-37, 43-48, 276] .

Principiile didactice

»Norme generale de organizare si desfasurare a procesului de invatamant. Rezultat al experientei
didactice, al gandirii marilor pedagogi si al cercetarii actuale didactica. P.d. au la baza raportul
dintre conditionare, natura copilului, scopul educatiei si stiinta, pe de o parte, si efectele instructiv-
educative, pe de alta parte. Strans legate de natura copilului sunt: principiul intuitiei, al

individualizarii Invatamantului. De scopul educatiei se asociazd: principiul invatamdntului
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educativ si cel al legaturii teoriei cu practica. Din exigentele stiintei deriva: principiul scientizarii
continutului invatamantului si cel al soliditatii cunostintelor.

P.d. sunt doar un punct de plecare si nu unul terminus. Stiintific fundamentate pe datele
gnoseologice si psihopedagogice, ele servesc drept indrumar in desfasurarea procesului de

invatamant” [33, pp. 221, 222, subl.ns.]

T
Tehnologia didactica

»Pedagogia practica avand ca obiect studiul lectiei pe care doreste sa-1 trateze stiintific stiinta artei
de a tine lectii (...). Se poate intitula si ,,tehnologie didactica” (...). Studiile de pedagogie practica
sunt in general de doua feluri: sinteze de observatiuni, adunate treptat din practica scolara;
pedagogie aplicata. Primele se datoreaza acelor oameni de scoald, profesori care acumuland o
insemnata experienta didactica, le impodobesc cu unele consideratiuni teoretice si apoi le tiparesc
in lucrari intitulate studii de pedagogie practica. Dar sunt lucrari de pedagogie practica cu altd
constructie. cercetand sistematic problemele pedagogice, ele infatiseaza normele de educatie si
invatamant, intemeindu-le insa pe adevaruri teoretice (...).

Ceea ce diferentiaza pedagogia practica — tehnologia didactica — de cea teoretica e orientarea ei
caracteristica ; pe cand cea teoretica cerceteaza realul pentru a se ridica de la date la notiuni sau
sensuri, la stabilirea de legi sau de tipuri, cea practica se ocupa de activitatile educative, de
procedeele cele mai proprii de lucru indicand ratiunea lor de a fi, pentru ce-ul lor (...), al normei
de invatamant (...).Fatd de cele doua moduri de a face pedagogia practica, lucrarea noastra tine
media (...). Este conceputd ca o suma sau sinteza de adevaruri teoretice, reunite pentru a stabili si
fundamenta normele de educatie si invatamant” (Stefan Barsanescu, Pedagogia practica, Vol. I,
Stiinta artei didactice (cu planuri de lectie), Editura Scrisul roméanesc, Craiova, 1946, pp. 9-11).
(...) Este disciplina de ramura incipientd, dependenta de didactica generala, care studiaza tehnicile
noi legate de instruirea programata, pedagogia cibernetica, invatdmantul cu masinile, laboratorul
lingvistic, mijloacele audio-vizuale, inclusiv televiziunea scolara (n.n. in prezent instruirea asistata
de calculator). T.d. este un factor stimulator in actiunea de dezvoltare a invatamantului, deoarece
ajutd la adunarea de cunostinte ample si mai precise in legatura cu utilizarea in scoald a unei
incadrarea acestor tehnici in sistemul de invatdmant traditional, relatiile cu acesta si modificarile
necesare 1n vederea credrii unei armonii intre ele. La elaborarea ei participa atat pedagogii cat si

tehnicienii programatori.” [33, p. 258].
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U
Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta
,»Constituie nu numai o adevarata atitudine de spirit (n.n. stiintific), dar si un factor sufletesc (n.n.
psihologic) care conditioneazd progresul intregii culturi, care ne ajutd sa iesim din strile de
confuzie (...) pentru a ajunge la fondul lucrurilor. In fata divergentelor terminologice din
pedagogie, aceasta exigenta a spiritului impune un studiu serios pentru a cunoaste: ce reprezinta
toate acele pedagogii (...), sisteme si curente, teorii si opinii pedagogice (...) privite ca ramuri si
mladite dezvoltate pe trunchiul viguros al pedagogiei generale (...).
Progresul neobisnuit de mare al stiintei si inclusiv al culturii a determinat numerosi cercetatori sa-
si pund importante probleme de epistemologie (...). Dupa 40 de ani (1936-1976), in lumina noilor
progrese ale stiintei educatiei ei si-au concentrat atentia asupra urmatoarelor teme:

- unitatea pedagogiei ca stiinta prin adoptarea modului aposteriori de cerceta sectorul sau
de realitate;

- unitatea de stil, acel stil stiintific care s-a impus in toate stiintele;

- unitatea de sistem spre care tinde azi stiinta pedagogica azi (...).
,Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintd” (1976) examineaza problema unitatii acestei stiinte
(pedagogia) din punct de vedere al obiectului sau de studiu, a stilului sau (stiintific) si a unitatii de
sistem. Pentru a raspunde aceasta tripld problema a fost studiata evolutia in etape a pedagogiei in
cursul secolului XX, utilizdnd metoda istorica si comparata, pentru a trage urmatoarele concluzii:
1. Spre sfarsitul secolului XIX —1inceputul secolului XX pedagogia se caracterizeaza prin maniera
sa a priori de rezolvare a problemelor educatiei si ale invatamantului (...); sub influenta evolutiei
economice si politice a societatii (...) stiinta educatiei incepe sd se dezvolte intr-o manierd a
posteriori (...). Pedagogia filozofica , deductiva, deductiva si normativa este inlocuita in mod
gradual prin stiinta inductiva a educatiei. Noua tendinta, afirmatd tnainte de finalul primului rdzboi
mondial si intre 1919-1945 (...) nu abandoneaza vechea pozitie filozofica — devenind, astfel,
pedagogia neoclasica —, facand, in acelasi timp, concesii stiintei educatiei dezvoltatd din ce in ce
mai mult, subdivizatd in trei grupe de cercetdri stiintifice: a) inductive, descriptive; b)
experimentale; c) dialectice (...). Anumiti specialisti propun inlocuirea termenului de pedagogie
cu cel de ,stiinta educatiei” sau ,stiinta pedagogica”. Dar aceastd denumire nu a reusit sa se

impuna peste tot (...).
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2. In raport de unitatea de stil, cercetitorii ajung la concluzii similare (...). Introducerea stilului
stiintific comportd anumite consecinte: rezultatele cercetarii se grupeaza pe probleme si teme (...);
legaturile cu marii pedagogi care au emis idei interesante nu sunt intrerupte (...).

3. Dezvoltarea stiintei educatiei sub raportul unitatii sale de continut, permite o multitudine de
raspunsuri:

- Stiinta educatiei se dezvoltd ca zi ca stiintd a realitatii instructiv-educative (...) ca stiinta
descriptiva a educatiei, stiintd experimentala, stiintd dialectica (...);

- Stiinta educatiei dupa natura educatului se dezvolta in doua forme: stiinta generald a educatiei -
stiinta pedagogica diferentiala

(Stefan Barsanescu, Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta, Editura Didactica si

Pedagogica, Bucuresti, 1976, pp. 5; 11; 507-511)

Universitatea

»dcoald de invatamant superior, formatd dintr-un ansamblu de facultati si avand drept scop
pregatirea de specialisti de inaltd calificare pentru profesiunile intelectuale, precum si de
cercetatori stiintifici, printr-un triplu proces: predare stiintelor, creatia stiintifica in specialitate si
educatia studentilor. U. ocupa un loc central Intre institutele de invatamant superior si desfasoara
o activitate specificd: in procesul de predare si de cercetare precumpéanesc ,,stiintele de baza” care

conditioneaza progresul continuu al celorlalte stiinte” [33, p. 273].
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CURRICULUM VITAE
INFORMATII
PERSONALE
Nume/ Prenume SOVA SIMONA-ANDREEA
Adresa Strada Caisilor, nr. 11, Bacau, judetul Bacau
Telefon +40743034453
E-mail simona_sova@yahoo.com
Nationalitate Romana
Data nasterii 28.02.1985
Sex Feminin

EXPERIENTA PROFESIONALA

01.09.2016 — prezent Director adjunct al Colegiului ,,N. V.-Karpen” Bacau

Membru al Corpului National de Experti in Management Educational

31.08.2016 — prezent
(C.N.E.M.E. — SERIA a 10-a)
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2012 -2013
Responsabil comisie de evaluare si asigurare a calitdtii si responsabil
2012 -2013 elaborare P.A.S.
2012-2013
Responsabil al catedrei de limba si literatura romana
2012-2013
2011 — 2012 Membru in Consiliul de Administratie al colegiului

Responsabil comisia pentru programe si proiecte educative
01.09.2010 - prezent

Redactor al ,,Abecedarului bobocului de Karpen” — oferta
01.09.2009 — 31.08.2010 educationala a Colegiului Tehnic de Comunicatii ,,Nicolae

Vasilescu-Karpen” Bacau

01.09.2008 — 31.08.2009 Profesor titular pe catedra de limba si literatura roména, la Colegiul
»N. V.-Karpen’’ Bacau

Profesor detasat pe catedra de limba si literatura roména la Colegiul

Tehnic ,,Anghel Saligny’’ Bacau

Profesor detasat pe catedra de limba si literatura roména la Colegiul

National ,,Ferdinand I’’ Bacau

EDUCATIE

Tunie 2017 Absolvent al programului de formare continud RELATIONAL AND
EMOTIONAL COMPETENCES AT SCHOOL
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Martie 2017

01.10.2012 —30.09.2015

02.03.2013 -
18.05.2013

19.01.2013 -
17.03.2013

2011-2012
2011 -2012
01.10.2009 —

30.09.2011

04.07.2011 -
09.07.2011

Curriculum Vitae Scrieti numele si prenumele

Absolvent al programului de formare continud COMPETENTE TIC SI
PROFESORUL SECOLULUI XX1

Absolvent al Scolii Doctorale de Studii Filologice din cadrul Universitatii
»ZAlexandru Ioan Cuza” din lasi. Titlul stiintific de DOCTOR 1n domeniul
FILOLOGIE a fost obtinut cu calificativul FOARTE BINE/ MAGNA
CUM LAUDE, urmare a sustinerii tezei de doctorat si in baza Ordinului

Ministrului Educatiei Nationale nr. 5954 din 07.12.2015.

Absolvent al programului de formare continui EDUCATIE CIVICA —
FORMAREA PROFESORILOR

Absolvent al programului de formare continud PEDAGOGIA
DIVERSITATII SI DIFICULTATILE DE INVATARE

Adeverinta de participare la programul de formare continua

CALCULATORUL $I PROIECTELE INTERDISCIPLINARE

Adeverinta de participare la programul de formare continua

MANAGEMENTUL CALITATII IN EDUCATIE

Absolvent al studiilor universitare de masterat in domeniul LIMBA SI
LITERATURA, programul de studii LITERATURA UNIVERSALA SI
COMPARATA, din cadrul Facultatii de Litere a Universitatii ,,Alexandru

loan Cuza” din Iasi

Am beneficiat de un grant In cadrul Programului Sectorial COMENIUS —
POSDRU si am participat la stagiul ,,INSPIRING AND ENABLING
THE 21ST CENTURY CREATIVE LEARNING AND INNOVATIVE
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16.10.2010—20.02.2011 TEACHING WITH ICT”, organizat de Digipro Computer Consultants
Ltd., Pafos, Cipru.

Absolvent al programului de formare continud FORMARE SI
DEZVOLTARE PROFESIONALA IN MEDIUL DEFAVORIZAT —
CATEGORIA 2

August 2010

24.04 —-29.05.2010

Obtinerea definitivatului in invatamantul preuniversitar
01.02=13.03.2010 Absolvent al programului de formare continud F.D.PM.D. —
MANAGEMENTUL PROIECTELOR EDUCATIONALE
2009 -2010
Absolvent al programului de formare continuda FONDURI
STRUCTURALE — DEZVOLTARE INSTITUTIONALA
29.11.2009 Adeverinta de participare la programul de formare continua
INTERVENTIE SPECIALIZATA ST COLABORARE IN CORECTAREA
TULBURARILOR DE LIMBAJ
19:10=25.11.2009 Adeverinta de participare la programul de formare continud
DIMENSIUNI ACTUALE ALE POLITICILOR SI PRACTICILOR
07:09=13.09.2009 EDUCATIEI INCLUZIVE
Absolvent al programului de perfectionare pentru ocupatia de

FORMATOR

Am beneficiat de un grant in cadrul Programului Sectorial COMENIUS —
07.03 — 17.05.2009 Mobilitati individuale de formare continua, cofinantat din fonduri FSE —

POSDRU si am participat la stagiul ,,IPM TOOLS. FINDING

INNOVATIVE PEDAGOGICAL METHODS TO INTEGRATE WEB
15.04-30.04.2009 BASED TOOLS INTO TEACHING AND LEARNING?”, organizat de

Universitatea din Santiago de Compostela, Spania.
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2008 —2009 Absolvent al programului de formare continua SCOALA INCLUZIVA —
SCOALA EUROPEANA
2004 —2008 Absolvent al programului de perfectionare pentru ocupatia de MENTOR

Adeverinta de participare la programul de formare continud ORIGINEA
Tulie 2004 RROMILOR — TEORIE, LEGENDE, FAPTE. PERSECUTAREA
RROMILOR DIN ROMANIA (1942-1944)

Absolvent al Facultatii de Litere, Specializarea Limba si literatura romana
— Limba si literatura engleza, din cadrul Universitatii ,,Alexandru loan

Cuza” din lasi

Obtinerea diplomei de bacalaureat si a certificatului de competente de

operare pe calculator

PROIECTE SI
CONCURSURI u
5 mai 2018
Profesor-evaluator in cadrul CONCURSULUI NATIONAL
INTERDISCIPLINAR ,,SOLOMON MARCUS?”, editia a VI-a
28 martie 2018

Coodonare proiect educational de voluntariat HELP ME!, educatie pentru sdnatate

7-10 martie 2018
Participare proiect international desfasurat in cadrul parteneriatului strategic

Decembrie 2017 ERASMUS+, CHEMINS DU BLEU EN EUROPE
Octombrie — Coodonare proiect educational SUNT LA KARPEN SI SUNT MANDRU DE ASTA
decembrie 2017

Participant la Concursul CORUPTIA STOPEAZA EVOLUTIA!”
17
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noiembrie 2017

Participare la Concursul national TARGUL FLORIILOR

Sept. 2017 —
noiembrie 2017 Coordonator al proiectului judetean ,,Facerea si devenirea judetului Bacau in 7
zile”, sustinut si finantat de Consiliul judetean Bacdu si Asociatia ,,Karpen 2010”
6 septembrie 2017
Organizator al workshop-ului CAMBRIDGE ENGLISH: YOUNG LAERNERS.
23 iunie 2017 NEW FORMAT — 2018 UPDATE
Participare activi la CONFERINTA MATRICE STAREA INOVARII PRIN TINERI
15 iunie 2017 SI TEHNOLOGII NOI IN SECTOARELE STRATEGICE ENERGIE-MEDIU
Participare la Programul mondial ECO-SCOALA
29 mai 2017
Presedinte in cadrul Comisiei de bacalaureat de evaluare a competentelor
lingvistice si digitale din Colegiul Tehnic de Comunicatii ,,Nicolae Vasilescu-
Karpen” Bacau
8 aprilie 2017
Profesor-participant si indrumétor lot in cadrul Concursului national SCOALA —
> aprilie 2017 MICUL MEU UNIVERS
Martie 2017

Participare la Concursul interjudetean ,,Povestea martisorului”, editia a V-a

februarie-martie 2017 Coodonare proiect educational international EXPERIMENTUL LUI

ERATOSTENE
februarie 2017

Coodonare proiect educational CHISINAU — BUCURESTI: DOUA INIMI
20 1anuarie 2017 ROMANESTI
19 ianuarie 2017 Coodonare proiect extracurricular educativ LEAGUE OF LEGENDS
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lanuarie 2017
lanuarie 2017
Decembrie 2016
Noiembrie 2016

19.09 —24.09.2016

28.09.2016

18.04.2013

15.11.2012

8 octombrie 2012

21.09.2012

24.01.2012

09.04.2012

Curriculum Vitae Scrieti numele si prenumele

Participare la Proiectul national ,,Nasterea Domnului — Renasterea bucuriei”

Coordonare Proiect educativ COPII SPECIALI (consilierea elevilor cu cerinte

educative speciale)

Coodonare proiect educational judetean UNIREA PRINCIPATELOR ROMANE

Coodonare proiect educational FII ALATURI DE SEMENII TAI

Coodonare proiect educational TARGUL PRODUSELOR HAND MADE

Coodonare proiect educational international HIV IN AND OUT

Organizator activitate literara in cadrul Festivalului Judetean ,,Toamna bacoviana”,

editiaa VI-a

Acord de parteneriat pentru implementarea programelor nationale JUNIOR
ACHIEVEMENT in anul scolar 2016-2017

Participare la proiectul PENTATLONUL OLIMPIC SCOLAR BACAU

Membru al Comitetului Eco-Scoala, participant si coordonator elevi in cadrul

Proiectului International ECO-SCHOOLS.

Coordonator Proiect multilateral Comenius THE FAIRYTALE OF THE
EUROPEAN G(OLD)EN FUTURE”, desfasurat n perioada 1.VIIL.2012-
31.VI1.2014

Organizator activitate literara in cadrul Festivalului Judetean ,,Toamna bacoviana”,
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editia a II-a
2011 -2012

Organizator activitate literara in cadrul evenimentului UNIRE-N CUGET SI-N
2011-2012 SIMTIRI

Participare in calitate de membru-juriu la concursul ALEGE, ESTE DREPTUL
23.11.2011 TAU.

22.11.2011 Participare program national J.A., COMPETITIA I <HEART> SPORT -
MENTIUNE

24.09.2011 Coordonator si initiator proiect interjudetean PREABUNA DOAMNA SI-
ADORATA

25.07-31.07.2011

Participare la proiectul national CIVILIZATIA LEMNULUI. ARBORII ALTFEL
Tunie 2011

Coordonator Concursul National O zi din viata mea, din cadrul proiectului national

DREPTUL LA EDUCATIE GRATUITA SI ACTIVITATI RECREATIVE
25.05.2011 - prezent

Participare Proiect National LET’S DO IT, ROMANIA!”

Tunie 2011
Participare la lucrarile Scolii Internationale de Vara VALEA BISTRITEI —
MATRICEA CE NASTE ENERGIE. MEDIU. INGINERIE. ISTORIE, Bacau

Mai 2011

2011 Participare la concursul Culorile vorbesc despre prietenie, din cadrul proiectului
judetean PRIETENIE FARA FRONTIERE
Acord de parteneriat program national MOODLE ROMANIA

2010-2011

50102011 Participare si coordonare elevi la concursul nationale de desene cu tema ,,Familia
mea este cea mai frumoasd”

2010-2011 Organizator al Concursului International ,,Lumina Invierii lui Hristos”
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01.11-11.11.2010 Organizator al proiectului CONCURSUL PENTRU EDUCATIE, SANATATE SI
PRIM AJUTOR SANITARII PRICEPUTI

15.04 - 18.04.2010
Participare la programele desfasurate in cadrul Strategiei Nationale de Actiunea

Comunitara

27.02.2010
Coordonator si initiator proiect interjudetean PRIETENIA, MASURA A INIMII
OMULUI

2010

2009 —2010

Participare si coordonare elevi in cadrul Concursurilor Nationale Scolare Winners

09.12 -15.12.2009 Participare la proiectul educativ SAPTAMANA INGERILOR

Participare la Concursul ,,Made for Europe”, faza nationala, Bacau.

2008
Participare 1n calitate de profesor-evaluator si coordonator elevi la Concursul
National de Evaluare in Educatie la limba si literatura romana
PUBLICATII

Participare la Concursul International ,,Parul Berenicei”, editia a Ill-a, 2010,

Targoviste, sectiunea Poezie

Coordonator si initiator proiect interjudetean LITERATURA — ARTA PENTRU
SUFLET

Participare la activitatea ,,Zambet si culoare”, din cadrul proiectului SNAC

,Dialogul sentimentelor”

Organizator al proiectului local 7TOP SCHOOL
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1. SOVA, S. Statutul epistemologic al pedagogiei validat la nivel de
obiect de studiu specific — normativitate specifica — metodologie de
cercetare specific. In: Acta et Commentationes, Sciences of
Education. Categoria B+. 2022, nr. 3(29), pp. 177-185. ISSN 1857-
0623. Disponibil:

DOI: https://doi.org/10.36120/2587-3636.v 29i3
https://revista.ust.md/index.php/acta_educatie/article/view/803/784

2. SOVA, S. Stefan Barsanescu si pedagogia culturii. In: Revistd de
teorie §i practica educationala a Centrului Educational PRO
DIDACTICA. Categoria B. 2022, nr. 6 (136), pp. 9-12. ISSN 1810-
6455. CZU: 37.013.43. Disponibil:

DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.7482512
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare articol/170943

3. SOVA, S. Pedagogia practica in conceptia lui Stefan Barsanescu.
In: Univers Pedagogic. Revistd Stiintifici de Pedagogie si
Psihologie. Categoria B. 2022, nr. 4 (76), pp. 17-22. ISSN 1811-
5470. CZU: 37.013. Disponibil:

DOI: https://doi.org/10.52387/1811-5470.2022.4.04
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/170682

4. SOVA, S. (Re)Reading ’Cratylos”. About Language Uncertainty.
n: Journal Of Romanian Literary Studies. The issues of Journal of
Romanian Literary Studies are included in the International
Databases: CEEOL, Global Impact Factor and Google Scholar, nr.
17/ 2019. pp. 529-533. ISSN 2248-3004. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/113163
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5. SOVA, S. The Pedagogical View Of Stefan Barsanescu. In:
Journal of Romanian Literary Studies. The issues of Journal of
Romanian Literary Studies are included in the International
Databases: CEEOL, Global Impact Factor and Google Scholar, nr.
20/2020. Arhipelag XXI Press, Tirgu-Mures, Romania. pp. 1259-
1265. ISSN: 2248-3004. Disponibil:
http://old.upm.ro/jrls/JRLS-20/VVolume-20.pdf

6. SOVA, S. The Praxiological Dimension of Stefan Barsanescu’s
Pedagogy. Tn: Journal of Romanian Literary Studies. The issues of
Journal of Romanian Literary Studies are included in the
International Databases: CEEOL, Global Impact Factor and
Google Scholar, nr. 26/ 2021. pp. 857-862. ISSN 2248-3004.
Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare articol/145239

7. SOVA, S. Alexandru I. Philippide si Bogdan Petriceicu Hasdeu.
Contributii privind polemica stiintifica. In: Materialele Conferintei
Stiintifice Internationale ,, Perspectivele si Problemele Integrarii in
Spatiul European al Cercetarii si Educatiei”. Editia a VII-a. 6
iunie 2019. Universitatea de Stat ,,Bogdan Petriceicu Hasdeu” din
Cahul. pp. 283-287. ISSN: 2587-3563. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/vizualizare_articol/90732

8. SOVA, S. Stefan Barsanescu — promotor al culturii universale: de
la pedagogie la inconstientul colectiv. In: Analele stiintifice ale
doctoranzilor si competitorilor PROBLEME ACTUALE ALE
STIINTELOR UMANISTICE. VOLUMUL XVIII. Partea a Il-a.
Coordonare stiintifica: Ludmila Armasu-Cantir, Presedinte al
Consiliului Stiintific al UPSC ,,I. Creanga”. UNIVERSITATEA
PEDAGOGICA DE STAT ,,JON CREANGA?” din Chisinau. pp.
243-252. ISBN 978-9975-46-235-8. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/131644
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SOVA, S. Stefan Barsanescu: Epistemological Criteria Necessary
To Write The Pedagogical Contemporary Unity As Science. n:
Materialele Conferintei Internationale Literature, Discourses and
the Power of Multicultural Dialogue. Section: History, Political
Sciences, International Relations. Edited by The Alpha Institute for
Multicultural Studies. Published by Arhipelag XXI Press. Editia a
8-a. Tirgu Mures, Romania. 7-8 ianuarie 2020. pp. 163-168. ISBN
978-606-93590-3-7. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/168817

10. SOVA, S. Unitatea epistemologica a pedagogiei. Contributia lui

Stefan Barsanescu (1895-1984). Tn: Materialele Conferintei
Stiintifice Internationale ,, Probleme ale stiintelor socioumanistice
si modernizarii invatamdantului”. Conferinta Stiintifica
Internationald Aniversara. 80 de ani ai Universitatii Pedagogice de
Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau. Seria XXII. Volumul II.
Chisinau. 8-9 octombrie 2020. pp. 232-238. ISBN 978-9975-46-
449-9; 978-9975-46-451-2. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/117396

11. SOVA, S. Criterii epistemologice necesare pentru realizarea

12.

Unitétii pedagogiei contemporane ca stiintd, de Stefan Barsanescu.
In: Materialele Conferintei Internationale ,, Perspectivele si
Problemele Integrarii in Spatiul European al Cercetarii §i
Educatiei”. Vol.7, Partea 2, 2020. Cahul, Moldova, 5 iunie 2020.
pp. 119-124. ISBN 978-9975-88-060-2. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/116571

SOVA, S. Conceptul de culturd in pedagogia filozofica a lui Stefan
Barsanescu. In: Materialele Conferintei Internationale "Cultura

cercetarii pedagogice.: provocari si tendinte contemporane". Editia
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13.

14.

15.

16.
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1. Vol. 2. Chisinau, Moldova, 5-6 iunie 2021. ISBN 978-9975-76-
345-5. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare articol/141529

SOVA, S. Lesson Projection In The Practical Pedagogy Of Stefan
Barsanescu. In: Materialele Conferintei Internationale "Literature,
Discourses and the Power of Multicultural Dialogue”. Editia a 9-a,
Comm. Tirgu Mures, Romania. 7-8 ianuarie 2021. pp. 324-331.
ISBN 978-606-93691-9-7. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_ articol/168890

SOVA, S. Stefan Barsanescu. The Politics Of Education Through
Culture. Tn: Materialele Conferintei Internationale ~The Shades Of
Globalisation. Identity And Dialogue In An Intercultural World ™.
Section: Communication, Journalism, Education Sciences,
Psychology and Sociology. Editia a 8-a Comm. Edited by: The
Alpha Institute for Multicultural Studies. Published by: Arhipelag
XXI Press. Tirgu Mures, Romania. 22-23 mai 2021. pp. 323-328.
ISBN 978-606-93691-3-5. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/138123

SOVA, S. Pedagogia filozofici a lui Stefan Barsinescu. In:
Materialele Conferintei Internationale ,, Institutul de Stiinte ale
Educatiei: ascensiune, performante, personalitati". Chisinau,
Moldova. 10 decembrie 2021. pp. 312-315. ISBN 978-9975-56-
952-1. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/149971

SOVA, S. Stefan Barsanescu si contributia sa pedagogica la
sistemul educational. In: Materialele Conferintei Internationale

. Educatia in fata noilor provocari’. Vol. 2. Chisinau, Moldova, 5-
6 noiembrie 2021. pp. 209-215. ISBN 978-9975-76-371-4.
Disponibil:
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17.

18.

19.

20.

21.

22.
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https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare articol/149346

SOVA,S.  Pedagogia lui Stefan Barsanescu. Trei argumente de
ordin epistemologic. Tn: Materialele Conferintei Internationale

,, Conferinta republicand a cadrelor didactice”. Volumul 3.
Chisinau, Moldova, 26-27 februarie 2022. pp. 136-142. ISBN 978-
9975-76-382-0. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/author_articles/65368

SOVA, S. Stefan Barsanescu — reprezentant eminent al pedagogiei
culturii. Tn: Materialele Conferintei Internationale "Literature,
Discourses and the Power of Multicultural Dialogue™
Communication, Journalism, Education Sciences, Psychology and
Sociology. Manifestare stiintifica internationala. Organizatori:
Universitatea ,,Petru Maior”, Targu Mures, Romania, 2019. pp.
298-305. ISBN 978-606-8624-09-9. Disponibil:
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/137933

Spiritul critic la Alexandru 1. Philippide: ,, Un specialist romin la
Lipsca”, in ,,Diacronia” 2, 17 iulie, 2015, A25 (1-10).

Originea rominilor — The Fundamental Work of Romanian
Linguistics, Tn ”Journal of Romanian Literary Studies”, Editura
Arhipelag XXI, nr. 7, Targu Mures, 2015.

Elements of Aesthetic Identity in Charles Baudelaire’s Work, In
”Journal of Romanian Literary Studies”, Editura Arhipelag XXI,
nr. 6, Targu-Mures, 2015, p. 1208-1214.

Romanian Linguistic Context of Alexandru 1. Philippide’s Era.
Preliminaries, in volumul COMMUNICATION, CONTEXT,
INTERDISCIPLINARITY. STUDIES AND ARTICLES. Volume lII.
Section: LANGUAGE AND DISCOURSE, "Petru Maior” University
Press, 2014.

© Uniunea Europeana, 2002-2015 | europass.cedefop.europa.eu Pagina 221/ 230


https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/149346
https://ibn.idsi.md/ro/author_articles/65368
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/137933

Curriculum Vitae Scrieti numele si prenumele

23. Polemics. Theoretical Delimitations and Textual Discourse
Practices, in ”Journal of Romanian Literary Studies”, Editura
Arhipelag XXI, nr. 4, Targu-Mures, 2014.

24. Un demers semiotic al grupului ,, Tel Quel”: practica textuald, in
»Philologica Jassyensia”, An X, Nr. 1 (19), 2014, Supliment, p. 61-67.

25. The Polemic Discourse of Alexandru I. Philippide, in volumul
STUDIES ON LITERATURE, DISCOURSE AND
MULTICULTURAL DIALOGUE. SECTION LANGUAGE AND
DISCOURSE, Editura ARHIPELAG XXI, Targu Mures, 2013.
(Volumul cuprinde lucrarile Conferintei Internationale Literature,
Discourse and Multicultural Dialogue, organizate de Universitatea
,,Petru Maior” din Targu Mures, Scoala Doctorala de Studii
Literare, editia I, 5-6 decembrie 2013.)

26. Victorian Poetry. An Introduction, in volumul GLOBALIZATION
AND INTERCULTURAL DIALOGUE. MULTIDISCIPLINARY
PERSPECTIVES. SECTION LITERATURE, Editura ARHIPELAG
XXI, Targu Mures, 2014. (Volumul cuprinde lucrarile Conferintei
Internationale Globalization, Intercultural Dialogue and National
Identity, organizate de Universitatea ,,Petru Maior” din Targu
Mures, Scoala Doctorala de Studii Literare, editia I, 29-30 mai
2014.)

27. Alexandru 1. Philippide: discurs polemic in studiul ,, Un specialist romdn
la Lipsca”, in volumul NOI DIRECTII IN CERCETAREA TEXTELOR SI
DISCURSURILOR. ANALIZE SI INTERPRETARI, Editura Presa
Universitard Clujeana, 2014. (Volumul cuprinde lucrarile Conferintei
Internationale Discurs critic si variatie lingvistica. Noi directii in
cercetarea textelor si discursurilor. Analize si interpretari, organizate de
Facultatea de Litere si Stiinte ale Comunicarii a Universitatii ,,Stefan cel
Mare” din Suceava, editia a I1I-a, 9-10 octombrie 2013. Volumul este
indexat ISBN.)

28. Polemica la Alexandru I. Philippide, in ANALELE STIINTIFICE
ALE UNIVERSITATII ,, ALEXANDRU IOAN CUZA” DIN IASI
(SERIE NOUA), LIX, Sectiunea III e. Lingvistici, 2013.
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29. De la iubirea curteneasca la ,,minunata lume noua’’ — repere §i

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

contexte literare europene, Editura Universitas XXI, lasi, 2013. —
AUTOR CARTE

O introducere in poezia victoriana (II), in ,,Vitraliu’’, periodic al
Centrului International ,,George Apostu’’ Bacau, anul XIX, nr. 3-4
(37), noiembrie 2011.

Estetica lui Charles Baudelaire (111), in revista de cultura si atitudine
,,Plumb’’ Bacau, anul VII, nr. 51, iunie 2011.

Estetica lui Charles Baudelaire (1), in revista de cultura si atitudine
,,Plumb’’ Bacau, anul VI, nr. 50, mai 2011.

Estetica lui Charles Baudelaire (1), in revista de cultura si atitudine
,,Plumb’’ Bacau, anul VI, nr. 49, aprilie 2011.

O introducere in poezia victoriana (1), in ,,Vitraliu’’, periodic al
Centrului International ,,George Apostu’’ Bacau, anul XIX, nr. 1-2
(36), aprilie 2011.

lubirea, in revista de cultura si atitudine ,,Plumb’’ Bacau, anul VI, nr.
48, martie 2011.

Eminescu — o biografie interioard, in revista de cultura si atitudine
,,Plumb’’ Bacau, anul VI, nr. 47, februarie 2011.

Elemente de poetica si de scriitura la Stendhal, in ,,Vitraliu”’, periodic
al Centrului International ,,George Apostu’’ Bacau, anul XVIII, nr. 3-
4 (35), noiembrie 2010.

Discurs editorial i fictiune in Parerile despre viata ale motanului
Murr, in revista de cultura si atitudine ,,Plumb’’ Bacau, anul V, nr. 43,
octombrie 2010.

Hanul si Castelul. Naratiune si personaj in Hanu-Ancutei §i
Decameronul, Editura Universitas XXI, Tasi, 2010. - AUTOR CARTE
Fictiunea discursului marginal in Jacques fatalistul si stapanul sau,
de Denis Diderot, in revista de cultura si atitudine ,,Plumb’’ Bacau,
anul V, nr. 42, septembrie 2010.

Recitind poezia romantica engleza, in ,,Vitraliu’’, periodic al
Centrului International ,,George Apostu’’ Bacau, anul XVIII, nr. 1-2
(34), aprilie 2010.
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42. Esenta curtenismului si imaginarul feminin medieval, in revista de
cultura ,,Cronica’’ Iasi, nr. 3, martie 2010.

43. Hortensia Papadat-Bengescu si Virginia Woolf, in ,,Vitraliu™’,
periodic al Centrului International ,,George Apostu’” Bacdu, anul
XVII, nr. 3-4 (33), noiembrie 20009.

44. Caragiale, contemporanul nostru, in revista de cultura ,,Cronica’’ Iasi,
nr. 1, ianuarie 2006.

45. Zborul sufletului, in revista de cultura ,,Cronica’’ lasi, nr. 11,
noiembrie 2005.

46. Tntalnire cu poetul Emil Brumaru, in revista de cultura ,,Cronica’’ lasi,
nr. 12, decembrie 2005.

Participare la Conferinta nationala DEVIANTA SI CRIMINALITATE. EVOLUTIE,
TENDINTE SI PERSPECTIVE, editia a Ill-a

Participare la Simpozionul national GUSTA STIINTA - 189

Participare la Conferinta Internationali PEDAGOGIA POZITIVA SI A
SUCCESULUI SCOLAR”

Participare la Simpozionul regional MODELE PENTRU MILENIUL II1

Participare la Simpozionul national SE PLIMBA TOAMNA PRIN GRADINI, editia
aXl-a

Participare la Simpozionul national INITIATIVE DIDACTICE
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Participare la Simpozionul national NOILE EDUCATII, RASPUNSURI LA
IMPERATIVELE LUMII CONTEMPORANE

Participare la Conferinta Internationala FORMAL SI INFORMAL IN EDUCATIA
VIITORULUI

u itia a V-a, lasi. Lucrarea ,,Miturile mediatice ale conflictului: o
lume”, editia a V-a, lasi. Lucrarea ,,Miturile mediatice ale conflictul

>

perspectiva” a obtinut premiul L.

Participare cu lucrare la Simpozionul International ,,Universul stiintelor”, editia a
I1I-a, Iasi. Lucrarea ,,0 paradigma literara a distopiei: Minunata lume noua” a

obtinut premiul al II-lea.

Participare cu lucrare la Simpozionul International ,,Universul stiintelor”, editia a

II-a, lagi. Lucrarea ,,Poezia victoriand. Preliminarii” a obtinut premiul al III-lea.

Participare ca evaluator la Conferinta Nationald de Invatamant Virtual (CNIV),
editia a VIII-a, Targu Mures.

Participare la Simpozionul International ,,Educatia copilului — o continua

provocare”, Timis.

Participare cu lucrare stiintifici la Simpozionul National ,,invatimantul centrat pe

elev”, editia a IV-a, Alexandria, Teleorman.

Participare cu lucrare stiintificd la Simpozionul National cu tema ,,Educatia pentru

dezvoltarea creativitatii”, editia a IlI-a, Bucuresti.

Participare cu lucrare stiintifica la Simpozionul International ,,Scoala romaneasca —
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Scoala europeand”, Bistrita Nasaud.

Participare ca evaluator la Conferinta Nationala de Invatamant Virtual (CNIV),

editia a VII-a, lasi.

Participare cu lucrare stiintifica la Simpozionul National ,, Triada educatiei”, Bacau.

Participare la Simpozionul International ,,170 ani de invatamant bacauan”, Bacau.

Participare cu lucrarea ,,Noua epistemologie educationala” la Simpozionul
National ,,Calitatea actului educational in contextul societatii contemporane”,

Onesti, judetul Bacau.
Participare cu lucrarea stiintificd ,,Metode didactice moderne utilizate in vederea
optimizarii actului instructiv-educativ” la Simpozionul National ,,Valente europene

in educatie”, editia a Ill-a, lasi.

Participare si coordonare elevi la Colocviul national ,,Gib Mihdescu — scriitor

european”, Dragasani, Valcea

Participare cu lucrare stiintificd la Simpozionul International ,, Triada: Scoald —

Familie — Societate”, Comanesti, Bacau.
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SIMPOZIOANE SI
CONFERINTE

09-10 noiembrie

2017

5 octombrie 2017
15 septembrie 2017
Mai 2017

19 noiembrie 2016

18 noiembrie 2016

Noiembrie 2016

24 septembrie 2016
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16.02.2014

08.09.2012

10.09.2011
29.10-31.10.2010

30.04.2010

27.03.2010

27.02.2010

07.01-09.01.2010
30.10-01.11.2009

29.05.2009
09.05.2009

24.04.2009
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24.04 —26.04.2009

22.04 —23.04.2009

25.10.2008
COMPETENTE PERSONALE
Limba materna Limba romana
Alte limbi strdine INTELEGERE VORBIRE SCRIERE
cunoscute Participare la
Ascultare Citire . Discurs oral
conversatie
Limba engleza C2 C2 C2 C2 C2
Limba franceza C1 Cl B1 B1 B1
Niveluri: A1/A2: Utilizator elementar - B1/B2: Utilizator independent - C1/C2:
Utilizator experimentat
Competente de - capacitate de relationare;
comunicare - abilitate 1n relatiile interumane;
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- abilitate de a lucra in echipa;

- adaptabilitate n fata unor situatii noi etc.

Permis conducere categoria B

Competenta digitala =~ AUTOEVALUARE

Rezolvarea
Procesarea Comunicar Creare de
‘ o . Securitate de
informatiei € continut

probleme

Experimentat  Experimentat Independent  Independent  Independent

Niveluri: Utilizator elementar - Utilizator independent - Utilizator experimentat
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