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ADNOTARE

Scintei Liliana. Formarea la scolarul mic a competentei de receptare a mesajului oral prin
strategii de ascultare si comprehensiune. Tezd de doctor in stiinte ale educatiei, UPSC,
Chisinau, 2025

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, 147 pagini de text
de baza, bibliografie din 250 de titluri, 15 anexe, 32 de tabele si 24 de figuri.

Publicatii la tema tezei: rezultatele obtinute sunt publicate in 11 lucrari stiintifice.
Cuvinte-cheie: competentd de receptare a mesajului oral, strategii de ascultare, strategii de
comprehensiune, procese cognitive, procese metacognitive.

Domeniul de studiu: Stiinte ale educatiei

Scopul cercetarii este de a determina reperele teoretico-praxiologice care fundamenteaza
formarea competentei de receptare a mesajului oral la limba si literatura romana, nivelul curricular
al achizitiilor fundamentale, prin valorificarea potentialului textului literar narativ si a strategiilor
bazate pe ascultare si comprehensiune.

Obiectivele cercetarii: sintetizarea evolutiei si conceptualizarilor notiunii de competentd de
receptare a mesajului oral; analiza conceptului de comprehensiune a textului ascultat prin
evidentierea proceselor cognitive implicate in Intelegere; identificarea principiilor pedagogice si
metodologice de formare a CRMO prin valorificarea textului literar narativ si strategii pentru
ascultare si comprehensiune; analiza documentelor curriculare, a opiniilor si practicilor
profesorilor privind formarea CRMO; diagnosticarea nivelului de intelegere a textului narativ
ascultat la elevii de clasa a Il-a; elaborarea si validarea Modelului pedagogic de comunicare-
receptare ,, MC-RBAC” ca resursa didactica eficienta.

Noutatea si originalitatea stiintifica constau in: configurarea bazei teoretice — concepte, teorii,
modele, idei cu privire la formarea CRMO la LLR; abordarea textului literar narativ ca resursa
didactica pertinenta pentru formarea CRMO; valorificarea metodologiei de formare a CRMO, in
concordantd cu noua conceptualizare a competentei de comunicare si schimbarea de paradigma in
didactica, si a resurselor digitale; elaborarea si validarea experimentald a eficientei Modelului
pedagogic de comunicare-receptare ,, MC-RBAC”.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice importante rezida
in clarificarea aspectelor teoretice si metodologice care contribuie la formarea holistici a CRMO
si valorificarea potentialul textului literar narativ intr-un model pedagogic de comunicare-
receptare validat experimental.

Semnificatia teoreticd a cercetirii este datd de complexitatea CRMO si necesitatea
operationalizarii ei In cadrul formal, cu clarificarea numeroaselor concepte integrate;
fundamentarea teoretica a metodologiei de formare avand in vedere factorii si strategiile didactice
care pot optimiza ascultarea si intelegerea mesajului; evidentierea unei abordari holistice a CRMO
pe baza unui model de comunicare-receptare.

Valoarea aplicativa a cercetirii este relevata de dimensiunile structurale inovatoare cuprinse n
cercetarea experimentala: setul de texte literare narative, contexte stimulative de formare a CRMO,
selectate prin aplicarea cerintelor psihopedagogice, lingvistice, pragmatice si metodice; stabilirea
nivelului de formare a CRMO la clasa a ll-a pe baza intelegerii textului literar narativ ascultat;
interventia pedagogica in baza Modelului pedagogic de comunicare-receptare ,, MC-RBAC” ce
urmareste formarea CRMO, folosind strategii pentru ascultare si comprehensiune; produsul
interventiei pedagogice, blogul ADDA (atelieradda.blogspot.com) ca resursa educationala
deschisa, optimizatoare.

Implementarea rezultatelor stiintifice S-a realizat prin activitatea didactica a autoarei in cadrul
Departamentului pentru Pregatirea Personalului Didactic (D.P.P.D.) din Universitatea ,,Dundrea
de Jos” din Galati, comunicari la evenimente stiintifice nationale si internationale, publicatii
stiintifice si didactice.
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ANNOTATION

Scintei Liliana. The training of young schoolchildren in the competence of receiving the oral message
through listening and comprehension strategies. Doctoral thesis in educational sciences, UPSC,
Chisinau, 2025

Structure of the thesis: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, 147 pages
of basic text, bibliography of 250 titles, 15 appendices, 32 tables and 24 pictures.

Publications on the topic of the thesis: the obtained results have been published in 11 scientific works.
Keywords: ability to receive the oral message, listening strategies, comprehension strategies, cognitive and
metacognitive processes.

Field of Study: Educational Sciences

The purpose of the research is to determine the theoretical-praxiological milestones that underpin the
formation of the competence to receive the oral message in the Romanian language and literature, in the
curricular cycle of fundamental acquisitions, capitalizing on the potential of the narrative literary text based
on the listening and comprehension strategies.

Research objectives: the synthesis of the evolution and conceptualizations of the concept of oral message
reception competence; the analysis of the concept of comprehension of the listened text by highlighting the
cognitive processes involved in understanding; the identification of the pedagogical and methodological
principles for CROM training by capitalizing on the narrative literary text and the strategies for listening
and comprehension; the analysis of curricular documents, the teachers' opinions and practices regarding
CROM training; the diagnosis of the level of comprehension of the narrative text listened to by second-
grade students; the development and validation of the "MC-RBAC" Pedagogical Communication-
Reception Model as an efficient teaching resource.

The scientific novelty and originality consist in: configuring the theoretical basis - concepts, theories,
models, ideas regarding CROM training at RLL; approaching the narrative literary text as a pertinent
didactic resource for CROM training; capitalizing on the CROM training methodology, in line with the
new conceptualization of communication competence and the paradigm shift in didactics; developing and
experimentally validating the effectiveness of the "MC-RBAC" Pedagogical Communication-Reception
Model.

The results obtained that contributed to solving the important scientific problem lie in clarifying the
theoretical and methodological aspects that contribute to the holistic formation of CROM and capitalizing
on the potential of the narrative literary text in an experimentally validated pedagogical communication-
reception model.

The theoretical significance of the research is given by the complexity of CROM and the need to
operationalize it within a formal framework, with the clarification of numerous integrated concepts; the
theoretical substantiation of the training methodology, considering the factors and didactic strategies that
can optimize the listening and understanding of the message; highlighting a holistic approach to CROM
based on a communication-reception model.

The applied value of the research is revealed by the innovative structural dimensions included in the
experimental research: the set of narrative literary texts, stimulating contexts for the formation of CROM,
selected by applying psychopedagogical, linguistic, pragmatic and methodological requirements;
establishing the level of CROM formation in the second grade based on the understanding of the narrative
literary text listened to; the pedagogical intervention based on the "MC-RBAC" Pedagogical
Communication-Reception Model that aims to form CROM using listening and comprehension strategies;
the product of the pedagogical intervention, the ADDA blog (atelieradda.blogspot.com), as an open,
optimizing educational resource.

The implementation of the scientific results has been achieved through the author's teaching activity
within the Teacher Training Department (D.P.P.D), from the "Dundrea de Jos" University in Galati,
communications at national and international scientific events, scientific and didactic publications.



Tabelul 1.1.
Tabelul 1.2.
Tabelul 1.3.
Tabelul 1.4.
Tabelul 1.5.
Tabelul 1.6.
Tabelul 2.1.
Tabelul 2.2.
Tabelul 2.3.
Tabelul 2.4.

Tabelul 2.5.
Tabelul 2.6.
Tabelul 3.1.
Tabelul 3.2.
Tabelul 3.3.
Tabelul 3.4.
Tabelul 3.5.
Tabelul 3.6.
Tabelul 3.7.
Tabelul 3.8.

LISTA TABELELOR

Conceptul de ascultare in Instrumentul Bibliometric National ................c..cc.cueu.... 38
Abordari teoretice ale conceptul de ascultare ..., 39
Tipuri de ascultare (dupd J. Field) .......ccoooviiiiiiiiiiii 45
Analiza comparativa a limbajului scris si vorbit (dupa K. Cain) .........cccccevvrinnnnn 47
Diferente dintre capacitatile fundamentale de receptare ...........cccocvevvriveriiiiiinennnn, 51
Comprehensiunea integrata (dupa V. Aryadoust, 2019) .....ccccoovviiiiiiiiiiinniiiniiiiens 56
LLR Tn planurile-cadru de INVAAMANT .........ccevviiiiiiiniciisesceee e 70
Competente generale/specifice in ciclul primar la LLR..........ccooovviiiiiiiiiie, 71
Competenta de receptare a mesajului oral, la clasa a II-a .......cocoveviiiiiiiiiiicn 73
Analiza comparativa a curriculumului pentru formarea CRMO..la clasa a 1l-a, din
Romania si Republica MoldOVa .........ccooviiiiiiiiiii s 74
Ascultarea in The National Curriculum in England, 2013 ...........ccccooiiiiniiiieienn, 77
Strategii AIJACLICE ..o s 85
Variabila dependenta si instrumente de cercetare folosSite ...........ccovvvvviriveiiiieennnnn 107
Designul proieCtului de CErCELAre ........cvviiiiiieeieeie e 109
Competente, standarde de performantad $i CONtINULULT ...c.vvervvviiieeiiiiiiiesieeiee e 112
Descriptori de performanta .............coooueeiiriiieiiciiese e 113
Caracteristicile testului utilizat in etapa pre-experimentala ........................ perreenees 113
Standardele de performanta pentru intelegerea textului ascultat ............ccecveeneeee 114
Descriptori de performanta.............ccooveierienieieiiesi e 114
Valori medii cantitative (pre-experimental) ... 115
Valori calitative Tn grupul experimental (pre-experimental) .........ccccoovviiinininnnns 115

Tabelul 3.9.

Tabelul 3.10.
Tabelul 3.11.
Tabelul 3.12.
Tabelul 3.13.
Tabelul 3.14.
Tabelul 3.15.
Tabelul 3.16.
Tabelul 3.17.
Tabelul 3.18.
Tabelul 3.19.
Tabelul 3.20.

Valori calitative Tn grupul de control (pre-experimental) ...........ccccceoveviveeiieennene, 116
Testul ,,U” Mann-Whitney pentru compararea grupurilor ..........c.ccccceevevvereerienen, 117
Demersul de dezvoltare experimentald @a CRMO .........ccccooiiiiiiiiiiiciiniieeen, 122
Tabelul Predictiilor ..o 126
Autoevaluarea aSCUILATTL .....cc.vvveeiiiieiee i e cer e e e e s seae e e e e e e an 131
Grila de autoevaluare SUMAIVA .........cccuvveeiiiiiieee i 132
Caracteristicile testului utilizat Tn etapa post-experimentala ...............ccccevvrenene 139
Valori medii cantitative (post-experimental) ..........ccoccoovriiiinieneee 139
Valori calitative in grupul experimental (post-experimental) ...........c.ccoceveiennen. 140
Valori calitative Tn grupul de control (post-experimental) ..............cccocvevvervenenne. 141
Testul Mann-Whitney U pentru compararea performantelor ..............cc.covevenee. 142



LISTA FIGURILOR

Figura 1.1. Structura competentei de comunicare in limba materna ...........c.ccoevevverereiesenesennns 27
Figura 1.2. Modelul disciplinei LLR (adaptat dupa F. Samihaian, 2014) .........cccoceveniiininnnnnns 28
Figura 1.3. Capacitatile fundamentale de comunicare (adaptat dupa A. Pamfil) ......................... 28
Figura 1.4. Componentele competentei de receptare a mesajului oral ..........cocoovvveieiiieneinne, 35
Figura 1.5. Producerea si intelegerea unei PropOZifil ......eeeveereeeerueereeriieenieeieesiieeieenieeeeeesenee s 52
Figura 1.6. Construirea intelegerii mesajului ascultat ..........cccooeviiiiiieiiiiciicee e 55

Figura 2.1. Evolutia complexitatii unei competente SPECIfiCe .......ccvvvureruieriienieeiiienieeieenieenenes 72
Figura 2.2. Lotul profesorilor chestionati (CaracteristiCi) ..........ccocuvvrierrierieneiesi s 79

Figura 2.3. Distributia raspunsurilor la itemii 10 si 11 din Q-PROF ... 80
Figura 2.4. Distributia rdspunsurilor la itemul 15 din Q-PROF ..., 82
Figura 2.5. Evolutia abilitatilor de intelegere a textului narativ (van den Broek) ...........ccc....... 93

Figura 2.6. Modelul pedagogic de comunicare-receptare, bazat pe ascultare si

comprehensiung, ,,MC-RBAC” .......c..coooiioeeeeeeeeee ettt ettt 103
Figura 3.1. Valori medii COMPAIALIVE .........coiiiiiiieieieseeee e 115
Figura 3.2. Valori calitative in grupul experimental (pre-experimental) ..........ccccocovvviiiieinnnn, 116
Figura 3.3. Valori calitative in grupul de control (pre-experimental) ..........ccccoveveiveireiecnenne. 117
Figura 3.4. Criterii de selectie a textelor literare NArative .............ccoovereinienieneie e 120
Figura 3.5. Realizarea predictiilor prin procedee diferite ..........ccoovviiiieniiiiiieie e 126
Figura 3.6. Dezvoltarea vocabularului folosind aplicatii iNteractive ...........cccceeerervreninnieninenne, 127
Figura 3.7. Harta mintala ...........ccoooieiiiiiiie et 133
Figura 3.8. Reflectia dirijata asupra eXperientei de JOC ........coocerueirerieieereie e 135
Figura 3.9. CUVANTUI SAPLAMANIL ..euveveiieeieeieiieieeeiest ettt 137
Figura 3.10. Valori medii comparative (post-experimental) ...........ccooeveiirenneniniseseces 139
Figura 3.11. Valori calitative in grupul experimental (post-experimental) ...........c.ccocvovienenn. 140
Figura 3.12. Valori calitative Tn grupul de control (post-experimental) ...........ccccccvevveieiienen, 141



LISTA ABREVIERILOR

CECRL — Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi

C — C — Competente-cheie

CCAF — Ciclul curricular al achizitiilor fundamentale, clasele P, I si a I1-a

CCD - Ciclul curricular de dezvoltare, clasele a Ill-a si a IV-a

LLR — Limba si literatura romana

CLR — Comunicare in limba roméana

CRMO — Competenta de receptare a mesajului oral

MC-RBAC — Modelul de comunicare-receptare, bazat pe ascultare si comprehensiune



INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei de cercetare

Necesitate obiectivd determinatd de mutatii politice, economice, sociale si culturale,
schimbarea in educatie se produce in ultimele decenii mai des, vizdnd armonizarea sistemelor de
educatie, imbunatatirea curricula, modernizarea strategiilor de predare, invatare si evaluare,
formarea cadrelor didactice. Astfel, decalajele dintre tari, cel putin la nivel european, se reduc
simtitor in incercarea de a rdspunde acestei lumi complexe, confruntata cu schimbari climatice,
conflicte armate, inegalitate sociala si economica, provocari legate de inteligenta artificiala si
automatizare, miscdri sociale pentru drepturile minoritétilor, eroziunea valorilor traditionale,
migratie si diversitate culturald. In acest context, comunicarea este unanim priviti de catre
cercetatori ca una dintre abilitatile-cheie ale secolului al XXI-lea, care influenteaza in mod direct
raporturile fieciruia cu lumea. La nivel personal, abilitatile de comunicare sunt asociate cu
mentinerea sanatatii fizice si mentale, stabilirea de bune relatii sociale si personale, modelarea
viziunii identitare despre sine, exprimarea credintei si a spiritualitatii, satisfacerea necesitatilor
instrumentale.

In acelasi timp, comunicarea in limba maternd constituie pilonul fundamental pentru
formarea si cultivarea unui spectru larg de competente, fiind implicatad in asimilarea cunostintelor
si capacitatilor specifice tuturor discipline scolare. Este astfel justificatd preocuparea sistemelor de
educatie si a scolilor pentru dezvoltarea acestei competente si imbunatatirea permanentd a
practicilor educationale. In centrul actiunii se afla profilul absolventului, un ideal pe care scoala
are misiunea de a-1 atinge, inzestrand fiecare elev cu instrumentele care ii permit o activa,
responsabila si creativa insertie socioprofesionala. Pentru atingerea acestui deziderat, pe parcursul
fiecarei trepte de Invatamant, comunicarea reprezintd C-C pe baza cdreia se construiesc
cunoasterea si relationarea.

Adoptarea Cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL) a produs
transformari in predarea limbilor, prin abordarea integrata, axata pe comunicare. CECRL a jucat
un rol important in educatie prin introducerea sistemului de formare si evaluare a abilitatilor
lingvistice. In cadrul acestuia se disting trei componente ale competentei de comunicare:
lingvistica, sociolingvistica si pragmatica [23, p. 18]. CECRL a stimulat elaborarea de curricula si
resurse didactice care sa acorde o atentie egald tuturor componentelor competentei, incurajand nu
numai dobandirea de cunostinte lingvistice, ci si dezvoltarea capacitatii de a utiliza limbajul in

mod creativ in diverse situatii.
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Tn contextul celor relatate, F. Samihaian [153, p. 36-37] constati ca existenta CECRL are
meritul de a conceptualiza studiul limbilor straine, de a ilustra practici de predare-invatare-
evaluare si de a stabili criterii comune pentru evaluarea competentelor lingvistice. Limba si
literatura romana nu beneficiaza de un astfel de cadru, insa, dincolo de unele abordari tributare
traditiei sau specificului lingvistic, exista tendinte comune in cadrul ariei curriculare Limba i
comunicare:

- abordarea tuturor domeniilor comunicarii (receptare orald si scrisa, producere de mesaje orale si
scrise, interactiune), a diverselor tipuri (verbala si nonverbald), coduri (lingvistic, sonor, vizual sau
combinat) si functii (informare, explicare, convingere, impartasire);

- predarea integrata a limbii si literaturii;

- diversificarea strategiilor didactice, imbinarea metodelor traditionale cu cele moderne, activ-
participative si interactive;

- accentuarea rolului metacognitiei, a intelegerii procesului parcurs in invatare;

- centrarea pe elev, pe nevoile, interesele si profilul de invatare al acestuia ca repere in construirea
strategiei didactice.

Documentele de politici educationale europene [140], [141], [242] au generat schimbari in
Curriculumul National din Romania si cel din Republica Moldova. Curricula pentru clasele
primare din cele doud tari [48], [49], [50] sunt centrate pe formarea de competente si acorda
importanta tuturor componentelor competentei de comunicare.

In aceasta ordine de idei, propunandu-si si analizeze comunicarea ca simbol al
modernitatii, D. Wolton [189, p.62] mentioneaza ca: ,,A comunica devine cel mai adesea sinonim
cu a se exprima, fiecare cautand inainte de toate nu dialogul, ci posibilitatea de a vorbi.”
Interpretarea afirmatiei poate fi facuta prin analiza produselor curriculare din ultimele decenii care
s-au concentrat mai putin pe formarea CRMO. Pentru o comunicare autentica este important sa
putem exprima clar propriile ganduri, dar si sd fim capabili sa ascultdm activ, sd intelegem si sa
apreciem critic informatiile primite. Exprimarea este echivalentd cu monologul, in absenta
interactiunii, a rdspunsului care mobilizeaza atentia, cunostintele, puterea de intelegere, sistemul
de valori al receptorului.

O alta premisa pentru abordarea CRMO este legata de fenomenul analfabetismului
functional. Ascultarea este baza potrivita pentru a construi concepte, pentru a dezvolta intelegerea
inainte ca elevii sa utilizeze cititul pentru a invata, dar si pentru a-i sprijini atunci cand Intdmpina
dificultdti in citirea fluenta si constienta.

In consecint, se impune concentrarea asupra educatiei pentru ascultare in silile de clasi si

in programele de formare, ca raspuns la dinamica actuala a societatii.
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Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor de
cercetare. In cadrul demersului investigational privind formarea CRMO, sunt relevante lucririle
publicate in ultimii ani de cercetatori In domeniul stiintelor comunicarii, de psihologi, de specialisti
in stiintele educatiei la nivel national si international, de didacticienii LLR.

Notiunea de competenta s-a extins din Statele Unite spre tari ca Regatul Unit, Elvetia,
Belgia si Franta si a patruns in sfera educationald, asa cum aratda G. Butin [235], acoperind mai
intai domeniul formarii profesionale, unde conceptul a fost clarificat de cercetatori ca G. LeBoterf
[241] si J. Tardif [245], identificAndu-se atributele specifice si nivelurile de formare de catre M.
Mulder, K. Collins [220], A. Jorro [240], instrumentele pentru dezvoltarea competentelor in
domenii diverse prin A. M. Sanchez, A. Di Martino [243], precum si criteriile care verifica o
competenta: J.P. Bronckart [236], Ph. Jonnaert [86], D. Potolea, S. Toma [132], I. Vlasin [187].

Conceptualizarea competentei de comunicare ca finalitate educationala a fost orientata spre
clarificarea conceptului si precizarea componentelor sale prin N. Chomski [201], H. D. Hymes
[213], M. Canale [200], dezvoltarea unor modele de comunicare complexe de catre C. Simard, J.L.
Dufays, J. Dolz [244], R. S. Ross [226], D. Roventa-Frumusani [148], nuantarea sa prin adaugarea
conventiilor socioculturale, contextuale si psihologice: J. Lohisse [92], A. Mucchielli [109], K.
Floyd [63], M. Dinu [54], L. Soitu [179], 1.O. Panisoara [121].

In spatiul romanesc competenta de comunicare in cadrul noii paradigme educationale,
centrata pe formarea competentelor a fost abordata de catre: VI. Paslaru [124], C. Schiopu [173;
176], M. Marin [97], V. Ciobanu [32; 33], A. Pamfil [116; 117], V. Goia [70], F. Samihaian [153],
A. Hobjila [75; 76; 77], C. Craciun [39; 40], I. Neacsu, A. Damian [112], prin lucrari de referinta
n didactica limbii si literaturii romane pe diferite trepte scolare.

Preocupdri privind dezvoltarea unei didactici a oralului si formarea competentei de
receptare a mesajului oral la varsta scolard mica se regasesc in lucrarile de didactica aparute in
ultimele decenii. F. Simihaian considera ca datorita statutului de domeniu nou al didacticii limbii,
didactica oralului nu este inca bine structurata si produce ,,cele mai multe dificulzati in activitatea
la clasa” [153, p. 129]. Despre metodica organizarii activitatilor de receptare a mesajului oral, C.
Créaciun sustine ca este ,,Nu suficient consolidata in tarile cu traditie, putin cunoscuta la noi si rar
aplicata” [40, p. 156]. O. Moraru, in activitatea de cercetare si implementare a unor demersuri
didactice privind formarea copilului-cititor, afirma ca: ,,Pldcerea de a citi de mai tdrziu, pe care
incercam sda o starnim fie prin strategii atractive, fie prin constrangeri, are legatura cu primii ani
de viata ai copilului” [105, p. 30], ani in care copilul se bucura, ascultand de frumusetea cuvantului

scris.
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Aspecte privind competenta de receptare orala, ca parte a comunicarii in limba romana, se
regasesc in lucrarile stiintifice ale cercetatorilor: A. Pamfil [117] — principiile specifice formarii
capacitdtii de comunicare orala la clasele primare, A. Hobjila [75; 76] — repere in formarea
ipostazei de receptare-decodare-interpretare a mesajului, C. Craciun [39; 40], F. Sdmihaian [153],
V. Ciobanu [32; 33], M. Norel [113] — didactica oralului, activitati specifice, E. Platon, L. I. Vasiu,
E. Pacurar [128], E. Platon, D.V. Burlacu, I.S. Sonea [129] — evaluarea competentelor de
comunicare orala.

Scopul receptarii orale si scrise este acelasi, intelegerea mesajului, de aceea
comprehensiunea este cel mai analizat construct atunci cand vorbim despre formarea
competentelor de receptare a textului. Domeniul lecturii este bogat in studii privind
comprehensiunea ca faza de prim contact cu universul textului, in care se produce ,,infelegerea
coerenta si substantiald a sensului literar” [176, p. 115]. C. Schiopu constata ca aceasta este un
proces important, implicind formarea unei intelegeri asupra evenimentelor, personajelor,
diferentelor si similaritatilor, a vocabularului folosit de autor si a tuturor elementelor structurale
ale operei literare [idem, p. 79]. Analiza in profunzime a nuantelor si suprapunerilor de sensuri in
termenii de comprehensiune, intelegere, interpretare se regaseste in lucrdrile cercetétorilor C.
Parfene [118], VI. Paslaru [124], C. Schiopu [173, 174, 175, 176], E.M. Szekely [172], V. Mih, C.
Mih [102], M. C. Petrovici [126], preocupati de stabilirea principiilor, nivelurilor si metodologiei
receptarii textului literar. Fard comprehensiune, textul nu poate fi interpretat, iar sensul deplin al
acestuia raimane ascuns receptorului. Instruirea bazata pe stimularea proceselor de intelegere este
prioritara la scolarul mic, receptarea mesajului si construirea sensului fiind ingreunate in absenta
intelegerii. Lucrari aparute in spatiul romanesc trateaza pe larg aspecte privind receptarea si
intelegerea: K. Cain [24] analizeaza diferentele dintre capacitatile fundamentale de receptare,
evidentiind legatura dintre ele, P. Vianin [185] explica procesele cognitive si metacognitive
implicate in intelegere, I. Albulescu [2] prezintd problematica instruirii pentru intelegere in
contextul analfabetismului functional, S. Dehaene [53] cerceteaza atentia si implicarea activa ca
piloni fundamentali ai invatarii. Strategiile didactice centrate pe receptare si comprehensiune au
facut obiectul lucrarilor publicate de: C. Schiopu [176], T. Cartaleanu, T., V. Goras-Postica, L.
Handrabura [28], I. Neacsu, A. Damian [112], M. Stanciu [170], R. Gheorghe, C. Burlan, S.
Pacearca, 1. Negoita [66], A. Mancas, D. Stoicescu, L. Sarivan [93].

Ascultarea este un factor important in promovarea intelegerii. Parafrazandu-l pe Umberto
Eco, asa cum existd un Cititor Model exista si un Ascultator Model, deoarece comunicarea orala
este si ea, ca si lectura, un act de co-producere prin receptare, act din care se nasc idei prin

interactiunea dintre cei doi actori: vorbitorul si ascultatorul. Teoreticienii comunicarii au
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reconsiderat reperele fundamentale si au evidentiat rolul ascultarii: T. Slama-Cazacu [168]
constata ca receptarea corectd presupune intelegerea sensului prin interpretare, J. C. Abric [1]
prezinta ascultarea ca o caracteristicd importantd a comunicarii interpersonale, A. Mucchielli [109]
subliniaza rolul atitudinii comprehensive, a empatiei in interactiune, M. Dinu [54] vorbeste despre
0 ,,problematica” a ascultarii, iar I. Axentii [13], V. Guceac [71], I. O. Panisoara [121], L. Pogolsa
L., M. Morari [130] analizeaza ascultarea activa/ interactiva ca factor de influenta in comunicare,
la nivelul procesului de instruire. Conceptul de ascultare a fost definit si analizat de citre A.
Hugues [211], G. Buck [199], H.D. Brown [197], M. Purdy [225] in legatura cu formarea
competentei de comunicare intr-o limba strdina. In domeniul managementului, procesul de
ascultare a fost studiat de: J. Brownell [198], D. Carnegie [27], J. Stovall, R. H. Hull [171], G.
Hasson [74] in scopul eficientizdrii comunicarii. In domeniul dezvoltarii personale, K. Murphy
[110], A. Faber, E. Mazlish [61] si A. Braconnier [20] explica certurile si conflictele prin lipsa de
ascultare si intelegere a mesajului. Abordarile multidisciplinare ale ascultarii in domenii diverse
ale cunoasterii au condus la elaborarea unei varietati de definitii si teorii, reflectand complexitatea
acestui concept. Aceasta diversitate teoretica semnaleaza faptul ca ascultarea se modifica in functie
de scopul comunicarii, de contextul cultural, de particularititile individuale ale receptorilor,
nefiind insa exclusiva responsabilitatea acestora.

Considerata de catre L. Vandergrift [231] ,,Cenusareasa” abilitatilor de comunicare,
ascultarea trezeste interesul cercetatorilor din educatie, ca M. Beall et al. [193], C.E. Glenn [206],
M. Imhof [214], A. Biemiller [194], T. Sticht [228], P.van den Broek, J. Lynch, P. Kendeou, M.J.
White [196] datorita timpului mare petrecut de elevi ascultand, rolului in dezvoltarea limbajului si
relatiei semnificative dintre ascultare si citire Tn alfabetizare. Conceptul de competenta de ascultare
este abordat de P. Fontana, S. Cohen, A. Wolvin [205], G. Bodie [195], A. Wolvin, C. Coakley
[233], D. Worthington, G. Bodie [234], autori care considera aceastd competenta un construct
multidimensional. Importanta receptarii orale nu este legata doar de timpul mare petrecut in clasa
ascultand, ci si de succesul scolar. M.S. Conaway a demonstrat ca ascultarea este un factor
determinant pentru performanta scolara: ,,Printre studentii care esueazad, abilitdtile de ascultare
deficitare au fost un factor mai puternic decat abilitatile de citire sau aptitudinile academice”
[apud: 233, p. 143]. Modelul lui C. Simard (2010) de formare a competentei de comunicare [244]
include componenta transdisciplinara, confirmand relatia dintre aceasta competenta si dificultatile
de invatare manifestate la celelalte discipline scolare.

Atat la nivel national, cat si international, s-a acordat mai putind atentie capacitatii de
intelegere a textului ascultat [209, p. 200], desi exista teorii care integreaza aceleasi procese

cognitive in ascultare si lectura [192]. Tn intelegerea mesajului ascultat, procesele cognitive sunt
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aceleasi, diferiti fiind analizatorii implicati si timpul alocat pentru receptare si reactie la mesaj.
Prin activitati de ascultare si comprehensiune, elevii pot fi dirijati sa inteleaga un text pe care nu
I-ar putea parcurge singuri, construind cunostinte sau aplicand ceea ce stiu deja in contexte noi,
trezindu-le curiozitatea si crescand motivatia pentru lectura ulterioara.

Cercetarea are la baza principiile epistemologice continute in documente normative, printre
care se numara: Codul Educatiei al Republicii Moldova [34], Legea educatiei nationale nr. 1/
2011 [90] si Legea Tnvatamdntului preuniversitar nr. 198/2023 [91] din Romania, Curriculumul
National. Invatamant primar, Republica Moldova [48], Curriculum National. Programa scolard
pentru disciplina Comunicare in limba romdna/ Limba si literatura romdnd, clasele pregatitoare,
1 5i a II-a din Romania [49]. De asemenea, au fost studiate documente oficiale, relevante pentru
cercetare: Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului National. Cadrul
de referinta al Curriculumului National, Bucuresti, 2020 [142], Metodologia privind evaluarea
criteriala prin descriptori in invatamantul primar, clasele I-1V, Ghid de implementare a
curriculumului pentru invatamdntul primar, Chisinau, 2018 [68] Ghid de implementare a
metodologiei privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamantul primar, clasele I-
IV,Chisinau, 2019 [69]. Documentarea cu privire la abordarea CRMO in manualele scolare s-a

facut folosind site-urile oficiale pentru manualele digitale: https://ctice.gov.md/manuale-scolare/

si https://www.manuale.edu.ro/.

In contextul celor mentionate, observim ci in spatiul romanesc este inci insuficient
cercetata problema formarii competentei de receptare a mesajului oral. Reperele teoretice privind
aceasta competenta sunt vag stabilite si nu sunt suficient investigate cadrul de actiune si de resurse
pentru formarea sau optimizarea acestei competente, cele mai multe abordari fiind tributare
domeniului didacticii limbilor strdine. Problema cercetarii are la baza convigerea noastrd ca
receptarea orald competenta este o capacitate ce nu rezida exclusiv in individ sau in mediu, ci este
construitd de elev atat in legaturd cu configuratia interna, cat si cu aspectele care tin de contextul
instruirii (climatul instruirii, strategiile didactice folosite, tipurile de sarcini de invatare, mijloacele
de invatamant).

Apar astfel contradictii intre necesitatea formarii acestei competente si lipsa unor modele
teoretice si de actiune 1n didactica limbii si literaturii romane.

- Care sunt componentele competentei de receptare a mesajului oral?

- Asupra cdror componente se poate actiona, folosind strategii didactice specifice, pentru formarea
acestei competente?

- Care sunt prescriptiile documentelor curriculare privind formarea CRMO la nivelul curricular al

achizitiilor fundamentale?
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- Exista corelatii intre continuturile si strategiile didactice recomandate de curriculum sau folosite
de profesori la clasa si nivelul la care copilul intelege un discurs ascultat?

- Textul literar narativ extins peste nivelul recomandat de programa scolara (120 de cuvinte [49,
p. 18]) poate fi abordat in CCAF si utilizat drept resursa care optimizeaza formarea CRMO?

- In ce masura profesorii actioneazi metodic si unitar in directia formarii CRMO?

Interogatiile conduc la formularea problemei cercetarii: Care sunt reperele teoretice i
practic-aplicative ale formarii competentei de receptare a mesajului oral la disciplina LLR n
clasele primare, la nivelul curricular al achizitiilor fundamentale, prin valorificarea textului
literar narativ si a unor strategii pentru ascultare si comprehensiune?

Cercetarea urmareste si dezvoltd posibilele raspunsuri la problemele identificate,
organizand concluziile intr-un model pedagogic pe care il propune ca optimizator pentru demersul
didactic de formare a CRMO la disciplina limba si literatura romdnda/ comunicare in limba
romdnd. Scopul cercetarii este de a determina reperele teoretico-praxiologice care
fundamenteazd formarea competentei de receptare a mesajului oral la limba si literatura romand,
nivelul curricular al achizitiilor fundamentale, prin valorificarea potentialului textului literar
narativ si a strategiilor bazate pe ascultare si comprehensiune.

Obiectul cercetirii il reprezinta procesul de formare a CRMO prin folosirea textului literar
narativ si a unor strategii bazate pe ascultare si comprehensiune.

In acest sens am stabilit urmatoarele obiective ale cercetirii:

O1. Sintetizarea evolutiei si conceptualizarilor conceptului de competenta de receptare a
mesajului oral din perspectiva instruirii la limba si literatura romdna.

O2. Analiza conceptului de comprehensiune a textului ascultat prin evidentierea proceselor
cognitive implicate in intelegere.

O3. Identificarea principiilor pedagogice si metodologice de formare a CRMO prin valorificarea
textul literar narativ si strategii pentru ascultare si comprehensiune.

O4. Analiza documentelor curriculare, a opiniilor si practicilor profesorilor privind formarea
CRMO.

O5. Diagnosticarea nivelului de intelegere a textului narativ ascultat la elevii de clasa a II-a.
O6. Elaborarea si validarea Modelului pedagogic de comunicare-receptare ,, MC-RBAC ’ca
resursa didactica eficienta.

Obiectivele cercetdrii sunt formulate pentru a oferi o baza solidd si cuprinzadtoare pentru
studiu, asigurand explorarea in mod sistematic a multor aspecte relevante ale formarii competentei

de receptare a mesajului oral la scolarul mic.
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Pe baza obiectivelor de cercetare stabilite si a variabilelor ,,cauza” si ,,efect” am formulat
Ipoteza pe care se intemeiaza cercetarea: Valorificarea textului literar narativ, a strategiilor
didactice bazate pe ascultare si comprehensiune si a resurselor digitale va avea efecte pozitive
asupra intelegerii mesajului ascultat.

Metodologia cercetarii stiintifice. Operationalizarea conceptelor este realizata printr-un
ansamblu de metode teoretice (documentarea stiintifica, analiza si sinteza, compararea, modelarea
teoretica si generalizarea), metode cantitative (ancheta pe baza de chestionar, proba de evaluare),
metode calitative (experimentul, analiza de continut a produselor curriculare), metode de analiza
(interpretarea rezultatelor experimentului) si metode statistice de colectare si prelucrare a datelor
folosind programul SPSS, abordarea multipla oferind posibilitatea de a identifica aspecte
reprezentative ale receptarii orale si de a oferi o analiza In profunzime a competentei de receptare
orala.

Noutatea si originalitatea stiintifica este data de:

e configurarea bazei teoretice — concepte, teorii, modele, idei cu privire la formarea competentei
de receptare a mesajului oral la limba si literatura romana;

e abordarea textului literar narativ extins dincolo de nivelul de 120 de cuvinte la care programa
scolara situeaza cititorul independent in CCAF ca resursa didactica pertinenta pentru formarea
CRMO;

o valorificarea metodologiei de formare a CRMO, in concordantd cu noua conceptualizare a
competentei de comunicare si schimbarea de paradigma in didactica LLR, si a resurselor
digitale ca elemente definitorii pentru dezvoltarea capacitatilor de a asculta si a intelege
discursul oral,

e claborarea si validarea experimentala a eficientei Modelului pedagogic de comunicare-
receptare ,, MC-RBAC” pentru formarea CRMO, in CCAF.

Problema stiintifica solutionata prin cercetare consta in clarificarea aspectelor teoretice si
metodologice care contribuie la formarea CRMO, avand in vedere scopul principal al ascultarii —
construirea sensului mesajului receptat si valorificarea potentialul textului literar narativ intr-un
model pedagogic de comunicare-receptare validat experimental.

Semnificatia teoreticad a cercetarii este data de: complexitatea CRMO si necesitatea
operationalizarii ei Tn cadrul formal, cu clarificarea numeroaselor concepte integrate;
fundamentarea teoretica a metodologiei de formare a CRMO, avand n vedere factorii externi, care

tin de mediul fizic si de emitator, si strategiile didactice care pot optimiza ascultarea si intelegerea
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mesajului; evidentierea unei abordari a CRMO pe baza unui model de comunicare-receptare care
sd integreze componentele receptarii orale si cadrele de formare a unei competente.

Valoarea aplicativa a cercetarii este relevata de dimensiunile structurale inovatoare cuprinse
in cercetarea experimentala: setul de texte literare narative extinse peste nivelul de 120 de cuvinte,
contexte stimulative de formare a CRMO, selectate aplicand cerinte psihopedagogice, lingvistice,
pragmatice si metodice; stabilirea nivelului de formare a CRMO la clasa a I1-a pe baza intelegerii
textului literar narativ ascultat; interventia pedagogica in baza Modelului pedagogic de
comunicare-receptare ,,MC-RBAC” ce urmareste formarea CRMO folosind strategiile de
ascultare si comprehensiune descrise; produsul interventiei pedagogice, blogul ADDA

(atelieradda.blogspot.com), ca resursa didactica optimizatoare folosita pe parcursul cercetarii la

clasele din grupul experimental, pentru formarea CRMO la clasa a I1-a.

Implementarea rezultatelor stiintifice este asiguratid prin demersuri teoretice si
experientiale:

e activitate didactica desfasurata la disciplinele Psihopedagogie pentru clasa pregatitoare si
Modele si strategii educationale centrate pe elev, in cadrul specializarii Pedagogia
invatamdntului primar si prescolar, la Universitatea ,,Dundrea de Jos” din Galati, Romania;

e publicatii la tema tezei: 3 articole stiintifice in reviste cu recenzenti, 8 texte de comunicari la
conferinte internationale, 5 articole Tn publicatii didactice.

e comunicdri la evenimente stiintifice nationale si internationale:

- Formarea competentei de receptare orala la scolarul mic prin intermediul tehnicilor de ascultare

activillConferinta Republicand a Cadrelor Didactice: Invatamantul prescolar. Invatamantul

primar, 26-27 februarie 2022, UST, Chisinau.

- Proiect de activitate didactica bazata pe ascultare activa si comprehensiunel/Conferinta

Internationala: Diversitatea disciplinelor din cadrul sistemului stiintelor educatiei, 29-31 martie

2022, CCD, Piatra Neamt si UPSC, Chisinau.

- Dezvoltarea competentei de ascultare prin activitati ludice si resurse educationale digitalell

Conferinta Internationala: Traditie si inovare in cercetarea stiintifica, Editia a XI-a, 7 octombrie

2022, USARB, Balti.

- Autoevaluarea si autoreglarea procesului de ascultare la scolarul micllConferinta

Internationald: Adaptarea sistemului educational la noile abordari din societatea contemporanda:

provocari si solutii, Ed. 1, 18-19 august 2022, UST, Chisinau.

- Facilitating text reading using listening skills and digital technology in the primary grades//

Conferinta Internationala: ldentities in the spotlight. Dialogue in a global world: Communication,
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Journalism, Education Sciences, Psychology and Sociology, Ed. 10, 20-21 mai 2023, Tirgu Mures.
Alpha Institute for Multicultural Studies.

- Abordarea strategiilor dramatice pentru optimizarea competentei de receptare oraldall
Conferinta Internationald: Science and education: new approaches and perspectives, Ed. 25, 24-
25 martie 2023, UPSC, Chisinau.

- Theoretical insights and pedagogical impacts on assessing young learners' oral receptive
skills//Conferinta Internationala The power of dialogue in a globalized world: Communication,
Journalism, Education Sciences, Psychology and Sociology, Ed. 11, 18 mai 2024, Tirgu Mures.
Alpha Institute for Multicultural Studies.

- Navigand prin universuri narative — implicatiile activitatilor de ascultare in dezvoltarea
multidimensionala a elevilor//Conferinta Internationala Science and education: new approaches
and perspectives, Ed. 26, 21-22 martie 2024, UPSC, Chisinau.

Volumul si structura tezei: Teza cuprinde: introducerea, trei capitole, concluzii generale
si recomandari, 147 pagini de text de baza, bibliografie din 250 de titluri, 15 anexe. Tn textul tezei
se regasesc 32 de tabele si 24 de figuri.

Termenii-cheie: competenta de receptare a mesajului oral, strategii de ascultare, strategii

de comprehensiune, procese cognitive, procese metacognitive.

CONTINUTUL DE BAZA AL TEZEI

Introducerea cuprinde actualitatea si importanta temei de cercetare, situatia in domeniul de
cercetare si interogatiile care au condus la formularea problemei de cercetare, sunt descrise
reperele epistemologice si metodologia cercetdrii, sunt evidentiate elementele de noutate si
originalitate stiintificd, semnificatia teoretica si valoarea aplicativa a cercetarii, precum si modul
in care a fost asiguratd implementarea rezultatelor stiintifice.

Capitolul 1 al cercetarii prezinta traiectul evolutiei conceptului de competenta de receptare
a mesajului oral si particularitatile acesteia in predarea LLR prin abordarea comunicativ-
functionala. Este dezvaluita esenta acestei competente pornind de la explorarea modelelor de
comunicare pentru a surprinde componentele relevante si factorii care influenteaza receptarea si
intelegerea mesajului. Acest demers a fost necesar pentru a oferi un tablou explicit a ceea ce trebuie
sd includa un demers didactic centrat pe formarea unei competente. Este elaboratd o definitie
operationala a CRMO si sunt sintetizate componentele acesteia, intr-0 stransad interdependenta a
caracteristicilor care tin de emitator, de receptor si de mediul fizic. Sunt analizate conceptele de
ascultare si comprehensiune si teoriile cognitive privitoare la construirea sensului in receptarea

orald si scrisd, evidentiindu-se teoriile integrate privitoare la relatia dintre comprehensiunea
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discursului oral si scris. Modelele teoretice ale intelegerii argumenteaza ca citirea si ascultarea
impartasesc procese cognitive comune, ceea ce permite valorificarea potentialului textului literar
narativ ca resursa pentru formarea CRMO la nivelul primar in CCAF.

Capitolul 2 prezintd abordarea metodologica a solutiondrii problemei de cercetare intr-0
tripla determinare: teoria si metodologia specifica domeniului de studiu, curriculum si practica
didactica. Sunt prezentate progresele in dezvoltarea cognitiva a scolarului mic stabilind conexiuni
intre limbaj, nivelul dezvoltarii vocabularului, ascultare si intelegere. Este evidentiat rolul
literaturii si, Tn special, al textului narativ, considerat ,trusa de instrumente” [188, p. 15] in
dezvoltarea personalitatii copilului, evidentiindu-se importanta instruirii pentru dezvoltarea
abilitatilor de limbaj oral, in special a intelegerii textului ascultat. Analiza critic- constructiva a
curriculumului si a practicilor si opiniilor profesorilor cu privire la formarea CRMO, ca investigatii
preliminare, au stat la baza construirii unui model de comunicare-receptare. Strategiile de instruire
propuse pentru formarea CRMO creeaza contexte de invatare ludica, activ-participativa, prin
cooperare si bazatd pe tehnologie. Acestea integreazd metode centrate pe ascultare si
comprehensiune descrise in lucrdri de didactica. Modelul pedagogic ,,MC-RBAC”, descris in
subcapitolul 2.5., cuprinde cadrul de instruire in interiorul caruia sunt prioritare textele literare
narative, extinse dincolo de nivelul la care copilul poate citi independent, strategiile didactice si
resursele metodologice cu rol Tn activarea proceselor cognitive si metacognitive in scopul ascultarii
si intelegerii mesajului.

Capitolul 3 trateaza problema cercetarii din perspectiva experimentala si este dedicat
prezentarii experimentului pedagogic si a programului de dezvoltare experimentala a CRMO
realizat prin implementarea Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,, MC-RBAC”. Este
prezentat designul metodologic al cercetarii, esantionul implicat in cercetare si etapele
experimentului desfasurat prin aplicarea modelului propus, analizand statistic si sintetizand datele
obtinute experimental pentru a confirma si valida eficienta unui model pedagogic bazat pe
ascultare si comprehensiune in formarea CRMO la clasa a II-a, disciplina limba si literatura
romana, in CCAF.

In concluzii generale si recomandiiri sunt generalizate valorile teoretice si practic-
aplicative ale cercetarii, se fac recomandari ce pot servi profesorilor ca resurse pentru formarea

CRMO, se sugereaza potentiale piste de noi investigatii i sunt indicate limitele cercetarii.
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1. FUNDAMENTE TEORETICE PRIVIND COMPETENTA DE
RECEPTARE A MESAJULUI ORAL

1.1. Receptarea mesajului oral, componenta a competentei de comunicare

Interesul pentru explorarea competentelor din perspectiva educationala a aparut ca raspuns
la protestul indreptat inspre sistemele de invatdmant traditionale centrate pe dobandirea de
cunostinte, insuficiente pentru piata muncii. In prezent ,,a-i face pe copii sd isi formeze competente
reprezintd principala misiune a scolii” [143, p. 9]. Insertia profesionald nu necesitd doar
cunostinte, ci si capacitate de comunicare, comportamente, atitudini si valori, aspecte
fundamentale pentru societatile democratice viitoare. Trecerea la un invatdmant centrat pe
formarea de competente a fost un semn de asumarea a unei noi orientari, iar problema pe care
trebuie sa o rezolve acum curricula este de a selecta ce si cum trebuie sa invete elevii pentru a
putea sa se adapteze si sa transforme lumea in care vor trdi. Din perspectiva tehnica, acest lucru
implica raspunsul la intrebarile despre ce competente sunt necesare si modul in care aceste
competente sunt formate si dezvoltate [101, p. 11].

Termenul de competentd este considerat polisemantic, avand intelesuri raportate la
domeniul de interes si la contextul de intrebuintare [98, p. 103]. In limbaj curent, competenta
desemneaza ,,capacitatea cuiva de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul unei cunoasteri
addnci a problemei in discutie; capacitate a unei autoritdti, a unui functionar etc. de a exercita
anumite atributii” [52, p. 203]. In domeniul formarii profesionale a fi competent presupune
»capacitatea de a mobiliza si a combina cunostintele pentru a raspunde unei situatii mereu noi”
[241, p. 20]. J. Tardif considera ca o competenta existd doar in actiune, desemnand o realitate
dinamicad, un proces de mobilizare eficientd a unor tipuri diferite de resurse interne si externe ,,in
cadrul unei familii de situatii” [245, p. 19]. Competentele conditioneaza indeplinirea sarcinilor,
rezolvarea problemelor, , functionarea intr-o anumita profesie, organizatie, pozitie sau rol” [220],
eficacitatea si eficienta cu care se rezolva anumite categorii de ,,situatii de munca sau de invatare”
[132] fiind dovada existentei lor. Sensurile acestei notiuni s-au dezvoltat paralel, in functie de
origine [236, p. 28]:

- competenta in domeniul lingvisticii, teorii dezvoltate de Chomsky si Hymes;

- competenta in campul muncii si in formarea profesionala a adultilor, dezvoltata dupa Al Doilea
Rédzboi Mondial ca urmare a politicilor de stat privind avansarea profesionald si sociald a
muncitorilor prin cursurile serale;

- competenta in formarea pentru integrarea profesionald a somerilor si dezvoltarea profesiei de

formator in educatia adultilor, inclusiv a literaturii specifice domeniului.
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G. Boutin [235] precizeaza ca, la sfarsitul anilor saizeci, abordarea bazata pe competente
s-a extins din domeniul industriei, in sistemul de invatamant din Statele Unite, ulterior regasindu-
se in lucrari din Regatul Unit, Elvetia si Belgia, directionata de eforturile de imbunatatire a calitatii
educatiei, iar introducerea termenului de ,,competenta” in educatie la nivel international a fost
rezultatul unui proces evolutiv si a contributiilor multiple ale cercetatorilor si organizatiilor
educationale de-a lungul secolului al XX-lea si inceputului secolului al XXI-lea. Conceptul de
competentd a devenit fundamental in dezvoltarea curriculumului si pregétirea tinerilor pentru a
face fata cerintelor unei societati in continud schimbare.

Documentul Recommendation of the European Parliament and of the Council European
defineste C-C drept ,,0 combinatie specifica de cunostinte, abilitati si atitudini adecvate
contextului de care are nevoie fiecare individ pentru implinirea si dezvoltarea personala, pentru
cetdtenie activd, incluziune sociala si pentru angajare pe piata muncii” [141]. Prin domeniile de
C-C, Comisia Europeana a intentionat sa compatibilizeze sistemele educationale din tarile Uniunii
Europene. Sistemul C-C a fost preluat intr-o mare diversitate de forme in politicile curriculare ale
statelor, competenta de comunicare situandu-se in prim plan in toate tarile.

In didactica limbii, a carei misiune este si construiasca si sa puna in practica paradigma
formarii competentei de comunicare, o importantd deosebitd o au componentele acestei
competente. Din perspectiva paradigmei lingvisticii, N. Chomsky, in anii saizeci, a dat
semnificatie conceptului de competenta, facind distinctie intre competenta lingvisticd,
reprezentand ceea ce cunoaste vorbitorul-ascultator despre limba sa, si performanta, reprezentand
utilizarea propriu-zisa a limbajului in situatii concrete [201, p. 4]. Prin competentd, N. Chomsky
intelege o reprezentare abstracta, intuitia lingvistica a vorbitorului nativ, capacitatea sa inndscuta,
ideald, de a construi Noi enunturi, niciodatd auzite pana atunci, corecte din punct de vedere
gramatical, pe baza potentialului biologic [idem, p. 19]. Teoria lui N. Chomsky se bazeaza pe
observatiile cu privire la modul accelerat de Insusire de catre copil, In primii ani de viatd, a
principalelor structuri lingvistice, actiune care nu poate fi explicatd in termeni de Invatare; aceasta
viteza ar dovedi faptul ca fiecare om are capacitatea inndscuta sa isi insuseasca orice limba si sa
produca structuri gramaticale; aceasta dispozitie innascuta a fost numita competenta. Ea are insa
un statut teoretic sau ideal, deoarece productiile verbale reale pot sa nu fie intotdeauna corecte.

Pornind de la notiunea de competentd lingvisticd a lui N. Chomsky, in articolul ,,On
communicative competence”, D. Hymes redefineste notiunea, ludnd in considerare aspectele
sociale ale limbajului: o competenta lingvistica ideald nu poate explica dezvoltarea stapanirii
practice a unei limbi; aceasta presupune capacitatea de a adapta productiile verbale la

caracteristicile contextului, deci adaptarea necesitd invitare sociald. In viziunea lui Hymes,
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competenta de comunicare include competenta lingvistica si anumite reguli de folosire a limbii in
functie de contextul social, fara respectarea carora cunoasterea regulilor gramaticale ar reprezenta
prea putin. Analizdnd conceptul de competentd, D. Hymes observa ca exista mai multe sectoare
ale competentei de comunicare, putdndu-se distinge ,,modelele de competenta pentru receptie si
modelele de competenta pentru productie” [213, p. 275]. Hymes elaboreaza modelul ,,Speaking”
[apud: 92, p. 159-160] in care propune o abordare pragmatica a interactiunilor lingvistice, punand
in prim plan conceptul de situatie sociala.

C. Ungureanu [184, p. 85] constata ca studiile privind comunicarea au in vedere trei aspecte
fundamentale ale acesteia:

- comunicarea se desfdsoara in prezenta altora, depinzand de necesitatea intelegerii reciproce;

- comunicarea este un proces de impartdsire in care sursa si receptorul construiesc un sens comun;
- comunicarea este proces simbolic desfasurat pe baza unor simboluri comunicative ca sunetele,
cuvintele, expresiile faciale si gesturile.

Conceptul de competentd de comunicare a evoluat in timp, reflectind schimbarile din
societate, stiinte, tehnologie, astfel incét a devenit din ce in ce mai complex. M. Canale plaseaza
competenta intr-un context de comunicare, ,adica intr-un schimb dinamic in care competenta
lingvistica trebuie sa se adapteze intru totul mesajului transmis de unul sau mai mulfi
interlocutori, atat din punct de vedere lingvistic, cdt si paralingvistic” [200, p. 3]. Definitiile mai
noi incubd temeni-cheie noi, cum ar fi cel de interactiune: ,,competenta de comunicare este
cunoasterea de care au nevoie participantii la o interactiune §i pe care o pun in aplicare pentru a
comunica cu succes unul cu altul” [92, p. 161], de pragmatism: ,,cunoasterea (practica si nu
neaparat explicita) a regulilor psihologice, culturale si sociale care guverneaza utilizarea vorbirii
intr-un cadru social” [148, p. 64-65], cel de eficienta si adecvare la context: ,,...competenta de
comunicare inseamnd a comunica in moduri eficiente §i adecvate intr-o anumita situatie. Eficienta
descrie cdt de bine sunt atinse obiectivele comunicarii. Adecvarea inseamna respectarea regulilor
si expectantelor aplicabile intr-o situatie sociald” [63, p. 46]. Valorile se includ si ele in
constructul de competenta: ,,...competenta de comunicare reprezintda un set de cunostinte de
specialitate, atitudini-valori si abilitati dobandite in urma procesului de predare/invatare care
sunt corect utilizate in rezolvarea sarcinilor reale si adecvate situatiilor concrete de comunicare”
[136, p. 46].

Cele mai multe preocupdrile pentru definirea competentei de comunicare se regasesc in
ultimii douazeci de ani ca urmare a reformelor curriculare bazate pe paradigma comunicativ-
functionala in studiul limbilor. Examinand cu rigurozitate definitiile conceptului, putem formula

unele concluzii:
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- conceptul a facut trecerea de la limba si limbaj la comunicare, in acest parcurs lingvistica
integrand variabilele contextuale, sociale, psihologice, astfel incat competenta, definitd mai intai
ca o capacitate inndscutd, independenta de context, s-a extins la capacitatile necesare pentru
stapanirea limbii in practicile sociale, capacitati care trebuie sa se adapteze la realitatea formelor
de comunicare utilizate in grup si a caror dezvoltare necesitd mediere sociala si invatare;

- discipline diverse (antropologia, psihologia, sociologia, pedagogia) si-au pus amprenta asupra
lingvisticii si comunicdrii, accentudnd rolul limbii in stabilirea relatiilor interpersonale sau in
dezvoltarea cognitiva, afectivd, sociald, confirmand interdisciplinaritatea competentei de
comunicare si justificind necesitatea preocuparilor teoretice si metodologice;

- definitiile regasite Tn documentele de politica educationala sunt analitice si fac referire la cele
patru capacitati de baza ale vorbitorului unei limbi: abilitatile de a asculta si a vorbi, utilizand
limba proprie ca instrument de comunicare orala si de intelegere in interactiunea cu ceilalti, iar, pe
de alta parte, abilitatile de a citi si a scrie Tn scopul selectarii si procesarii de informatii, cat si
pentru intelegerea, aproprierea si utilizarea informatiei in producerea de text.

Pornind de la explicatiile conceptuale ale notiunii de competentd de comunicare, este
relevantd tranzitia analiticd spre explorarea modelelor de comunicare ce integreaza explicit
componentele acestei competente. Modelele de comunicare traditionale au pus accentul pe
emititorul mesajului, pe continut, precum si pe canalul de transmitere a mesajului. Tn ultimele
decenii, cercetdtorii din domeniul comunicarii [92], [109], [189], [54], [121] au inceput sa
recunoasca importanta studierii receptorului si a factorilor care influenteaza receptarea si, mai ales,
intelegerea mesajului. Schimbarea perspectivei a condus la dezvoltarea unor modele de
comunicare mai ample, reflectind complexitatea comunicarii si contribuind la Tmbunatatirea
calitatii ei.

Modelul Bachman (1990, 1996) [153, p. 120] evidentiaza tripla determinare a
competentei de comunicare, incluzand:

- competenta organizationala, alcdtuitd din elementele competentei gramaticale (vocabular,
morfologie, sintaxa, fonetica) si ale celei textuale (tipuri de text si rutine conversationale);

- competenta pragmatica, alcatuitd din competenta ilocutionara (folosirea functiei ideationale,
manipulative, euristice si imaginative a limbajului) si competenta socio-lingvistica (adecvarea
comunicdrii la registre, stiluri, varietati si referinte culturale diferite);

- competenta strategica, descrisa ca abilitatea persoanei de a activa procese cognitive care sa ofere
resurse pentru realizarea unui scop comunicativ.

Modelul elaborat de D. Roventa-Frumusani [148, p. 65-68] descrie competenta de

comunicare ca fiind rodul interactiunii a patru componente:
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- competenta lingvistica este cea care explica posibilitatea vorbitorului de a construi, recunoaste si
intelege constructiile sintactice corecte, de a le interpreta pe cele ambigue si de a produce unele
inedite;

- competenta socioculturala permite protagonistului sd joace un rol si sd adopte un stil de
comunicare in raport cu identitatea sociali. In situatia de comunicare, interlocutorii stabilesc
raporturi sociale ierarhice sau de putere, raportandu-se la contexte antonimice: simetrie- asimetrie,
distantd-proximitate, convergenta-divergenta.

- competenta referentialdalenciclopedica include cunostintele enciclopedice, care Ti permit
participantului la actul vorbirii sa inteleaga si sa produca enunturi, dar si deprinderi practice care
permit executarea actiunilor stereotipe dintr-un anumit scenariu;

- competenta generica asigurd folosirea formei contextualizate a discursului si respectarea legilor
specifice (legea cooperarii si a politetii).

Modelul lui C. Simard (2010) descrie competenta de comunicare pe baza a patru
componente complexe [244]. Simard considera ca dobandirea competentei de comunicare in limba
materna nu are legatura doar cu pregatirea pentru a ocupa un loc de munca in societatea viitorului,
ci priveste multiplele nevoi lingvistice ale omului. Predarea limbii promoveaza astfel umanismul,
avand ca obiectiv principal formarea unui ideal uman si a unui sistem de valori. Cele patru
componente ale modelului Simard sunt:

- componenta lingvistica ce se refera la gradele de nsusire a limbii materne (nivelul elementar, de
autonomie si conceptual), avand in vedere dimensiunea instrumentald. Include abilitatile
lingvistice de baza (corectitudinea, claritatea, coerenta exprimarii, capacitatea de a argumenta) si
cunostintele metalingvistice (cunostinte de gramatica, fonetica, lexic etc). Componenta lingvistica
furnizeaza baza necesard pentru alfabetizare. Elevii trebuie sd inteleaga structura limbii, regulile
gramaticale si semnificatiile cuvintelor pentru a putea citi si scrie eficient. In acest fel, alfabetizarea
este aspectul practic al competentei lingvistice, fiind influentata si sustinutd de catre aceasta.

- componenta culturala se referd la contributia literaturii la dezvoltarea cognitiva, afectivd si
comportamentalad a tinerilor (asimilarea cunostintelor, asimilarea unor modele, experimentarea
unor atitudini si sentimente, satisfacerea nevoilor spirituale). Aceasta este strans legatd de
adancirea experientei de viata prin studiul literaturii care ofera oportunitati valoroase de explorare
culturald si dezvoltare personala.

- componenta transdisciplinara priveste relatia dintre competenta lingvisticd de baza si

dificultatile de Invatare manifestate la celelalte discipline scolare.
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- componenta sociala faciliteaza producerea, intelegerea si interpretarea discursului,
argumentarea, dezbaterea, negocierea pentru: comunicare Tn societate, transmiterea valorilor
stiintelor, creatie artisticd, gandire critica, dialog intercultural, acces la cultura comuna.

Asadar, patrunderea logicii competentelor in educatie a facut ca scoala sa fie situatd intre
Lwumanism si pragmatism” [idem, p. 82]. Astfel, E. Paun [119, p. 282] arata ca scoala este obligata
sa ofere raspunsuri cerintelor impuse de piata muncii si sa aiba un rol activ-participativ in
modelarea societitii. In acelasi timp, ea trebuie si raspunda nevoilor de dezvoltare deplini a
fiecarui individ in acord cu potentialul si personalitatea sa. Educatia are o dimensiune umanista
traditionala axata pe formarea personalitatii creative, afirmarea sinelui si culturalizarea omului.
Competenta gramaticald si pragmatica sunt elemente fundamentale, datoritd necesitatii de a
intelege si utiliza corect limbajul, precum si de a fi constient de implicatiile sociale si culturale ale
comunicarii. Modelele de comunicare pun in evidentd necesitatea combinarii diferitelor
componente (lingvistice, socioculturale, strategice) pentru a comunica eficient. Competenta de
comunicare presupune, de asemenea, o constientizare a aspectelor etice ale comunicarii, cum ar fi
respectul, onestitatea si responsabilitatea in transmiterea informatiilor, aceste valori fiind de
asemenea relevante in educatia umanista, competenta fiind ,,0 participare de calitate la un sistem
supraindividual, legata si de context, dar si de implicarea celui ce participa” [187].

Tn contextul celor relatate, documentele de politici educationald europeani descriu
competenta de comunicare drept un construct ce incorporeazd un cumul de cunostinte, impreuna
cu deprinderile si abilitdtile de a le utiliza, monitoriza si adapta la situatii diverse de comunicare,
adoptand o atitudine pozitiva, manifestand interes, responsabilitate si dispozitie pentru dialog critic
si constructiv. Interconectarea sistemica permite optimizarea si dezvoltarea fiecdrei componente:
cunostintele permit formarea abilitatilor si atitudinilor, in acelasi timp, atitudinile pozitive
faciliteaza asimilarea cunostintelor si dezvoltarea capacitatilor.

Competenta de comunicare se manifesta prin capacitatea elevului de a mobiliza, combina
st aplica ceea ce a invatat, in situatii noi. De asemenea, competenta dezvoltata la un anumit nivel
faciliteaza accesul la un nivel superior de cunostinte, abilitati si atitudini, complexitatea

competentei evoluand progresiv.
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Fig.1.1. Structura competentei de comunicare in limba materna

Astfel, caracterul de noutate il reprezintd centrarea programelor scolare pe formarea
abilitatilor si atitudinilor. Abilitatile sunt definite drept ,, capacitati dobandite ale individului de a
desfasura o activitate” [114, p. 2]. Ele se manifesta in toate domeniile activitatilor umane,
evidentiind eficienta si calitatea superioara a unei activititi. In educatie se disting abilitati de baza
st de nivel superior. Din punct de vedere social, atitudinea exprima ,,0 modalitate de raportare
fata de anumite aspecte ale realitatii si implica reactii afective, comportamentale si cognitive”
[35, p.62].

Respectiv, CCAF are ca finalitate formarea capacitatilor de baza, citire, scriere, calcul
matematic, fiind singura etapa scolara in care competentele orale sunt privilegiate in raport cu cele
scrise.

Modificarile generate de documentele de politica educationald europeana privitoare la
formarea C-C si Invatarea pe tot parcursul vietii se regasesc si in didactica limbii si literaturii
romane. Modelul comunicativ-functional impune modernizarea instruirii prin mutarea accentului
de pe invatarea teoretica pe aspectele functionale, cerute de societate. Conform acestui model
comunicarea este un domeniu complex care include receptarea mesajului oral (ascultarea) si a celui
scris (citirea/ lectura), precum si exprimarea orald (vorbirea), respectiv, exprimarea scrisa
(scrierea). Modelul presupune formarea integratd a competentelor de receptare orald si scrisa, cat
st a celor de producere de mesaje orale si scrise, limba fiind abordata ca un tot unitar.

F. Samihaian afirma ca prin acest model ,,comunicarea a devenit umbrela sub care s-au
asezat celelalte doua domenii: literatura si limba” [153, p. 61], ceea ce a insemnat deplasarea
accentului de pe acumularea cunostintelor spre formarea abilitatilor de comunicare, interiorizarea

valorilor si dezvoltarea atitudinilor.
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Fig.1.2. Modelul disciplinei LLR (adaptat dupa F. Simihiian, 2014)

Asadar, predarea limbii si literaturii roméne incuba o viziune unitara, veridica, bazata pe
contexte de comunicare cu care elevii se pot identifica, avand in vedere nivelul lor de competenta
lingvistica si deprinderile de receptare si producere de mesaj formate in fiecare etapa de invatare.

In programa scolari de la clasele primare, in locul parcurgerii separate a continuturilor de
,limba” (lexic, foneticd, gramatica, ortografie, punctuatie) si de ,literaturd” (citire, lectura,
compunere) este propusa formarea integratd a capacitatilor de receptare si de producere orald,
respectiv de receptare si de producere de text scris. Comunicarea in limba materna se realizeaza,
astfel, prin interactiunea in unitate omogena a acestor patru deprinderi integratoare, reprezentate

grafic n figura de mai jos:

Capacitatea de Capacitatea de

receptare a receptare a

mesajului oral mesajului scris
Ascultarea Citirea

Vorbirea  Scrierea

Capacitatea Capacitatea de
de producere producere a
a mesajului mesajului scris

Fig.1.3. Capacitatile fundamentale de comunicare (adaptat dupa A. Pamfil)
Mentionam ca in domeniul competentelor de receptare a mesajului, cele mai multe lucrari
sunt dedicate domeniului receptarii operei literare. Metodologia educatiei-literar artistice a
elevilor, formulata de VI. Paslaru, bunaoara, include tezele generale ale educatiei literare a elevilor
[124, p. 60-61]:
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,»- evidenta naturii specifice a obiectului abordat in educatia literar-artistica subliniaza importanta
recunoasterii si aprecierii particularitatilor intrinseci ale literaturii, considerata sistem estetic cu
propriile sale caracteristici si functii;

- valorificarea textelor literare prin decodarea progresiva a limbajului artistic;

- performarea principiilor receptarii artistice accentueaza importanta utilizarii practice si creative
a competentei de receptare;

- interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea;

- receptarea ca instrument de educatie literara;

- adecvarea metodologiei de educatie literar-artistica la caracteristicile receptorului;

- corelarea procesului de receptare cu procesul de formare a cititorului;

- validarea sociala a receptarii, intelegerea si interpretarile unui text literar fiind influentate si
validate prin interactiunea sociala si culturala,

- recunoasterea rolului important pe care personalitatea si competentele individuale ale
profesorului le are in procesul educatiei literar-artistice a elevilor.”

Constatam, asadar, ca principiile lui Vlad Paslaru oferd un cadru teoretic si metodologic
pentru abordarea textului literar narativ in formarea competentei de receptare a mesajului oral si
asigura o abordare care sa raspunda nevoilor complexe ale elevilor de dezvoltare a abilitatilor de
ascultare si comprehensiune.

Hans Robert Jauss, in teoria sa despre receptarea textului literar, identifica trei etape
principale, fiecare caracterizata prin orientari diferite ale orizontului lecturii, vazuta ca un dialog
intre text si cititor [176, p. 79]: comprehensiunea sau prima lecturd a textului, in care receptorul
avanseaza lent, ghidat de elemente de structurd, simte emotie si desluseste intelesurile, urmata de
interpretarea reflexivd si autoreflexivd a acestuia, si, In final, de aplicarea semnificatiilor
descoperite, intr-un cadru personal sau social. Aceasta schema conceptuald, originar conceputa
pentru lectura, este deopotriva aplicabila si receptarii orale, reflectand similaritatile procesului de
receptare, intelegere si interpretare a informatiei indiferent de modalitatea de transmitere. M.
Marin [97] defineste receptarea ca o activitate prin care se intelege ,,atdt perceptia propriu-zisd a
textului literar, cat si activitatile de interpretare a acestuia.”

Astfel, constituirea unei didactici a oralului, ca domeniu nou rezultat din abordarea
comunicativ-functionala a limbii, urmarind ascultarea si producerea discursului oral, subliniaza
importanta educarii receptarii orale ca proces fundamental in dezvoltarea competentei de
comunicare. Se recunoaste astfel ceea ce cercetatorii domeniului afirma de cateva decenii:
~Exprimarea, in limbaj, nu este independenta si nici completa, fara atingerea scopului impletit in

ea, si anume receptarea corectd, adica intelegerea sensului expresiei de catre cei care se afla la
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capatul celdlalt al relatiei” [168, p. 266]. In aceeasi ordine de idei, T. Slama-Cazacu enunti

principalele caracteristici ale receptarii orale:

,,este un proces activ, dinamic si complex;

- presupune perceptia si recunoasterea, dar si completarea sau ajustarea semnelor;

- necesita efort si atentie la aspecte suplimentare, nonlingvistice si paralingvistice;

- are carezultat intelegerea sau construirea sensului prin sesizarea constienta a unor legaturi, prin

eliminarea informatiilor neesentiale si suplinirea elipselor;

- Intelegerea adecvata este si un act interpretativ, o amplificare a ceea ce este auzit”.

Folosind rezultatele cercetarilor desfasurate in anii ’80-90, care au urmarit sa descrie toate
cunostintele si abilitatile de care au nevoie elevii pentru a utiliza limba in mod eficient, G. Buck
[199, p. 104] construieste un model descriptiv pentru CRMO. Intelegerea vorbirii, ca proces
cognitiv, presupune doua sarcini diferite, dar legate intre ele: intelegerea nivelului de baza de
semnificatii si realizarea de inferente pentru construirea sensului. Acesta realizeazd o descriere
amanuntitd, fara pretentia de a fi exhaustiva, a CRMO prin descompunere in doud subcompetente:
competente lingvistice si competente strategice. Consideram util modelul pentru ci include
componentele acestui construct:

1. Competentele lingvistice sunt cunostintele despre limbaj pe care receptorul le aduce in situatia

de comunicare. Acestea includ:

- Cunogstinte gramaticale: sprijind intelegerea enunturilor, folosind aspecte de fonologie,
accent, intonatie, vocabular, sintaxa orala.

- Cunostinte discursive: sprijina intelegerea discursului interactiv, folosind aspecte ca schemele
retorice prin care vorbitorul 1si exprima emotiile, coeziunea, gramatica povestirii.

- Cunostinte pragmatice. ajutd la intelegerea functiei ilocutionare a discursului ascultat, a
descoperirii intentiei vorbitorului si interpretarea sensului dorit de acesta — transmitere de
informatii, avertizare, act directiv, cerere, rugaminte, Indemn, felicitare etc.

- Cunostinte sociolingvistice: ajutd la intelegerea si interpretarea discursului ascultat in functie
de contextul situational (statutul sociocultural al participantilor la comunicare, rolul social,
traditiile si obiceiurile lor, presupunerile, intentiile, motivatiile lor, dar si locul, si momentul
actiunii).

2. Competentele strategice sunt strategiile cognitive si metacognitive care indeplinesc functia de

management cognitiv In ascultare. La randul ei, competenta strategica se compune din:

- Strategii cognitive: activitati mentale legate de intelegerea discursului ascultat si stocarea

intrdrilor Tn memoria de lucru sau in memoria pe termen lung, pentru utilizarea ulteriora.

Strategiile cognitive au la baza procesele cognitive:
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o Procesele de intelegere — asigura prelucrarea intrarilor lingvistice si nonlingvistice.

o Procesele de stocare si memorie — asigura stocarea intrarilor lingvistice si non-lingvistice
Tn memoria pe termen scurt (memoria de lucru) sau Tn memoria pe termen lung.

o Procese de recuperare si utilizare — asigurd accesarea memoriei, recuperarea informatiei
stocate si utilizarea ei Tn momentul vorbirii sau mai tarziu, atunci cand este nevoie de
formularea unui raspuns.

- Strategii metacognitive: actiuni mentale constiente sau inconstiente care indeplinesc functii
executive Tn managementul strategiilor cognitive. Sunt considerate strategii metacognitive:

o Evaluarea situatiei — evaluarea conditiilor prezente Thaintea sarcinii de ascultare.

o Monitorizarea — urmarirea eficacitatii propriei performante sau a performantei altuia in
timpul sarcinii de ascultare.

o Autoevaluarea - aprecierea eficacitatii propriei performante dupa indeplinira sarcinii de
ascultare.

o Autotestarea — testarea proprie a eficacitatii in ascultare.

Limitele modelului sunt formulate chiar de autor si se refera la imposibilitatea de a
specifica in mod clar ponderea fiecareia componente intr-o situatie de ascultare. Tn cazul limbii
materne, aratd autorul, ele sunt relativ dezvoltate la intrarea copilului in scoala si posibil corelate
intre ele. Acest cadru a fost dezvoltat in special pentru predarea limbilor straine, fiind valorificat
ulterior de cercetatorii CRMO pentru a analiza procesele interne implicate in ascultare: atentia,
intelegerea, interpretarea si evaluarea continutului mesajului.

Tn 1998, National Communication Association publica ,,Speaking and Listening
Competencies”. Lucrarea descrie standardele cursului de comunicare din educatia generala pentru
domeniile vorbire si ascultare, formulate de specialisti in comunicare din S.U.A., cu scopul de a
sprijini dezvoltarea curriculumului pentru predarea ascultarii. Standardele au fost reconfirmate in
2012. Ascultarea este definita ca ,,procesul de primire, de construire a semnificatiei si de raspuns
la mesaje vorbite si/sau nonverbale. Oamenii asculta pentru a intelege informatiile, a critica si
evalua mesajul, arata empatie fata de sentimente exprimate de altii sau apreciaza o performanta”
[222, p. 11]. NCA considera ca abilitatile de ascultare de baza presupun ascultare cu intelegere
literala si ascultare cu intelegere critica [idem, p. 10]:

1. ,,Pentru a fi un ASCULTATOR COMPETENT, o persoand trebuie sd fie capabild s asculte cu
intelegere literala.
2. ASCULTATORUL COMPETENT trebuie sd asculte si cu intelegere criticd.”
Documentul subliniaza trei dimensiuni ale competentei de ascultare: cunostinte, abilitati si

atitudini.
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- Cunostintele: ascultatorul competent demonstreaza cunoasterea si intelegerea procesului de
ascultare, inclusiv, elementele sale fonemice, semantice si lingvistice. Aceasta presupune
intelegerea profunda a modului in care functioneaza comunicarea orala si a diferitelor tipuri de
ascultare, cum ar fi ascultarea activd, comprehensiva si relationala.

- Abilitatile: includ abilitati specifice, cum ar fi capacitatea de a discrimina sunetele, de a intelege
si retine informatiile, de a evalua si interpreta mesajele si de a rdspunde adecvat in diferite situatii
de comunicare.

- Atitudinile: implica deschiderea si sensibilitatea fatd de diversitatea in comunicare, dorinta de a
intelege perspectiva celorlalti si responsabilitatea de a se angaja eficient si respectuos in practica.

Asadar, intelegerea literala si critica sunt sarcinile cele mai importante ale ascultarii si ele
corespund celor identificate de G. Buck pentru ascultarea in limba a doua. NCA recunoaste ca
ascultarea este importantd nu numai din punct de vedere educational, iar scopurile pentru care
ascultam nu sunt legate doar de intelegerea literala si criticd, ci sunt mult mai diverse intr-0
societate multiculturald, multietnica, informationala, globalizatd. D. Wolton subliniaza urmatorul
aspect privitor la comunicarea orala: ,,Faptul ca doud persoane se exprima nu a dus niciodata la
dialog. Un dialog presupune vointa de a-l asculta pe celalalt si timpul necesar in acest sens, fara
a avea mereu certitudinea ca ne vom si intelege” [189, p. 62].

In era digitalizarii este evident ci tehnologia moderni a schimbat implicit intelesul
alfabetizarii. Daca in trecut alfabetizarea era legata strict de cunoasterea alfabetului si decodarea
textului scris, Tn prezent, materialele vizuale si auditive par s domine textul scris. Mesajul audio,
videoclipul, podcastul, audiobookul sunt produsele digitale carora tinerii le acorda importanta de
prim rang, toate avand o importantd componenta auditiva. O persoand alfabetizata auditiv este
capabild sa recepteze competent limbajul oral, mobilizdnd cunostintele si abilitatile pentru a-I
intelege, folosind anumite strategii, fiind constienta de atitudinile frenatoare in receptare. Inteleasi
astfel, ascultarea poate fi folosita eficient in relationare interpersonald si invatare, fiind baza
dezvoltarii competentei de comunicare.

Astfel, G. Bodie [195] descrie ascultarea ca fiind o capacitate complexa ce poate fi
descompusa in procese, abilitati si atitudini identificabile, ce pot fi predate pentru a Tmbunatati
performantele individuale: ,,Ascultarea este simultan un fenomen cognitiv, afectiv si
comportamental, ceva care are loc in interior, dar si ceva care este considerat competent (sau
incompetent) pe baza comportamentului deschis” [195, p. 277]. Reunind informatiile despre
ascultare din diverse domenii stiintifice, G. Bodie considera ascultarea un construct
multidimensional, un cumul de procese cognitive, afective si comportamentale. CRMO necesita

stapanirea tuturor acestor procese, numite de cercetator ,,ABC-ul ascultarii”:
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1. Procesele cognitive sunt atentia, intelegerea, interpretarea si evaluarea mesajului ascultat.
Ascultarea Tncepe cu auzul (capacitatea de a discrimina sunetele din mediul inconjurator prin
perceptii auditive) si trece prin mai multe etape succesive: intelegerea (analiza sintacticd a
mesajului si realizarea de inferente pentru a intelege ce s-a spus), interpretarea (atribuirea de sens
mesajelor prin raportarea la semnificatia specifica situatiei si relatiei) si evaluarea mesajului pentru
recunoasterea actului (analiza pragmatica a ceea ce doreste vorbitorul: informare, directionare,
sprijin, consolare ).

2. Componenta afectiva a ascultarii a fost cercetata de A. Wolvin si C. Coakley [233]. Acestia au
distins patru categorii de componente: starile interne (ce gandesc si ce simt ascultatorii),
convingerile (ceea ce cred oamenii despre ascultare), motivatia si scopul actiunii (intelegerea,
evaluarea, aprecierea, manifestarea empatiei). Formarea atasamentului fata de ascultare presupune
centrarea demersului educational pe formarea atitudinilor pozitive care sa polarizeze in jurul unor
valori ca respect si Intelegere fatd de vorbitor, toleranta, integritate si deschidere, valori importante
ntr-o societate in care incluziunea sociala este politica de stat. Elevii sunt incurajati sa asculte cu
responsabilitate si disponibilitate, sd fie deschisi si sd manifeste dorintd reala de a asculta.
Componentele afective ale ascultarii sunt evaluate in studii prin ceea ce participantii insisi sau
apropiatii lor raporteaza despre o persoana sau despre propriile lor atitudini, motivatii, convingeri.
3. Componenta comportamentala a ascultarii se refera la comportamente manifestate si plasate in
anumite momente ale discursului, ca raspuns la acesta. Cel mai popular model de comportament
de ascultare este numit ,,ascultare activa” si provine din lucrarea lui C. Rogers, publicata in 1955
[195, p. 266]. Modelul ascultarii active a fost preluat in domenii diverse de cercetare: ,,Ascultarea
partenerului, inteleasa ca ascultare activa, presupundnd a avea o atitudine fizica, mentala §i
psihica deschisa, a primi ceea ce se spune; a sti sa reformulezi ceea ce spune, dovedind intelegere”
[179, p. 71]. Comportamentul de ascultare activd este manifestarea exterioara, verbald sau
nonverbald, prin care ascultatorul se exprima. Comportamentele nonverbale sunt vizibile si se
manifesta imediat: inclinarea capului Sau a corpului, pastrarea contactului vizual, gesturile sau
mimica. Comportamentele verbale demonstreaza atentia la mesaj si se exprima prin: parafrazare,
exprimarea sentimentelor personale, verificarea ipotezelor si adresarea intrebarilor.

Analizand modul in care CRMO este descrisa in lucrdrile mentionate mai sus, observam
importanta si necesitatea de a deschide multiplele cai de actiune in directia formarii ei, la clasele
primare, la disciplina LLR.

In temeiul abordarilor teoretice la care am facut referire in acest capitol, am elaborat o

definitie a CRMO, sintetizand conceptele prezentate: CRMO reprezintd un ansamblu de
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componente cognitive, afective si comportamentale care se mobilizeaza intr-un context specific
si genereazd un raspuns, indicind, verbal sau nonverbal, intelegerea mesajului receptat.

Cercetatorul O. Panisoara [121, p. 141] subliniaza ca ,,Ascultarea nu se poate produce decét
in prezenta celor doua componente ale comunicarii, emitator si receptor. A rupe ascultarea de
emitator si a o situa exclusiv in perimetrul receptarii ne priveaza de o viziune instrumentala si
comprehensiva.” Atributele mediului fizic si caracteristicile sursei sunt aspecte care influenteaza
intelegerea mesajului si raspunsul receptorului. In acelasi timp, procesele interne, starile afective,
cunostintele si cultura genereala isi vor pune amprenta asupra modului in care informatia este
tratatd, determinand corectitudinea receptarii.

La randul sau, P. Dunkel subliniazd ca prin ,,construirea de modele se formeaza
Sfundamentul dezvoltarii teoriei si ar trebui ca acest fapt sa fie urmarit cu fermitate in urmdtoarele
decenii, daca dorim sa dezvoltam baza de cunostinte despre procesul de ascultare si de intelegere”
[203, p. 446]. Afirmatia sa constituie o prescriptic de a aborda procesul de receptare orala intr-o
manierd structuratd si sistematica, prin construirea de modele teoretice care sa faciliteze
intelegerea mai profunda. n plus, se subliniazi necesitatea unui angajament pe termen lung in
cercetare si educatie pentru a crea instrumente didactice eficiente si a aduce claritate asupra
mecanismelor subtile ale receptarii si intelegerii mesajelor.

In acest context, ilustrim, in urma analizei si sistematizarii teoriilor prezentate supra,
principalele componente ale CRMO:

- receptarea este un proces activ de perceptie si recunoastere a semnelor, de selectie a celor care
prezintd importanta pentru receptor, de procesare rapidd si dinamicd a discursului prin luarea in
considerare sau omiterea unor detalii nonverabale si paraverbale, prin raportarea la cunostinte
personale, generale, lingvistice si contextuale sau la cultura si obiceiurile emitatorului;

- anumite caracteristici ale receptorului, ale emitatorului si ale mediului fizic in care are loc
ascultarea influenteaza receptarea corectd;

- procesele metacognitive au rol de ,,control executiv al activitatii cognitive” [185, p. 105],
intervenind si regland functionarea intregului sistem prin procese superioare de anticipare,
planificare, monitorizare, autocontrol, reglare si transfer.

Din punctul nostru de vedere, componentele descrise pot fi integrate intr-un model al
CRMO:
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Fig. 1.4. Componentele competentei de receptare a mesajului oral

Constatam, asadar, ca intr-un demers de formare a unei competente, o importanta deosebita
se acorda nivelurilor de dezvoltare progresiva, resurselor interne ce sunt mobilizate, situatiilor
complexe in care resursele interne si cele externe pot fi mobilizate.

P. Jonnaert [86, p. 79] identifica cinci cadre care asigura formarea unei competente:

1. Cadrul situational — o situatie particulara in care elevul actioneaza concret; o familie de situatii
care include un numar de situatii cu proprietati comune.

2. Campul de experiente alcatuit din: cunostintele, experientele si actiunile anterioare, ce pot fi
sau nu adaptate la noua situatie;

3. Cadrul de resurse — resurse interne (cognite, volitive, corporale), resurse externe (resurse din
exterior, ce pot fi mobilizate in situatia respectiva), resurse specifice situatiei.

4. Un cadru de actiune: categorii de actiuni posibile, actiuni contextualizate, concrete, specifice
acelei situatii, strategii particulare, personale sau tehnici adaptate situatiei respective.

5. Un cadru de evaluare — criterii care verifica competenta in situatia data.

Noutatea intr-o astfel de abordare o reprezinta cadrul situational sau contextul, concept care
se regaseste in multe stiinte actuale, sub diverse denumiri: mediu, ecosistem, camp, cadru, retea,
teritoriu.

In ceea ce priveste teoriile comunicirii, contextul poate fi analizat din doud puncte de
vedere [246, p. 32], [92, p. 106]:

- privitor la limbaj, contextul poate reprezenta semnificatia unui enunt, mesaj sau fraza intr-o0 serie
de alte fraze, fiind numit ,,co-text”, sau poate fi un univers larg de semnificatii si reprezentari la

care face trimitere un mesaj, fiind denumit ,,intertext”;
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- privitor la faptele sociale, contextul reprezinta ,,situatia”, adicd acele conditii si imprejurari in
care se desfasoara interactiunea.

E. Paun si D. Potolea [120, p. 78] promoveaza notiunea de situatie de invatare sau activitate
de invatare, aratand cd un curriculum oficial are rolul de a planifica situatii sau activititi de
invatare, deci un cadru situational potrivit obiectivelor vizate, in asa fel Incat acestea sd genereze
experiente de invatare relevante, adicd reactii personale adaptate nevoilor fiecarui elev. P. Jonnaert
[86, p. 104] spune ca: ,,Un curriculum care alege abordarea centrata pe situatie ca fundament al
cadrului sau de organizare curriculara reintroduce pur si simplu in scoala viata si, astfel, sensul
invatarii care, paradoxal, s-a indepartat de sferele scolii”.

Constatam, asadar, ca formarea competentelor presupune interactiunea in activitdti de
invdtare semnificative pentru elevi. Prin structurarea si organizarea acestor experiente, se
urmareste dezvoltarea competentelor specifice si facilitarea acumularii de cunostinte intr-un mod
eficient, astfel incat fiecare elev si poatd progresa in functie de ritmul si stilul sau de invitare. Tn
final, obiectivul este ca elevii sa fie nu numai bine pregatiti pentru evaludri, ci si capabili sa aplice
in mod practic si creativ cunostintele dobandite, 1n situatii reale de viata. Eficienta situatiilor de
invatare este determinata de cadrul de actiune. Cadrul de invatare se refera mai ales la strategiile
didactice aplicate n timpul procesului. Acest cadru trebuie sa fie bine planificat si sd includa etape
care sa faciliteze invatarea. Doua dintre aceste etape fundamentale sunt etapa de pregatire si etapa
de reflectie:

1. Etapa de pregatire presupune organizarea resurselor, clarificarea obiectivelor de
invatare si pregatirea elevilor pentru materialul sau activitatile ce urmeaza sa fie intreprinse.

2. Etapa de reflectie este momentul in care elevii si profesorul revizuiesc impreuna ce s-a
invatat, discuta despre dificultatile intampinate si despre modul in care informatiile pot fi aplicate
n alte contexte.

Introducerea acestor etape intr-un cadru de invatare bine structurat aduce un plus de
reflectie procesului, adicd incurajeaza elevii sa fie mai constienti si sa se gandeasca la propriul lor
proces de invatare. Programele centrate pe competente au adus, asadar, 0 schimbare Tn problema
cunoasterii promovand abordarea bazata pe actiune, reconsiderarea dimensiunii formative a
invatarii, implicarea elevilor in situatii problematice care sd conduca la dezvoltarea abilitdtilor.
Aceastd noud orientare a redeschis discutiile privind invatarea: Ce face elevul cdnd invata?
Definitiile indica faptul ca el mobilizeaza un set de resurse, divizibile in doua categorii [243, p.
77], complexitatea unei situatii fiind data de numarul de resurse ce trebuie selectate si combinate,

nu de gradul de dificultate:
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- resursele interne cuprinzand cunostinte (date, reguli, norme), abilitati (analiza unei afirmatii,
interpretarea unui rol, realizarea unui plan de organizare a ideilor, realizarea unor inferente partiale
sau globale, stabilirea unor conexiuni logice, cauzale intre evenimente, citirea unei harti), atitudini
(dorinta de a indeplini o sarcina fara a se descuraja) si valori (respectul si empatia);

- resursele externe cuprinzand ceea ce elevul poate avea la dispozitie ca mijloc de sprijin in
realizarea sarcinii: colegii sau profesorul de la care poate cere lamuriri, liste, grile, planse, notite
personale, instrumente digitale, tehnologie si resurse descoperite pe internet.

A. Jorro [240, p. 28] identifica cinci dimensiuni interconectate, legate de mobilizarea, in
maniera interiorizatd, a celor doua tipuri de resurse in confruntarea cu o situatie complexa:

- dimensiunea praxeologica se refera la mobilizarea unor strategii specifice;

- dimensiunea cognitiva se refera la activitatea de conceptualizare reflectat;

- dimensiunea contextuala priveste mediul si potentialul oferit de acesta;

- dimensiunea motivationala si emotionald, in absenta careia activitatea ar fi nesatisfacatoare,
compromisa;

- dimensiunea evaluativa permite elevului sa reflecteze asupra succesului si esecului in activitate.

Dupa modelul scolii active a lui Celestine Freinet, elevii trebuie pusi in situatia de a face
si, implicit, de a invata tot ce trebuie sa stie pentru a face. Competenta de receptare a mesajului
oral capata sens intr-o abordare centrata pe experiente autentice pentru varsta si interesele copiilor,
fara teoretizari inutile, astfel incat ei sa fie implicati activ in acest parcurs. Relevante sunt Tn acest
sens activitatile de ascultare si comprehensiune bazate pe text narativ, vizionarea unor emisiuni
pentru copii, ascultarea instructiunilor, jocurile didactice urmate de reflectie.

Competentele prevazute intr-un cadru de formare/dezvoltare nu sunt multe la numar,
deoarece, asa cum arata J. Tardif, ,,dezvoltarea treptata a unei competente dureaza in mod necesar
mult timp” [245, p. 21].

B. Rey [143, p. 31] diferentiaza trei niveluri de formare a unei competente:

- competenta elementara (presupune executarea unei operatiuni sau a unei suite de operatiuni ca
raspuns la semnal, fara a include o situatie noua);

- competenta elementard cu incadrare sau competenta de gradul doi (presupune o interpretare, o
readaptare ca urmare a unei situatii noi);

- competenta complexa sau competenta de gradul trei (presupune combinarea unor competente de
gradul doi pentru rezolvarea unei situatii complexe).

Mentionam,asadar, ca in invatamantul primar se formeaza competente de gradul doi.

APC (,,approche par competences”) a provocat dispute vii in mediul academic francez

[235], [239], discutii care au contribuit la clarificarea conceptului de competenta ca finalitate
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educationald. Cercetdtorii Tn domeniu [143, p. 37] evidentiazd beneficiile acestui model
educational prin situarea elevului in centrul invatarii, ceea ce 1i permite implicarea in activitati
relevante din punct de vedere social, cat mai apropiate de cele din viata reald, generand avantaje
pentru procesul instructiv-educativ:

- evitarea fragmentarii sarcinilor de lucru si pierderea in acest mod a semnificatiei pentru elevi;

- redarea unui scop Invatdrii si unui sens cunostintelor vehiculate in lectie;

- provocarea la invatare in mod activ;

- sprijinirea procesului de Invatare pentru a opera transformarea in profunzime a subiectului
educatiei;

- aportul la reducerea esecului scolar si a selectivitatii.

Implementarea unor demersuri didactice de calitate, ancorate in cercetarea stiintifica, este
importantd pentru dezvoltarea competentei de comunicare la elevi, oferind baza pentru invétare si
interactiune sociala.

Vom analiza pe rand conceptul de ascultare si conceptul de comprehensiune pentru rolul

lor in formarea CRMO.

1.2. Delimitari teoretice privind conceptul de ascultare

Dupa simtul vizual, simtul auditiv este a doua sursa importanta prin care se obtin informatii
aflate la distantd, in mediul inconjurator. Observand ,,intdietatea ascultarii” in viata sociald, M.
Dinu compara eforturile investite, pe perioade lungi de timp, cu sprijin de specialitate, in procesul
de predare-invatare a vorbirii, citirii i scrierii, cu interesul acordat ascultarii: ,,...nimeni nu se
intereseaza daca stim sa ascultam si nu incearca sa ne invete sa o facem” [54, p. 46]. Cercetatorul
face distinctia dintre auz si ascultare, considerand ca a auzi presupune a recepta pasiv semnalele
sonore, in timp ce ,,ascultatorul le traduce si interpreteaza, tragand si un folos personal, in masura
in care integreaza informatiile primite in structura personalitatii proprii” [54, p. 46].

Desi specialistii din diverse domenii recunosc importanta ascultarii, activitatile centrate pe
dezvoltarea capacitatii de a asculta si a intelege mesajul receptat sunt mai putin practicate in orele
de LLR. Capacitatea de ascultare si intelegerea verbala sunt rareori evaluate, o cauza fiind si lipsa
cercetarilor in acest domeniu. /nstrumentul Bibliometric National [249] a oferit urmatoarele cifre,
la data de 20 decembrie 2023:

Tabelul 1.1. Conceptul de ascultare in Instrumentul Bibliometric National

Cuvéntul folosit pentru ciutarea avansati Rezultatele cautarii
Scrierea 1131 articole
Lectura 823 articole
Ascultarea 183 articole
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Dificultatea majora privind definirea ascultarii este data de numarul mare de intelesuri ale
conceptului in diferite stiinte: comunicare, psihologie, teologie, medicind, sociologie, economie
sau pedagogie, fiecare avand insa o contributie specifici la intelegerea atributelor sale. In educatie,
ascultarea este analizata din perspective multiple pentru ca scopurile practicarii ei sunt diverse.
Analiza unor teorii ale conceptului de ascultare este relevantd in masura in care va favoriza
intelegerea si abordarea conceptului in sensul particular al cercetarii pe care o desfasuram.

Tabelul 1.2. Abordairi teoretice ale conceptului de ascultare

Cercetitorii domeniului | Anul | Definirea problemei cercetate

Conceptii psihologice
T. Slama-Cazacu 1959 »Receptarea este procesul general care cuprinde, in ultima
[Limbaj si context, p.193] instanta, intelegerea celor exprimate. Receptarea se manifesta

printr-o atitudine activa, de interes fata de expresia vorbitorului,
de valorificare comprehensiva a exteriorizarii acestuia. ”

T. Sticht 1974 »Auzul este considerat o operatie mecanicd sau automata care
[Auding and Reading: apare ca un simplu raspuns fiziologic la informatiile structurate
A Developmental Model, de mediu. Ascultarea este 0 procesare cognitiva activa care
p.6] implica selectia, manipularea si utilizarea intentionata a

informatiilor. Audierea este o activitate specializata de ascultare:
ea presupune extragerea si conceptualizarea informatiilor dintr-
un sistem de semne conventionale.”

J.C. Abric 2019 ,Ascultarea este caracteristica fundamentala a comunicarii
[Psihologia comunicarii. vizand facilitarea exprimarii celuilalt. Absenta comunicarii
Teorii si metode, p.44] rezultd din lipsa unei ascultari reale intre actori. ”
Conceptii sociologice

R.S. Ross 1980 »Ascultarea este cea mai utilizata dintre abilitatile de comunicare.
[Speech comunication, (...) Ascultarea este mult mai mult decat auzul intens.O intelegere
p.111] a modului in care oamenii primesc, decodifica si atribuie sens

mesajelor este esentiald pentru Intelegerea comunicarii.”
M. Purdy 1991 ,Participarea, perceperea, interpretarea, amintirea si raspunsul
[Listening and unor fiinte umane, intr-un mediu socio-cultural lingvistic care
community, p.61] influenteaza complet acest proces receptiv de creare a sensului.”
L. Lipari [Rhetoric’s 2012 | ,In timp ce auzul denota capacitatea de a discrimina
other: Levinas, listening, caracteristicile mediului ambiant prin perceptia simtului auditiv,
and the ethical response, ascultarea este un fenomen orientat relational; ea leaga si pune
p. 233] punte.”
K. Adelmann 2012 »Ascultarea este o activitate sociala in cadrul unui grup, ce
[The Art of Listening, presupune auz si actiuni lingvistice precum atentia si raspunsurile
p.516] verbale si nonverbale.”
M. Dinu 2014 ,,Cel ce aude nu e decat un receptacul pasiv de semnale sonore,
[Comunicarea. Repere pe cand ascultatorul le traduce si interpreteaza, tragand si un
fundamentale, p.46] folos personal, in masura in care integreaza informatiile primite

in structura personalitatii proprii.”
Conceptii pedagogice
National Communication | 1998 »Procesul de primire, de construire a semnificatiei si de raspuns

Association [NCA, la mesaje vorbite si/sau nonverbale. Oamenii ascultd pentru a

Speaking and Listening, intelege informatiile, a critica si evalua mesajul, aratd empatie

p.11] fata de sentimente exprimate de altii sau apreciaza o
performanta.”

G. Buck 2001 ,,Un proces activ de construire a sensului implicand diferite tipuri

de cunostinte.”
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[Assessing listening,

p.31]

L. Soitu 2002 ,,0 atitudine fizicd, mentala si psihica deschisa; a primi ceea ce se
[Pedagogia comunicarii, spune; a sti sa reformulezi ceea ce se spune, dovedind

p.71] intelegere.”

Debra L. Worthington si | 2018 ,,un construct multidimensional care consta in (a) procese
Graham D. Bodie afective complexe, cum ar fi motivatia de a te ocupa de ceilalti;
[The Sourcebook of (b) procese comportamentale, cum ar fi raspunsul verbal si
Listening Research: nonverbal; si (¢) procese cognitive, cum ar fi primirea,
Methodology and intelegerea, si interpretarea continutului mesajelor.”

Measures, p.3]

Analiza acestor definitii evidentiaza aspecte importante care vor fi vizate de aceasta
cercetare:

- ascultarea este diferit abordata, fiind considerata, in diverse domenii, proces, capacitate,
atitudine, activitate;

- definitiile date ascultarii au evoluat de la considerarea ei un proces psihologic subiectiv, la
redefinirea prin addugarea unor dimensiuni referitoare la contextul social si relational;

- cele mai multe definitii considera ascultarea un proces activ, scopul ei principal fiind construirea
unui sens, adica intelegerea a ceea ce este perceput pe cale auditiva,

- intelegerea sensului mesajului ascultat implica diferite tipuri de cunostinte;

- capacitatea de a asculta depinde de procese cognitive, atitudini si procese afective complexe;

- dupa 1990, accentul se mutd de pe procesele interne care faciliteaza intelegerea si reamintirea
mesajului, catre manifestarile comportamentale; intelegerea este scopul principal al ascultitorului
care poate urmadri sa invete, sa relationeze interpersonal sau sa-i sustina pe ceilalti, sa-si petreaca
timpul liber, sa evalueze critic dovezile sau sd atinga scopuri practice; atributele ascultdrii sunt
discriminate contextual,

- ascultarea devine parte a curriculumului scolar bazat pe competente, abilitatile de ascultare
putand fi predate si invatate.

- modele teoretice ale ascultarii isi exercitd influenta in educatie, desi unele dintre ele au fost create
n alte domenii.

A asculta inseamna a parcurge drumul de la momentul in care undele sonore se transforma
din vibratie mecanicd in impulsuri electrice, pana la momentul producerii raspunsului la semnalul
receptat. Sub aspect psihologic, acest drum este definit de o succesiune de secvente care se petrec
atat de rapid, Incat putem asculta continuu [12, p. 169]. Intrepatrunderea optima a acestor secvente
formeaza capacitatea de a asculta. Aparitia senzatiilor auditive este rezultatul stimulilor care
actioneaza asupra analizatorului alcatuit din organul de simt, cdile nervoase si centrii de pe scoarta

cerebrald. Senzatiile sunt integrate in perceptii ale obiectelor insa: ,,Perceptia nu e doar o suma de
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senzatii. Intervin si imagini, urme ale perceptiilor anterioare. Reprezentarile fac perceptia mai
bogata, mai vie.” [35, p. 132], astfel ca experienta bogata din trecut sprijina intelegerea.

Perceperea senzatiilor auditive este dependenta de trei caracteristici ale sunetului: Tndltimea
(numarul de vibratii pe secundd), intensitatea (forta sau puterea) si timbul (forma particulara a
vibratiei). Cel mai bine sunt percepute sunetele care au frecventa intre 1000 si 3000 vibratii/s, o
persoana sdndtoasd putand distinge cuvintele soptite de la distanta de 6 metri, iar vocea de
conversatie de la 25 de metri. Inaintarea in varsta sau deficientele functionale ale aparatului auditiv

Asadar, cercetatorii [185, p. 94] subliniaza ca perceptia nu este pasiva, ci presupune 0
activitate intensd de recunoastere, organizare, sintetizare si atribuire de sens senzatiilor primite
din exterior. Acestea sunt integrate intr-un tot structurat caruia i se atribuie o semnificatie,
contribuind la formarea reprezentarilor mentale pe baza carora se constituie conceptele si sunt
asimilate cunostintele. Perceptia este o activitate inteligentda influentata de stari emotionale, de
asteptari si de procese cognitive. Atunci cand copilul asculta o poveste, informatia senzoriala
auditiva este transpusa In reprezentari care sunt combinate cu unele cunostinte anterioare ce permit
construirea sensului. Acest proces nu este simplu chiar daca receptorul auditiv functioneaza, iar
calitatea sunetului este buna. ,,Constientizarea rolului atentiei” [177, p. 161] constituie un obiectiv
important in perioada scolarid mica, deoarece perceptia este influentati de calitatea atentiei. in
timpul unei sarcini de ascultare, elevul poate fi distrat, gaindul poate zabovi asupra unui detaliu sau
atentia se poate concentra asupra unui aspect nesemnficativ (o imagine) pierzand din vedere restul
informatiilor. Atentia voluntara la stimul, prezenta stabilitatii si concentrarii pe o perioada mai
lunga de timp dau forta si bogatie senzatiilor. Pierderea atentiei este un fenomen frecvent [111, p.
126], cauzat de fluctuatia gandirii angajata in alta activitate. Atentia distributiva in timpul ascultarii
este posibild doar dacd una din doud activitati efectuate simultan (de exemplu: ascultarea si luarea
notitelor/ ascultarea si vizionarea imaginilor) este stereotip sau obisnuinta [19, p. 97]. Perceptia Se
intemeiazd pe memorie. Aceasta asigurd mentinerea informatiei receptate in memoria de lucru,
pentru o scurtd duratd, in timpul prelucririi ei. In acelasi timp, memoria livreazi imaginile
acumulate in experientele anterioare, pe baza carora se construieste intelesul.

Intelegerea continutului prezentat in inputul auditiv reprezinti obiectivul cognitiv primar
al activitatii de ascultare. Intelegerea, ca proces, consta intr-un sir de operatii intelectuale ce se
produc instantaneu sau ntr-un timp mai lung, activate intr-o ordine influentata de complexitatea
stimulului si de varietatea cunostintelor anterioare [2, p. 92]. Intelegerea debuteazi cu
discriminarea si raportarea a ceea ce este receptat la achizitiile anterioare, operatii de abstractizare,

sinteza si generalizare cu scopul de a crea legaturi Intre informatia noua si cea anterioara, precum
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si reorganizarea experientei in baza a ceea ce este nou. Ca rezultat, intelegerea nu consta doar in
integrarea cunostintelor noi, ci, mai ales, in activarea proceselor cognitive implicate. Ca latura
functionald a gandirii, ,,intelegerea este gandirea in actiune” [111, p. 143] dependenta de gradul
de dezvoltare intelectuald, de sistemul de cunostinte, de capacitatea de asimilare si de acomodare.
Intelegerea este favorizatd de experientele cognitive si practice care conduc la crearea de modele
mentale diferite dupa domeniul de studiu.

Fiind functia psihicd fundamentald care face posibild fixarea, pastrarea, recunoasterea si
reproducerea fenomenelor, rolul memoriei a fost de asemenea investigat in legatura cu ascultarea.
Procesul de memorare se desfasoara in trei etape succesive:

- achizitia, centrata pe calitatea perceptiei,
- retinerea sau conservarea informatiei receptate;
- reactivarea sub forma reproducerii.

M.D. Bocos [16, p. 80-81] arata ca memoria umana este activa, selectiva si contextuala,
fiind un proces organizat logic si sistemic. Aceasta utilizeaza diferite forme - vizuale, auditive si
motrice - care pot fi integrate Tn diverse moduri in activititile de invatare. Invatarea, fie ca este
interactiva sau traditionald, se bazeaza pe memoria care inregistreaza, stocheaza si recupereaza
informatii. Este o greseald sa presupunem ca in epoca digitald, informatia este usor accesibild pe
internet sau prin alte mijloace numite de cercetitori ,,proteze cognitive”. In realitate, cunoasterea
se dezvoltd pe baza acumularii de notiuni, date si experiente care permit creierului sd efectueze
rationamente complexe, cum ar fi analogiile, inductiile si deductiile.

Stocarea in memorie este diferita de o fotografiere sau o inregistrare mecanica, fiind un
proces de prelucrare si sistematizare activd a informatiei prin filtrul propriei personalitati si a
intereselor manifestate. Cercetatorii vorbesc despre ,,suprasarcina cognitiva”, desemnand saturatia
memoriei de lucru. Acest spatiu este estimat la aproximativ 7 informatii (intre 5 si 9) care pot fi
prelucrate simultan [185, p. 105]. Suprasarcina cognitiva este vizibila atunci cand copilul uita
intrebarea in timp ce formuleaza raspunsul sau uita instructiunile si indicatiile pentru ca trebuie sa
proceseze un numdr mare de informatii. Pentru a evita saturatia memoriei de lucru profesorii pot
folosi strategii diverse, printre care oferirea unui suport vizual sau descompunerea sarcinii de lucru
in etape intermediare pana cand procedura este interiorizata.

Considerand ascultarea ,,cealalta jumatate a vorbirii”, R.S. R0ss [226, p. 112-113] descrie
un model al procesului de ascultare, n patru pasi:

- Senzatia — auzul reprezintd un proces senzorial care are doud componente: senzatia si
interpretarea. In ascultare, senzatia se clarifici pe baza semnalelor primite de la diversi

analizatori, In special auditiv si vizual. Senzatiile pot fi obstructionate, in sala de clasa, de
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zgomote, diversi distractori prezenti in campul senzorial, pozitia si locul in raport cu vorbitorul,
factori fiziologici (oboseala), defecte de transmisie (vorbitul prea rar sau prea repede, vorbitul
in acelasi timp, volum, ton si intensitate ridicate).

- Interpretarea — reprezintd inceputul ascultdrii si se produce prin asocierea unui inteles
semnalului primit. Decodarea este uneori diferitd de intentiile emitatorului pentru ca barierele
prezentate anterior sau starile afective afecteaza interpretarea. Acestor bariere li se adauga
obiceiurile negative de ascultare. Dintre cele mentionate de Ross, prezinta interes pentru studiul
nostru considerarea subiectului ca neinteresant sau cunoscut deja si distragerea sau disimularea
atentiei. Aceste obiceiuri negative de ascultare sunt indepdrtate prin captarea atentiei elevilor,
stimularea curiozitatii fatd de ceea ce vor asculta si pastrarea concentrarii prin activitati
atractive, stimulative.

- Intelegerea si evaluarea mesajului— se produc sub influenta unor factori. Cunoasterea lor
sprijina profesorul in alegerea materialului care va fi propus pentru ascultare, astfel incat elevii
sa il poata intelege. Cativa factori importanti, amintiti de Ross, relevanti pentru scolarul mic,
sunt: experienta in ascultare, dimensiunea vocabularului, recunoasterea utilizarii corecte a
limbii, capacitatea de a face inferente, abilitatea de a intelege structura discursului, ascultarea
ideilor principale, utilizarea unor tehnici speciale in timpul ascultarii, interesul real fatd de
subiect, curiozitatea fata de subiect, adaptarea emotionala, admiratia fatd de vorbitor, respectul
pentru ascultare, ca metoda de relationare si invatare.

- Raspunsul — presupune producerea unei reactii care rezultd din Intelegerea mesajului si a
contextului. Raspunsul poate fi formulat imediat, in ascultarea conversationald, sau poate fi
amanat pana in momentul in care apare un stimul care sa il provoace, in alte tipuri de ascultare.

J. Brownell [198, p. 21-22] descompune procesul de ascultare in sase domenii diferite,
construind modelul HURIER (hearing — understanding — remembering — interpreting — evaluating

- responding), un exemplu de abordare comportamentala a ascultarii. Cele sase componente ale

modelului sunt interdependente, insa fiecare poate fi masuratd si dezvoltatd prin actiunea asupra

capacitatilor si atitudinilor specifice.

Ambele modele accentueaza importanta intelegerii, evidentiind procesele implicate, dar si
filtrele, barierele si obiceiurile negative de ascultare.

Fara indoiala, ascultarea este o activitate directionata catre un scop si scopul influenteaza
modul in care o persoana asculta. A. Wolvin si C. Coakley dezvolta o taxonomie bazata pe scopuri

de ascultare [apud:195, p. 273]:
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1. Ascultarea discriminativa cuprinde abilitatile care sunt implicate in perceperea si diferentierea
informatiilor ascultate. Ea corespunde ascultarii literale din scala NCA sau ascultarii pentru
nivelul de baza de intelegere si reamintire.
2. Ascultarea cuprinzatoare este Indreptata spre intelegerea globala si interpretarea informatiilor
prezentate. Ea corespunde ascultarii critice din scala NCA.
3. Ascultarea apreciativa include nivelurile anterioare si este directionata spre a aprecia mesajul
ascultat, intr-o conversatie, intr-o expunere sau in ascultarea de placere.
4. Ascultarea terapeutica sau empatica este un termen ce descrie ascultarea practicata in timp ce
vorbitorii povestesc despre evenimente negative din viata. Acest tip de ascultare este mentionata
si de alti cercetatori. A. Mucchielli [109, p. 233-234] 0 considerda tehnicd de comunicare
interpersonald, folositd in interviul comprehensiv, constand intr-0 serie de procedee ca: tacere
atentd, focalizarea activa pe ceea ce se spune, cu efort de a Intelege, incurajare ,.fara cuvinte”
folosind ,,incurajarile spontaneitatii si paralimbajul comprehensiv.”
5. Ascultarea critica este un comportament de comunicare de tip superior, care presupune
evaluarea exhaustiva si formularea unor judecdti de valoare folosind argumente obiective care sa
sustind punctul de vedere personal cu privire la autenticitatea si coerenta mesajului ascultat.

H. D. Brown [197, p. 121], in contextul predarii si invatarii limbii engleze ca limba straina,
identifica patru tipuri de ascultare carora le corespund procese de cognitive diferite:
1. Ascultarea intensiva are ca scop recunoasterea unor informatii de detaliu, sesizarea intonatiei si
pastrarea amprentei sonore in memoria de scurtd duratd. Presupune ascultare repetatd pentru a
intelege fiecare propozitie.
2. Ascultarea receptiva urmareste ascultarea unei parti scurte pentru determinarea simultana a
tipului de discurs audiat (o Intrebare, un salut, o invitatie), identificarea contextului (vorbitorul,
imprejurarea) si a continutului general al mesajului.
3. Ascultarea selectiva are ca scop prelucrarea unor secvente scurte si identificarea informatiilor
esentiale din context (nume, date, instructiuni).
4. Ascultarea extensiva se practica pentru dezvoltarea Intelegerii globale, sesizarea esentialului, a
ideilor principale, a mesajului general. Textul ascultat poate fi scurt (gluma, poezie), sau lung
(poveste), punctul-cheie fiind intelegerea globala.

J. Field [apud: 128 p. 45] considera intelegerea drept scop urmarit in timpul ascultarii si

diferentiaza ascultarea la nivel global si local.
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Tabelul 1.3. Tipuri de ascultare (dupa J. Field)

Ascultarea la nivel global
(vizeaza o Intelegere de ansamblu a mesajului)
Skimming Ascultarea | Ascultarea | Ascultarea | Ascultarea | Ascultarea | Ascultarea
Ascultarea | pentru a pentru a n pentru exacta critica
superficiala | identifica identifica si | conversatie | informare (ascultarea | (ascultarea
pentru a intentia sau | a intelege (angajarea (ascultarea | medicului in | pentru
identifica atitudinea intriga in discutie) [ unui ghidin | timpul evaluarea
tema. vorbitorului | (filme, muzeu) consultatiei) | mesajului)
Tn citire: emisiuni,
lecturd in interviuri)
diagonala/
rapida
Ascultarea la nivel local
(centrata pe identificarea unor informatii relevante pentru ascultator)
Scanning Scanning Ascultarea | Ascultarea | Ascultarea | Ascultarea | Ascultarea
Ascultarea | concentrat | pentru a mesajelor exacta, cand | de pentru a
directionata | Ascultarea | cauta si (retinerea toate instructiuni | retine exact
pentru a focalizata intelege anumitor detaliile sunt | importante | replica,
cauta pentru a informatii detalii din importante | (indicatii de | spusele
informatii localiza importante | mesajele (rezolvarea | orientare, de | cuiva
specifice. Tn | anumite pentru nevoi | telefonice) unei administrare
citire: informatii stabilite probleme) a unei
rasfoire (ascultarea | anterior doctorii)
rapida anunturilor,
a buletinului
meteo)

Asociat cu grade diferite de atentie, fiecare tip de ascultare poate fi superficiala, semi-

atentd, atenta Sau foarte atenta.

Un alt teoretician al ascultarii, J. Richards [apud: 199, p. 56-57], foloseste, de asemenea,

scopul ascultarii drept criteriu de clasificare, afirmand ca, in functie de scopul pentru care elevii

asculta, sunt necesare abilitati diferite.

1. Ascultarea pentru informare se refera la procesul prin care receptorul extrage si proceseaza

informatii din discursurile structurate. Cand ascultarea urmareste obtinerea informatiilor, sunt

importante mentinerea concentrarii si abordarea unei atitudini analitice. Aceasta forma de ascultare

este relevantd in situatii precum urmadrirea buletinelor de stiri, participarea la prelegeri sau

receptarea instructiunilor.

2. Ascultarea pentru a invata (academica) presupune un angajament mai profund, vizand

integrarea noilor cunostinte in structurile existente de Intelegere. Ascultarea academica poate fi

unidirectionala si bidirectionala (cand elevul are posibilitatea de a deveni si emitator). Acest tip

de ascultare implica o serie de procese cognitive, printre care atentie, memorie si capacitate de a

intelege si evalua critic informatiile primite. ,,/n invatarea scolara, ascultarea este inseparabila
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de atentie” [59, p. 38], atentia nu apare insa de la sine, ci este cultivatd prin interventii subtile pe
care profesorul le foloseste cu pricepere.

3. Ascultarea conversationald este importantd in contextul interactiunilor cotidiene si se
caracterizeaza prin schimbul reciproc de informatii Intre participanti. Ea presupune procesarea
vorbirii la viteze diferite, cunoasterea vocabularului folosit, recunoasterea accentului si intonatiei
care semnaleaza o anumita structura informationala, pastrarea unor secvente de limbaj de lungimi
diferite, In memorie, pentru perioade scurte de timp, recunoasterea formelor eliptice, utilizarea
indicilor nonverbali si paraverbali pentru intelegerea sensului. Ascultarea conversationald nu
creeaza dificultati de intelegere vorbitorilor nativi ai unei limbi, decat prin fenomene negative ca:
aspectul gramatical neingrijit, lexicul sarac, excesul de formule de reactie.

4. Ascultarea pentru pldcere sau relaxare solicita focalizarea atentiei asupra stimulului (secventa
muzicald, audiobook, podcast, sunetul ploii, fosnetul frunzelor), procesarea senzoriala, memoria,
imaginatia si vizualizarea, reglarea emotionala si raspunsul de relaxare al organismului.

Cunoasterea particularitatilor fiecarui tip de ascultare contribuie la optimizarea proceselor
educationale. A. Hobjila [75, p. 154] mentioneaza: crearea unui context comunicativ optim
presupune constientizarea scopului ascultarii: ascultarea pentru informare; ascultarea pentru
cunoasterea interlocutorului; ascultarea pentru gasirea de solutii la o situatie conflictuala;
ascultarea pentru identificarea unui punct de plecare pentru dezvoltarea ideilor proprii; ascultarea
pentru evaluarea criticd a mesajului; ascultarea pentru intelegerea masurii in care locutorul este
implicat in actul de comunicare respectiv; ascultarea pentru mentinerea sau dezvoltarea unor relatii
cu locutorul; ascultarea pentru amuzament.

L. Armasu-Cantir si L. Scintei [9, p. 138] arata ca, n ultimii ani, se acorda din ce in ce mai
multa atentie procesului de ascultare in predarea-invatarea limbii romane, urmarindu-se mai multe
directii:

- Ascultarea activa/interactiva, ca parte a comunicarii orale dialogate, este o abilitate ce defineste
un bun ascultator si se concretizeaza in a pastra tdcerea in timpul discursului sustinut de partenerul
de dialog, a focaliza atentia pe intelegerea si clarificarea mesajului, a a fi atent la mijloacele
paraverbale in procesul de receptare, a fi critic definind propriul punct de vedere cu privire la
mesajul ascultat [117, p. 105]. 1.O. Panisoara defineste ascultarea interactiva [121, p.142] drept
metoda de dezvoltare a abilitatilor de comunicare putand contribui la rezolvarea conflictelor.

- Ascultarea ca factor de influenta in dezvoltarea limbajului: la varsta scolarda mica progresul in
asimilarea vocabularului vine in special din surse orale (invatatorul, parintii, discutiile din clasa,
interactiunile cu grupul de prieteni etc.) Limbajul verbal folosit in conversatiile cotidiene este

eliptic, mai putin variat, bazat pe cuvinte de reactie, Spre deosebire de limbajul scris din literatura
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pentru copii. Limbajul oral poate fi bogat si expresiv, insd, in interactiunile zilnice, vorbitorii
produc mesajul in timp real, fara fara a avea posibilitatea de a reflecta sau relua, urmarind sa

transmita clar, eficient informatia, nu sa impresioneze. K. Cain stabileste diferentele dintre cele

doua tipuri de limbaj:

Tabelul 1.4. Analiza comparativa a limbajului scris si vorbit (dupa K. Cain)

Modul de Forma . Structura
. . o Aspectul social Vocabularul - Integrarea

comunicare fizica frazei

Limbajul -vizual -tema este -bogat -fraze lungi -cititorul

scris -permanent | prestabilita -variat -mecanisme integreaza
-spatial -decontextualizat complexe de informatia
-cu limite -registru formal Tmbinare a din portiuni
ntre cuvinte enunturilor mici i mari
-ajutat de de text
punctuatie

Limbajul -auditiv -tema poate fi -cuvinte -structuri -nu este

vorbit -temporar negociata familiare simple necesara in
-temporal -context impartasit | -expresii -propozitii in | conversatiile
-fara limite | -registru informal colocviale si raport de obisnuite
Tntre cuvinte redundante coordonare,
-accent si - cuvinte de prin conjunctia
intonatie reactie 2817

Din analiza celor doua moduri de comunicare se poate formula concluzia ca achizitiile
valoroase de vocabular se obtin prin intermediul textului scris. Exista statistici care demonstreaza
ca cititorul incepator se confruntd cu doua mari provocari la citirea cuvintelor: (1) ei intdlnesc
cuvinte din limbajul vorbit cu care nu s-au familiarizat anterior; (2) vad pentru prima data scris un
cuvant al carui inteles il stiu deja [24, p. 30]. La clasele pregatitoare, intdi si a doua dezvoltarea
vocabularului se bazeaza pe ascultarea si intelegerea textului prin mediere sociald, deoarece cititul
nu a devenit inca mijloc de autoinstruire. Un sudiu cu privire la utilizarea resurselor educationale
oferite de Tales2go (biblioteca digitald) demonstreaza ca adaugarea unei parti de ascultare in mod
constant (100 de minute de ascultare pe saptdmana in programul after-school si acasd), in procesul
de alfabetizare la clasele primare, are impact asupra vocabularului elevilor si creste motivatia
pentru a citi [204, p. 20].

- Ascultarea ca factor de influenta in alfabetizare: similaritatile care exista intre comprehensiunea
textului citit si a textului ascultat sunt studiate cu scopul prevenirii dificultatilor de invatare in
contextul lecturii. Desi strategiile importante sunt diferite pentru ca cele doud abilitati
fundamentale de receptare se bazeaza pe stimuli si analizatori diferiti, exista procese similare
implicate in intelegerea textului scris si a celui ascultat, mai ales in cazul in care comparatia se

face intre abilitatea de a citi si de a asculta acelasi tip de text [24, p. 136].
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Trebuie evidentiati, in context pedagogic, factorii care conduc la comportamente contrare
celor asteptate. Astfel, L. Soitu [179, p. 162] descrie cauzele fenomenelor negative manifestate in
procesul de ascultare:

- Surplusul de mesaje din sala de clasa se datoreaza numarului de discipline scolare, modului
predominant de predare folosit de profesor, relatiilor care se stabilesc intre profesor si elev, dar si
intre elevi in timpul activitatilor in grup sau in pauze. O ascultare extinsa pretinde strategii
didactice active si ludice, subiecte adaptate intereselor elevilor, mijloace de invatamant moderne.
- Preocuparile personale pot genera forme de falsa ascultare atunci cand se suprapun peste o
sarcind de ascultare care nu a fost aleasa in acord cu preferintele si interesele elevilor, care nu este
motivanta, asumata si desfasurata in conditii optime.

- Ritmul géndirii a fost stabilit de psihologi la aproximativ 600 de cuvinte urmarite pe minut, in
timp ce vorbitorul poate produce aproximativ 100. Se creeaza astfel un spatiu pe care ascultatorul
il foloseste pentru a evada. Mentinerea atentiei pe durata ascultarii se realizeaza, la scolarul mic,
prin tehnici specifice limbajului oral. Aspectele nonlingvistice, ca mimica, gesturi, miscare, si cele
paralingvistice, ca intonatie, intensitate, volum, pauze, pot umple spatiul semnalat de psihologi.

- Presupozitiile sunt frecvent intélnite in ascultare. Copiii afirma ca stiu deja povestea care le va fi
citita, aceastd afirmatie avand semnificatii diverse: au mai auzit acest titlu, au rasfoit o carte cu
aceastd poveste, povestea le-a mai fost cititd la gradinitd. Presupozitiile facute pot conduce la
neascultare, de aceea este important sa le captam atentia prezentandu-le aspectele de noutate.

- Absenta unui avantaj direct si imediat are legatura cu pierderea motivatiei pentru a asculta, de
aceea se recomanda activitati precum ascultarea pentru validarea unor predictii.

- Lipsa antrenamentului in ascultare se manifesta prin incapacitatea de a asculta, incapacitate
observata la nivelul comportamentului n timpul activitdtii, al proceselor cognitive implicate in
retinerea si intelegerea mesajului. Ascultarea eficienta este rezultatul exersarii, al Tnvatarii unor
strategii astfel incét transformarea ei in proces obiectiv, intentionat, bazat pe cunostinte, abilitati
st atitudini este de fapt calea formarii competentei de receptare a mesajului oral.

Educatia moderna intregeste viziunea lui R. Dottrens, potrivit caruia copiii trebuie
inzestrati cu instrumentele cunoasterii, adica cu notiuni dar si cu metode de lucru ,,care sa-i faca
capabili sa-si construiasca singuri instruirea elementard pe care au primit-o la scoald” [55, p.15].
Studiul limbii si literaturii romane in conditiile proliferdrii tehnicilor de comunicare audio si
audiovizuale determina modificarea raportului dintre cele doua aspecte ale oralului — producerea
si receptarea — in sensul realizarii unui echilibru. A-i invata pe elevi sa asculte inseamna a-i

conduce pas cu pas spre succes scolar, comunicare eficientd si integrare sociala. Placerea ascultarii
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este determinatd, In mare masura, de receptarea discursului, de aceea intelegerea este un aspect

important al procesului de ascultare.

1.3. Valente comune privind comprehensiunea discursului oral si scris

Termenul de comprehensiune este definit in Dictionarul explicativ al limbii romdne ca
fiind ,,capacitatea de a patrunde, de a intelege ceva[52, p. 204]. Tn taxonomia elaborati de B.S.
Bloom, pentru domeniul cognitiv, comprehensiunea, a doua mare clasd comportamentala,
reprezinta ,,nivelul elementar al intelegerii” [114, p. 1119], nivel care 1i permite celui care invata
sa cunoasca ceea ce 1i este transmis fara a fi necesar sd aprecieze Insemndtatea materialului recepat
sau sa creeeze legaturi cu altul.

A. Mihu [103, p. 58] explica sensurile principale ale conceptului:

- in stiintele empirice, sensul este de explicare si intelegere, adicd o comprehensiune bazata pe
logica;

- in psihologie, stiintele sociale si istorice reprezintd un tip de intelegere aparte, care face referire
la antecedente cauzale si conditionale;

- in sociologie, comprehensiunea este definita drept calea de acces la stari mintale ale oamenilor,
numitd ,,Verstehen” de Max Weber; in aceastd acceptiune, comprehensiunea are trei forme:
empatia (intelegerea semnificatiei), retrdirea (intelegerea actiunilor din trecut), simpatia
(intelegerea unei persoane). Comprehensiunea este astfel consideratd de ganditorii germani o cale
de cunoastere mijlocitd de inferente facute pe baza unor date observabile, dar si un procedeu
euristic prin care anumite aspecte necunoscute direct, ,,goluri”, sunt presupuse sau ,,umplute” cu
ajutorul experientei proprii si a similitudinilor psihologice dintre oameni.

In psihologie, ,.comprehensiunea proceseazd informatii vehiculate de texte sau de situatii
fizice” care necesita cunostinte pentru a putea fi intelese [89, p. 17].

Tn taxonomia lui Bloom, revizuita de L. Anderson si L. Sosniak, comprehensiunea a fost
inlocuita cu intelegerea pentru a indica exact procesul cognitiv solicitat [114, p. 1122].

In domeniul didacticii limbii si literaturii roméane, acest termen este asociat in special cu
textul scris. E.M. Szekely o descrie astfel: ,,Comprehensiunea presupune, inainte de toate, cautare,
deci autodirijare, prin si dincolo de text spre a-i gasi sensul, pundndu-Se o serie de intrebari”
[172, p.426]. C. Schiopu [173, p. 115] vede in comprehensiune ,,0 faza importantd, prin urmare,
necesard, care inseamnd crearea unei perceptii a evenimentelor, a personajelor, a contrastelor
sau asemandarilor, a vocabularului utilizat de autor, a tuturor componentelor de structura a
textului artistic.” VI. Paslaru [124] considera comprehensiunea o etapa a receptarii literare, Tn care

sensul operei este descoperit si apoi construit de cétre cititor. Construirea sensului se bazeaza pe
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un set de conventii si pe resursele imaginative investite. Nici receptarea si nici interpretarea nu

sunt posibile fard comprehensiune, deoarece nu se poate interpreta un fenomen ce nu este inteles.

Astfel, intr-un text narativ, comprehensiunea consta in trecerea de la actiunile descrise in text la

identificarea scopurilor, cauzelor, constrangerilor sau intereselor care se afla in spatele actiunilor

descrise, ceea ce se intelege fiind mai general decat ceea ce a fost scris.

Atat in Romania, cat si in Republica Moldova, cele mai multe demersuri legate de
comprehensiune au legatura cu participarea la studiile internationale de evaluare comparativa a
intelegerii lecturii. In ambele tari au fost parcurse mai multe cicluri de evaluare, la clasa a IV-a, in
cadrul studiilor PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study). Organizatia
internationala care se ocupa de studiul PIRLS (IEA) a definit abilitatea de lecturd ca fiind
»abilitatea de a intelege si de a folosi acele forme ale limbajului scris cerute de societate si/sau
valorizate de individ. Tinerii cititori pot construi intelesuri dintr-0 varietate de texte. Ei citesc
pentru a invdta, pentru a fi participanti intr-o comunitate de cititori sau pentru propria pldacere”
[93, p. 5]. Doua scopuri ale lecturii sunt urmarite in mod egal intr-un astfel de test: lectura pentru
dobandirea si utilizarea informatiilor. Intelegerea textului citit este masurati in testele PIRLS prin
patru categorii de abilitati:

- extragerea informatiilor explicit formulate in text, adica recunoasterea, cautarea si identificarea
unor idei sau informatii relevante;

- formularea unor concluzii directe prin conectarea, pe baza textului, a unor idei prezente in
enunturi distincte, apropiate;

- interpretarea §i integrarea ideilor si informatiilor, deci procesarea textului dincolo de nivelul
enuntului, necesitand conexiuni care nu sunt numai implicite;

- evaluarea continutului, a limbajului si a elementelor textuale presupune elaborarea, pe baza
cunostintelor generale, a unor judecati care au legdturd cu stilul sau structura textului,
demonstrand intelegerea mijloacelor si conventiilor de limbaj folosite.

Analizand rezultatele obtinute de Romania la evaluarea PIRLS din 2006 specialistii [93, p.
8] afirma ca ,,intelegerea de profunzime a textelor impune o perspectiva didactica centrata pe
procesele comprehensiunii”. Scopul lecturii este intelegerea, iar, in absenta acesteia, activitatea
devine frustranta si obositoare pentru copil. F. Sdmihdian afirma despre lectura ca este un proces
ascuns si complex al carui esec este situat de cele mai multe ori in ,,cercul vicios al celor care nu
citesc: citesc cu greutate, deci nu le place sa citeasca, deci nu citesc mult, deci nu inteleg ceea ce
citesc” [153, p. 291].

K. Cain, analizand modul in care se dezvoltd capacitatea de a citi, evidentiaza relatia dintre

comprehensiunea citirii si a vorbirii: ,,pentru a intelege textele pe care le citim si pe cele care ne
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sunt citite, folosim in mare parte aceleasi abilitdti si procese. Inainte de a incepe invatarea citirii,
abilitatile-cheie de comprehensiune pot fi stimulate atunci, cdnd copiii asculta un text” [24, p. 60].
Tabelul 1.5. Diferente dintre capacitatile fundamentale de receptare

Ascultarea | Citirea

Forma fizica

- are loc in timp real (ascultarea in context natural) | - continutul este accesat dupa momentul producerii
- este centratd pe perceptia auditiva, atentie si - este centratd pe perceptie vizuala, procesare
memorie de scurta durata cognitiva si memorie de lucru
- tranzitorie - permanenta, durabild
- flux permanent, fara pauze intre cuvinte - pauze intre cuvinte
- informatia este reactivata din memorie - semne de punctuatie
- prezenta unor Vvariabile (ex. dialog simultan) - permite reveniri asupra textului
- se desfasoarad in ritmul vorbitorului - parcurgere in ritm propriu

intelegerea continutului
- este modelata de factori externi apartinand - este modelata intern prin interactiunea dintre text
vorbitorului (retorica, persuasiunea, elementele si contextul personal, cognitiv, sociocultural si
nonverbale si paraverbale) emotional

Comprehensiunea textului se bazeaza pe patru strategii de intelegere [89, p. 18], care
solicita activarea unor procese sau microprocese cognitive:
- intelegerea pe baza unei scheme, selectatd pornind de la un element specific care activeaza
informatiile stocate in memorie, interpretarea situatiei si inferarea informatiilor absente;
- intelegerea prin folosirea analogiilor cu situatii anterior cunoscute;
- intelegerea prin construirea retelei de relatii Se produce atunci, cand situatia din text nu poate fi
interpretatd pe baza schemelor sau analogiilor, receptorul construind progresiv sensul pornind de
la informatiile de baza si facand inferente si conexiuni pentru a ajunge la o interpretare.
- intelegerea prin construirea modelului situatiei presupune reprezentarea concreta a locurilor,
personajelor sau actiunilor, cu amanuntele si detaliile lor, sarcind complexd din punct de vedere
cognitiv care nu se realizeaza automat decat daca receptorul este familiarizat cu tipul de text, cu
lexicul si are cunostinte generale despre situatia respectiva.

Utilizarea limbajului presupune producere si emitere in scopul receptarii si intelegerii.
Etapa de producere debuteaza cu gandirea unui enunt, transformarea enuntului in morfeme si a
morfemelor in foneme, un proces descendent, pornind de la nivelul superior, catre cel inferior.
Intelegerea propozitiei parcurge drumul invers, de la nivelul inferior citre cel superior, debutand
cu receptarea fonemelor si folosirea lor pentru construirea morfemelor si a expresiilor, pentru ca

in final sa fie recreat intreg enuntul din unitatile sale [12, p. 411].
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UNITATI SINTACTICE
(propozitii, expresii)

MORFOLOGICE

(cuvinte, sufixe, prefixe)

UNITATI ‘

PRODUCEREA ENUNTULUI
NIEL[GER.EA ENUNTULUL

(sunete)

‘ FONEME |

Fig. 1.5. Producerea si intelegerea unei propozitii

Acest proces este simplificat, deoarece, in realitate, intelegerea este influentata de context.
Enunturile apar in context si acesta face predictibil sensul comunicarii. In procesul de ascultare,
dupa ce sunt auzite si intelese primele cuvinte, ascultatorul presupune restul in incercarea de a
intelege. Se produc simultan procese ascendente si descendente pentru extragerea sensului,
intelegerea fiind accelerata de predictibilitatea contextului.

Intelegerea lingvistica sau verbala reprezinti capacitatea de a decoda si a extrage sensul
din mesajele orale, incluzand conversatiile, textele literare si textele informationale. Ne aflam din
nou 1n fata unui termen definit drept construct pentru ca intelegerea, asa cum am aratat mai sus,
este un proces activ care implica diferite strategii, tipuri de cunostinte lingvistice (de fonologie,
vocabular, sintaxd, pragmatica, structura discursului, tipul de text) si nonlingvistice sau
extralingvistice (cunostinte despre lumea inconjuratoare, despre context, scenariul sau modelul
situatiei, rationamente si deductii) precum si combinarea lor atentd si monitorizarea pe parcursul
procesdrii. ,,/ntelegerea nu este un fenomen unitar, ci mai degrabd o familie de abilitdti care se
dezvolta simultan” [196, p. 766].

In spatiul romanesc existd putine lucrdri concentrate pe intelegerea ascultarii. In spatiul
anglofon, Gough si Tunmer (1986) [apud: 209, p. 199] considera ca intelegerea ascultarii ,,5e
bazeaza pe aceleasi procese ca si intelegerea lecturii, exceptand decodarea cuvintelor.” Acest
model de intelegere a lecturii, numit ,,modelul simplu”, potrivit caruia decodarea cuvintelor si
intelegerea ascultarii sunt capacitati corelate, dar separabile, explica multe diferente individuale la
cititori. ldeea apare si in alte cercetari [199], [24], [209], [223], [196], care conecteaza citirea si
ascultarea.

1. recunoasterea cuvintelor sau capacitatea de a transpune textul tiparit in cuvinte pronuntate, adica
decodarea cuvintelor, si
2. intelegerea ascultarii (intelegerea verbald/lingvistica), reprezentdnd capacitatea de a intelege

textul daca este auzit.
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Tratarea eficienta a informatiilor dobandite prin receptare auditiva sau vizuala este realizata
cu ajutorul proceselor cognitive, cu rol de instrumente care asigura intelegerea. P. Vianin distinge
doua categorii principale de instrumente cognitive, cu roluri diferite Th abordarea sarcinilor in
scopul intelegerii [185, p. 111].

Primele sunt ,,instrumentele de organizare” cu rol in identificarea, explorarea, selectia,
compararea, clasificarea, structurarea si categorizarea datelor. Datoritd acestor procese, informatia
este primar prelucratad. Bundoara, Tn timpul unei sarcini de ascultare a textului narativ, procesele
de identificare permit discriminarea caracteristicilor unei secvente, de exemplu, daca este monolog
sau dialog. Procesele de selectie, comparare si organizare faciliteaza selectarea datelor importante,
compararea lor cu cele existente in memoria de lunga durata, apoi extragerea unor caracteristici
care fac posibila categorizarea si structurarea ideilor.

A doua categorie o reprezinta ,,instrumentele de intelegere”. Ele indeplinesc functia de
prelucrare superioara a informatiei:

- Inferentele sunt procese care permit construirea coerentei textului receptat atunci cand
informatiile nu se regasesc explicit in acesta. Receptorul completeaza golurile folosind informatii
diverse.

- Inductia are legaturd cu inferenta, asigurand formularea concluziilor generale pornind de la date
particulare, de la observatii sau fapte specifice. Prin inductie pot fi enuntate nu doar concluzii, ci
si reguli sau legi care explica faptele, dar care nu sunt intotdeauna adevarate.

- Deductia consta 1n a rationa, pe baza unor enunturi generale, adevarate, pentru a ajunge la o
concluzie sigurd. Deductiile permit intelegerea relatiei cauza-efect si anticiparea rezultatelor.

- Intelegerea este procesul care le permite elevilor si descrie, sa reformuleze, si explice, sa
coreleze date, sa formuleze concluzii, stabilind legéturi intre inductie si deductie.

- Analiza este procesul cognitiv care permite descompunerea unui obiect Tn toate componentele
sale pentru a stabili legaturi de natura diferitad intre acestea: cronologice, spatiale, cauzale, logice.
- Conceptualizarea este procesul care sti la baza formarii conceptelor. In jurul unui concept se
grupeaza intreaga clasa de obiecte ce are proprietati comune. Conceptele, ca instrumente cognitive,
ajutd la intelegerea si organizarea lumii In ansambluri coerente. Pentru elevi, ele sunt ancore ce
permit gruparea elementelor dintr-un domeniu Tn jurul unor concepte-cheie.

Cercetatorii domeniului receptarii [199, p. 3], [102, p. 2], [210, p. 270], [223, p. 40] descriu
modul in care receptorul proceseaza informatia prin doua tipuri de procesare cognitiva:

1. Procesarea de sus in jos sau descendenta descrie intelegerea care se bazeaza pe cunostintele de
baza sau generale despre lumea inconjuratoare, pe modul in care este folosit limbajul Tntr-un

context comun vorbitorului si ascultatorului, pe experientele despre aceeasi situatie de comunicare,
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pe cunostintele despre schemele textuale. Aceste cunostinte sunt activate si folosite pentru a
intelege ceva nou. Pe baza lor sunt formulate predictii asupra secventei ascultate urmand ca dupa
procesarea continutului predictiile sa fie acceptate sau respinse. Acelasi tip de procesare apare si
in cazul textului scris: ,,Expectantele cititorului relativ la continutul textului reprezintd o forma de
preprocesare si au rolul de a-i eficientiza analizele subsecvente” [102, p. 2].

2. Procesarea de jos in sus sau ascendenta descrie acel parcurs care presupune concentrarea pe
cunostintele sistematice despre diferite parti ale discursului (fonologie, lexic, unitati sintactice,
pragmatica, tip de text). Folosind aceste segmente ca pe niste informatii preliminare, prin analiza,
ascultatorul construieste sensul intregului. In cazul textului scris, cititorul porneste de la
caracteristicile fizice ale textului, urmand ca pe baza cunostintelor lexicale, semantice sau
sintactice sa descopere intelesul global.

Modelele teoretice au evidentiat tipurile de cunostinte si capacitati implicate in intelegerea
auditiva, precum si modul de procesare a informatiei [215, p. 10-11], [209, p. 202], [223, p. 40],
[24, p. 91-92], [128, p. 44].

Cercetatorii [196, p. 766], [215, p. 10-11], [209, p. 202] considera ca intelegerea este
rezultatul functionarii impreuna a celor doua tipuri de procesare cognitiva, preferinta pentru unul
dintre ele fiind situationald, in dependenta de tipul textului abordat si de experienta receptorului.
In mod obisnuit, ascultitorul utilizeazi cele doua tipuri de procesare fari a le separa, intelegerea
fiind rezultatul unui proces interactiv in timpul caruia sunt activate cunostintele lingvistice de baza,
cele legate de context si cele culturale, enciclopedice, in ordine diferita, in fiecare secventa a
ascultdrii. In timpul receptirii, textul este sintetizat, se construiesc macrostructuri, se reduce
complexitatea informatiei eliminandu-se detaliile care nu au multe conexiuni in text, fiind deci
nesemnificative, si se retin cele considerate pertinente [137, p. 63].

Modelul, prezentat in Figura 1.6. Construirea intelegerii mesajului ascultat, poate fi citit
de sus in jos sau de jos 1n sus. Procesarea descendenta parcurge drumul de la cunostintele generale
catre cunostintele lingvistice, in timp ce procesarea ascendenta urmeaza calea inversa. Ascultarea
si intelegerea textului narativ se bazeazd in principal pe procesarea descendentd, atunci cand
receptorul este experimentat si este formata schema mentala corespunzatoare naratiunii. Important
este ca elevii sa fie instruiti sd acceseze toate cele trei tipuri de cunostinte pentru facilitarea

intelegerii.
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Familia de cunostinte Domenii si procese
sau capacitati
Cunostinte generale
Cunostinte generale Restructurarea cunostintelor generale
p Intelegerea facilitatd de cunostintele generale
R ) Cunostinte si capacitati extralingvistice
o Coerenta globala R Invitarea unor noi cunostinte din modelul creat (scenariul
mental)
C O | Corelarea discursului receptat cu o tema generala
E C | Reprezentarea mentala coerenti a discursului printr-o retea
S E | de conexiuni (modelul situatiei sau scenariul mental)
A | Monitorizarea S | Reorganizarea informatiilor
R A Descoperirea incongruentelor pe baza modelului mental
Deductia Deducerea de informatii pentru a crea un model mental
E R .
coeziv
E Reorganizarea schemei mintale pe baza inferentelor noi
D Crearea coerentei, prin rationamente (inferente logice,
E explicative, pragmatice)
g | Coerenta locala A | Selectarea sensului comun
c s Integrarea inforrpa;iilor din enur_l‘,ruri succesive
Folosirea mecanismelor de coeziune
E "Memoria de lucru C ["Activarea memoriei formei in anumite constructii (proverbe,
N E | zicitori, glume, pilde etc.)
D N | Retinerea informatiilor cu mai multe conexiuni in discurs
E D | Activarea memoriei semnificatiei (persistentd in timp)
N E Cunostinte si capacitati lingvistice
Cunostinte despre text Recunoasterea tipului de discurs
T Cunostinte discursive N Selectarea informatiei relevante pentru structura discursului
A Cunostinte pragmatice T Interpretarea functiei comunicative a mesajului
Cunostinte de sintaxd | A | Integrarea intonatiei
Identificarea partilor de propozitie neexprimate (incluse,
omise)
Recunoasterea cuvintelor de legaturd intre propozitii
Cunostinte lexicale Decodarea, asocierea cuvantului cu sensul cel mai accesibil
Cunostinte fonologice Identificarea cuvantului pornind de la silabe

Figura 1.6. Construirea intelegerii mesajului ascultat

V. Aryadoust [192] a propus o teorie cognitiva integrata a citirii si ascultarii, pornind de la
analiza modelelor de intelegere a lecturii si de la rezultatele cercetarilor privind ascultarea. Acesta
argumenteaza ca citirea si ascultarea impdartasesc multe procese cognitive, inclusiv perceptia,
atentia, memoria de lucru si procesarea semantica.

Perceptia este prima etapa in care organele de simt transmit, prin sistemul nervos,
informatia catre creier. M. Rost (2016) [apud: 192, p. 76] a sustinut ca in perceperea vorbirii sunt
implicate trei tipuri de perceptii: articulatorii (miscarea limbii si a buzelor), psihoacustice (tonul,
durata si intensitatea stimulului) si privind intentiile lingvistice. Aceste trei tipuri de perceptii

lipsesc atunci cand textul este receptat prin lectura. Insa P. Zhou si K. Christianson (2016) [apud:
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192, p. 76] au explicat ca cititorii simuleaza aceste trei tipuri de perceptii compensand lipsa vocii

prin crearea automata, in minte, a trasaturilor vocii personajului.

Urmadtoarea etapa, recunoasterea cuvintelor, este descrisd in domeniul ascultarii ca un

proces cognitiv ce se desfagoard in trei etape: o etapd prelexicala, de aplicare a cunostintelor

fonologice si de accent pentru segmentarea si selectarea optiunii corecte din mai multe posibilitati,

urmatd de etapa de selectare a reprezentarii mentale potrivite si de recunoastere a cuvantului

procesat, dupa care, in etapa a treia, se produce accesul lexical la cunostintele ,,fonologice,

sintactice si semantice” [192, p. 79]. V. Aryadoust foloseste in teoria sa acest proces in trei etape

pentru a explica si descrie recunoasterea cuvintelor atat in ascultare, cat si in citire. Conform

acestei teorii, comprehensiunea in ascultare si lecturd se bazeaza pe doud tipuri de procese

cognitive: procese de nivel inferior si procese de nivel superior.

Tabelul 1.6. Comprehensiunea integrati (dupa V. Aryadoust, 2019)

Nivel de procesare |

Procese activate

| Rezultate

Nivel INFERIOR (PRE-COMPREHENSIUNEA)

I. Perceptia

-perceperea senzatiilor auditive sau/si
vizuale

II. Recunoasterea

- segmentare, selectie, recunoastere si
identificare

Activarea semnificatiei literelor
sau sunetelor si a cuvintelor.
Recunoasterea structurilor
sintactice.

Nivel SUPERIOR (COMPREHENS

IUNEA)

II1. Selectia

- inferente locale la nivelul: a)
cuvintelor; b) propozitiilor

Construirea sensului la nivel
local
Imagini mentale (in evolutie)

IV. Integrarea

- reactivarea din memoria de lunga
durata a: scenariilor sau schemelor
anterioare; cunostintelor lexicale;
experientelor anterioare

- activarea competentelor strategice:
strategii cognitive i metacognitive

- inferente cauzale, emotionale,
pragmatice

- elaborarea scenariului prin asociere,
intoarcere si revenire, comparare

- intelegerea sensului pragmatic

Reprezentarea bazata pe
enunturi (rezumatul)
Reprezentarea bazata pe
scenariu

Imagini mentale elaborate

Teoria propusa de V. Aryadoust oferd o perspectiva

Rezultat final: Modelul situatiei
— reprezentarea globala a
textului

asupra modului in care cele doud

capacitdti de receptare sunt mediate de procese cognitive comune, aspect important ce motiveaza,

in practica educationald, situarea ascultarii nu numai in domeniul oralului si al dezvoltarii vorbirii,

ci si In curriculum de lecturd, axat pe dezvoltarea comprehensiunii pentru prevenirea

analfabetismul functional.
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Cercetarile [231], [232] privind dezvoltarea competentei de receptare orala au evidentiat
de asemenea rolul strategiilor metacognitive in instruire. Metacognitia este consideratd o
posibilitate de eficientizare a invatarii scolare si este definitd ca ,,ansamblul articulat al
cunostintelor pe care le are subiectul cu privire la caracteristicile si functionarea propriului
sistem cognitiv si capacitatea acestuia de a le utiliza in sensul asigurarii functionarii sale optime.”
[80, p. 92]

P. Vianin considera ca procesele metacognitive sunt superioare celor cognitive deoarece
au rolul de a le dirija si gestiona. ,,Procesele metacognitive anticipeazad, planificd, coordoneaza,
controleaza, ghideaza si regleaza actiunile efectuate de procesele cognitive. Este vorba, prin
urmare, de procese cognitive superioare sau procese de control executiv”’ [185, p. 105]. Exista,
conform lui P. Vianin, mai multe procese metacognitive, fiecare avand rol in momente diferite ale
activitatii cognitive:

- Anticiparea si planificarea raspund de fixarea unui scop si de orientarea actiunii in fiecare
etapa necesara.

- Supravegherea sau monitorizarea controleaza eficienta strategiilor pe parcursul actiunii,
pentru atingerea scopului propus.

- Autocontrolul sau autoevaluarea permite un control constient al rezultatului obtinut la
finalul actiunii.

- Reglarea este rezultatul autocontrolului sau al unui feedback dat din exterior cu scopul
ajustdrii si reducerii distantei dintre rezultatul vizat si cel obtinut.

- Transferul este un proces care permite transferul vertical (utilizarea achizitiilor anterioare
pentru invatarea unor cunostinte noi) sau orizontal (utilizarea cunostintelor in situatii noi) al
informatiilor.

Existd o serie de conditii si constrangeri care determina dificultatea activitatii de
comprehensiune: sprijinul primit pentru realizarea sarcinii; caracteristicile textului; tipurile de
raspunsuri solicitate elevilor [23, p. 131].

Formarea competentei de receptare a mesajului oral implica dezvoltarea deprinderilor de
mobilizare a resurselor personale pentru optimizarea procesului de ascultare, precum si exersarea
continua a abilitatilor de intelegere a discursului auzit. Aceasta presupune nu doar ascultarea
activa, ci si capacitatea de a identifica si interpreta corect sensurile, intentiile si nuantele transmise

de vorbitor [159, p. 351].
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1.4. Concluzii la capitolul 1
1. Analiza literaturii stiintifice la aceasta tema de cercetare surprinde o insuficientd investigatie a
CRMO 1n spatiul romanesc. Noua conceptualizare a competentei de comunicare si schimbarea de
paradigma 1n didactica limbii si literaturii romane, in sensul folosirii modelului comunicativ-
functional, prezintd un cadru larg de cercetare pentru teoreticieni: o definitie acceptata de toti ca
fiind corecta, atdit a CRMO, cat si a ascultarii, nu exista, insa ,,definitiile sunt functionale, nu
corecte sau gresite, dar mai mult sau mai putin utile pentru un anumit scop” [234, p. 11]. Aparitie
prea putin reprezentata conceptual in domeniul didacticii limbii si literaturii romane, analiza
CRMO, folosind abordarea multidimensionald, cognitiva, afectivd si comportamentald este
oportund datoritd aspectelor surprinse de cercetari actuale si subliniate Tn cadrul acestui capitol.
2. S-a clarificat si fundamentat, prin dovezi stiintifice, importanta CRMO ca element central n
formarea competentei de comunicare, in CCAF, identificaindu-se cadrele care asigurd formarea
unei competente, resursele ce se mobilizeazd in invatare si importanta centrarii pe experiente
autentice pentru varsta si interesele copiilor. S-a analizat Tn profunzime interconexiunea dintre
procesele interne (atentie, memorie, motivatie si interes), tipurile diverse de cunostinte (lingvistice,
contextuale si generale) si procesele de intelegere, evidentiind modul in care acestea contribuie
reciproc la dezvoltarea competentei mentionate.
3. Reconceptualizarea CRMO prin integrarea componentelor cognitive, afective si
comportamentale a necesitat redefinirea operationala: CRMO reprezinti un ansamblu de
componente cognitive, afective si comportamentale care se mobilizeaza intr-un context specific
si genereazd un raspuns, indicdnd, verbal sau nonverbal, intelegerea mesajului receptat.
4. Formarea CRMO este incompletd dacd se abordeaza doar ascultarea In comunicarea
conversationald, privandu-i pe elevi de o instruire care sd solicite mobilizarea cunostintelor
lingvistice, generale, a proceselor cognitive si a strategiilor metacognitive implicate in intelegerea
verbala asa cum se intdmpld atunci cand este valorificat potentialul textului narativ.
5. S-a argumentat, prin prezentarea teoriilor cognitive, ca intelegerea este o familie de abilitati, un
proces activ implicat In extragerea sensului din mesaje orale si scrise. Modelele intelegerii bazate
pe procesare ascendenta si descendenta au condus la o teorie cognitiva integrata a comprehensiunii
in citire si ascultare. Ascultarea depaseste astfel cadrul competentelor orale, putand fi inclusa si Tn
curriculum de lecturd ca o capacitate ce se dezvolta timpuriu, avand rol in intelegerea citirii si
prevenirea analfabetismului functional. Acest demers de cercetare a subliniat relevanta strategica
a Tmbunatatirii capacitatilor de ascultare si intelegere a informatiei verbale, ca fundament nu numai

al comunicarii interpersonale, ci si pentru facilitarea procesului de Invatare pe termen lung.
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2. COMPETENTA DE RECEPTARE A MESAJULUI ORAL: VECTORI DE
ACTIUNE IN CICLUL CURRICULAR AL ACHIZITIILOR
FUNDAMENTALE LA LIMBA SI LITERATURA ROMANA

2.1. Implicatiile receptarii orale la varsta scolara mica

Etapa scolara mica sau a treia copilrie este perioada incadrati intre 6 si 10 sau 11 ani. In
Romania, copiii incep scoala la varsta de 6 ani, cand sunt inscrisi in clasa pregatitoare. Astfel ciclul
primar dureaza 5 ani. In Republica Moldova, scoala debuteazi la 7 ani, iar ciclul primar se intinde
pe 4 ani. Raportandu-ne la diferite teorii privind dezvoltarea, aceasta perioada are ,,caracteristici
importante si progrese in dezvoltarea psihica, din cauza ca procesul invatarii se constientizeazad
ca atare” [177, p. 161]. Invatarea unor abilititi de baza, ca cititul, scrisul, calculul matematic,
rezolvarea de probleme, se afla in prim plan, fiind insa conditionatd de achizitiile anterioare si de
strategiile pregatitoare: ,,Pentru ca invatarea la orice nivel sa aiba loc cu usurintd, este necesar
sa se dea o mare atentie elementelor care trebuie invatate in prealabil” [65, p. 237].

Ipoteza indrdzneatd potrivit cdreia ,,orice temd poate fi predata efectiv intr-o forma
intelectuala corecta, oricarui copil, la orice stadiu de dezvoltare” [22, p. 59] a subliniat necesitatea
ca in procesul de instruire sd se pregiteascd, in etapele anterioare, sistemele de cunostinte si
deprinderi ce vor fi predate ulterior. In perioada scolard mici se organizeaza in sisteme conceptele
empirice pe arhitectura cérora se va cladi cunoasterea stiintifica. Astfel, dezvoltarea competentelor
orale la scolarul mic, a ascultdrii si vorbirii, sunt conditii pentru asimilarea competentelor scrise si
pentru formarea competentei de comunicare in limba romana.

In aceasta perioada limbajul se dezvolta prin ascultare si vorbire. El este important, fiind
implicat in Invatarea la toate disciplinele scolare si in interactiunile sociale din clasa si din afara
ei. In ceea ce priveste limbajul copiilor la inceperea scolii, psihologii semnaleazi mari variatii,
accelerdri sau intarzieri [127, p. 207], diferente explicate atat ca efect al actiunii vietii sociale, cat
si ca rezultat al nivelului de dezvoltare a gandirii aflata in stadiul operatiilor intelectuale concrete,
cu clase de obiecte propriu-zise, combinate pe baza unor relatii.

La intrarea la scoald, limbajul oral prezinta diferente intre copii privind calitatea exprimarii
gramaticale si compozitia vocabularului, fiind prezente, mai ales in dialog, exprimarile eliptice, cu
rol de reactie, economicoase, neglijente, lipsite de nuantare. Alte probleme sunt legate de sesizarea
sensului figurat, identificarea sinonimelor si antonimelor, confundarea paronimelor, greseli de
atribuire de sens cuvintelor specifice unor zone si mediilor de viata. Cele mai intalnite dificultati

de pronuntie sunt legate de inlocuiri de sunete (s/s: piscind-piscind, scend-scena, b/p: tobogan-

59



topogan, ce/te: accent-actent, x/s: exceptie-esceptie), omisiuni de litere sau de consoane finale
(trebuie sa - tre” sd, salut - salu”), excluderea articolului hotarat (batranul - batranu). Competenta
lingvistica depaseste performanta verbala, copilul avand in vocabularul total, la intrarea in scoala,
intre 1500 si 2500 de cuvinte, dintre care doar aproximativ 600 constituie vocabularul activ [177,
p. 194].

»Limbajul joaca un rol central in formarea gandirii fiindca acesta constituie una dintre
manifestarile functiei simbolice” [127, p. 118], iar importanta cunoasterii modalitatilor, prin care
aspecte ale acestuia pot fi formate sau dezvoltate, capata deosebita insemnétate pentru cercetatori
si practicieni. Perioada scolard mica este situata in faza acumuldrii cunostintelor concrete, cand
activitatea de invatare se intemeiaza pe capacitatea de a percepe deoarce ,,cognitia directa implica
perceptia” [177, p. 170]. Prin mediere sociala, perceptiile evolueaza de la unele superficiale,
globale, fluctuante catre perceptii diferentiate, pe baza carora se dezvoltd spiritul de observatie,
angajat in sesizarea detaliilor importante, ascunse, noi, ale obiectelor. Aceasta mediere se refera
atat la antrenarea capacitatii perceptive, cat si interpretative, intelegerea facand ca perceptia sa fie
eficientd. Manipularea cantitatii mari de informatii la care este expus copilul in mediul scolar este
posibild prin transformarea cunostintelor in reprezentari. Reprezentarile stau la baza constituirii
celor patru unitéti cognitive:

- schemele sunt cele mai putin elaborate si se reactualizeaza prin actiuni de evocare a claselor de
obiecte: animale, plante, fenomene ale naturii, actiuni, insusiri, spatialitatea si temporalitatea;

- imaginile sunt reprezentari mai elaborate, precise;

- simbolurile sunt mijloace de exprimare a concretului, prin evidentierea trasaturilor; numerele,
literele, cuvintele, anumite sunete, semne, desene sau obiecte sunt simboluri evocate pentru
completare sau intelegere;

- conceptele se referd la un set de atribute comune unui grup de obiecte sau evenimente. Conceptul
copac are insusirile raddacina, trunchi, ramuri sau crengi, frunze, fotosintezd, habitat,
adaptabilitate, longevitate, conceptul salcie are in plus atributele flori, soluri umede, flexibilitate,
simbolistica. Conceptul planeta se intemeiaza pe atributele corp ceresc, orbitd, materie,
atmosferad, sateliti, conceptul stea include si emisia de [umina si energie. Conceptele si
caracteristicile lor evolueaza ontogenetic, ele devenind valide, clare, stabile, accesibile.

Schemele, imaginile, simbolurile si conceptele se modifica cu cresterea varsei, conceptele
fiind centrate pe aceasta dimensiune, oricare alt factor este eventual relevant, dar nu critic [177, p.
177]. R. Gagné arata cd limbajul este implicat in invatarea notiunilor, regulilor si in rezolvarea
problemelor, reactualizarea informatiilor verbale stocate in memorie fiind necesara atunci cand se

trece la invatarea cunostintelor sau deprinderilor noi. Acesta evidentiaza rolul surselor literare in
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dezvoltarea limbajului. Expresiile verbale memorate patrund in limbd, ducand la imbunatatirea
vorbirii curente si la construirea unui limbaj elaborat. O exprimare originala si eficientd nu este
rodul intelegerii regulilor gramaticale, ci se bazeaza pe ,,reamintirea prompta a unui mare fond de
succesiuni verbale care sd poatd fi integrate, dupa o infinitda varietate de modele, in contextul nou
al limbii vorbite” [65, p. 134].

Principala provocare a scolii in CCAF este de a-i Invdta pe copii sd citeascd. A citi
inseamna, in prima etapa, deprinderea procedeului tehnic de recunoastere a literelor si de legare a
silabelor pentru identificarea si atribuirea unui sens cuvintelor, adica descifrarea. Metoda folosita
pentru invatarea citit-scrisului la LLR/LLR este metoda fonetica, analitico-sintetica. R. Dottrens
afirmd cd metoda fonetica este usor de folosit pentru profesori si permite invatarea tehnicii de
descifrare a cuvintelor intr-un timp relativ scurt pentru ca este algoritmica. Adept al metodelor
globale, considerd ca ea nu are un efect dorit asupra psihicului: ,,semnele grafice izolate, apoi
reunite pe rand intr-un anumit fel, folosind doar literele, vocalele si consoanele invatate, sunt, de
fapt, pentru copil, abstractiuni, grupe de semne fara valoare, fara interes....” [55, p. 104].
Cercetatorii semnaleaza importanta sintezei, uneori neglijata: ,,operatia de sinteza este sau tratata
superficial, sau ignorata, cu consecinte negative din punctul de vedere al capacitatilor intelectuale
ale elevilor” [39, p. 40], desi prin sinteza ,,5e poate asigura constientizarea tehnicii cititului,
trecerea pragului de la silabe la cuvant si apoi la propozitii si intelegerea sensului acestora”[178,
p. 91]. Aceasta situatie poate fi una dintre cauzele dificultatilor legate de intelegere. Prin utilizarea
sarcinilor de ascultare si intelegere a mesajului oral pot fi invatate si dezvoltate abilitatile de baza
implicate in comprehensiunea textului citit. Scolarul din clasele P -1l nu poate citi texte de nivel
avansat, insa intelegerea in ascultare continua sa se dezvolte Tn aceste clase, iar acest aspect poate
fi folosit eficient pentru stimularea proceselor de intelegere si construirea unui vocabular bogat si
nuantat.

A. Biemiller [194, p. 5] analizeaza relatia dintre ascultare, dezvoltarea vocabularului si
intelegere la elevii din gradinitd si clasele primare, formuland, in urma studiilor, unele concluzii
care pot fi folosite in practica ascultarii la nivelul CCAF:

- capacitatea de a asculta se dezvolta de timpuriu, in jurul varstei de 12 luni, in timp ce formarea
capacitatii de a citi Incepe la intrarea in scoala primard; in mod firesc, nivelul intelegerii lecturii
este sub cel al ascultarii, iar la unii copii acest decalaj se pastreaza chiar si dupa clasa a [V-a;

- existd o stransa legaturd intre dezvoltarea vocabularului in etapa prescolard si abilitatile de

intelegere a textului citit, la clasele primare;
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- abilitatile de ascultare si intelegere a mesajului oral continud sa se dezvolte in clasele primare,
iar achizitia vocabularului poate avea loc doar prin interactiunea cu alte persoane si cu textul
ascultat;

- in CCAF dezvoltarea limbajului si imbogatirea vocabularului nu se bazeaza pe citit, deoarece
capacitatea de receptare a textului scris, astfel incat sa stea la baza invatarii si dezvoltarii personale,
este limitata.

Cercetarile coordonate de T. G. Sticht [228] au urmarit sd descopere cai de dezvoltare a
competentelor de alfabetizare atat de necesare intr-o societate bazata pe informatie. In acest cadru
a fost formulata, testata si confirmata o ipoteza importanta: , performanta in intelegerea limbajului
prin ascultare va depdsi performanta in ceea ce priveste masurarea capacitdtii de intelegere a
limbajului scris in primii ani de scolarizare, pana cdnd abilitdtile de citire sunt invatate, dupa
care abilitatile de intelegere prin ascultare si citire devin egale” [228, p. 122]. Studiul indica si
faptul ca in cazul unor elevi cu dificultati de citit, intelegerea in ascultare este mai eficienta chiar
pana la clasa a VII-a. Mai mult decét atat, antrenamentele in dezvoltarea intelegerii discursului
ascultat se transferd ulterior in intelegerea textului citit. T. Sticht si colaboratorii au cercetat relatia
dintre intelegerea in ascultare si citire: intelegerea in ascultare incepe s se dezvolte timpuriu si
continud sa creasca mult dupa clasa a V-a, in timp ce invatarea cititului Incepe, la cei mai multi
copii, 1n jurul varstei de 6 ani. Este firesc ca in CCAF nivelul de intelegere in citire sa fie sub
nivelul intelegerii in ascultare. Un copil de clasele pregatitoare, I sau a II-a poate asculta si intelege
povesti mai complexe decét cele pe care le poate citi. Presupunem ca vocabularul copiilor si
abilitatile de intelegere se dezvolta prin citit. Acest studiu sugereaza ca in primii ani de scoala
abilitatile necesare pentru a intelege si asimila concepte si vocabular nou prin citit sunt prea slabe.
Abia n ciclul curricular de dezvoltare (clasele 11 — V1) se produc achizitii valoroase prin lectura.

Perioada micii scolaritdti nu este importantd doar pentru achizitiile cognitive sau
instrumentale produse. Regulile, cerintele si activitatile din mediului scolar au ,,influente formative
asupra dezvoltarii laturii sociale responsabile a personalitatii”[177, p. 201]. Se contureaza valori
si trasaturi de caracter importante cum ar fi punctualitatea, corectitudinea, responsabilitatea,
perseverenta. Viata afectivd este complexd, cu nuante diferite, legate de succese, conflicte,
nereusite sau realizari scolare. Copiii trec spontan de la o stare la alta si isi dezvoltd capacitatea de
a recunoaste si a numi atat emotiile personale, cat si pe ale altora. Sunt mai atenti la expresiile
faciale, tonul vocii si limbajul corpului, ceea ce le permite sa identifice cum se simt ceilalti. ,,O
laturd importantad a limbajului oral o constituie conduita de ascultare” [145, p. 22]. Copiii Invata
sa asculte explicatiile, indicatiile, solicitarile partenerilor de joc sau ale adultilor. La 7-8 ani, ei

devin mai buni 1n a se pune in locul altuia si in a Intelege ca fiecare persoana are propriile sale
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sentimente si perspective, care pot diferi de ale lor. Incep si ofere raspunsuri mai adecvate
emotional. De exemplu, pot incerca sa consoleze un prieten care este supdrat sau se pot bucura
impreuna cu cineva care este fericit. O trasatura importanta care se manifesta la copii este empatia,
definita drept capacitatea de a Intelege si simti ceea ce traiesc altii, de a te imagina in locul lor si
de a reactiona corespunzator la emotiile lor. Aceasta capacitate implica atat componente afective,
cat si componente cognitive, care permit intelegerea perspectivelor si starilor emotionale ale altora.
Copiii manifesta comportamente care aratd ca le pasa de sentimentele altora, de exemplu, pot
imparti obiectele, pot sa ajute in activitatile desfasurate in grup sau sa ofere cuvinte de incurajare,
ascultarea si intelegerea celorlalti fiind un comportament ce poate fi educat.

Elaborarea unui model pedagogic de formare a CRMO necesita stabilirea unor raporturi
intre prevederile programelor scolare, specificul dezvoltarii personalitatii copilului la varsta
scolard micd, particularitatile individuale, actiunile educative exercitate anterior in familie sau
gradinita si strategiile didactice utilizate de profesori in practica. Astfel, o multitudine de factori
vor conditiona dezvoltarea progresiva a acestei competente.

a) Particularitatile anatomo-fiziologice ale analizatorilor (senzorial auditiv, vizual si verbomotor,
cu regiunile cerebrale adaptate), calitatile perceptiei si atentiei, contribuie la modul in care
sunetele, imaginile si procesele motorii sunt percepute, intelese si interpretate de catre copil,
credndu-se conditiile necesare pentru o receptare precisa a informatiilor lingvistice si o producere
eficientd a mesajelor in limba roména. Deficientele analizatorilor auditiv si vizual trebuie
identificate si corectate prin dispozitive adevcate. Importanta este si depistarea dificultatilor de
intelegere a mesajului oral si interventiile pentru optimizarea comprehensiunii pentru cd, asa cum
am aratat, ele se transfera in intelegerea textului citit.

b) Autocontrolul receptarii si exprimarii personale este un factor, dar si o conditie a dezvoltarii
competentelor orale. La 6 ani, copilul este capabil sa participe la activitati de ascultare a povestilor
inregistrate sau citite de catre adulti si sa se implice activ In discutii, exprimandu-si propria opinie.
El solicitd explicatii atunci cand intilneste cuvinte necunoscute, poate formula raspunsuri si
intrebari [79, p. 54-55]. Autocontrolul exprimarii personale creste, atentia este si ea mai stabila,
dar, sub aspect gramatical si lexical, apar greseli in vorbire. Reproducerea din memorie este relativ
fidela, copilul recunoaste mai mult, dar reproduce fidel mai putin, de exemplu, din 30 de cuvinte
poate recunoaste 23-24, dar reproduce doar 5, aceasta datoritd pastrarii dezorganizate a
materialului in memoria de scurta durata [177, p. 189].

¢) Un rol deosebit de important in formarea competentelor de comunicare orala il are profesorul
prin exemplul personal de exprimare ingrijita, de ascultare atentd si empatica. Statutul socio-

cultural si economic al familiei este un factor relevant de influenta. Profesorul, prin activitatile de
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indrumare si consiliere a familiei, poate asigura sprijin pentru dezvoltarea si acasd a competentei
de comunicare, sub toate aspectele sale. Limbajul scolarului se educd si se imbogateste in
interactiunile din clasa, de aceea profesorul trebuie sa constientizeze necesitatea de a-si imbogati
continuu vocabularul, de a avea o dictie cultivatd sub aspectul pronuntiei, intonatiei, intensitatii,
accentului, ritmului, volumului si respiratiei In timpul vorbirii, faicand ascultarea o experienta
placuta si asteptatd nu doar in timpul lectiilor, ci si in celelalte situatii de comunicare.

d) Pe langa exemplul personal, profesorul are un rol important prin deciziile pe care le ia in
»configurarea unei strategii educationale”[180, p. 42], perspectivele de focalizare fiind multiple:
obiectivele prefigurate anterior, particularitatile continuturilor, specificul domeniului comunicare
in limba romana, metodele si mijloacele disponibile, modul in care toate acestea se combind in
raport cu o multitudine complexa de factori, incluzand gradul de angajare si participare al elevilor
la activitate si particularitatile stilului de predare. Strategia didactica, cu structura ei multinivelara,
este modul functional de gestionare a tuturor resurselor angajate cu scopul de a optimiza instruirea

in formarea unei competente.

2.2. Explorarea potentialului textului literar narativ in dezvoltarea scolarului mic

Literatura nationald ocupa un loc important in patrimoniul cultural european, fiind
considerata ,,0 resursa comund inestimabild care trebuie ocrotitd si dezvoltata”[23, p. 52].
Folosirea creativa si artisticd a limbii in activitati de receptare, producere si interactiune, orala si
scrisd, are importante finalitati estetice, dar si intelectuale, morale, afective. Textul literar asigura
formarea unor competente care permit perceperea lumii inconjuratoare din perspective diferite,
ceea ce va facilita formarea constiintei de sine, dar si a alteritatii [25].

Dezvoltarea personald a scolarului mic prin studiul limbii si literaturii roméne include
beneficii transferabile in plan personal, social si academic [154, p. 6]:

- transferul achizitiilor din domeniul limbii in comunicarea corecta si clard, adecvatd
contextului;

- cunoasterea de sine, capacitatea de a recunoaste emotiile personale si pe ale altora, construirea
propriului set de valori si trasdturi de caracter importante cum ar fi punctualitatea,
corectitudinea, responsabilitatea, perseverenta;

- cunoasterea si relationarea interpersonald, stabilirea conexiunii cu ceilalti;

- dezvoltarea empatiei, definita drept capacitatea de a intelege si simti ceea ce traiesc altii, de a
te imagina 1n locul lor si de a reactiona corespunzator la emotiile lor;

- intelegerea comunicarii nonverbale si paraverbale prin atentia la expresiile faciale, la tonul

vocii si limbajul corpului, ceea ce le permite sa identifice cum se simt sau ce gandesc ceilalti;
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la 7-8 ani, copiii devin mai buni in a se pune in locul altuia si in a intelege ca fiecare persoana
are propriile sale pareri, sentimente si perspective, care pot diferi de ale lor, care pot fi
exprimate direct sau subintelese;

- cunoasterea mai bund a lumii si formarea unui bagaj de reprezentari si notiuni de cultura
general;

- dezvoltarea imaginatiei si a creativitatii.

Operele epice transmit un mesaj subiectiv despre lumea inconjuratoare prin intermediul
unei povestiri, Inteleasa ca o succesiune de intamplari sau evenimente. Scriitorul comunica mesajul
folosind ca moduri de expunere naratiunea, descrierea, dialogul si monologul. Textele, literare sau
nonliterare, in care predomina secventele narative sunt texte narative [idem, p. 10]. Acestea sunt
abordate inca din prima si a doua copildrie, iar in etapa prescolard copiii sunt familiarizati cu textul
literar epic, in versuri si in proza, prin specii ca: schita, povestirea, fabula, basmul, legenda, snoava,
balada [76, p. 205].

Naratiunea presupune ,povestirea faptelor, a intamplarilor intr-0 succesiune de
evenimente”[173, p. 123] si cuprinde in structura sa doud aspecte: ,,fabula” sau ,,istoria” si
,subiectul” sau ,,discursul” intdmplarii. Istoria este alcatuita din toate evenimentele redate in
succesiune logica, temporald si cauzald, evenimente care se succed gradat, prin trecerea de la o
situatie la alta, mijlocita de intriga construita in jurul personajelor [118, p. 214]. C. Parfene arata
ca pentru a surprinde evolutia temporald a fabulei este necesara curiozitatea, in timp ce intelegerea
relatiilor cauzale este rezultatul efortului de gandire si al memoriei. Astfel actul receptarii operei
literare se afld in relatie cu particularititile de varsta ale elevilor si, adaugam noi, cu particularitatile
individuale ale fiecarui copil, cu bagajul sau de cunostinte generale despre lumea inconjuritoare
si cu nivelul de dezvoltare a vocabularului si a proceselor cognitive care favorizeaza receptarea.

Astfel, receptarea se desfasoara in patru etape, linear structurate, de jos n sus, realizandu-
se permanent reevaluari si reanalizdri, de sus in jos, in raport cu realitatea, asteptdrile si noua
intelegere a textului, intr-un proces interactiv, automatizat. Recunoasterea (sunete, grafie, cuvinte),
aprecierea coerentei globale a textului, comprehensiunea textului ca unitate lingvistica,
interpretarea textului in contextul creat sunt cele patru etape mentionate in CECRL [23, p. 78].

Desi procesul de receptare a operei literare este diferit la fiecare individualitate,
mecanismul si etapele receptarii sunt aceleasi, dupa savantul rus N.A. Cusaev [apud: 173, p. 17]:

- pregatirea pentru receptarea textului (motiv, interes, necesitate);
- exprimarea atitudinii etico-estetice fata de opera literara;
- exprimarea emotiilor si trairilor;

- recrearea continutului imagistic;
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- formularea rationamentelor si exprimarea opiniilor;
- aprecieri asupra operei literare.

Discursul fictional este diferit de ceea ce copiii cunosc despre realitate. Existd un contrast
intre cunostintele enciclopedice (bazate pe realitate) si elementele de fictiune. Pentru a Intelege si
aprecia fictiunea, este necesara integrarea informatiilor din textul literar intr-un context logic -
universul literar narativ, diferit de realitatea empirica. Acest proces implica recunoasterea faptului
ca, desi fictiunea poate include elemente care contrazic cunostintele despre lumea reala (animale
vorbitoare, obiecte insufletite sau transformari magice), aceasta poate exista si avea sens in
propriul sau univers, universul specific povestii, fiind, deci, precedata de un acord numit
,mecanism de prefixare” [36, p. 567]. Fantasticul din basme este acceptat usor de copilul obisnuit
sa asculte povesti, el ,,este optimist pentru ca naratiunea se sfarseste cu victoria binelui, avand
incredere in adevarul si frumusetea vietii” [70, p. 102]. Copilul foloseste zilnic povestirea vorbind
despre cele traite. Naratiunea este un mod de expunere ale carei reguli de construire sunt invatate
timpuriu datoritd rolului avut in comunicarea din familie. Pe baza experientei se formeaza o cultura
narativa care va sta la baza dezvoltarii ulterioare a copiilor privind intelegerea altor tipuri de texte
(cum ar fi cele informative). Familia modeleaza felul in care copilul povesteste. Cu ajutorul
adultului, se deprinde ordonarea logica a evenimentelor prin folosirea adverbului de timp (ieri, mai
demult, azi, maine etc.), a timpului verbelor si indicarea corectd a persoanei prin folosirea
pronumelui personal. Se invata intuitiv acordurile, iar enunturile sunt mai dezvoltate. Copilul imita
modelul de povestire al adultului, iar parintii Incurajeaza povestirea facuta de copil prin formularea
intrebarilor de sprijin ajutandu-1 sa continue, s 1si reaminteascd evenimente omise, sa reformuleze
enunturile care nu sunt logice, sd corecteze greselile gramaticale astfel incat mesajul sd capete
coerenta. Naratiunea imaginara este un context favorabil pentru formarea competentelor orale
datoritd unor particularitati ale copilului, cum ar fi curiozitatea naturald, imaginatia vie, capacitatea
de invatare prin imitatie si nevoia de structurd si de repetitie pentru intelegerea si insusirea
limbajului. Cunoasterea organizarii textuale a unei naratiuni ii sprijina pe copii sa inteleagd cum
sunt organizate si construite povestile, ajutandu-i sa relateze propriile povesti, atat oral, cat si in
scris. J. Giasson [apud: 185, p. 317] arata ca textele narative prezinta scheme aseméanatoare, fiind
construite 1n jurul ideii cd un personaj doreste sa rezolve o problema declansatd de un eveniment
si trece prin situatii diverse incercand sa gaseasca o solutie care aduce cu sine deznodamantul si
finalul pe termen lung.

In contextul lecturii, a intelege textul inseamna a construi o imagine globala, coerenti a
acestuia, folosind atdt informatiile din text, cat si propriile cunostinte. Van den Broek si

colaboratorii sai considerd cad textul narativ poate fi reprezentat ca o retea de evenimente
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individuale, legate prin relatii cauzale constituite pe baza principiilor cauzalititii. Un eveniment
cuprinde o propozitie alcatuita, in general, dintr-un subiect si un predicat. Cititorii experimentati
conecteaza evenimentele naratiunii pe baza inferentelor, amintindu-si, mai degraba, propozitiile
cu mai multe conexiuni cauzale. Atunci cand rezuma, adultii acordd importantd evenimentelor cu
mai multe conexiuni, iar, daca li se reaminteste un eveniment, acesta le va reactualiza mai degraba
evenimentele conectate prin relatii cauzale, decat pe cele mai apropiate in text [196, p. 766]. K.
Cain considera ca scopurile sunt cele care explica actiunile unui personaj, iar a intelege naratiunea
inseamna a descoperi scopurile urmarite de personaj [24, p. 150]. Prescolarul si scolarul din CCAF
isi concentreazd atentia mai mult asupra fabulei narate in text. Pentru copil este importanta actiunea
concretd, observabild, pe care o trdieste intens dacd evenimentele se succed in ritm alert, cu
momente de suspans, care provoacd emotie si curiozitate. O altd caracteristica a acestora este
tendinta de a construi conexiuni intre evenimentele apropiate in episod, conexiunile intre episoade,
adica cele care conduc la intelegerea mesajului global, fiind mai slab dezvoltate.

Inaintdnd in vérsta, copiilor 1i se dezvoltd capacitatea de a face inferente cauzale, de a
intelege scopurile personajelor, de a conecta ideile din text, formandu-se reprezentarea coerenta a
textului [196, p. 767]. Se considera ca in jurul varstei de 9 ani, copiii isi structureaza naratiunea la
fel ca si adultii, desi continutul mai elaborat apare dupa 9 ani [24, p. 150].

Studiile privind intelegerea naratiunii la prescolar si la scolarul din CCAF sunt ingradite de
faptul ca acestia nu pot citi sau scrie, insd, in ultimii ani, oamenii de stiinta se concentreaza asupra
evaludrii intelegerii folosind contexte specifice, cum ar fi citirea cartilor ilustrate, ascultarea
povestilor, vizionarea unor episoade narative. De asemenea, cercetatorii [223], [196], [209], [212],
[182], [224] semnaleaza faptul ca instruirea directd in dezvoltarea abilitatilor de limbaj oral,
incluzind vocabularul si Intelegerea textului ascultat, sprijind intelegerea textului citit, iar
evaluarea timpurie a intelegerii orale este posibila si utila pentru ca rezultatele sunt predictibile
pentru intelegerea textului citit.

Utilizarea cartii ca mijloc de formare si informare, invatarea instrumentelor muncii cu
cartea si formarea capacitatii de receptare a mesajului scris sunt finalitati de baza ale ciclului
primar. ,.[nsugsirea cititului este un proces complex, indelungat”, afirma 1. Serdean [178, p. 88], iar
acest proces se intinde pana la finalul clasei a II-a sau dincolo de aceasta clasa. Pentru elevi, cititul
este folositor din momentul in care devine ,,0 metodd de lucru care sa-i faca in stare sa-si
completeze singuri instruirea elementara pe care au primit-o in scoala” [55, p. 15]. O practica
intalnita in conceperea manualelor si auxiliarelor scolare pentru clasele I si a I1-a este de a adapta
textul literar narativ sub aspect cultural, lexical, gramatical, functional, informational, eliminandu-

se vocabularul nefunctional sau referintele culturale care ingreuneaza intelegerea sau pot afecta
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dezvoltarea comportamentald si emotionald a copiilor. Aceste texte se adreseazad cititorului
incepator, insa ele sunt folosite si pentru formarea competentei de receptare a mesajului oral, desi
aceasta competenta este mai dezvoltata, fiind exersata din gradinita. Curriculumul pentru clasele
P, I'si a II-a ar trebui sa facd diferenta intre textul destinat citirii si textul destinat ascultarii, pana
la varsta la care cercetatorii considera ca majoritatea copiilor devin cititori independenti, adica in
clasele a Ill-a si a IV-a. Pana la formarea cititorului independent, ascultarea este activitatea
principald prin care se transmit cunostinte, emotii, valori, se formeaza deprinderi practice si se
invatd atitudinile.

Abordarea comunicativ-functionald a textului receptat prin ascultare, in CCAF, creeaza
contextul pentru exersarea functiilor comunicative ale limbii (conventii sociale, schimburi de
informatii, exprimarea atitudinilor si sentimentelor, influentarea actiunilor, acte reparatorii),
dezvoltarea vocabularului, invatarea in uz a normelor gramaticale, constructia enunturilor, analiza
referintelor culturale. Tn acest cadru, textele receptate prin ascultare devin contexte pentru
exersarea si dezvoltarea abilitatilor lingvistice, socio-lingvistice si pragmatice:

- textele ascultate oferd un context natural si motivant pentru imbogatirea vocabularului,
invdtarea structurilor gramaticale realizandu-se fara a fi nevoie de exercitii izolate,
promovand o invatare organica a limbii;

- ascultarea permite elevilor sa observe cum se construiesc enunturile in cadrul unui discurs
coerent §i structurat,;

- textele includ referinte culturale care imbogatesc cunostintele elevilor despre lumea
inconjurdtoare, promoveaza diversitatea culturala si asigura baza culturii generale;

- prin textele ascultate in clasa, copiii sunt expusi la diverse situatii de comunicare, din care
invata conventiile sociale, adica regulile interactiunilor umane, cum ar fi sa initieze, sa
mentind si sd incheie o conversatie, respectand normele de comunicare si regulile de politete;

- textele ascultate prezinta personaje diverse si stari emotionale, oferind prilejul de a discuta
despre sentimente si atitudini, contribuind la dezvoltarea personala a elevilor;

- prin ascultarea textelor care presupun situatii de rezolvare a conflictelor sau solutionare a
problemelor, elevii Tnvatd cum sa foloseasca limbajul pentru a influenta actiunea si pentru a
interactiona in situatii sociale diverse.

Exersarea unor modele comunicative apropiate de cele intilnite in contexte reale de viata
sporesc interesul elevilor si cresc motivatia pentru implicarea activa in invatare.

In acelasi timp, personajele si conflictele intalnite de copii in textele literare narative ,,pot

intensifica disponibilitatea lor afectiva cu o rapiditate uimitoare” [72, p. 101], dezvoltandu-le
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empatia si intelegerea faptului ca fiintele pot avea ganduri, sentimente si motive asemandtoare, dar
si ca este posibil ca acestea sa fie diferite de ale lor.

Starile emotionale si imaginative Se nasc din intelegerea si interpretarea imaginilor
artistice. Tudor Vianu [apud: 39, p. 51] sublinia ca, prin opera literara, scriitorul comunica un
mesaj despre lume, ceea ce constituie o intentie tranzitivd, si se comunica pe sine, intrd in relatie
cu cititorul, trezindu-i emotii, stari si atitudini, determinandu-1 sa se implice afectiv, ceea ce
reprezintd intentia reflexiva a autorului. Interesul scolarului mic, in CCAF, este Indreptat in special
asupra intamplarilor. Provocarea imaginatiei si transpunerea 1n situatii fantastice, cu semnificatii
bogate, favorizeaza aparitia emotiilor prin implicarea personala ih universul narativ. Dezvoltarea
afectiva a copilului este importanta, deoarece emotiile asigura [144, p. 138] o buna comunicare cu
ceilalti, armonizarea $i unitatea Intr-o comunitate, trasarea limitelor in relatiile cu ceilalti si chiar
supravietuirea atunci cand ele functioneaza ca un sistem interior de atentionare. Povestile sunt
truse de instrumente [188, p. 15], care pot fi folosite pentru deprinderea unor abilitati, dezvoltarea
empatiei, gestiunea emotiilor, dezvoltarea vietii imaginative, rolul povestii fiind fundamental
Lpentru capacitatatea noastrd de a conferi sens” [57, p. 35], oferind context si semnificatie. L.
Armasu-Cantir [8, p. 69] arata ca datoritd publicului tintd in formare, operele literare destinate
copiilor e firesc si necesar sa aiba valente educative, atdt in plan moral, cat si estetic”, din aceasta
comuniune dintre ,,spunerea frumoasa si bogdtia de idei si sentimente, intre expresie si fond”
nascandu-se literatura, ,,uneori marea literatura, arta adica.”

Tn procesul de receptare a textului literar narativ apar emotiile artistice si estetice. Unii
copii ,,au emotii puternice pe acest plan si fac evaluari observative cu totul originale’[177, p. 153].
Totusi, capacitatea de a aprecia arta ramane stratificata, in sensul cd nu se dezvolta in mod uniform
sau liniar. In schimb, experientele sunt sensibile si reactive, reactiile copilului fiind puternic
influentate de simbolistica si semnificatiile pe care le percep. Chiar si la o varsta relativ mica, se
poate dezvolta o Intelegere profunda si sensibild a elementelor din arta, se pot interpreta si aprecia
semnificatiile si valorile artistice, fara cunostinte teoretice avansate. Avand in vedere aceste idei
formulate de psihologi, este inoportund adaptarea unor texte literare pentru cd, prin aceasta
intruziune, intentia tranzitivd a scriitorului se pierde, iar trairile afective, emotiile artistice ale
elevilor nu 1si gasesc spatiul de modelare.

Utilizarea textului literar narativ pentru formarea competentei de receptare a mesajului oral
este nu doar posibila, ci si benefica, contribuind la dezvoltarea personalitétii copilului in conditiile
respectarii unor cerinte metodologice care tin atit de specificul literaturii, ca artd, cat si de

particularitatile de varsta.
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2.3. Repere curriculare si practici privind abordarea competentei de receptare a
mesajului oral

Abordarea metodologica si practicd a competentelor este sustinutd prin politici
educationale si didactica aplicata la diverse nivele si discipline. Aceasta cuprinde intregul spectru
al materialelor curriculare, incluzand documentele fundamentale, ca planul-cadru si programele
scolare pe trepte si niveluri de invatamant si materialele operationale ca programele anuale,
manualele, ghidurile, colectiile de exercitii, texte si software-uri educationale [45, p. 55]. Analiza
documentelor curriculare (planuri-cadru si programe scolare la disciplina limba si literatura
romand) are ca scop identificarea locului pe care competenta de comunicare in limba romana 1l
ocupd in curriculum, precum si a modului in care conceptele cercetate se regdsesc explicit sau
implicit Tn secventele programei scolare (nota de prezentare, competente generale sau specifice,
exemple de activitati de invatare, domenii de continut sau continuturi, sugestii metodologice).

Planurile-cadru, documente de baza ale politicilor educationale, acorda importanta
deosebita disciplinei limba si literatura romana, situdnd-o n prim-plan, ca parte a ariei curriculare
Limba si comunicare, alaturi de limbile moderne, alocandu-i cel mai mare numar de ore pe
saptamana (Tabelul 2.1.):

Tabelul 2.1. LLR in planurile-cadru de invitimant

A:na < Disciplina Romania Republica Moldova
curriculara
LIMBA SI Limba si Clasa Clasa
COMUNICARE | literatura P. | [ | Il [ | I
romana’ Numir de ore/sdptimana Numir de ore/sdptimana
5 | 7 | 6 8 | 7

Document de referinta

PLANUL CADRU de invatdmant
pentru invatdmantul primar/ O.M.
3371/2013

Curriculum National.
Invatamant primar/ O.M.
1124/2018

! La clasa pregiatitoare, I si II disciplina
se intituleazd Comunicare in limba
romana

Acest context normativ asigura formarea competentei de comunicare, unanim considerata
de cercetatorii din ambele state ca o categorie de competenta-cheie.

In Curriculumul National din Romania si cel din Republica Moldova, competenta de
comunicare in limba roméana reprezinta o parte a profilului european de formare, bazat pe 8 C-C
care descriu un ideal de educare a tinerilor si de armonizare a curricula scolare cu cerintele sociale.
Abordari si compatibilizari ale competentelor-cheie se regasesc in documentele de politicd
educationald din Romania (conform L.I.P. nr.198/2023, art.91) si Republica Moldova (conform

Codului Educatiei al Republicii Moldova, art.11, alineatul (5)).
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Curricula disciplinelor din aria Limba si comunicare sunt centrate pe formarea de
competente si sunt construite prin racordarea competentelor specifice la Cadrul European Comun
de Referinta pentru Limbi. Curriculumul pentru disciplina Comunicare in limba romdnal Limba
si literatura romdna (Romania) si cel pentru disciplina Limba si literatura romdna (Republica
Moldova) prezinta asemanari datorita raportarii la aceleasi documente europene.

Tabelul 2.2. Competente generale/specifice in ciclul primar la LLR

Roméania Republica Moldova
Competente generale Competente specifice
CCAF (clasele P —a Il-a) Ciclul primar (clasele | —a I1V-a)
1. Receptarea de mesaje orale ih contexte de 1. Receptarea mesajului oral in situatii de
comunicare cunoscute. comunicare, manifestand atitudine pozitiva, atentie
2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de | si concentrare.
comunicare. 2. Producerea mesajului oral, demonstrand
3. Receptarea unei varietati de mesaje scrise, in abordare eficienta in diferite contexte de
contexte de comunicare cunoscute. comunicare.
4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de 3. Receptarea textelor literare si nonliterare prin
comunicare. tehnici de lectura adecvate, dand dovada de citire
CCD (clasele a Ill-a —a IV-3) corecta, constienta, cursiva si expresiva.
1. Receptarea de mesaje orale in diverse contexte 4. Producerea de mesaje scrise in situatii de
de comunicare. comunicare, demonstrand tendinte de autocontrol si
2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de | atitudine creativa.
comunicare. 5. Aplicarea elementelor de constructie a
3. Receptarea de mesaje scrise in diverse contexte | comunicdrii in mesajele emise, manifestand
de comunicare. tendinte de conduita autonoma.
4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de 6. Gestionarea experientelor lectorale in contexte
comunicare. educationale, sociale, culturale, dand dovada de
interes si preferinte pentru lectura.

In acelasi timp, observam cateva diferente:
- anul in care aceste documente oficiale au fost aprobate: 2013 (C.P.-II) si 2014 (III-1V) in
Romania, 2018 in Republica Moldova; curriculumul din Republica Moldova este mai recent, fiind
cladit in conformitate cu Recomandarea Consiliului Uniunii Europene din 22 mai 2018 privind
competentele-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii (2018/C 189/01);
- acceptie diferita a notiunii de competentd, pe componenta ,,valori si atitudini”: ,,ansambluri
structurate de cunostinte, abilitafi si atitudini” (Romania), ,sisteme integrate de cunostinte,
abilitati, valori si atitudini” (Republica Moldova);
- documente diferit structurate: curriculumul pentru invatamantul primar din Republica Moldova
cuprinde curricula tuturor disciplinelor, avand comune componentele care descriu cadrul
conceptual, reperele privind strategiile didactice si evaluarea si activitatile transdisciplinare;
curriculumul pentru invatamantul primar din Roméania cuprinde curricula tuturor disciplinelor,
programa fiecarei discipline are insa propriile sugestii metodologice care formuleaza recomandari
cu privire la strategii didactice, evaluare si abordarea tematica integratd (recomandata la clasele

din CCAF);
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- denumirea diferitd a competentelor: competente generale (Roméania)/ competente specifice
(Republica Moldova), pentru finalitatile urmarite pe parcursul ciclului primar;

- competente generale diferite, Tn Romania, pentru CCAF si CCD si aceleasi competente pentru
tot ciclul primar in Republica Moldova (cu observatia ca in Romania durata ciclului primar este
de 5 ani);

- 6 competente specifice disciplinei vizate in Republica Moldova, in timp ce in Roménia sunt 4
competente generale;

- accent mai mare pe componenta valori si atitudini, Tn Republica Moldova, fiecare competenta
fiind descrisd prin enuntarea componentei atitudinale.

Tn acord cu Recomandarea Consiliului Uniunii Europene din mai 2018, care a introdus si
definit ,,competenta de alfabetizare” [140], Romania a inlocuit, prin L.I.P. nr. 198/2023, art. 91
,competenta de comunicare in limba materna” cu cea de ,.citire, scriere si intelegere a mesajului”.
Or, alfabetizarea implica nu doar abilitatea de a citi si scrie, ci si de a intelege si comunica idei,
emotii, informatii si opiniile proprii si ale altora. Ea nu se limiteaza la textul scris, ci include
intelegerea si comunicarea eficientd a informatiilor in format vizual, auditiv si digital, fiind
importanta n educatie, In viata de zi cu zi si In cariera profesionala.

Curricula implementate in prezent in Romania si Republica Moldova la disciplina LLR au
in prim plan formarea CRMO, continand premisele formarii receptorului competent asa cum este
analizat de cercetdtori in ultimele decenii: centrat pe dimensiunile cognitive, afective si
comportamentale ale ascultarii.

Se observa o crestere treptatd a complexitdtii competentelor specifice in fiecare an, precum
st o diversificare a experientelor necesare pentru asimilarea cunostintelor, dezvoltarea abilitdtilor
si formarea atitudinilor. Astfel, in programa scolara, competentele specifice joaca un rol important
impartit in pasi mai mici, pentru dezvoltarea competentelor generale. ldentificarea semnificatiei

unui mesaj evolueaza, in programa scolard din Romania, astfel:

CLASA PREGATITOARE
Mesaj scurt, rostit clar si rar | teme familiare
CLASA INTAI
Mesaj oral, rostit cu claritate | teme accesibile
CLASA A lI-A
Mesaj oral | texte accesibile, variate

Fig. 2.1. Evolutia complexitatii unei competente specifice
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Critica constructiva pe care o aducem este legata de faptul ca programele scolare nu prevad
intelegerea textului ascultat la nivelul curricular al achizitiilor fundamentale (clasele P-II).
Exemplele de activitati de invatare incluse in programa din Romania la C.P. pentru formarea C.S.
1.1 se bazeazd pe text literar, desi el nu este prevazut in continuturi. Aceeasi situatie apare in
programa din Republica Moldova, la clasa I. De asemenea, termenul ,,comprehensiune” nu se
regaseste in programele analizate. Intelegerea textului ascultat apare Tn programele de clasa a Il1-
a. Momentul de lectura, incluzand ascultarea si intelegerea textului ascultat, este stabilit in
curriculum pentru educatia timpurie din Romania ca fiind obligatoriu in fiecare zi si avand o durata
de 15 minute [51, p. 12]. La inceperea scolii, elevii au capacitatea de a asculta si intelege un text,
astfel incat textul si comprehensiunea textului pot fi continuturi in programa pentru limba materna.
Un text situat sub nivelul intelegerii produce din copil ,,un candidat sigur la experienta pluriforma
a plictiselii” [42, p. 71] si va conduce la subdezvoltarea abilitatilor intelectuale in raport cu
inzestrarea personald. Substimularea apare ca urmare a registrului experiential limitat in continut,
a lipsei de antrenare a nivelurilor superioare ale intelegerii si simtirii. Tn lucrarea Mintea
disciplinatd, Daniel Goleman subliniazd importanta unei educatii care se concentreaza pe
intelegere profunda, mai degraba decat pe acumulare de cunostinte [46, p. 101]. Goleman
argumenteaza ca educatia ar trebui sa fie proiectatd pentru a ajuta elevii sa faca legaturi intre idei
si sa aplice cunostintele in contexte noi. O astfel de abordare stimuleaza gandirea si creativitatea,
pregdtind elevi pentru provocdrile complexe ale lumii moderne. Educatia orientata spre intelegere

presupune un curriculum care sa incurajeze intelegerea aprofundata si durabila.

Tabelul 2.3. Competenta de receptare a mesajului oral, la clasa a 11-a

Romaénia Republica Moldova

Ciclul curricular al achizitiilor fundamentale Ciclul primar (clasele I — 1V)

(clasele P -11)

Receptarea de mesaje orale Tn contexte de Receptarea mesajului oral in situatii de

comunicare cunoscute. comunicare, manifestand atitudine pozitiva,
atentie si concentrare.

Competente specifice (Romania) Unitati de competente, sub-competente
(Moldova)

1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral din | 1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral

texte accesibile variate. ntr-o situatie de comunicare cunoscuta.

1.2 Identificarea unor informatii variate dintr-un 1.2. Explicarea sensului cuvintelor dintr-un enunt

text audiat audiat.

1.3. Identificarea sunetelor si silabelor in cuvinte 1.3. Determinarea informatiilor esentiale dintr-un

si a cuvintelor in enunturi rostite cu claritate. mesaj audiat.

1.4. Exprimarea interesului pentru receptarea de 1.4. Distingerea dupa auz a corectitudinii logice a

mesaje orale, in contexte de comunicare propozitiilor.

cunoscute. 1.5. Receptarea de mesaje orale, Th contexte
cunoscute de comunicare.
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Competentele specifice sunt prezentate gradual pornind de la intelegerea sensului global al
mesajului ascultat, la identificarea informatiilor, a cuvintelor, silabelor si sunetelor. Identificarea
sensului cuvintelor dintr-un mesaj audiat este o finalitate importanta pentru intelegerea globala.
Distingerea corectitudinii sau incorectitudinii logice a propozitiilor este un demers ce va facilita
exprimarea personald corectd, atat oral, cat si 1n scris. Receptarea si intelegerea mesajului oral
vizeaza si formarea atitudinilor de ascultator. Astfel, manifestarea interesului fatd de mesaj,
atitudinea pozitiva fatd de interlocutor, concentrarea si atentia pe parcursul receptarii mesajului
sunt finalitdti importante care necesitd demersuri didactice consistente si indelungate.

Activitdtile de invatare reprezintd familii de situatii de Invatare menite sd contribuie la
formarea competentelor specifice. Programa scolard vine in sprijinul profesorilor, oferind pentru
fiecare competentd specificd un set de exemple de activitati de invédtare. De exemplu, daca
analizdm competenta specificd 1.1, pentru clasa pregatitoare, gasim in programa zece exemple de
activitati de invatare: selectarea unei imagini dintr-un set pentru a indica subiectul mesajului,
realizarea unui desen care sa reflecte mesajul, raspunsuri la intrebarea:,,Despre ce este vorba (in
acest fragment de poveste)?” si altele. Aceste exemple sunt listate sub fiecare competenta
specificd, nu sunt obligatorii, dar sunt importante pentru crearea unei imagini clare asupra
finalitatilor vizate prin acest curriculum. Profesorii au libertatea de a crea si alte activitati de
invatare care sa faciliteze formarea competentei.

Vom analiza CRMO, la clasele din CCAF: competentele, continuturile curriculare propuse,
exemplele de activitdti de Invatare si alte recomandari ale celor doua programe scolare in vigoare.
Observarea in paralel sprijina realizarea cu acribie stiintificd a unei comparatii care sa puna in
valoare asemdnarile si deosebirile de abordare a competentei de receptare a mesajului oral:

Tabelul 2.4. Analiza comparativa a curriculumului pentru formarea CRMO la clasa a ll-a
din Roménia si Republica Moldova

Asemanari Deosebiri
CRMO este prima competenta | - denumiri diferite ale disciplinei Tn CCAF: Comunicare in limba
vizata In programa scolara, la romana/ Limba si literatura romdna;
disciplina LLR. - incadrari diferite ale CRMO: competenta generald/ competentd
specifica,

- CRMO, asa cum este formulatd in Republica Moldova, include
componentele cognitive, afective si comportamentale ale ascultarii;

Competentele specifice/ - denumiri diferite ale finalitdtilor anuale: competente specifice/ sub-
subcompetentele vor fi formate | competente;

apeland la contexte cunoscute de | - numar diferit de finalitati anuale: 4/ 5;

comunicare. - finalitatile din Republica Moldova vizeaza mai multe niveluri ale
taxonomiei obiectivelor de invétare din domeniul cognitiv
(recunoastere, intelegere, analiza, aplicare).
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- finalitatile din Romania se refera explicit la textul audiat folosit
pentru exersarea intelegerii literale si critice.

Sunt prevazute continuturi
cuprinzatoare pentru domeniul
comunicarea orald.

Cele mai multe continuturi se
refera la exprimarea orala
(vorbire).

Textul literar narativ ascultat nu
se regaseste In continuturi.

- continuturile din Republica Moldova contin infelegerea dupa auz si
terminologia specifica: vorbitor, ascultator, comunicare;

- continuturile din Romania sunt mai numeroase, identificate mai
precis, cu accent insa pe acte de vorbire si dialog, un singur continut
avand referire clara la ascultare: ascultarea si respectarea opiniei
celuilalt;

- programa din Romania nu contine termenul ,,intelegere/
comprehensiune” pe domeniul comunicarea orala.

Contin exemple de activitati de
invdtare orientative, avand rolul
de a sprijini profesorii in
proiectarea didactica.

Ambele programe scolare
prezinta exemplele de activitati
de invatare ca oferte flexibile,
care confera libertate, dar si
responsabilitate cadrului
didactic.

- activitatile de Invatare din Republica Moldova sunt formulate in
termeni generali si in numar restrans; apare textul audiat, desi nu
regdsim notiunea de text in sub-competente sau continuturi.

- activitatile de invatare din Romania sunt numeroase si multe dintre
ele au la baza textul audiat (povesi, descrieri, instructiuni, prognoza
meteo, spot publicitar, anunt, emisiune de tipul Cum se fabrica), desi
nu regdsim notiunea de text audiat in continuturile asociate
competentei.

- activitatile de invatare propuse in Romania vizeaza intelegerea
literala si intelegerea critica, dar si componentele comportamentale si
afective ale CRMO.

Cuprind elemente suplimentare,
cu titlul de recomandari.

- programa scolara din Republica Moldova recomanda 30 de ore anual
pentru domeniul de continut comunicare orala.

- programa scolara din Republica Moldova prezinta o listd de lecturi
recomandate pentru clasa a Il-a, dar nu si o listd de materiale
audiovizuale/ emisiuni/instructiuni recomandate pentru formarea
CRMO;.

- programa scolara din Romania lasa la alegerea autorilor de manuale/
profesorilor atribuirea numarului de ore pentru fiecare domeniu de
continut si alegerea materialelor destinate formérii CRMO.

In contextul celor expuse supra, J. Richards [apud: 199, p. 56-57] a explicat c4, in functie
de scopul ascultarii, sunt necesare abilitati diferite. Ascultarea conversationald solicita procesarea
vorbirii la viteze diferite, cunoasterea vocabularului, recunoasterea accentului si intonatiei,
pastrarea unor secvente de limbaj in memorie, pentru perioade scurte de timp, recunoasterea
formelor eliptice, utilizarea indicilor nonverbali si paraverbali pentru intelegerea sensului. J.
Richards aratd ca acest tip de ascultare nu creeaza dificultati de intelegere vorbitorilor nativi, decat
prin manifestarile negative din limbajul vorbitorului: aspect gramatical neingrijit, lexicul sarac,
exces de formule de reactie.

V. Ciobanu afirma ca [32, p. 76] ,,formarea competentei de receptare a mesajului oral in
diferite situatii de comunicare se poate realiza si prin textele literare”, iar intelegerea textului citit
de catre profesor, mai ales a mesajului global, este un obiectiv important pentru ca urmareste

dezvoltarea unor procese cognitive si formarea atitudinilor privind implicarea elevului in ascultare.
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In urma acestor observatii putem realiza o analiza critic-constructiva a modului in care

CRMO este transpusa in cele doua programe scolare:

In ambele tari: CRMO este racordata la Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi,
insd curricula pentru disciplina limba si literatura romana nu dezvolta aceastd competentd; in
lipsa unor precizari clare nu poate exista o abordare unitara in ceea ce priveste formarea ei; o
competentd care nu este clar descrisd va crea profesorilor dificultati privind formarea si
evaluarea ei;

Tn Republica Moldova: ca finalitate educationald, CRMO este formulati in acord cu cercetirile
stiintifice din domeniu (receptare, atitudine pozitiva, atentie, concentrare), iInsd componentele
afective si atitudinale nu se regasesc la nivelul sub-competentelor; de asemenea nu sunt
precizate valorile in care elevii ar trebui sd se regaseasca; continuturile CRMO sunt general
formulate (4scultam si intelegem mesajul.); exemplele de activitati de invatare se refera la textul
audiat fara ca acesta sa se regaseasca in continuturi.

Tn Roméania: CRMO este formulatd succint, vizand aspectul cognitiv, insi competentele
specifice includ componenta afectiva (exprimarea interesului); un singur continut, general
formulat, se referd la ascultare (ascultarea si respectarea opiniei celuilalt); competentele
specifice si exemplele de activitati de invatare se refera la textul audiat/texte accesibile variate,
insa in continuturile pentru domeniul comunicare orala (ascultare, vorbire, interactiune) nu este
mentionat textul, ci doar cuvantul/ propozitia/ enuntul.

Se remarca, in ambele tari, In ceea ce priveste CRMO: lipsa unei relationdri clare intre
competente — sub-competente/ competente specifice — continuturi — activitati de invatare;

in Republica Moldova, formularea generala, sub formi de titlu, a unor continuturi sau exemple
de activitati de invatare are meritul de a contribui la abordarea unitard a competentei si de a
oferi flexibilitate si autonomie profesorilor, in predare; in acelasi timp, pot aparea interpretari
divergente si rezultate diferite mai ales in cazul profesorilor care au mai putind experienta.
Desi curricula din ambele tari se descriu flexibile si invitd profesorii la creativitate prin
proiectarea unor strategii originale de predare-invatare-evaluare, ele contin goluri si
incongruente care se transfera din programele scolare in manuale si auxiliare, unde sarcinile de
ascultare si intelegere a mesajului ascultat sunt rar intalnite. Manualele scolare pun mult accent
pe dezvoltarea capacitatii de a citi, organizarea moderna a programei scolare nefiind inca
transpusa in ele [158, p. 29]. Programa scolard pentru disciplina LLR, la clasa a ll-a, ofera
exemple de activitati de invatare pentru formarea CRMO [50]: audierea de emisiuni informative

accesibile copiilor; vizionarea a unor episoade din filme pentru copii, audierea povestilor,
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descrierilor, instructiunilor si indicatiilor, precum si ilustrarea textului audiat/ ascultat sau
odonarea unor imagini.

- Manualele scolare de LLR ar trebui sd includa sarcini de ascultare si link-uri catre resurse, atfel,
incat textul ascultat sa fie diferit de cel inclus in manual pentru a fi citit.

Una dintre concluziile privind rezultatele internationale de la evaluarea PIRLS din 2016
mentioneazd cd existd dovezi considerabile din cercetare care indica faptul ca rezultatele
academice ale elevilor sunt strans legate de ,,rigoarea curriculumului” [221, p. 35]. In legatura cu
acest aspect, studiul mentioneaza ca acei copii care au obtinut rezultate mari la intelegerea lecturii
au fost implicati in activitati de alfabetizare timpurie [idem, p. 39]. Potrivit acestui studiu,
abilitatile bune de alfabetizare timpurie determina rezultate mai mari la testul de lectura de la clasa
a IV-a. Ascultand texte mai complexe decat cele pe care le pot citi, introducand exercitii de
comprehensiune, inca din CCAF sunt exersate abilitdtile de intelegere, formandu-se competenta
de receptare a mesajului oral.

Vorbind despre conceptualizarea si generalizarea competentei, P. Jonnaert afirma ca
wprogramele de formare ar trebui sa prescrie ingredientele pentru dezvoltarea unor astfel de
competente si nu humai competentele ca atare” [86, p. 102].

Tn Curriculumul National din Anglia, unul dintre obiectivele principale ale studiului limbii
engleze in invatamantul primar este de ,,a fi competent in arta vorbirii si a ascultarii” [229, p. 13],
considerandu-se ca de calitatea achizitiilor dobandite prin ascultare si vorbire depinde formarea
competentelor de receptare si producere a mesajului scris. Ascultarea este valorificata atat in
scopuri conversationale, in diverse situatii de comunicare, cat si ca baza pentru formarea cititului
st scrisului:

Tabelul 2.5. Ascultarea in The National Curriculum in England, 2013

Anul de studiu Cerinte privind ascultarea
Key stage 1 — »Elevii trebuie invatati sa asculte si sd discute o gama larga de poezii, povestiri si
year 1 (5-6 ani) non-fictiune la un nivel mai inalt decét cel la care pot citi independent. Elevii trebuie

invatati sa inteleagd cartile pe care le asculta. Elevii ar trebui sd aiba o experienta
vastd de a asculta, de a impartasi si de a discuta cu profesorul, cu alti adulti sau Intre
ei diverse carti de calitate, pentru a dezvolta dragostea fata de lectura” [229, p. 22].
Key stage 1 — ,»Pe parcursul anului 2, profesorii ar trebui sa se asigure cé elevii asculta si discuta
year 2 (6-7 ani) o gama larga de povesti, poezii, piese de teatru si carti de informare; aceasta ar
trebui sa includa carti intregi.(...) Ascultarea cartilor intregi, nu doar a extraselor, i
ajutd pe elevi s inteleagd modul in care sunt structurate diferite tipuri de texte,
inclusiv naratiunile” [idem, p. 26].

Lower key stage 2 | ,,Elevii trebuie invatati sa dezvolte atitudini pozitive fata de citire si intelegere a
—years 3 (7-8 ani) | ceea ce citesc prin ascultarea si discutarea unei game largi de fictiune, poezie, piese
de teatru, non-fictiune si carti de referintd, (...) cresterea familiaritatii lor cu o gama
larga de carti, inclusiv povesti cu zane, mituri si legende” [idem, p. 35].
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Programa pentru disciplina limba si literatura romana contine fundamentele dezvoltarii
receptarii orale ca repere principale ce trebuie sd directioneze procesele de predare-invatare-
evaluare. Rolul practicianului constd in proiectarea si implementarea strategiilor didactice si a
resurselor educationale necesare pentru cultivarea acestei competente, ludnd in considerare
contextul extins al demersului sdu: recunoasterea si dezvoltarea capacititii de invatare unice a
fiecarui elev prin prisma materiei predate. Ne situdm astfel in paradigma dezvoltarii personale care
pune accent pe doua aspecte semnificative ale activitatii profesorului: Th primul rand, profesorul
trebuie sa depund efort pentru a-si intelege elevii cat mai bine, descoperind interesele lor,
dificultétile Intalnite in procesul de invatare si preferintele lor; in al doilea rand, acesta are rolul de
a sustine dezvoltarea individuald a fiecarui elev, monitorizand evolutia fiecaruia, oferindu-le
feedback si sprijin constant [154, p. 6]. A concepe si a desfasura activitati de invatare centrate pe
elev sunt demersuri fundamentale n acest context.

Concluziile formulate in urma analizei critic-constructive a modului Tn care documentele
curriculare (planul cadru si programele scolare de limba si literatura romana) prescriu formarea
CRMO au fost verificate si completate cu ajutorul anchetei pe baza de chestionar (Q-PROF) pentru
a investiga opiniile si practicile profesorilor din Roméania. Acest demers este subordonat scopului
acestei cercetdri, acela de a elabora, experimenta si valida un model de formare a CRMO folosind
strategii de ascultare si comprehensiune. Chestionarul este important pentru a obtine o perspectiva
practica, realista in acelasi timp, asupra modului n care curriculumul este aplicat la clasa.
Programele scolare oferd doar o baza teoreticd si normativa, insa chestionarul poate dezvalui
modul in care profesorii percep si interpreteaza aceste orientari, ce dificultati intampina. Opiniile
lor, formate in urma practicii la clasa, pot confirma sau completa concluziile analizei critic-
constructive realizate, oferind o imagine mai bine fundamentata.

Grupul chestionat este alcatuit din 51 de profesori, dimensiune suficientd pentru o cercetare
experimentala[17, p. 93]. Pentru reprezentativitate, acesta reflectd caracteristicile diverse ale
categoriei socio-profesionale din care este extras (vechimea in invatamant, gradul didactic, mediul
de provenienta al scolii, clasa la care este incadrat), caracteristici identificate prin itemii filtru.
Dimensiunea lotului fiind potrivita pentru identificarea caracteristicilor fenomenului studiat,
rezultatele obtinute vor putea fi generalizate.

Chestionarul de apreciere a opiniei si practicilor profesorilor din invatamantul primar
privind formarea CRMO (Q-PROF - anexa 2) este de tip omnibus, axat pe mai multe teme, oferind
wposibilitatea de a surprinde interactiunea si conditionarea dintre ele” [31, p. 187]. Instrumentul

contine 4 itemi filtru, 9 itemi inchisi, 2 itemi care au si o variantd deschisa si 1 item deschis.
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Raspunsurile au fost colectate prin intermediului Google Forms, aplicatie care permite colectarea,
analiza si interpretarea mai rapida.
Cele 6 teme vizate de chestionar sunt:
1. Importanta acordata CRMO la nivelul CCAF — itemii 5 si 9
2. Frecventa activitatilor de ascultare si comprehensiune la clasele P, I si II - itemii 6 si 7
3. Identificarea continuturilor si activitatilor de invatare specifice ascultarii — itemii 8 si 10.
4. Preferintele profesorilor pentru anumite strategii didactice — itemii 11 si 12.
5. Practici de evaluare a CRMO — itemii 14 si 15
6. Optimizarea competentelor profesionale pe domeniul receptarii orale — itemii 13 si 16.

Itemii filtru (1-4) au fost proiectati pentru a extrage caracteristicile grupului chestionat.
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Fig. 2.2. Lotul profesorilor chestionati (caracteristici)

Pentru fiecare item din chestionar au fost analizate si consemnate primele doua valori
indicate de respondenti:
Itemul 5: Cum afi clasifica urmatoarele abilitati, in ordinea importantei lor, in curriculumul
pentru limba si literatura romana (comunicare in limba romana), la clasele pregatitoare, I si a 11-
a?- arata opinia profesorilor privind modul in care CRMO este detaliata in curriculum, la clasele
din CCAF, prin prisma experientei la catedra. Cea mai importanta abilitate: citirea, urmata de
scriere. Raspunsurile reflectd o perceptie generala conform céreia dezvoltarea acestor abilitati este
mai criticd decit competenta de ascultare.
Itemul 6: Cdt de des desfasurati activitati de ascultare si comprehensiune a textului ascultat la
clasele P si I? - descrie practicile profesorilor privind frecventa activitatilor destinate formarii
CRMO la clasa pregatitoare si clasa 1. Frecventa: Aproape la fiecare ora (49%), De multe ori

(45%) arata faptul ca cei mai multi profesori acorda importanta acestei competente.
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Itemul 7: Cat de des desfasurati activitati de ascultare si comprehensiune a textului ascultat la
clasa a Il-a? - arata practicile privind frecventa activitatilor destinate ascultarii si comprehensiunii
la clasa a Il-a. Frecventa: De multe ori (49%), Aproape la fiecare ora (33%) indica o scadere a
numarului de ore destinate formarii CRMO, comparativ cu clasele anterioare.

Itemul 8: Care este nivelul de reprezentare a activitatilor de invatare pentru formarea
competentelor, in manualele de clasa I si a Il folosite? - indica opiniile profesorilor cu privire
la distributia Tn manuale a activitatilor pentru ascultare, vorbire, citire, scriere. Activitatile de
citit-scris predomina ( 45,1%), Distributia este egala (17,6%).

Itemul 9: Care considerati ca este scopul activitatilor de ascultare?- arata opinia profesorilor cu
privire la finalitatile activitatilor de ascultare. Itemul permite selectarea a trei rdspunsuri. Cele mai
importante finalitati: dezvoltarea vocabularului (72,5%) si imbundatatirea pronuntiei si intonatiei
(66,7%) indica faptul ca majoritatea intuiesc faptul ca ascultarea este o sursa importantd de
dezvoltare a vocabularului inainte ca elevul sa devina cititor independent.

Itemul 10: Ce texte folositi predominant pentru exersarea ascultarii si a comprehensiunii? ofera
informatii cu privire la practicile de la clasa privind alegerea textelor destinate ascultarii si exersarii
comprehensiunii. Textul utilizat de catre cei mai multi: textul adaptat, din manual (78,4%), in timp
ce restul folosesc texte in varianta originala sau extinse (21,6%). Analiza raspunsurilor arata ca
cei 21,6% care aleg textul extins sunt profesori cu experienta la catedra si grade didactice
(Fig.2.3.):

Texte folosite predominant, pentru exersarea Frecventa utilizrii resurselor digitale pentru
ascultdrii si a comprehensiunii exersarea ascultarii si a comprehensiunii
21,60%

15,40%

57,70% 26,90%

78,40%

« Textul adaptat, din manual = Textul extins/ textul original Aproape intotdeauna = Uneori = De multe ori

Fig. 2.3. Distributia raspunsurilor la itemii 10 si 11 din Q-PROF
Itemul 11: Cat de des folositi resurse digitale pentru exersarea ascultarii si a comprehensiunii?
oferd informatii despre practica utilizarii resurselor digitale in activitatile de ascultare si
comprehensiune. Aproape intotdeauna folosesc resurse digitale 15,7% dintre respondenti, iar
58,8% declara ca folosesc astfel de mijloace de multe ori. Raspunsurile pot indica atét

disponibilitatea, cat si nevoia de resurse educationale deschise (RED) specifice.
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Itemul 12: Care este frecventa activitatilor pentru formarea/dezvoltarea competentei de receptare
a mesajului oral? arata preferinta pentru anumite strategii indicate ca fiind folosite aproape in
fiecare lectie. Activitatea indicatd de cei mai multi ca fiind folositd aproape in fiecare lectie este
activitatea dirijata de ascultare (29%), urmatd de jocul didactic (14%). Folosind itemii filtru
(Anexa 3), observam ca profesorii aflati la Inceput de cariera folosesc de multe ori ascultarea
instructiunilor, a cartilor audio si a emisiunilor pentru copii, in timp ce profesorii cu experienta de
peste 15 ani prefera jocul didactic, jocul de rol si dramatizarea.

Itemul 13: Descrieti o strategie pe care o folositi pentru formarea competentei de receptare a
mesajului oral - este un item cu raspuns deschis care colecteaza informatii privind cunoasterea
strategiilor didactice. Doi profesori (4%) descriu o strategie didactica: jocul de rol si rezumarea,
desi la itemii 6 si 7 au afirmat ca desfasoara frecvent activitati de ascultare, iar la itemul 12 au
selectat din listd numele activitatilor preferate.

Itemul 14: Cum evaluati performanta elevilor in intelegerea textului ascultat? apreciaza practicile
profesorilor privind evaluarea acestei competente. Cea mai utilizatd metoda de evaluare este proba
practica (41%), urmata de testul de evaluare (37%).

Itemul 15: Selectati principala provocare intampinata in formarea competentei de receptare a
mesajului oral, la scolarul mic, este un item care apreciaza opinia profesorilor privind dificultatile
de predare-invatare-evaluare a acestei competente. Acest item contine si o variantd deschisa.

Varianta deschisa nu a primit raspunsuri (Fig.2.4.):

Principala provocare intdmpinata in formarea competentei de receptare a mesajului
oral, la scolarul mic

1,90%

9,60%

P

Formarea profesionald deficitara pe

; 11,50%
acest domeniu —

= |ipsa resurselor adecvate
Evaluarea dificila a acestei competente 50 009~

= |nsuficienta detaliere a acestei
competente in programa scolara

= Lipsa de stabilitate a atentiei la elevi 26.90%
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Provociri intdmpinate Tn formarea CRMO 1n functie de experienta la catedrd
(0-4 ani si peste 15ani)

lipsa de stabilitate a atentiei la elevi GF 16
insuficienta detaliere a acestei competente in... = g

evaluarea dificila a acestei competente H 3

lipsa resurselor adecvate h 3

formarea profesionala deficitara pe acest... -O 1

W peste 15ani WO -4 ani

Fig. 2.4. Distributia raspunsurilor la itemul 15 din Q-PROF

Principala dificultate indicata este lipsa de stabilitate a atentiei la scolarul mic (51%),
urmata de insuficienta detaliere a acestei competente in programa scolara (continuturi si sugestii
metodologice) (25,5%).

Dificultatile in captarea si mentinerea atentiei elevilor se pot datora activitatilor de ascultare

care nu sunt motivante, nu corespund interesului sau nivelului de dezvoltare. Folosind itemii filtru
(Fig. 2.4), observam ca atat profesorii cu experienta, cat si debutantii (25,5%) semnaleaza ca
aceasta competentd este insuficient detaliatda in curriculum, ceea ce se poate corela cu lipsa
raspunsurilor la itemul 13 si la varianta deschisa de la itemul 15. Doar profesorii aflati la inceput
de cariera semnaleaza lipsa resurselor pentru formarea acestei competente.
Itemul 16. Tn care dintre urmdatoarele domenii, legate de abordarea la clasd a receptarii orale, ati
dori sa va optimizati competentele?- apreciaza opinia profesorilor cu privire la oportunitatea
optimizarii competentelor profesionale pe domeniul didacticii oralului. Acest item contine si o
variantd deschisa. Varianta deschisd nu a primit raspunsuri. Principalele nevoi de formare
identificate: strategii didactice de predare-invatare si resurse digitale pentru optimizarea
ascultarii indica interesul cadrelor didactice pentru strategiile didactice si resursele digitale care
pot fi folosite pentru formarea acestei competente.

Raspunsurile grupului chestionat demonstreaza ca exista diferente evidente in modul in
care profesorii, In functie de experienta la catedra, abordeaza aceasta competentd care le creeaza
dificultdti prin faptul ca este insuficient tratatd in programa scolard, este dificil de evaluat si
necesitd resurse adecvate. In acelasi timp, cei mai multi folosesc textul din manual atit pentru
dezvoltarea receptarii scrise, cat si a celei orale. Profesorii apreciaza rolul ascultarii in dezvoltarea
vocabularului, a pronuntiei si a intonatiei, considerand mai putin importantd dezvoltarea
intelegerii. Din analiza raspunsurilor se evidentiaza nevoia unui model pedagogic specific pentru

formarea CRMO. Respectiv, modelul trebuie sa includa un set variat de activitati de ascultare si
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de comprehensiune, inclusiv exercitii-joc, jocuri didactice, activitati dirijate de ascultare,
completate cu resurse digitale optime. Acest lucru ar facilita integrarea ascultarii ca o practica
constanta si atractiva pentru elevi, sustinand dezvoltarea atentiei voluntare. Modelul ar raspunde
nu doar nevoilor identificate de profesori, dar ar contribui si la reducerea diferentelor in aplicarea

curriculumului, oferind coerenta in dezvoltarea CRMO 1in ciclul primar.

2.4. Cadrul metodologic de formare a competentei de receptare a mesajului oral

In urma constatarilor de mai sus, am definit in sectiunile anterioare competenta de receptare
a mesajului oral si am expus ratiunile pentru care textul narativ este un mijloc pentru formarea ei.

Scopul cercetdrii este de a dezvolta, implementa si valida un model pedagogic de
comunicare-receptare care sa optimizeze performanta in receptarea mesajului oral la elevii din
CCAF si in acest sens au fost valorificate strategii bazate pe ascultare si comprehensiune.

In literatura pedagogica [122, p. 452], [80, p. 198], [7, p. 99], [84, p. 98], [180, p. 131], [3,
p. 76] strategia didactica este analizata ludndu-se in considerare doud dimensiuni: dimensiunea
structurald, la nivelul careia pot fi identificate o serie de elemente corelate intre ele, si o dimensiune
functionald, manifestata la nivelul optiunilor strategice ale profesorului. I. Cerghit (1988) [apud:
84, p. 98] considera strategia o ipoteza sau o linie directoare in actiune, asociata cu ,,un anumit
mod global de organizare a invatarii si a conditiilor invatarii, de utilizare cu precdadere a unor
metode si mijloace”. 1. Ardelean si O. Mandrut constatd ca acest concept este prezent in spatiul
romanesc, dar mai putin dezvoltat in literatura de specialitate din Franta, unde este corelat cu stilul
didactic personal. Din punctul de vedere al acestora, strategia didactica este vazuta ca un demers
de proiectare ce implicd organizarea unor componente ale procesului educational (activitatile
elevului si ale profesorului, sarcinile instructive, resursele de invatamant etc.), structurate in
functie de obiectivele propuse [7, p. 99]. Strategia didactica se refera la activitatea profesorului,
dar mai ales la implicarea elevului, la experientele sale de invatare, exercitiile, intrebarile,
metodele, procedeele si modalitatile de organizare a procesului de instruire. R. lucu [84, p. 98]
mentioneazd cd strategia didacticd este o structurd ,,multinivelara” integrand: metodele si
procedeele, mijloacele de Invatdmant, formele de organizare, relatiile si interactiunile ce se
manifestd in activitate si decizia instructionald a profesorului. |. Albulescu defineste strategia
didactica drept o structura metodica ce poate fi descompusa ,,intr-o suita de decizii si evenimente”
[180, p. 131] despre ceea ce intreprind profesorul si elevii intr-o situatie de invatare. Decizia
strategicd a profesorului determina eficienta predarii masurata in influenta pe care strategia a

produs-o asupra cantitatii si calitatii achizitiilor dobandite de elevi.
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Desi in literatura pedagogica nu este conturata o clasificare unanim acceptata a strategiilor
didactice, clasificari ale acestora, in functie de diverse criterii, se regasesc la diversi autori. A.
Barna si G. Antohe [14, p. 117-118] clasifica strategiile dupa logica gandirii (inductive, deductive,
analogice si transductive) si dupa gradul de dirijare a invatarii (algoritmice, semialgoritmice,
nealgoritmice, euristice, creative). M. Pricope, C.M. Nistor, M. S. Salvan [135, p. 99-101],
folosind domeniul de aplicare drept criteriu de referintd, diferentiaza strategiile generale si
specifice. Citand studii bazate pe psihologia cognitiva, acestea mentioneaza strategiile
metacognitive (ca autogestionarea, autoanaliza si autoevaluarea), strategiile cognitive (bazate pe
intelegere si analizd) si strategiile sociale (centrate pe nvatarea in cadrul interactiunilor). O alta
clasificare, luand drept criteriu de referintd centrarea pe elev, delimiteaza: invatarea mediata,
activa, prin simulare de cazuri, colaborativa si experientiala [180].

R. lucu [84, p. 99] sintetizeaza principalele criterii care determina optiunea cadrului
didactic pentru o anumita strategie:

- reprezentdrile cadrului didactic despre procesul de invatamant, incluzand conceptiile
pedagogice, competentele, personalitatea, stilul de predare si asteptarile sale;

- obiectivele educationale urmarite;

- structura si natura continuturilor angajate pentru atingerea obiectivelor;

- tipul de invatare, considerat criteriul definitoriu;

- caracteristicile psihosociale, incluzand aspectele psihologice individuale si cele de grup;

- organizarea spatiului scolar si dotarilor sale, precum si resursele de timp disponibile.

In concluzie, putem afirma ca strategiile ,,structureazd si modeleaza configuratiile si
inlantuirea situatiilor de invatare in care sunt pusi elevii si declanseaza la acestia mecanismele
psihologice ale invatarii” [80, p. 202], avand rol de eficientizare a invatarii, fiind insa elaborate in
mod personal de catre profesor, fapt care le confera o mare flexibiliate, ele constituind
,componentele dinamice ale situatiilor de instruire” [3, p. 76]. Strategiile didactice poarta
amprenta stilului si personalitatii profesorului, dar sunt adaptate nivelurilor de receptivitate si de
dezvoltare a abilitatilor elevilor, ceea ce face ca ele sa fie diverse si sd@ nu se potriveasca in orice
context. Ele sunt construite pe termen scurt, mediu sau lung, in jurul unei metode centrale,
raportate la anumite forme de organizare [47, p. 72].

S.G. Chartrand si M.C. Paret analizeaza factorii de diferentiere si proximitatile dintre
predarea francezei ca limba materna (DFLM), ca a doua limba (DFLS) si ca limba straind (DFLE),
subliniind importanta schimbului de idei si experiente intre aceste domenii. Confruntdrile
experientelor si ale teoriilor din didactica limbii sunt benefice atunci cand isi propun ,,a contracara

esecul si abandonul scolar, pentru a face fata schimbarilor care afecteaza populatiile scolare din
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societatile occidentale actuale, in vederea reinnoirii urgente si necesare a practicilor legate de
predarea limbii” [238, p. 177]. Acestea identifica trei concepte principale comune celor trei
didactici:
- transmiterea culturii prin insusirea cunostintelor despre limba, studiul textului literar si
nonliterar, dezvoltarea comunicarii orale si scrise;
- activitatea cognitiva a elevilor, conditiile si procesele de invatare in dobandirea cititului si
scrisului;
- strategii didactice folosite de profesori.

Strategiile de instruire propuse pentru formarea CRMO diferda de modul in care au fost
descrise in mod traditional prin infuzarea instrumentelor digitale care mentin motivatia si interesul
elevilor prin caracterul ludic, crednd un context educational optim. Trecerea de la strategiile
traditionale de predare-invatare si evaluare catre predarea care integreaza tehnologia stimuland
imaginatia, creativitatea, interesul si intelegerea copiilor din generatia Z, nativa digital, este
recomandarea specialistilor in educatie, in secolul al XXI-lea [30, p. 40]. Aceasta simbioza sprijina
dezvoltarea abilitatilor de intelegere a textului narativ si optimizeaza atentia si motivatia necesare
in timpul ascultarii contribuind la formarea receptorului competent. Integrarea aplicatiilor intr-0
platforma digitala creeaza posibilitatea de a distribui activitatile pentru a fi utilizate de elevi in
clase, acasa sau la after-school, facand invatarea flexibila.

Tabelul 2.6. Strategii didactice

Strategii de formare si exersare a ascultirii si comprehensiunii prin intermediul
textului literar narativ
Metode si procedee
Metode centrate pe ascultare
Activitatea dirijata de ascultare si

Functii
- dezvoltarea gandirii si a abilitatilor de
anticipare

Strategii didactice

Invatare ludica

Invatare activ-participativa

Invatare colaborativa

Invitare bazata pe
tehnologie

gandire
Jocul-dramatizare
Jocul de rol

Jocul didactic
Exercitiile-joc
Activitatile practice
Interviul

Reflectia dirijatd
Autoevaluarea
Metode centrate pe
comprehensiune
Predictiile
Brainstormingul
Taxonomia interogarii
Problematizarea (situatia-
problema)

Harta euristica

Harta textului

Banda desenata
Repovestirea

- dezvoltarea progresiva a atentiei si a
concentrarii

- dezvoltarea abilitatilor de ascultare activa

- stimularea motivatiei si a interesului pentru
ascultare

- formarea atitudinilor pozitive fata de
ascultare

- imbunatatirea capacitatii de intelegere a
textului ascultat

- dezvoltarea abilitatilor de formulare a
intrebarilor

- organizarea logica a informatiilor din text

- intelegerea relatiilor dintre elementele
prezente Tn text

- vizualizarea elementelor textului pentru
imbunatatirea retentiei

- aplicarea cunostintelor si abilitatilor Tn
situatii practice

- constientizarea propriului proces de invatare
si a progresului
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Strategii specifice care includ metode centrate pe ascultare sau pe comprehensiune sunt
descrise de autori ca L. Scintei [155; 158; 166], L. Armasu-Cantar, L. Scintei [9; 10; 11], C.
Schiopu [176, p. 143], F. Samihaian [153, p. 143], A. Pamfil [117, p.143], C. Craciun [40, p.156],
E. Platon, D. V. Burlacu, I. S. Sonea [129], A. Mancas, D. Soicescu, L. Sarivan [93].

Activitatea dirijata de ascultare si gandire (DLTA, Directed Listening-Thinking
Activity) (Anexa 14) este o strategie prin care elevii sunt implicati activ sa recepteze textul citit
cu voce tare de cdtre profesor. Ea deriva din activitatea dirijatd de citire si gandire (DRTA,
Directed Reading-Thinking Activity, R.G. Stauffer si M.M. Harell, 1975), descrisa ca o strategie
bazata pe rezolvarea de probleme, in context social, prin intermediul lecturii. Elevii sunt implicati
n studiul textului, pornind de la experienta de viata si cunostintele anterioare, facand predictii si
verificandu-le, stabilindu-si astfel scopuri personale pe care le urmaresc pe parcurs [227, p. 9].
Popularitatea acestei strategii decurge din centrarea pe gandirea critica, sprijinul acordat
receptorului 1n clarificarea scopului ascultarii si cadrul pe care il ofera pentru automonitorizare si
reflectie. Consideram Activitatea dirijata de ascultare si gandire 0 tehnica de instruire care include
n structura sa resurse de realizare, reglare si optimizare a activitatii educative, sugereaza un traseu
educational si permite adaptiri si ajustdri permanente, corelate cu particularititile mediului
educational [80, p. 202]. Activitatea dirijata de ascultare si gandire este 0 tehnica particulara de
invatare, folositd in activitatile de receptare a unui text. Prin finalitatile urmarite, antrenarea
proceselor cognitive si metacognitive si dezvoltarea afectiv-atitudinala prin contactul cu textul, o
putem considera 0 metoda de invatare centrata pe elev.

In cadrul cercetarii, am optimizat Directed Listening-Thinking Activity (DLTA) asa cum
este descrisa in mod traditional [227, p. 10], prin integrarea reflectiei asupra proceselor cognitive
s1 metacognitive, precum si prin utilizarea aplicatiilor digitale pentru exersarea vocabularului si a
intelegerii. Pe parcursul unei activitdti dirijate de ascultare si gandire sunt activate procesele
metacognitive si cognitive. Primele sunt procese superioare, de control executiv, cu rol de
anticipare, planificare, coordonare, ghidare si reglare [185, p. 105]. Celelalte sunt instrumente
intelectuale specifice care realizeazd actiuni precise: identifica, seriaza, compard, selecteaza,
organizeaza, clasificd, analizeaza, evalueaza datele obtinute. Copilul rezolva sarcinile cognitive
atribuite cu ajutorul acestor doua tipuri de procese, in aceastda metoda profesorul avand rolul de
mediator.

Prin Activitatea dirijata de ascultare si gandire pot fi abordate diferite tipuri de text, la
orice clasd. Bazandu-se pe dirijarea riguroasd sau moderata a invatarii, ea permite abordarea unor

texte de complexitate mai mare decat cele citite independent de catre multi dintre copii, in CCAF.
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Ascultarea unidirectionala, exersata prin aceasta tehnicd mai ales in primele doud etape,
poate imbraca mai multe forme, iar necesitatea imbinarii lor derivd din faptul ca fiecare se
regaseste 1n situatii reale de viata:

- ascultarea directa (citirea cu voce tare este practicata de profesor);

- auditia (ascultarea textului inregistrat);

- vizionarea (ascultarea textului si urmarirea imaginilor).

Avantajele folosirii Activitatii dirijate de ascultare si gindire:

- asigurd un control asupra invatarii prin dirijarea riguroasd sau moderata a elevilor catre
obiectivele urmarite, aceasta implicand o proiectare atenta;

- permite integrarea unor metode si procedee didactice, cum ar fi: conversatia, discutia de
grup, intrebdrile dirijate, exercitiul, cititul cu voce tare, activitatea de reflectie, harta
conceptuald, Invatarea prin cooperare, din combinarea lor rezultdnd un mediu de invéatare
interactiv;

- sunt utilizate o varietate de mijloace de invatamant audio, vizuale si interactive, resursele
si aplicatiile digitale avand rolul de a mentine interesul, a capta atentia si a consolida
intelegerea conceptelor;

- este flexibila si se adapteaza usor la diferite forme de organizare a activitatilor, fie ca este
vorba de lucrul frontal, individual, lucrul in grupuri mici sau cu intreaga clasa;

- dezvolta abilitatile de a face predictii si inferente, conducand la Intelegerea textului;

- promoveazd cooperarea, comunicarea si ascultarea activa.

Pasii urmati in aplicare variaza in practica individuala [62, p.17]. Activitatea dirijata de
ascultare si gandire are patru etape, in fiecare dintre ele urmarindu-se obiective diferite [227,
p.10]:

|. Pregatirea pentru ascultarea textului (preascultarea) este etapa in care se reactualizeaza
cunostintele anterioare ale elevilor prin apelul la experienta lor de viatd pentru trezirea curiozitatii
st a interesului.

Procesele metacognitive implicate in aceastd etapa sunt anticiparea si planificarea. Ele
ajutd la fixarea scopului si directionarea proceselor cognitive, a uneltelor, spre atingerea lui.
Planificarea presupune a stabili un obiectiv, a prevedea performanta asteptatd, a constientiza
dificultatile si a selecta mijloacele care sprijind atingerea scopului. Scopul personal este de a
asculta pentru verificarea propriilor predictii, iar acest scop le creeaza elevilor motivatia sa asculte.
D. Cretu [43, p. 13] aratd cd orientarea spre scopuri se asociazd cu motivatia intrinseca si
evidentiaza importanta stabilirii scopului asupra performantei in invatare:

- directioneaza atentia spre sarcina de lucru;
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- mobilizeaza eforturile;
- intretine perseverenta;
- provoaca dezvoltarea unor strategii noi atunci cand altele devin ineficiente.

Etapa debuteazad cu o discutie despre subiectul textului pornind de la citirea titlului si
intuirea copertei sau a imaginilor care insotesc textul. Résfoirea cartii, observarea titlului si a unor
elemente vizuale sunt procedee folosite pentru anticiparea subiectului si stabilirea unei conexiuni
preliminare cu continutul. Implicarea activa in analiza datelor disponibile incurajeaza gandirea
anticipativa si imbunatateste retentia informatiilor. Exista diverse procedee folosite pentru a media
formularea predictiilor, bazate pe adresarea de intrebari si verificarea raspunsurilor pe parcurs sau
pe utilizarea unor instrumente ca listele de cuvinte (Anexa 13) sau tabelele (Anexa 12). Tnainte de
ascultarea textului, brainstormingul permite reactivarea cunostintelor anterioare despre subiectul
sau tema textului (exemplu: ,,Scriefi o lista de stari sufletesti/ emotii care va trec prin minte” [176,
p. 118]), incurajeaza gandirea creativa si imaginatia (exemplu: Ce rol crezi ca va avea ,, mdatura”
n povestea pe care o vei asculta?), contribuie la dezvoltarea vocabularului (exemplu: Scrie cat
mai multe cuvinte care au legaturd cu cuvdntul ,, miriapod”), stimuleaza curiozitatea si interesul
(exemplu: Ce secrete crezi ca poate avea un creion?).

Activitatile de receptare urmaresc obiective importante legate de dezvoltarea vocabularului, de
cunoasterea caruia depinde intelegerea mesajului ascultat [41, p. 8]; [33, p. 55]:
- imbogatirea vocabularului prin insusirea de cuvinte si unitdti lexicale noi,
- extinderea capacitatii de a intelege denotatiile si conotatiile unitatilor lexicale;
- fixarea notiunilor ce reflecta clase de obiecte, fenomene, actiuni, relatii;
- formarea deprinderilor de articulare corecta si perfectionarea aspectului gramatical, ingrijit
al limbajului;
- activarea permanenta a fondului lexical si valorificarea lui In contexte diverse.
L. Petriciuc [125, p. 73] identificd dovezile asimilarii unui cuvant:
- capacitatea de a-1 recunoaste atunci cand este intilnit in textul prezentat oral sau scris;
- pronuntarea corecta;
- capacitatea de a-1 intrebuinta corect in contexte diverse;
- diferentierea sensurilor acestuia;
- recunoasterea categoriei gramaticale din care face parte: nume de lucru, fiinta, fenomen al
naturii, actiune, insusire;
- capacitatea de a-1 distinge in diferite varietati ale limbii, 1n rostirea literara versus rostirea

regionala.

88



R. Gagné [65, p. 268] vorbeste despre stimulii folositi in invatarea notiunilor reprezentative
pentru clasele de obiecte, aratand ca acestia sunt, de cele mai multe ori, cuvintele. Copiii invata ce
este o planeta sau o stea pentru cd le sunt deja cunocute notiunile de lumina si caldura. Gagné arata
ca invatarea temeinicd a unei notiuni se realizeaza prin reprezentarea ei cat mai diversa, calea cea
mai sigurd fiind imaginea.

invé‘garea cuvintelor noi este facilitatd de asezarea lor 1n serii de sinonime, antonime,
familii de cuvinte sau cAmpuri lexicale si crearea unor retele asociative. In cercetarea defasurata
am descoperit ca elevii de clasa a II-a pot folosi in enunturi corecte si logice cuvinte al caror inteles
nu il cunosc pe deplin, creand falsa impresie ca stapanesc lexicul textului abordat datorita faptului
ca le pot incadra intr-o retea asociativa. Acest aspect este dificil de observat si semnaleaza
inconsistenta unor reprezentari formate anterior, putdnd conduce la dificultati in invétarea
conceptelor stiintifice sau la aparitia analfabetismului functional. Schemele si imaginile sunt
produse cognitive pe baza carora se constituie conceptele. Schemele permit incadrarea cuvintelor
n serii de sinonime, antonime, familii de cuvinte sau cdmpuri lexicale. Elevii au identificat corect
campul lexical al instrumentelor de scris (creion, stilou, pana, toc, pix, carioca, marker), dar au
gresit cand li s-a cerut sd aleagd imaginea care reprezenta tocul. Elevii au alcatuit enunturi corecte
folosind cuvantul castana, dar au gresit cand li s-a cerut sa incercuiasca imaginea care reprezenta
castana, dintr-un sir de imagini cuprinzand aluna, nuca, ghinda si castana. Cuvantul salcie a fost
corect folosit in enunt, dar nu a fost identificata imaginea care reprezenta salcia, dintr-un sir
continand bradul, salcia, cocotierul, viginul. Copiii Invatd cuvinte din contexte diferite,
introducandu-le in schemele asociative create anterior. Astfel salcia este un copac, castana este
un fruct, tocul este un instrument de scris, apusul este un moment al zilei. Pe baza cunostintelor
anterioare, un copil a alcatuit propozitia: Parul printesei era ca abanosul. Propozitia este logica,
insa atunci cand i s-a cerut sa explice cuvantul ,,abanos”, explicatia a fost ,,un cdrnat uscat si
lung”, datorita paronimiei, asemanarea fonetica partiald a cuvintelor ,,abanos” si ,,cabanos”
ducénd la o eroare de identificare. In concluzie, schemele lingvistice se formeaza primele, insa ele
nu garanteaza precizia si bogdtia reprezentarilor, aspect care poate conduce la dificultati de
intelegere a mesajului.

CCAF este o perioada de receptivitate maxima, cu precizarea ca perceptia trebuie dirijata
pentru a conduce la reprezentari clare ale notiunilor. Instrumentele digitale faciliteaza antrenarea
functiilor senzorio-perceptive si a proceselor cognitive prin expunerea simultana la text, imagine
si sunet.

In privinta abordarii lexicului in activitatile de receptare orala sau in lectura exista practici

diferite. A. Pamfil arata ca existd doua directii legate de momentul Tn care lexicul nou este discutat.
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In activitatile clasice de lecturd, exercitiile de vocabular se desfasoara dupa prima citire a textului.
O alta practica este de a aseza secventele de vocabular in preambulul scenariului de receptare a
textului [117, p. 59]. Accesul la textul ascultat poate fi dificil pentru scolarul din clasele P, I si a
II-a atunci cind cuvinte sau expresii necunoscute obstructioneazd microprocesele
comprehensiunii, de aceea alegem abordarea vocabularului esential pentru intelegere, a cuvintelor-
cheie, Tnainte de citirea textului.

K. Stahl considera ca vocabularul nou se poate explica pe parcursul activitatii de ascultare,
in acelasi timp cu parcurgerea fiecarui pasaj din text [227, p. 30].

I1. Ascultarea textului. In prima etapa au fost activate cunostintele lingvistice si generale,
despre lumea inconjuritoare, prin aducerea la suprafati a experientelor anterioare. In aceastd noua
etapa, elevii vor integra ceea ce au invatat despre modul in care este utilizat limbajul intr-o anumita
situatie de comunicare si despre schemele textuale. Aceste cunostinte i1 ajutd sa inteleagd
discursul, prin procesare descendentd. Gandirea proceseaza si ascendent informatiile: de la
cunostintele lexicale si de sintaxd, la integrarea datelor din enunturi succesive pentru construirea
coerentei locale, pana la obtinerea unei reprezentiri mentale globale, coerente a textului. In acest
moment se restructureaza cunostintele generale prin asimilarea unor noi experiente cognitive sau
afective, a unor date despre contextul tematic abordat [223], [196], [24]. Intelegerea textului
ascultat este un proces interactiv, uneori ascendent, alteori descendent in aceeasi secventd, mediat
social la varsta prescolara si scolara mica. Indicatorul SALT (Scala Activitatilor de Literatie
Timpurie), elaborat in cadrul PIRLS 2011 [15, p. 64], subliniaza importanta implicarii copiilor in
activitati ca: citirea cu un adult a cartilor pentru copii, ascultatul si spusul povestilor, jocurile
lexicale, invatarea cantecelor. Aceste experiente joaca un rol important in construirea cunostintelor
despre lume si a conceptelor legate de lectura si scriere. Cititul cu voce tare este un procedeu folosit
mai ales la ciclul primar, insad existd lucrari care demonstreaza ca activitatea poate fi extinsa la
gimnaziu si la liceu, n cadrul tuturor ariilor curriculare pentru a le ardta elevilor modurile in care
autorii scriu despre domentiile lor, facand accesibile informatiile dificile sau ilustrand procesul prin
care textul este inteles [62, p. 17].

Calitatea lecturii cu voce tare este un factor care influenteaza intelegerea, legatd, la randul
ei, de atentie. A. Spuntov [apud: 40, p. 81] identifica modalitatile la care apeleaza cititorul pentru
a practica o lecturd expresiva: tonul, ritmul, volumul, accentele logice, gestica si mimica.
Profesorul, ca cititor experimentat, este traducdtorul, in egald masurd, al informatiilor si al
sentimentelor, atitudinilor si comportamentelor personajelor. Pentru a face aceastd traducere, el
face apel la instrumente apartinand celor trei tipuri de limbaj: verbal, nonverbal si paraverbal. Un

element important care contribuie la succesul citirii cu voce tare este dictia. Ea reprezinta
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pronuntarea corecta si clard a sunetelor, silabelor si cuvintelor ,,astfel incat fiecare cuvant sa fie
auzit si inteles perfect, in intreaga sa complexitate, de catre interlocutor” [85, p. 15]. O dictie
ingrijita, bazata pe cunoasterea regulilor de fonetica, vocabular, ortografie si punctuatie, in care
toate sunetele se aud, va sprijini citirea cu voce tare in directia optimizarii proceselor
comprehensive la elevi. Un alt beneficiu al rostirii corecte este legata de dezvoltarea auzului
fonematic, aspect care se transfera in scriere. Cuvinte ca piscind, tobogan, abtibild, trebuie sd,
voia, bunicul, dar si altele sunt adesea rostite gresit: piscind, topogan, actipild, tre” sd, vroia,
bunicu’. Un alt element important este accentul. Accentul in propozitie se refera la rostirea mai
apdsata a unui cuvant sau a unui grup de cuvinte. Cuvantul accentuat este cel mai important, prin
el vorbitorul indicand o anumita idee, cea mai importanta din propozitie. Aceeasi propozitie poate
fi rostitd punand accentul pe cuvinte diferite, pentru a atrage atentia asupra lor: ,, 4sta era unul
dintre motivele bolii lui, prelungite cu o zi. »/, Asta era unul dintre motivele bolii lui, prelungite

cu o zi.”’/ ,, Asta era unul dintre motivele bolii lui, prelungite cu o zi. ” (C. Lorintiu, Putin guturai).

Intonatia este variatia inaltimii vocii. Propozitiile enuntiative se termind cu o intonatie
descendenta, iar cele interogative au o intonatie ascendenta. Intonatia ascendentd, descendenta sau
liniarda modifica sensul mesajului: ,,- Trebuie neapdrat sa stau si astazi acasa.”/ ,,- Trebuie
neaparat sa stau si astazi acasa!’/ ,,- Trebuie neapdrat sa stau si astazi acasa?” (C. Lorintiu,
Putin guturai). Respectiv, cercetatorii atribuie intonatiei urmatoarele functii:
- Functia emotionala exprima atitudinea si sentimentele vorbitorului, ca: optimismul, bucuria,
increderea, entuziasmul, dar si tristetea, dezamagirea, teama.
- Functia gramaticald marcheaza structura gramaticala, relatiile de coordonare sau de
subordonare, in propozitie sau in fraza, ascultatorului fiindu-i inaccesibild punctuatia textului.
- Functia informationald indica acele sectiuni importante din discurs, intonatia marcand accentul
in fraza si evidentiind cuvintele-cheie.
- Functia textuala delimiteaza sau integreaza diferite parti din discurs astfel, incat acestea sa fie
coerente sau contrastante. Cuvintele naratorului sunt rostite cu aceeasi intonatie pe tot parcursul
lecturii, Tn timp ce personajelor li se atribuie o intonatie in acord cu atitudinea cititorului fata de
ele.
- Functia psihologica se manifesta prin gruparea informatiilor cu scopul de a le aborda mai usor.
- Functia de identificare a unor categorii de oameni datorita modalitatii asemdnatoare de intonatie.
Intonatia diferentiaza de ceilalti oameni anumite categorii profesionale: preotii, prezentatorii de
stiri, actorii, comentatorii sportivi [199, p. 38].

Vocea cititorului, prin expresivitate, prin dictie, ton, ritm si accent, transmite starea

personajelor si poate schimba sensul mesajului, addugand in poveste sentimentele personale.
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Copiii sunt sensibili la paralimbaj si la limbajul nonverbal, aspect pe care profesorul il foloseste
pentru a deveni credibil. El paraseste propriul registru lingvistic si trece in cel al personajelor, iar
prin cuvintele, glasul si gesturile cititorului adult, copilul cunoaste si intelege o lume imaginara
care-1 ajuta sa se dezvolte personal [160, p. 428]. A. Mehrabian, in 1967, a aratat [apud: 85, p.26]
ca fiecare din cele trei tipuri de limbaj contribuie 1n procente diferite la succesul comunicarii: 7%
limbajul verbal, 38 % limbajul paraverbal si 55 % limbajul nonverbal. Comunicarea nonverbala
accentueaza, completeazd cuvintele, facilitind intelegerea textului narativ. Pozitia si miscarile
corpului, privirea, gesturile si mimica fetei sprijina intelegerea textului. A. Mucchielli [109, p.77]
afirma ca ,, intr-o comunicare, existd intotdeauna doud comunicari: cea care se petrece la nivelul
intelectului si cea care se petrece la nivelul simtirii.” Acest al doilea nivel, al emotiilor, este mai
greu accesibil pentru copil, datorita experientei limitate. Ascultarea textului integral, citit expresiv
de catre profesor, compenseazad acest neajuns, atingdnd atat obiective cognitive, cit si socio-
afective.

Pe langa necesitatea expresivitatii in practicarea lecturii cu voce tare in clasi, se mai impun
alte doud conditii legate de igiena ascultarii:

- pozitia profesorului trebuie sa fie la egald distantd de toti copiii, de aceea recomandat ar fi ca
asezarea sa fie in cerc;

- nivelul zgomotului din sala de clasa influenteaza atentia, dar si perceptiile copiilor, mai ales n
pauze sau atunci, cand sala de clasa este in apropierea strazii.

O alta directie privind pregatirea pentru activitate priveste continutul textului. Lectura se
desfdsoara cu opriri in punctele de suspans pentru a verifica predictiile si a face altele, astfel ca
textul trebuie delimitat, iar intrebarile pregatite in avans.

I11. Dezvoltarea comprehensiunii textului ascultat este etapa centrata pe intelegerea
textului ascultat. Cercetatorii considerata ascultarea ,,un proces activ de construire a sensului”
[199, p. 31], in absenta caruia comunicarea si relationarea sunt ineficiente.

Specialistii sustin cd in cadrul categoriei de copii care intampind dificultdti in
comprehensiunea textului se disting trei grupuri [209]:

1. Profilul clasic al copilului ,,dislexic” se distinge prin capacitati reduse de decodare a textului,
fara a intdmpina probleme in Intelegerea mesajului oral, dificultatile de intelegere a textului scris
fiind atribuite problemelor de decodare.

2. Profilul copilului cu intelegere deficitara este caracterizat de deprinderi bune de citire a
cuvintelor, dar apar dificultati in intelegerea generala a mesajului scris. Copiii cu acest profil

prezinta niveluri scazute de intelegere a discursului oral.
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3. Profilul cu dizabilitati de invatare a limbii, include copiii ce prezinta dificultati atat de decodare
a textului scris, cat si de intelegere a discursului oral.

Copiii din al doilea grup sunt cel mai greu de identificat ca avand dificultati de intelegere
a textului pentru ca ei dezvolta deprinderi de decodare corespunzatoare varstei, bazate pe memoria
vizuala si auditiva. Problema devine evidenta in momentul in care cititul este utilizat ca instrument
de munca intelectuala. Textele incluse in manualele pentru clasa a Il-a adapteaza vocabularul,
sintaxa si structurile narative la nivelul cititorului incepator. Prin urmare este dificil sa apreciezi
intelegerea verbald pe un text pregitit pentru intelegerea lecturii. Astfel, procentul copiilor
identificati cu dificultati de intelegere a textului este mai mic in clasa a 11-a, comparativ cu clasa a
IV-asau a Vl-a.

Procesul complex de receptare a unui text scris poate fi descompus in doud componente:
recunoasterea cuvintelor si intelegerea mesajului oral. Intelegerea mesajului oral implic, la randul
sau, cunostinte generale, un vocabular dezvoltat, capacitatea de a face inferente locale si globale
[161, p. 279]. P. van den Broek arata ca abilitatile de intelegere a textului trebuie privite in evolutia
lor, fiind stimulate atunci cand elevii raspund la intrebari sau repovestesc textul ascultat (Fig.2.5.).
i
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Figura 2.5. Evolutia abilititilor de intelegere a textului narativ (van den Broek)

Decodarea cuvintelor si intelegerea verbala sunt abilitati care se dezvolta in paralel.
Avantajul pe care il ofera activitatea dirijata de ascultare si gandire este legat in special de
dezvoltarea comprehensiunii [227, p. 30].

Bineinteles, profesorul are rolul de a-i ghida pe elevi de la comprehensiune spre
interpretare prin sarcini care solicitd atentia si reactualizarea continutului, dar si prin intrebari
superioare. C. Schiopu [176, p. 105] mentioneaza ca rolul sarcinilor formulate este de a solicita un
intreg ansamblu de capacitati si atitudini prin punerea copilului in fata unor tipuri diferite de
intrebari-sarcini, cu grad sporit de complexitate (Anexa 9). M. E. Dulama considera ca intrebarile
care solicitd memorarea sau analiza nu produc invatare semnificativd, dar le recunoaste meritul de
a cladi bazele cunoasterii, in absenta carora nu exista acces la treptele superioare ale gandirii [56,
p. 59].

Problema cea mai importanta in privinta intrebdrilor formulate cu scopul de a dezvolta

intelegerea textului este legata de continutul acestora. In general, cercetatorii diferentiazd doua
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tipuri principale: intrebari de nivel inferior si intrebari de nivel superior. Raspunsul la primul tip
de intrebdri se concentreazd pe concepte care pot fi extrase prin reproducere sau prin inferente
minime, din propozitii aldturate. Formularea raspunsului la intrebarile superioare necesitd
integrarea informatiilor din mai multe sectiuni ale textului sau un rationament facut in afara
textului. Studiile experimentale au aratat ca exista efecte mai puternice asupra intelegerii profunde
a textului atunci cand sunt folosite intrebarile de ordin superior [227].

D. Fisher si N. Frey [62, p. 83] propun sase repere care acopera intelegerea tuturor
aspectelor textului. Utilizarea reperelor ajuta la formularea intrebarilor urmand o ordine logica.
- Intelegerea generald: prin astfel de intrebari elevii sunt dirijati s obtind o imagine globala sau
de ansamblu asupra continutului sau mesajului.
- Detaliile esentiale: prin aceste Intrebari este verificata intelegerea la nivelul de baza. Detaliile
esentiale sunt explicit regasite in text. Ele se formuleaza cu ajutorul pronumelor sau adverbelor
interogative: cine, cand, unde, ce, cui, cum, de ce.
- Vocabularul si structurile textului: prin aceste intrebari elevii 1si imbogatesc vocabularul,
descoperd prin inferente sensurile unor cuvinte, identificd elemente de coerenta si coeziune din
text, cum ar fi conectorii logici, repetitiile sau referintele.
- Scopul autorului: prin aceste intrebari elevii sunt ajutati sa inteleaga intentiile din spatele scrierii
unui text. Pentru scolarul mic ele trebuie sd fie simple si clare, adaptate nivelului de intelegere,
ajutdndu-i sa se gandeasca la scopul pentru care a fost scris textul, ce emotii simt, ce ton a folosit
autorul si ce efect a obtinut.
- Inferentele: aceste intrebari ajutd la formularea concluziilor pe baza informatiilor implicite din
text. Cu ajutorul lor, copilul reflecteazd asupra motivelor si intentiilor personajelor, deduce
gandurile si emotiile personajelor din actiunile lor, exploreaza cauzele si alternativele, se situeaza
in locul personajelor si formuleaza concluzii bazate pe experienta proprie.
- Argumentele §i conexiunile textuale: aceste intrebdri solicitd prezentarea argumentelor si
dovezilor din text pentru sustinerea propriilor idei, incurajeaza analiza si comparatia, faciliteaza
intelegerea relatiei cauza-efect.

Alti cercetatori [28, p. 112] propun dezvoltarea comprehensiunii textului prin formularea
intrebarilor de ordin superior, centrate pe procesele comprehensiunii:
- Abilitatile de comprehensiune literala: identificarea ideilor principale, reproducerea detaliilor,
ordonarea cronologicd a evenimentelor.
- Abilitati de comprehensiune prin inferenta sau deductii: recunoasterea ideilor implicite,

identificarea relatiilor cauza-efect, identificarea trasaturilor de caracter.
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- Abilitati de comprehensiune evaluative: distingerea realului de imaginar, a faptelor de opinii,
identificarea asemadnarilor si deosebirilor, recunoasterea intentei autorului, interpretarea
limbajului.

- Abilitati de organizare: clasificarea informatiilor, ordonarea evenimentelor, rezumarea,
clasificarea ideilor sau personajelor.

IV. Exersarea integrata a competentelor (postascultare) este etapa in care deprinderile
incluse in sfera competentei de comunicare sunt abordate integrat (Anexa 10). Se pot desfasura
activitati de vorbire, scriere si citire, legate de textul ascultat. Pentru acest scop, am ales hartile
mintale, repovestirea si diverse tipuri de jocuri.

Hartile mintale, numite si ,, harti euristice”, ,,copacul ideilor” sau ,, Mind Maping” (in
limba engleza, mapping numeste actiunea de a face o harta, si mind, minte) fac parte din categoria
metodelor bazate pe analizd si organizare conceptualda. L. C. Oprea considera hartile o metoda
activ-participativa de invatare, ele constituind: ,,oglinzi ale modului de gandire, simtire si
intelegere ale celui/ celor care le elaboreazd. Reprezinta un mod diagramatic de expresie,
constituindu-se ca un important instrument pentru predare, invatare, cercetare si evaluare la toate
Nivelurile si la toate disciplinele” [115, p. 255]. A. Ghicov [67, p. 15] considera ca analiza tip
retea, folosita in intelegerea textelor cuprinse in manualele scolare, la diferite discipline, ,,poate fi
considerata o manifestare a potentialitatii de intelegere facila a informatiei” din domenii diverse,
constituind ,,un instrument valid de cunoagstere obiectiva™, dar si o oportunitate didactica ampla,
integratoare, comprehensiva.

Harta mintala reflectd structura ramificata a gandirii umane. Creierul trateazd diferit
informatia. Emisfera dreapta se ocupa de forme, culori, sinteze, iar emisfera stanga de cuvinte,
detalii si analize. Adaugand imagini, culori si legaturi intr-o lista de cuvinte, creierul va activa
procese din ambele emisfere, iar memorarea si intelegerea vor fi mai eficiente [58, p. 17].

Hartile mintale pornesc de la un concept central, titlul textului studiat, de exemplu, la care
sunt conectate celelalte elemente rezultand o harta-peisaj realizata intr-o forma care are legatura
cu textul ascultat: un copac, un loc central din care pornesc mai multe drumuri, o casa organizata
in jurul unei camere centrale, un puzzle construit in jurul unei piese centrale. Hartile mintale
stimuleazd imaginatia copiilor, dezvolta intelegerea, iar aptitudinile artistice sunt valorizate si ele.
Reprezentare spatiala a informatiilor are rolul de a stabili legaturi intre ideile importante si de a
obtine un model de abordare globala a textului, reprezentativ pentru modul in care informatia este
inteleasd. Harta mintala a fost folosita in cadrul prezentei cercetdri ca metoda de nvatare activ-
participativa, In cadrul grupului, situarea elevului in ipostaza de receptor, optimizarea atitudinii

manifestate ca ascultidtor in timpul activitatilor colaborative asigurand exersarea integrata a
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ascultdrii si comprehensiunii. Prin aceastd metoda se exerseaza extragerea informatiilor esentiale
si sistematizarea lor, sunt clarificate si integrate concepte noi, este facilitatd intelegerea globala a
textului, dar si intelegerea locald, prin adaugarea detaliilor. Prezentarea produsului de grup
situeazd elevii Tn dublul rol de emitétor-receptor si integrarea celor doud competente orale.

Activitatea dirijata de ascultare si gdndire este 0 tehnica ce incurajeaza elevii sa se implice
activ in invatare. Dupa Intelegerea textului, realizata prin activitatea dirijata de ascultare si gandire,
copiii se implicd mai increzatori, cu mai mult entuziasm in activitatea de citire, deoarece ascultarea
si citirea ar trebui sa se completeze reciproc, in clasa a II-a, cu scopul de a facilita tranzitia spre
citirea independenta [161, p. 282].

Jocul este un mod de invatare care genereaza motivatie intrinseca pentru cunoastere,
stimuleaza creativitatea, antreneaza diferite forme ale gandirii, creste performantele scolare si
restructureaza experienta personald [29, p. 167]. Tn cadrul jocului se regisesc elemente psihologice
specifice altor activitdti umane ca Invatarea, munca, creatia, comunicarea: efortul fizic si psihic,
autocontrolul, atentia, satisfacerea aspiratiilor, responsabilitatea [5, p. 15]. Prin joc, copilul se
integreaza si ,,participd intens la tot ceea ce il inconjoara” [38, p. 76], imitand actiunile pe care le
vede la alti oameni si folosind diverse obiecte. Pe masura ce se dezvolta, copilul incepe sa inteleaga
si sa exprime semnificatia acestor actiuni, explorand totodata diferite relatii Sociale. Jocurile pentru
lucrari didactice: A. Hobjila [75, p. 164 ], R. E. Irina [83], P. Savin, M. Fichios [152, p. 75 ], D.
Rotaru [146], R. Gheorghe et al. [66].

In strategia instruirii jocul a fost integrat in diverse modalititi:

- introducerea elementelor ludice, ca mascote, scrisori-surpriza, provocari, in cadrul unei
secvente de lectie;

- folosirea exercitiului-joc, un tip de exercitiu care are caracter ludic, prin atribuirea unor
sarcini prezentate elevilor in modalitati care imbind elemente instructive cu cele distractive,
ca ghicitoarea, rebusul, aritmogriful;

- introducerea in lectie a jocului simbolic si a celui cu reguli.

Posibilitatile de clasificare a jocurilor sunt numeroase, putandu-se distinge categorii
diferite dupa: scopul educational urmadrit, continutul dominant, componenta vizatd la nivelul
personalitatii, resursele materiale angajate in joc, modul de organizare a colectivului de elevi,
varsta participantilor [4, p. 111].

Pentru dezvoltarea CRMO au fost selectate mai multe tipuri de jocuri:

- jocul simbolic evoluat, cu subiecte din viata cotidiana: jocul de rol [5, p. 34], [80, p. 264];

- jocul simbolic evoluat, cu subiecte din texte literare narative: jocul-dramatizare [5, p. 35];
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- jocul didactic creat Tn cadrul cercetarii sau preluat din literatura de specialitate si adaptat

astfel incat sa fie potrivit formarii competentei vizate [11], [115], [217], [146], [145];

- jocuri didactice de atentie;
- jocuri didactice de memorie;
- jocuri didactice pentru dezvoltarea limbajului.

Jocul de rol dezvolta capacitatea de relationare interumana, faciliteaza intelegerea corecta
a rolurilor sociale, sporeste gradul de adaptare sociala si de spontaneitate, fiind considerat
., activitatea cea mai potrivita pentru exersarea capacitatilor de comunicare orala (de receptare
si de producere a mesajelor)” [153, p. 156]. Este considerat o metoda eficienta prin care sunt puse
in scena situatii de comunicare ce au la baza teme atractive, potrivite varstei: ,,Jocul de-a
magazinul”, ,,Jocul de-a ghidul si vizitatorii”, ,Jocul de-a scoala”. Jocul de rol desfasurat in
varianta de grup are atribute psihosociale si educative deosebite rezultate din analiza jocului de
catre actori si observatori: ce s-a intdmplat pe parcurs, cum s-au simtit actorii in rolurile respective,
ce relatii s-au stabilit Tntre ei, care au fost momentele cele mai dificile, ce au gandit, ce au invatat
[190, p. 97]. Utilizarea jocului de rol presupune parcurgerea mai multor etape: identificarea
situatiei si a personajelor implicate, organizarea grupului pentru desfasurarea jocului (alegerea
actorilor si observatorilor, comunicarea datelor privitoare la rol si explicarea lor, asezarea in
scend), derularea jocului, analiza [80, p. 266], [190, p. 96].

Jocul-dramatizare presupune cunoasterea textului narativ, o instruire ad-hoc si elemente de
recuzitd minimad. Dialogurile dintre personaje sunt reproduse din memorie, accentul punandu-se
pe intelegerea globald a mesajului, pe dimensiunea paraverbald a comunicdrii, prin folosirea
intonatiei si accentului pentru a evidentia traile afective sau intentiile locutorului. Reproducerea
exactd sau memorarea exacta a replicilor nu sunt urmarite in jocul-dramatizare.

Jocul didactic face parte din categoria jocurilor cu reguli. El este subordonat sarcinilor
instructiv-educative, fiind organizat special pentru atingerea unor finalitati diverse. Folosirea lui
presupune ca elevul sa aiba capacitatea de operare cu reguli extrinseci. Diferenta dintre jocul
didactic si exercitiul-joc este dati de elementele componente. In componenta jocurilor didactice,
cercetdtorii includ: scopul jocului, continutul, sarcina didactica, regulile, actiunea jocului [5, p.
41].

Sub presiunea unei culturi a scolii bazate pe competitie, elementele ludice si jocurile sunt
eliminate din scenariile didactice, considerandu-se cé jocul este impredictibil, ignora autoritatea
profesorului, este mai putin potrivit cu invatarea scolara datorita libertdtii si spontaneitatii sale.

Critica acestei perceptii vine prin studiile cercetatorilor J. Huizinga, S. Marcus, D. Gauntlett [apud:
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29, p. 168], care au formulat principii actionale orientative privind organizarea activitatilor de
invatare prin joc. Un principiu valoros se refera la asigurarea momentelor de reflectie in care elevii
sunt dirijati sa gandeasca si sa discute despre experientele anterioare, despre activitatea de joc
desfasurata, despre relatiile cu cei din jur si implicarea personald in joc. Acest principiu asigura
transformarea jocului in experienta de invatare. A. Hobjila [76, p. 9] analizeaza si interpreteaza
procesul de comunicare prin descompunerea sa in sase directii de actiune, toate fiind activate si
consolidate pe parcursul jocului didactic. Ascultarea este esentiala in fiecare faza, de la intelegerea
instructiunilor si respectarea regulilor, pand la reflectiile finale, care consolideazd experienta
comuna.
Unele caracteristici ale notiunii de competenta, asa cum au fost precizate de M.F.Legendre

[apud: 86, p. 82], trebuie avute in vedere Tntr-un demers de proiectare a activitatilor de invatare
pentru formarea CRMO:

- Competenta nu este vizibila si nu se manifesta direct;

- competenta nu poate fi disociatd de activitatea elevului si de contextul singular in care se

exercita;

- competenta este dinamic structurata;

- Competenta se construieste si evolueaza in timp;

- dimensiunea metacognitiva insoteste parcursul formarii unei competente;

- competenta este individuald si colectiva, Tn acelasi timp.

2.5. Modelul pedagogic de comunicare-receptare, bazat pe ascultare si

comprehensiune

Elaborarea unui model pedagogic de formare a competentelor este important sa tina cont
de cercetarile stiintifice actuale, de curriculumul scolar si de practicile curente ale profesorilor la
clasd. Aceasta tripla determinare asigura relevanta si aplicabilitatea modelului.

Modelarea teoreticd a paradigmei pedagogice privind formarea la scolarul mic a
competentei de receptare a mesajului oral este un demers transdisciplinar care are la baza o serie
de principii teoretice fundamentale provenite din domenii interconectate: psihologia
educationala, stiintele comunicarii, pedagogie si didactica limbii si literaturii roméane:

- Principiul implicarii constiente si active a elevilor in invatare si evaluare [122, p. 363]
subliniaza importanta constructiei active a cunostintelor de catre elev, supunand continutul
informational receptat ,,unui proces complex de procesare” [2, p. 89], de structurare si
restructurare continui a achizitiilor anterioare. Intelegerea, ca act de decodare, este

dependentd de nivelul dezvoltarii vocabularului, de stadiul dezvoltérii intelectuale, de
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experientele cognitive si practice care conduc la formarea structurilor de modele mentale
[111, p. 144].

- Principiul raportarii receptarii la contextul total [168, p. 313], [109], [1] afirma ca
intelegerea deplind a sensului este o amplificare a ceea ce ofera contextul lingvistic sau
verbal devenind o interpretare.

- Principiul integrarii strategiilor cognitive si metacognitive conform caruia competenta de
receptare oralad integreazd competente lingvistice (gramaticale, discursive, pragmatice si
sociolingvistice) si strategii (cognitive si metacognitive), conform teoriilor prezentate de
P. Vianin [185] si K. Cain [24] si modelului prescris de G. Buck [199, p. 104].

- Principiul asigurarii ,,coerentei demersului didactic” [117, p. 84] prin stabilirea de
conexiuni in interiorul unei arii (domeniul oralului: ascultare — vorbire), intre arii diferite
(ascultare- citire, ascultare — scriere) si intre continuturi din domenii diferite (ascultare —
comprehensiune - text literar narativ).

- Principiul adecvarii metodologiei de formare a receptorului competent la particularitatile
psihologice, de varsta, la nivelul dezvoltarii perceptiei, gandirii, imaginatiei [124, p. 61].

- Principiul valorizarii personalitatii profesorului ca mijlocitor al actului de receptare a
mesajului [idem, p. 61].

Directiile strategice de politica educationald care promoveaza C—C si competenta de
comunicare, precizand continutul ei si documentele curriculare nationale, analizate in prezentul
context de cercetare, sunt de asemenea relevante pentru modelizarea teoretica a CRMO.

Prescriptiile teoretico-stiintifice privind formarea si evaluarea competentelor includ
cadrul de formare si evaluare a unei competente, conceptualizat de J. Tardif [245], B. Rey [143],
S. Cristea [45], I. Neacsu, A. Damian [112] M. Manolescu, M. Frunzeanu [96], G. Meyer [100],
Iliescu D. [78] si descris de P. Jonnaert [86, p. 79].

Prescriptiile didacticii limbii si literaturii roméane privind formarea competentei de
receptare a mesajului solicita integrarea activitatilor de receptare si interpretare prin: stimularea
gandirii creative, C. Schiopu [176], A. Pamfil [117]; folosirea intrebarilor si a discutiilor dirijate,
F. Samihaian [153], C. Craciun [39], formarea capacitatii de autoevaluarea si oferirea de feedback
constructiv, E. Platon, L.I. Vasiu, E. Pacurar [128]; diversificarea materialelor didactice si
folosirea textului ca baza pentru dezvoltarea comprehensiunii, A. Mancas, D. Soicescu, L. Sarivan
[93]; integrarea jocului de rol si a dramatizarilor, A. Hobjila [75].

Acest model a fost elaborat prin cercetarea unor teorii fundamentale, explicate supra. El
cuprinde cadrele care ghideaza demersul didactic pentru formarea acestei competente la limba si

literatura romana, la nivelul curricular al achizitiilor fundamentale, integrand si schema
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functionarii acestei competente, ilustrate in capitolul 1. Dupa cum se observa din Fig.1.4., fiecare

componentd este importanta:

Caracteristicile receptorului (atentia, memoria, motivatia si interesul) determind modul in
care acesta se implicd in ascultare, conditionand intelegerea mesajului.

Procesul de receptare se desfasoard intr-o serie de etape care, desi urmeaza o structura
liniara, presupun reevaludri si reinterpretari pe parcurs. Aceastd dinamicd se manifestd
printr-un schimb continuu intre informatiile receptate (de jos in sus) si interpretarile
influentate de realitdtile personale, asteptarile si noua Intelegere textuald (de sus in jos).
Acest schimb este interactiv si adesea inconstient, reflectand interactiunea complexa intre
text si experienta personald a ascultatorului [23, p. 78]. Astfel, fiecare noud informatie
receptatd poate ajusta sau modifica intelegerea precedentd. Cele mai importante cunostinte
implicate Tn procesul de receptare sunt cele lingvistice si contextuale (fonologice, lexicale,
de sintaxa, pragmatice si discursive). Acestea asigurd identificarea cuvintelor, asocierea
sensului accesibil, recunoasterea cuvintelor de legaturd, identificarea si completarea
partilor de propozitie, integrarea intonatiei, interpretarea functiei comunicative a
mesajului, selectarea informatiei relevante pentru context, recunoasterea tipului de discurs.
Pe parcurs, informatia este procesatd ascendent sau descendent, in diferite secvente ale
ascultarii, realizdndu-se treceri succesive de la nivelul lexical catre nivelul cunostintelor
generale si invers (Fig.1.6). Vocabularul si calitatea lexicului, adica precizia si
flexibilitatea folosirii cuvintelor, sunt critice pentru intelegere [209, p. 202].

O serie de procese sunt centrale in comprehensiunea textului ascultat. Tn modelul pe care
il propunem, perceptia este stimulata prin calitatile fizice ale sunetului si calitatile vorbirii,
aspecte care faciliteaza sau ingreuneaza intelegerea [192, p. 76]. Recunoasterea cuvintelor
se produce automat atunci cand copilul are acces la sensul acestuia Th memoria semantica
sau este rezultatul unui proces activ de construire a sensului in cadrul contextului. Perceptia
si recunoasterea cuvintelor sunt considerate niveluri inferioare ale comprehensiunii
(Tabelul 1.7.).

Nivelul superior al intelegerii sau comprehensiunea activeazd procese de selectie,

interpretare si integrare a informatiei, rezultand o reprezentare globala a textului.

Astfel, Modelul pedagogic de comunicare-receptare, bazat pe ascultare si comprehensiune,

,,MC-RBAC” este un model complex care cuprinde mai multe cadre corelate, situate in contextul

conceptual si metodologic care fundamenteaza aceastd competentd din perspectiva centrarii pe

textul literar narativ si pe strategii pentru ascultare si comprehensiune.

Complexitatea modelului este data de numarul mare de interactiuni intre componentale sale:
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1. Cadrul conceptual de formare a competentei de receptare a mesajului oral, incluzand:
teorii, principii, paradigme si concepte stiintifice care constituie fundamentul epistemic al
curriculumului; prevederile Curriculumului National; continuturile pentru formarea acestei
competente, incluzadnd textul literar narativ extins a cdrui valoare pentru formarea acestei
competente a fost optimizata prin aplicarea unor principii psihopedagogice, pragmatice, metodice
si lingvistice de selectare.

2. Cadrul de actiune, perspectiva metodologica a modelului, este componenta cea mai
complexa, constituita dintr-un sistem de strategii, metode, procedee, forme de organizare, precum
si modul 1n care acestea sunt corelate pentru a genera un proces activ si constructiv de formare a
competentei. Cadrul metodologic integreaza invatarea activ-participativa, colaborativa, ludica,
bazatd pe tehnologie pentru optimizarea ascultdrii si a comprehensiunii. Metodele si procedeele
folosite au rolul de a stimula atentia si memoria, de a activa procesele cognitive si metacognitive
implicate in intelegere. in acelasi timp, abordarea ludica si cea bazati pe tehnologie cresc interesul
si motivatia copiilor pentru activitate. Textul literar narativ ascultat a fost valorificat in cadrul
cercetarii pentru formarea CRMO printr-un model in patru faze:

|.  Pregatirea pentru ascultarea textului stimuleaza interesul si atentia elevilor, pentru o mai
bund retinere si intelegere a textului. Predictiile sunt un pas preliminar in procesul de
receptare. Ele se fundamenteaza pe impresii subiective si stari emotionale, contribuind la
scop construirea unei viziuni generale asupra temei, o0 apreciere asupra ideii principale sau
a unor elemente-cheie ale textului. Anticiparea si planificarea sunt strategii metacognitive
folosite.

Il.  Ascultarea textului este momentul in care se restructureazd cunostintele generale prin
asimilarea unor noi experiente cognitive sau afective, a unor date despre contextul tematic
abordat. Informatia este procesata ascendent sau descendent.

I1l.  Dezvoltarea comprehensiunii textului ascultat este etapa centrata pe intelegerea textului
ascultat. Comprehensiunea poate activa trei niveluri ale intelegerii: intelegerea globala,
intelegerea selectiva sau intelegerea unor detalii importante [23, p. 132].

IV.  Exersarea integrata a competentelor (postascultarea) este etapa in care capacitdtile de
comunicare sunt abordate integrat. Se pot desfasura activitati de vorbire, scriere si citire,
legate de textul ascultat. Reflectia si autoevaluarea sunt procese metacognitive exersate
acum.

3. Cadrul de resurse pentru formarea CRMO cuprinde resursele interne mobilizate de

receptor, dar si resursele externe folosite. Complexitatea unei competente este data de numarul
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mare de resurse pe care elevul le utilizeaza pentru a indeplini o sarcind de lucru. Resursele interne
includ cunostintele lingvistice, contextuale si generale ale receptorului, procesele cognitive si
metacognitive implicate in intelegere, atentia si motivatia de a asculta. Resursele externe sunt acele
caracteristici ale emitatorului sau sursei care sprijina receptarea optima (tonul, ritmul, volumul,
dictia, accentul, gestica si mimica) si mijloacele de invatamant, inclusiv, cele digitale care asigura
instruirea. Mediul fizic poate sprijini ascultarea si comprehensiunea, dar poate fi si o barierd in
calea acestora.

Componentele Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,,MC-RBAC”, prin
interactiunile complexe explicate supra, asigura receptarea comprehensiva a textului literar narativ
ascultat pe cele trei nivele: intelegerea globald, intelegerea selectiva si intelegerea unor detalii

importante conducand la formarea CRMO.
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Formarea competentei de receptare a mesajului oral prin valorificarea
textului literar narativ si a strategiilor didactice
bazate pe ascultare si comprehensiune

Textul literar narativ
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Fig. 2.6. Modelul pedagogic de comunicare-receptare, bazat pe ascultare si
comprehensiune, ,, MC-RBAC”
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Asadar, acest model pedagogic de comunicare-receptare ,, MC-RBAC” cuprinde mai multe
dimensiuni in baza carora se desfasoara demersul experimental:

- textul literar narativ asigura formarea CRMO prin activarea proceselor cognitive implicate:
perceptie si recunoastere (activeazd procese de segmentare, selectie, recunoastere si
identificare), selectia (prin inferente la nivelul cuvintelor si propozitiilor) si integrarea (sunt
reactivate schemele si experientele anterioare, cunostintele lexicale din memoria de lunga
duratd, sunt activate strategii cognitive §i metacognitive, au loc inferente cauzale,
emotionale, pragmatice, elaborandu-se scenariul prin asocierea, comparare, intoarcere).

- demersul metodologic vizeaza desfasurarea unor activitati de ascultare si comprehensiune a
textului literar narativ folosind strategiile didactice, metodele si procedeele descrise in
subcapitolul 2.4.

- finalitatile interventiei in baza Modelului pedagogic de comunicare-receptare ,, MC-RBAC”,
formarea CRMO la disciplina limba si literatura romana si abilitatile optimizate: intelegerea
textului literar narativ ascultat — la nivel global (deducerea sensului general al textului),
selectiv (focalizarea pe informatii specifice) si detaliat (observarea si interpretarea
elementelor de detaliu) [23, p. 132]. Receptarea informatiei de detaliu este nivelul cel mai
dificil al activitatii de receptare si presupune ca elevii s fie familiarizati cu tipul de text
ascultat, intelegerea detaliilor fiind posibila prin reprezentarea concretd a personajelor,
actiunilor si atributelor acestora. Aceasta sarcina complexa este accesibila daca receptorul
este familiarizat cu vocabularul, are cunostinte generale care sa 1i permita intelegerea si are
o reprezentare globald a textului, adica este familiarizat cu modelul situatiei.

Textul literar narativ si implementarea unor strategii pentru optimizarea ascultarii si
comprehensiunii sunt centrale in acest demers de cercetare experimentald, avand ca scop formarea
CRMO, un construct multidimensional avand o importanta componentd cognitiva formata din
acele procese interne pe baza cirora se produce intelegerea mesajului. Intelegerea este influentati
de componente afective ca interesul, motivatia, convingerile personale si starile interne [11, p.

243].

2.6. Concluzii la capitolul 2
1. Eforturile de formare a CRMO la scolarul mic sunt justificate de: importanta ascultarii ca parte
a competentei de comunicare in limba maternd, in cadrul careia asigurd indeplinirea nevoilor de
dezvoltare personala, lingvistica si culturald, rolul in dezvoltarea vocabularului, influentele asupra
capacitdtii de Intelegere, efectele asupra comunicdrii interpersonale, dar si asupra

comportamentului social.
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2. Perioada scolara mica are in prim plan, la disciplina Limba si literatura romdna, in CCAF,
formarea capacitatilor de citit si scris, aspect oglindit in prevederile programelor scolare din
Romania si Republica Moldova. Aceasta finalitate este conditionata de achizitiile anterioare, in
special de cunostintele generale, nivelul de dezvoltare a limbajului, capacitatea de autocontrol si
de intelegere care continua sa se dezvolte, pe parcurs, in stransa legatura cu strategiile folosite in
scoald. CCAF este singura perioada scolard in care competentele de comunicare oralda sunt
prioritare si constituie baza pentru formarea competentelor de receptare si producere a mesajului
scris.

3. Curricula din Romania si Republica Moldova, pe domeniul comunicare orala-ascultare au unele
puncte slabe, analizate critic-constructiv, in acest capitol; acesta nu stabileste o legatura clara intre
ascultare si citire, ca abilitati de receptare ce pot fi abordate integrat. De asemenea, faptul ca elevii
au abilitati superioare de Intelegere a textului ascultat, fatd de textul citit, ar trebui sd conduca la o
diferentiere in curriculum a textelor destinate ascultarii, respectiv citirii. Comprehensiunea
textului ascultat nu se regaseste in continuturile domeniului comunicare orala la clasa a II-a.

5. Manualele si auxiliarele scolare cuprind sarcini care 1i invata pe elevi sa se exprime oral in
diverse situatii de comunicare, dar nu existd sarcini suficiente centrate pe intelegerea mesajului
ascultat, pentru cd nu sunt incluse secvente audio-vizuale care sa faciliteze ascultarea extinsa
dincolo de nivelul la care copiii pot citi independent. Textele propuse in manuale sunt accesibile
elevilor aflati in stadii incipiente de dezvoltare a competentei de receptare a mesajului scris. Ele
au o structurd narativa simpld, cu un singur eveniment si putine detalii, astfel cd nu permit
formularea mai multor predictii si angajarea in intelegere prin diverse tipuri de sarcini. Aceste
texte sunt folosite preponderent de cadrele didactice si pentru formarea competentei de receptare
a mesajului oral, asa cum s-a constatat in urma analizei asupra practicilor de predare ale
profesorilor.

6. Desi programa scolard precizeazd importanta formarii CRMO, elementele care compun
didactica moderna a oralului sunt slab reprezentate in literatura de specialitate, un factor insemnat
fiind complexitatea acestui construct dependent de: memorie de lucru, atentie, motivatie, interes,
cunostintele generale, cunostinte si capacitati lingvistice si contextuale, capacitatea de a procesa
mesajul si de a monitoriza intelegerea. Aceasta incongruenta intre cercetarea stiintifica, programa
scolard si manuale se transfera in practica la clasa, astfel ca profesorii chestionati semnaleaza
dificultati ca: formare profesionald deficitara pe acest domeniu, lipsa resurselor pentru formarea
CRMO, insuficienta detaliere a acestei competente in programa scolara, dificultatile privind

evaluarea acestei competente (Itemul 15, fig. 2.4).
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3. DEMERSUL EXPERIMENTAL PRIVIND FORMAREA LA SCOLARUL
MIC A COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJULUI ORAL PRIN
STRATEGII DE ASCULTARE S| COMPREHENSIUNE

3.1. Designul metodologic al cercetarii

Cercetarea privind formarea CRMO si-a propus si evidentieze relatii noi intre
componentele acestui construct, sd genereze si sa valideze un model teoretic de formare folosind
textul literar narativ extins peste nivelul la care copilul poate citi independent si strategii didactice
pentru ascultare si comprehensiune. Rationamentul cercetdrii este unul deductiv, trecand de la
general la particular, o abordare in care se incearca aplicarea unui model general identificat, a unor
reguli generale (strategii pentru ascultare si comprehensiune) in situatii specifice (la clasa a I1-a)
in scopul optimizarii unei componente educationale (competenta de receptare orala).

Avand in vedere scopul general, cercetarea asigura fundamentarea teoreticd a problemei
investigate, competenta de receptare a mesajului oral la scolarul mic, nivelul curricular al
achizitiilor fundamentale. Este, deci, o cercetare pedagogica teoretico-fundamentala [44, p. 36] al
carei scop este definirea celor mai importante concepte si prezentarea modelelor [95, p. 7] din
domeniul receptarii orale, dar si dimensiunea actionala sau practic-aplicativa care urmareste sa
optimizeze problema metodologicd a abordarii competentei de receptare a mesajului oral
(ascultarea) la clasele primare, din invatdmantul preuniversitar, la disciplina limba si literatura
romdna/ comunicare in limba romdnd. Cercetarea are caracter ameliorativ, intentionand, prin
interventii dirijate, optimizarea actului pedagogic, dar si prospectiv, vizand alfabetizarea
scolare, din perspectiva exigentelor impuse de o disciplina care influenteaza modul in care elevii
invatd la toate celelalte discipline scolare si este prezenta in toate evaludrile nationale si
internationale. Demersul investigativ pe care ne propunem sa il desfagsuram este rodul unei
experiente Indelungate de predare in invatdmantul primar, insa este proiectat si realizat pe baza
unor premise formulate ca urmare a parcurgerii surselor teoretice de actualitate despre formarea
competentei de receptare a mesajului oral, dezvoltarea comprehensiunii, intelegerea mesajului oral
si optimizarea procesului de ascultare. Prin generarea si aplicarea unui model teoretic de
comunicare-receptare, ne-am propus sa deschidem noi orizonturi privind folosirea strategiilor
didactice la disciplina limba si literatura romanal comunicare in limba romana pentru formarea
CRMO, contribuind la imbogatirea didacticii oralului. Din punct de vedere metodologic,

cercetarea va fi experimentala (bazata pe metoda experimentului).
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Cercetarea se concentreaza in jurul conceptelor de competenta de comunicare, competenta
de receptare a mesajului oral, strategii didactice, procese cognitive, procese metacognitive,
ascultare, comprehensiune, concepte care au fost definite clar si pozitiv prin ceea ce se intampla si
carora le-au fost identificate atributele (prezente in itemii chestionarului si ai probelor de evaluare
folosite).

Conceptualizarea variabilelor in cercetare se realizeaza prin identificarea variabilelor
dependente presupuse, care sunt influentate de variabilele independente. In contextul cercetirii,
variabilele sunt importante pentru definirea clard a domeniului de studiu si pentru formularea
ipotezelor. Cercetatorii disting doud categorii de variabile: independente si dependente, semnaland
insd schimbarea uneori a functiei in planul cercetarii datorita aparitiei unor conexiuni complexe.
Variabilele independente sunt cele care actioneaza si produc rezultate sau efecte sub forma
variabilelor dependente. Pentru elevii de clasa a Il-a variabilele independente cuprind: texte
literare narative selectate dupa anumite criterii metodico-stiintifice, strategii didactice bazate pe
ascultare si comprehensiune, resurse digitale. Variabila dependenta o reprezinta nivelul
intelegerii discursului ascultat.

Analiza variabilei dependente si metodologia de cercetare asociata:

Tabelul 3.1: Variabila dependenta si instrumente de cercetare folosite

I Instrumentul o
Variabila . — o . Caracteristicile
. Indicatori prin care poate fi masurata | de cercetare . :
dependenta . instrumentului
folosit
V.intelegerea - Recunoasterea vocabularului si a Proba de Adaptare proprie
textului ascultat informa;iilor esen;iale evaluare dupé modelul
- Identificarea semnificatiei mesajului (elevi) testelor
pe baza informatiilor explicite si standardizate
implicite PIRLS pentru
- nt ¢ int deilor si evaluarea
nterpretarea si integrarea ideilor si proceselor de
lecturii (PIRLS
2021)

Subiectii inclusi in cercetarea experimentala sunt:
1. Elevi de clasa a ll-a: 151 (6 clase)

Grupul experimental (Anexa 1) al elevilor provine de la o singurd scoala de masa din
mediul urban, situata intr-un cartier periferic, locuit in principal de o populatie care a deservit
marile platforme industriale din oras, afectata insa in prezent de fenomenul migratiei spre diverse
piete ale muncii, interne si externe. Cei 151 de elevi de clasa a Il-a sunt divizati in 6 clase,
repartizate aleatoriu astfel: clasele experimentale: 75 elevi (3 clase, a ll-a B, a ll-a D, a ll-a E) si

clasele de control: 76 elevi (3 clase, a ll-a A, a Il-a C, a ll-a F), dimensiune suficienta pentru o
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cercetare experimentala [17, p. 93]. Dimensiunea grupului experimental fiind potrivitd pentru
identificarea caracteristicilor fenomenului studiat, rezultatele obtinute vor putea fi generalizate.

Activitatile din proiectul de cercetare au fost corelate cu elementele de continut: scopul si
obiectivele cercetarii, variabilele, ipoteza de cercetare, metodele cercetarii, colectarea datelor,
multiplica si transfera rezultatele obtinute.

Doua probe de evaluare au fost create si folosite ca ,,instrumente sau metode de cercetare”
[6, p. 74]. Probele de evaluare a intelegerii unui text narativ ascultat au fost aplicate celor 151 de
elevi de clasa a Il-a in etapa pre-experimentala (Anexa 4) si la final, in etapa post-experimentala
(Anexa 5). Premisele de la care s-a pornit in elaborarea probelor de evaluare a intelegerii textului
narativ ascultat:

- intelegerea discursului ascultat poate fi evaluata urmarind componente prezente in probele de
intelegere a lecturii, conform teoriilor prezentate,

- intelegerea in ascultare este superioara celei in citire [228, p. 122] la nivelul curricular al
achizitiilor fundamentale, deci textul folosit va depasi dimensiunea recomandata pentru textele
citite la clasa a 1l-a, care este de maxim 120 de cuvinte pentru un text destinat lecturii (conform
Programei scolare pentru disciplina Comunicare in limba romdna, 2013, Romania);

- durata ascultarii este de 5-7 minute, pentru a minimiza fenomenele negative ca oboseala sau
instabilitatea atentiei;

- sarcinile propuse elevilor sunt familiare.

Proba de evaluare este conceputa dupa modelul testelor standardizate PIRLS pentru
procesele de intelegere a lecturii (PIRLS 2021). In conceperea probei, pentru precizie si
obiectivitate, au fost utilizati itemi obiectivi pentru ca ,,permit mdasurarea mai exacta a rezultatelor
fiind dominanti mai ales in testele standardizate” [138, p. 181] in forma alegere multipla, pentru
fiecare item fiind oferite patru raspunsuri, unul singur corect, restul fiind distractori. In aceasta
cercetare, intelegerea a fost masurata prin trei categorii de microprocese:

- recunoasterea vocabularului si a informatiilor esentiale;
- identificarea semnificatiei mesajului pe baza informatiilor explicite si implicite;
- Interpretarea si integrarea ideilor si informatiilor.

Activitatile planificate au fost desfasurate pe durata a 48 de luni, conform unei
secventialitati riguroase, fiecare activitate fiind In relatie de interdependentd cu precedenta si
constituind o premisa esentiald pentru activitatea subsecventa. Structura proiectului a fost astfel
caracterizatd de coerentd metodologicd si continuitate functionald, asigurdnd o progresie

sistematica a cercetarii (Tabelul 3.2.).
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Tabelul 3.2. Designul proiectului de cercetare

Etapele NP
proiectului de Act3v1ta¢1 Descrierea activititilor Perioada
desfasurate ’
cercetare ’
A.Fundamentarea | A.1.Formularea - identificarea si delimitarea domeniului | - pe tot
teoretica temei de cercetare | de studiu prin revizuirea literaturii parcursul
stiintifice cercetarii
- formularea intrebarilor fundamentale
A.2.Stabilirea - definirea intentiei generale a studiului | - lunile 6-12
scopului, - fomularea tintelor specifice,
obiectivelor si masurabile
ipotezelor - construirea unor presupuneri teoretice
proiectului de testabile
cercetare - sustinerea Proiectului de cercetare
stiintifica
- prezentarea Raportului anual de
cercetare nr.1
B. Stabilirea B.1.Orientarea spre | - selectarea grupurilor vizate si alegerea | -lunile 12 -18
categoriilor si categoriile de variabilelor (varsta, clasa, grad didactic,
esantioanelor subiecti: elevi si mediu de rezidentd)
incluse, selectia | profesori
metodelor si B.2.Selectarea - alegerea abordarilor calitative si - lunile 18 -24
procedeelor de metodelor de cantitative potrivite pentru colectarea
cercetare cercetare datelor
- adaptarea instrumentelor de cercetare
la specificul obiectului cercetarii
C. Ancheta pe C.1.Elaborarea - stabilirea conceptelor urmarite - lunile 18 -24
baza de chestionarelor - proiectarea chestionarelor reflectand
chestionar ( cadre conceptele urmarite
didactice - C.2.Pretestarea si - testarea chestionarelor pentru - lunile 24 -30
profesori pentru | stabilirea formei calibrarea consistentei, lungimii,
invatamantul finale obiectivitatii
primar) C.3.Aplicarea - chestionarea grupului de profesori - lunile 30- 32
C.4. Analiza si - analiza raspunsurilor - lunile 32- 33
interpretarea datelor | - interpretarea datelor
- formularea concluziilor in contextul
cercetarii
D.Testarea D.1. - selectarea competentelor specifice - lunile 24-30
initiala a Conceptualizarea vizate
esantionului de testelor - construirea standardelor si
elevi descriptorilor de performanta
- selectarea textelor literare
- construirea itemilor cu alegere multipla
D.2. Pretestarea - aplicarea testelor la o singura clasa; - lunile 30-32
instrumentelor si - eliminarea sau reformularea itemilor
stabilirea formelor | neconformi
finale
D.3. Aplicarea - aplicarea testelor initiale asupra - luna 34
testelor elevilor din grupul experimental
D.4. Analiza si - analiza raspunsurilor - luna 34
interpretarea - extragerea concluziilor

rezultatelor
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E. Interventia E.1. Conceperea si | - preluarea conceptelor teoretice din - pe tot
pedagogica prin | perfectionarea cercetarea stiintifica parcursul
implementarea modelului - adaptarea si particularizarea in cercetarii
Modelului pedagogic contextul cercetarii
pedagogic de - structurarea si restructurarea modelului
formare a CRMO in acord cu rezultatele cercetarii
prin strategii de | E.2. Implementarea | - selectarea textelor narative - lunile 24-42
ascultare §i modelului - crearea resurselor digitale si
comprehensiune | pedagogic depozitarea lor pe blog
- instruirea profesorilor pentru utilizarea
resurselor digitale
- aplicarea la clasa a strategiilor bazate
pe ascultare si comprehensiune
F. Testarea finala | F.1.Aplicarea - aplicarea testelor finale asupra - luna 43
a elevilor testelor populatiei din esantion
F.2.Analiza si - analiza raspunsurilor - luna 43
interpretarea - interpretarea datelor
rezultatelor - formularea concluziilor in contextul
cercetarii
G. Revizuirea G.1.Revizuirea - reactualizarea proiectului de cercetare | - luna 43
proiectului de proiectului de - Evaluarea si validarea Modelului
cercetare cercetare pedagogic de comunicare-receptare,
MC-RBAC”, ca resursa didactica
eficienta.
H. Redactarea H.1.Introducere. -importanta si actualitatea temei, stadiul | - lunile 18-24
tezei Capitolul 1, dezvoltarii problemei in literatuta
Fundamente stiintifica;
teoretice privind - sustinerea Referatului nr.1
competenta de - prezentarea Raportului anual de
receptare a cercetare nr.2
mesajului oral
H.2.Abordari -puncte de vedere din literatura de - lunile 30-36
conceptuale. specialitate, contexte generale si conexe
Capitolul 2, ale abordarii temei, specificitati,
Competenta de abordari, tratari personale;
receptare a - sustinerea Referatului nr.2
mesajului oral: - prezentarea Raportului anual de
vectori de actiune cercetare nr.3
n ciclul curricular
al achizitiilor
fundamentale la
limba si literatura
romdna
H.3.Proiectul - metodologia cercetarii - lunile 40-48
investigativ. - aspectele tehnice ale cercetarii
Capitolul 3, - sustinerea Referatului nr.3
Demersul - prezentarea Raportului anual de

experimental
privind formarea la
scolarul mic a
competentei de
receptare a
mesajului oral prin
strategii de

cercetare nr.4
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ascultare §i
comprehensiune

H.4.Rezultate, - observatii, analize si concluzii pe baza | - lunile 42-48
analize, concluzii, rezultatelor obtinute;
contributii

personale, noutatea
adusa de cercetare

H.5.Probleme - formularea concluziilor generale, a - lunile 42-48
deschise, recomandarilor si limitelor
transferabilitate

3.2. Coordonate constatative in perioada pre-experimentala

Proba de evaluare, aplicata elevilor de clasa a Il-a din cele doua grupuri (experimental si
de control), a stabilit nivelul de intelegere a textului ascultat printr-o proba conceputa dupa modelul
testelor standardizate PIRLS (PIRLS 2021) pentru procesele de intelegere a lecturii (a fost
adaugata o sectiune de intelegere a vocabularului si a fost maritd dimensiunea textului folosit). Tn
etapa pre-experimentala (Anexa 4) am folosit o naratiune cu titlul Un oaspete neobisnuit, de Calin
Gruia, iar, in etapa de validare, o alta naratiune cu titlul Castana din poveste, de Octav Pancu-lasi
(Anexa 5). Acestea au fost citite cu voce tare copiilor din cele doua grupuri de catre aceeasi
persoand, cu atentie la volumul vocii, viteza si prozodie. A fost acordatd atentie avantajelor
specifice vorbirii. K. Cain arata ca ,,emfaza, punctele-cheie si sensul pot fi transmise insotind de
obicei mesajul cu amorse nonlingvistice, precum gesturi si expresii faciale, si cu amorse
paralingvistice, precum accentul si intonatia” [24, p. 21]. Povestile au un vocabular adecvat
varstei si o structura liniara, simpla. Titlul povestilor nu a fost comunicat. Elevii au fost instruiti
sa asculte cu atentie pentru a putea raspunde la intrebari. Nu au fost proiectate imagini n timpul
ascultarii, deoarece acestea ar putea favoriza aparitia ,,unei duble semnificatii: una dezvoltatd prin
discursul vizual, alta prin cel verbal” [150, p. 180]. Imediat dupa ce povestile au fost citite, copiii
au intors pagina cu testul. Intrebarile si raspunsurile au fost citite de catre profesor pentru ca
intelegerea ascultarii sa nu interfereze cu lectura. Au fost folositi doar itemi obiectivi pentru ca
ascultarea sd nu interfereze cu producerea mesajului scris. Toti itemii contin un singur raspuns
corect, distractori plauzibili si raspunsuri care nu au legatura cu sarcina. B. Ratiu si N. Leu [139,
p. 14] propun o serie de etape pentru realizarea standardelor de evaluare a unei competente:
precizarea domeniului de continut; selectarea competentei generale si prezentarea C.S.;
identificarea continuturilor asociate; prezentarea standardelor de performantd asociate C.S.;
conceperea indicatorilor de performanta.

Analiza critic-constructiva a programelor scolare pentru limba si literatura romana din cele

doua tari a relevat unele limite privind descrierea CRMO in programa scolard. Prezentarea in
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termeni generali a continuturilor, asa cum s-a observat si din analiza opiniilor cadrelor didactice,

creeaza dificultati in conceperea evaludrilor.

Clasa: a ll-a

Disciplina: Limba si literatura romana/ comunicare in limba roména

Competenta generala: Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute

Domeniul: Comunicare orala (ascultare)

Tabelul 3.3. Competente, standarde de performanti si continuturi

Competente specifice (din
programa scolard a disciplinei)

Standardul de performanta

Confinuturi

1.1. Identificarea semnificatiei
unui mesaj oral din texte
accesibile variate

Elevul identifica semnificatia pe
baza informatiilor explicite si
implicite, facand conexiuni si
inferente de tip scop, cauza,
problema.

1.2. Identificarea unor informatii
variate dintr-un text audiat

Elevul recunoaste si isi
reaminteste sensul cuvintelor,
informatiile esentiale si

Roluri in comunicare: ascultator
Text audiat/ ascultat/ vizionat (5
-7 min)

Cuvinte-cheie

Intelegerea textului narativ
ascultat

Informatii esentiale si de detaliu
Tema, mesaj general

evenimentele din textul oral.
Elevul interpreteaza si
integreaza idei si informatii prin
raportare la text, la experienta
personald si la cultura generala.

Atitudini in ascultare: atentia

1.4. Exprimarea interesului
pentru receptarea de mesaje
orale, in contexte de comunicare
cunoscute

Procesul de evaluare presupune o descriere clara, detaliata, orientatd cétre ceea ce un elev
poate realiza, cunoaste sau demonstra ca rezultat al procesului de invatare [96]. Standardele de
performantd au rolul de a interpreta si concretiza competentele, astfel incat sd fie clar definit
nivelul la care se afla un elev. Standardele de performanta sunt criterii care masoara In ce masura
un elev aplica eficient cunostintele sale pe parcursul unui test. Ele indica clar ce anume trebuie sa
realizeze elevul si la ce nivel de performanta pentru a atinge un anumit punctaj. Aceste standarde
stabilesc atat cantitatea, cat si calitatea muncii necesare pentru a demonstra competenta [139, p.
8]. In invatamantul primar din Romania nivelurile de performanti sau nivelurile calitative ale unei
competente sunt: minimal, mediu si maximal [94, p. 193]. In Republica Moldova exista trei
niveluri de performanta: ,,independent” (1), ,,ghidat de invatator” (g) si ,,cu mai mult sprijin” (s)
[99, p. 8]. B. Ratiu si C. Leu propun urmatorii descriptori de performanta, pe care ii vom utiliza in

aceasta cercetare:
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Tabelul 3.4. Descriptori de performanta

Descriptorul nivelului de . Indicatori de .
” Abreviere y Descriere
performanta performanta

Integrat (maxim) I 90% - 100% | Nivel care permite transferul abilitatilor
in situatii noi.

Functional (optim) F 70% - 80 % Nivel care permite functionarea optima.
Necesita consolidare.

Emergent E 50% - 60% Nivel care necesitda dezvoltare.

Remedial R Sub 50 % Nivel de alertd care necesita strategii de
interventie pentru recuperare si
remediere.

Zonele de interventie educationald asociate acestor niveluri de performantd (remediere,
dezvoltare, aprofundare, extindere) ofera o solutie educationala sistemicad capabild sa
personalizeze traseele de invatare ale elevilor.

E. Platon mentioneaza ca aspectul cel mai important legat de evaluarea CRMO il constituie
»autenticitatea inputului” [128, p. 51], adica asigurarea unui material cat mai apropiat de ceea ce
asculta elevii in experientele lor zilnice, care sa solicite in intelegere aceleasi procese cognitive si
aceleasi strategii care ar fi folosite in contexte reale. K. Mealings realizeaza o revizuire
metodologica a testelor de comprehensiune a ascultarii destinate elevilor din ciclul primar si
constatd ca pe masura ce varsta copilului creste, de la prescolar la gcolarul din clasele primare,
wmaterialele pot deveni mai lungi si mai complexe pentru a se potrivi dezvoltarii abilitatilor de
limbaj, abilitatilor cognitive si de intelegere ale copilului” [218, p. 27]. Lucrarile mentionate au
sprijinit construirea probei de evaluare a intelegerii textului ascultat. Caracteristicile acesteia se
regasesc in tabelul de mai jos.

Tabelul 3.5. Caracteristicile probei utilizate Tn etapa pre-experimentala

Tipul de text Durata Criterii de evaluare Numaérul | Modalitati de Punctaj
ascultat ascultarii itemului marcare acordat
Text literar 1. Recunoasterea L1 10 puncte
narativ vocabularului si a Li2. 10 puncte
informatiilor esentiale Lis. 10 puncte
lLia Se 10 puncte
Lungimea: 2. ldentificarea Lus. incercuieste | 10 puncte
semnificatiei pe baza Lie. litera ce 10 puncte
457 de 5min. | informatiilor explicite si | Lo, corespunde 10 puncte
cuvinte implicite variantei
3. Interpretarea si Linz. corecte 10 puncte
integrarea ideilor si Lins. 10 puncte
informatiilor l.in.10. 10 puncte
Total: | 100 puncte

Pentru a estima nivelul la care se afla elevii de clasa a II-a in formarea CRMO am evaluat
sumativ aceasta competenta construind standardele de performanta pentru competentele specifice

regasite In programa scolara.
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Tabelul 3.6. Standardele de performanta pentru intelegerea textului ascultat

Nivel Integrat Functional Emergent
Descriptori I F E
Itemi
Recunoasterea vocabularului si a informatiilor esentiale
I Identificd semnificatia Identifica partial semnificatia | Intampina dificultéti in
cuvintelor-cheie din text. | cuvintelor-cheie din text. identificarea semnificatiei
Selecteaza informatia Selecteaza informatia cuvintelor-cheie din text.
esentiala din textul esentiala din textul ascultat Selecteaza unele informatii
ascultat (loc, timp). Isi (loc, timp). Isi reaminteste esentiale din textul ascultat
reaminteste detalii detalii semnificative (loc, timp). Isi reaminteste
semnificative (personaje, | (personaje, actiuni) unele detalii semnificative
actiuni) (personaje, actiuni)
Identificarea semnificatiei mesajului pe baza informatiilor explicite si implicite
I Recunoaste personajul pe | Recunoaste personajul pe Recunoaste cu sprijin
baza replicilor sau baza replicilor sau actiunilor. | personajul pe baza
actiunilor. Sesizeaza Sesizeaza unele relatii simple | replicilor sau actiunilor.
relatiile simple dintre dintre ideile textului, cum ar | Sesizeaza rar relatiile
ideile textului, cum ar fi fi scopul si cauza. simple dintre ideile
scopul si cauza. Formuleaza concluzii simple | textului, cum ar fi scopul si
Formuleaza concluzii integrand unele informatii cauza. Formuleaza unele
simple integrand din acelasi enunt sau din concluzii simple integrand
informatii din acelasi enunturi apropiate. informatii din acelasi enunt
enunt sau din enunturi sau din enunturi apropiate.
apropiate.
Interpretarea si integrarea ideilor si informatiilor
lin Interpreteaza idei simple | Interpreteaza unele idei Interpreteaza unele idei
pe baza textului si a simple pe baza textului si a simple pe baza textului si a
experientei personale. experientei personale. experientei personale.
Formuleaza concluzii Formuleaza unele concluzii | Formuleaza cu sprijin
generale pe baza textului | generale pe baza textului si a | concluzii generale pe baza
si a cunostintelor cunostintelor generale. textului si a cunostintelor
generale. Recunoaste Recunoaste emotii de baza generale. Recunoaste unele
emotii de baza utilizand utilizand experienta emotii de baza utilizand
experienta personald si personala si textul. D& un experienta personald si
textul. Da un titlu potrivit | titlu potrivit textului ascultat | textul. D& un titlu potrivit
textului ascultat stabilind | stabilind legaturi intre idei. textului ascultat stabilind
legdturi Intre idei. legaturi Intre idei.
Tabelul 3.7. Descriptori de performanta
C.S. Itemul Descriptori
Integrat Functional Emergent
1.2. | I Incercuieste varianta corectd | Incercuieste 4 Incercuieste 3 Incercuieste 0-2
de raspuns pentru fiecare enunt. | raspunsuri raspunsuri raspunsuri
corecte. corecte. corecte.
1.1. | Il Incercuieste varianta corecti | Incercuieste 3 Incercuieste 2 Incercuieste 0-1
de raspuns pentru fiecare enunt. | rdspunsuri raspunsuri raspunsuri
corecte. corecte. corecte.
1.4. | NI Incercuieste varianta Incercuieste 3 Incercuieste 2 Incercuieste 0-1
corecta de raspuns pentru raspunsuri raspunsuri raspunsuri
fiecare enunt. corecte. corecte. corecte.

Descriptorii de performanta sunt dimensiunea concreta, calitativa si cantitativi a evaludrii

unei competente in raport cu produs reprezentativ pentru o competenta [94, p. 189], in cazul de
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fata, receptarea mesajului oral, demonstrata prin Intelegerea textului narativ ascultat, aspect relevat
de definitia operationald a acestei competente.

Valorile medii cantitative obtinute de elevi la testul de evaluare a intelegerii la etapa de
constatare (Anexa 6) au fost urmatoarele:

Tabelul 3.8. VValori medii cantitative (etapa pre-experimentali)

Valori medii ale intelegerii textului narativ ascultat
Lot experimental Lot de control
Clasaall-aA | Clasaall-aD | Clasaall-aE | Clasaall B Clasaall-aC | ClasaallF
75% 75% 71% 75% 76% 80%
Media lotului experimental: 74% Media lotului de control: 77%

Etapa preexperimentala

77%

77%
76%

\

75% 74% [ A
74% £\

72%

Media Media
esantionului esantionului de
experimental control

Etapa pre-experimentala 74% 77%

Fig.3.1. Valori medii comparative (etapa pre-experimentali)

Valorile medii cantitative sunt apropiate in cele doua grupuri, elevii din grupul
experimental avand o medie de 74 de puncte, iar cei din grupul de control situdndu-se la valoarea
de 77 de puncte la intelegerea textului ascultat. Aceasta diferentd poate avea cauze diverse:
implicarea anterioara a elevilor in activitdti de ascultare a povestilor, participarea la proiecte
educationale extracurriculare si extrascolare din domeniul lecturii, strategiile didactice folosite de
profesor, experienta profesionald a cadrului didactic, influentele mediului sociocultural din care
provin elevii. Pentru o mai fidela reprezentare a fiecarui esantion, vom realiza analiza valorilor
calitative obtinute.

Tabel 3.9. Valori calitative determinate Tn grupul experimental (etapa pre-expermentala)

Grupul experimental
Clasaall-a A Clasaa ll-aD Clasaall-aE
Nivel 25 elevi 25 elevi 25 elevi
Nr. elevi % Nr. elevi % Nr. elevi %

Integrat 5 20% 11 44% 3 12%
Functional 14 56% 10 40% 17 68%
Emergent 6 24% 4 16% 4 16%
Remedial 0 0% 0 0% 1 4%
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Analizand valorile calitative obtinute la elevii din grupul experimental, constatdm ca exista
19 elevi (25%) care se situeaza deja la un nivel independent, avand o capacitate avansata de
recunoastere a informatiei esentiale, de identificare a semnificatiei si de interpretare. In acelasi
timp, 41 de elevi (55%) se afld in proces de consolidare a autonomiei 1n intelegere. Rezultatele
aratd ca cei mai multi dintre elevi (aproximativ 80% la fiecare clasd) au un nivel cel putin
functional la Intelegerea textului ascultat, ceea ce permite utilizarea textelor de complexitate si
dimensiuni mai mari in formarea CRMO, comparativ cu cele folosite pentru formarea competentei

de receptare a mesajului scris.

H Integrat M Functional Emergent H Remedial
CLASA A II-AD 44% 40%
CLASA A II-AE 12% 68% 1%

Fig.3.2. Valori calitative determinate in grupul experimental (etapa pre-experimentala)
Se mai observa ca exista diferente intre cele trei clase din grupul experimental, la clasa a
I1-a D existand cei mai multi elevi care se situeaza la nivel integrat, nivel care permite transferul
competentei in situatii noi. Acest aspect poate fi corelat, de asemenea, cu situatiile mentionate
supra.
Tabel 3.10. Valori calitative determinate in grupul de control (etapa pre-experimentala)

Grupul de control
Clasaall-aB Clasaall-aC Clasaall-aF
Nivel 24 elevi 26 elevi 26 elevi
Nr. elevi % Nr. elevi % Nr. elevi %
Integrat 9 37% 11 42% 11 42%
Functional 10 42% 10 38% 9 35%
Emergent 3 13% 3 12% 6 23%
Remedial 2 8% 2 8% 0 0%

Desi valorile cantitative obtinute de cele doua grupuri experimentale la test sunt apropiate,
analiza calitativi este valoroasa pentru ci reliefeaza diferentele de nivel. In grupul de control exista
31 de elevi (41%) care sunt la nivel integrat si 29 elevi (38%) la nivel functional, adica 80% dintre

elevi au demonstrat cd au cel putin un nivel functional, care le permite sa asculte si sd inteleaga
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optim un text ascultat, de aproximativ 5 min. In acelasi timp, in grupul de control existi mai multi

elevi aflati la nivel remedial.

M Integrat M Functional Emergent ® Remedial
CLASA A II-A B

CLASA A IlI-AC

CLASA A IlI-AF 42% 35%

Fig.3.3. Valori calitative determinate in grupul de control (etapa pre-experimentala)

Exista diferente semnificative intre grupul experimental si cel de control in ceea ce priveste
performanta in intelegerea discursului ascultat, la testarea initiala? Daca nu se constata diferente
semnificative statistic, asta ar presupune ca orice imbunatatire observata ulterior, dupa aplicarea
programului de interventie, poate fi datorata interventiei si nu unei diferente initiale intre grupuri.
Pentru analiza datelor a fost folosit programul SPSS 20 ,,programul statistic cel mai utilizat in
analiza datelor in stiintele sociale” [88, p. 14]. Testul (U) Mann-Whitney este un test statistic
utilizat pentru a compara doua grupuri independente in ceea ce priveste nivelul unei caracteristici
masurate cantitativ. Acesta este eficient in identificarea diferentelor intre valori ale unui parametru
atunci cand se lucreaza cu esantioane de dimensiuni reduse [18, p. 73]. Testul a fost folosit pentru
a compara dacd scorurile la testarea initiald intre grupurile de control si experimental nu
inregistreaza diferente semnificative.

Tabelul 3.11. Testul (U) Mann-Whitney pentru grupurile experimentului

Ranks
| Tip Grup N Mean Rank | Sum of Ranks
experimental 75 70.52 5289.00
Scor total Test  control 76 81.41 6187.00
Total 151
Test Statistics®
Scor total Test
Mann-Whitney U 2439.000
Wilcoxon W 5289.000
Z -1.566
Asymp. Sig. (2-tailed) 117

a. Grouping Variable: Tip Grup
Valoarea U obtinuta este 2439.000, iar valoarea p (Asymp. Sig. 2-tailed) este 0.117.
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Tntrucat valoarea p>0.05, nu exista suficiente dovezi statistice pentru a respinge ipoteza de
nul. Astfel se poate deduce ca diferentele dintre scorurile mediane ale grupului experimental si
grupului de control la testul initial nu sunt semnificative din punct de vedere statistic.

Absenta unei diferente semnificative intre cele doua grupuri la testul initial are implicatii
importante pentru validitatea interventiei. Practic, acest rezultat sugereaza cd, Inainte de
implementarea interventiei, elevii din grupul experimental si cei din grupul de control au avut
niveluri de competenta similare la testul initial. Acest lucru este relevant deoarece:

- asigurd o baza comparabila intre cele doud grupuri, astfel incat orice diferentd observata la retest
poate fi atribuitd interventiei, nu unei diferente preexistente intre grupuri;

- sprijind metodologia experimentald a studiului, deoarece o diferenta semnificativa la nivel initial
ar fi pus sub semnul intrebarii validitatea interventiei.

Tabelul de ranguri mediane indicd o medie a rangurilor de 70.52 pentru grupul experimental
si 81.41 pentru grupul de control. Desi exista o diferenta intre cele doua grupuri, aceasta nu este
considerata semnificativa din punct de vedere statistic. Distributia rangurilor sugereaza ca, in
medie, performantele la testarea initiala a celor doud grupuri sunt asemanatoare. Interpretarea
acestor rezultate sustine validitatea cercetarii si confirma ca designul experimental este adecvat
pentru a evalua impactul interventiei educationale asupra CRMO in randul elevilor din grupul

experimental, in comparatie cu cei din grupul de control.

3.3. Dezvoltarea experimentala a competentei de receptare a mesajului oral prin
strategii de ascultare si comprehensiune

Dezvoltarea experimentala a CRMO in cadrul experimentului formativ a avut loc in anul
scolar 2023-2024 si a inclus 151 de elevi de la o scoald gimnaziala din mediul urban.

Implementarea Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,, MC-RBAC” s-a facut in
cadrul orelor de comunicare in limba romana ca un demers complementar caruia i s-a alocat o ora
pe sdptamand, fara a exclude textele propuse in manual. Atunci cand textele narative s-au regasit
s1 in manual, in forma adaptata cititorului incepdtor, am desfasurat mai intai activitatile bazate pe
ascultare si comprehensiune si apoi citirea-decodarea textului adaptat.

Aplicarea la clasele din lotul experimental a Modelului pedagogic de comunicare-
receptare, ,,MC-RBAC” a respectat urmatoarele etape:
1. Selectarea surselor de input lingvistic (texte narative si emisiuni pentru copii), folosind criterii
obiective.
2. Conceperea strategiilor didactice bazate pe ascultare si comprehensiune, crearea de continut

digital si publicarea pe blogul ADDA (atelieradda.blogspot.com).
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3. Testarea pre-experimentala.
4. Instruirea profesorilor privind folosirea la clasa a resurselor create.
5. Valorificarea textelor narative, a strategiilor didactice, a resurselor digitale in activitati didactice
pentru formarea CRMO.
6. Testarea post-experimentala.
7. Analiza rezultatelor si a efectelor acestora asupra nivelului competentei vizate.
Obiectivele implementarii Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,,MC-RBAC”

au urmarit:

abordarea in ansamblu a competentei de receptare a mesajului oral, incluzand cunostintele
lingvistice, abilitatile si atitudinile;
- formarea receptorului competent prin strategii didactice specifice;
- cresterea performantelor elevilor de clasa a II-a in intelegerea textului ascultat;
- explorarea atributelor textelor literare adecvate pentru formarea CRMO in CCAF;
- valorificarea textului literar narativ ca resursd didactica pentru exersarea ascultdrii si
comprehensiunii;
- familiarizarea elevilor cu diferite tipuri de ascultare determinate de scopul ascultarii;
- imbunatatirea atitudinilor manifestate de elevi In comunicarea interpersonald, la nivelul
clasei;
- valorificarea aplicatiilor digitale ca resurse didactice stimulative care favorizeaza invatarea
activd, metacognitia si evaluarea formativa.

In procesul de formare a CRMO este imposibila separarea ascultarii de celelalte
competente (producerea mesajului oral si scris, receptarea mesajului scris). Separarea receptarii
orale de celelalte, acolo unde a fost operata, a urmarit descrierea sau influentarea mecanismelor
specifice care contribuie la formarea acestei competente. Impreuni, cele patru competente
integrate asigura elevului un construct format din cunostinte, deprinderi si atitudini interconectate
sistemic, denumit competentd de comunicare in limba maternd. Din aceasta interdependenta
rezulta autenticitatea demersului didactic. Prin aceasta abordare, vom utiliza si valida strategiile
didactice cele mai eficiente, fara a pierde din vedere interdependentele naturale cu celelalte
competente amintite. Strategiile didactice utilizate pentru formarea CRMO au fost selectate in
legdtura cu variabilele cercetarii, cu reperele curriculare oficiale si cu specificul invatarii la varsta
scolara mica si au fost proiectate pentru a oferi un echilibru intre activitatile de ascultare,
comprehensiune si comunicare interpersonald, in vederea formarii CRMO Tintr-un mod care sa fie

accesibil si atractiv pentru copiii de varsta scolard mica.
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Am demonstrat anterior ca naratiunea este un context stimulativ care conduce la formarea
competentei de receptare a mesajului oral prin actiunea asupra dimensiunii cognitive si a celei
socio-afective, incluzand vocabularul, procesele de intelegere a textului ascultat, atitudinile

manifestate in timpul ascultarii.

Criterii Criterii
lingvistice pragmatice

Criterii
metodice

Criterii
psihopedagogice Textul

literar
narativ

Fig.3.4. Criterii de selectie a textelor literare narative
Textul literar narativ selectat pentru activitatile dirijate de ascultare si gandire trebuie sa

aiba anumite particularitati de ordin psihopedagogic, lingvistic, pragmatic si metodic [134, p.13].
Criterii psihopedagogice:

- sa corespunda particularitatilor de varsta;

- sa satisfaca interesul elevilor;

- sd dezvolte motivatia pentru invatare;

- sd contribuie la dezvoltarea cognitiva si emotionald;

Criterii lingvistice:

- sa favorizeze dezvoltarea/ activizarea vocabularului;

- sd permitd introducerea sau fixarea unor norme sau reguli gramaticale;

Criterii pragmatice:

- sd aiba un continut care sd permita discutii semnificative si conexiuni cu experienta de viata,
pentru dezvoltarea personala a copiilor;

- sd contribuie la formarea culturii generale;

Criterii metodice:

- sd permitd, prin dimensiune si structurd, activarea proceselor de intelegere, prin inferente la nivel
local si global;

- sa sustind avansarea mai multor predictii pe parcursul ascultarii, prin elementele de surpriza
incorporate;

- sa aiba o durata de ascultare potrivita predarii limbii materne, de aproximativ 5-8 min.;

- sa faciliteze abordarea integrata a deprinderilor de ascultare, vorbire, citire, scriere;
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- sa permita deschidere transdisciplinare.

Naratiunile valorificate in cadrul Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,,MC-
RBAC” au inclus: texte literare narative si episoade din emisiuni pentru copii. Naratiunile selectate
au avut structuri liniare, cu un singur episod, cu personaje care se pliaza pe caracteristica specifica
literaturii pentru copii, aceea de a fi ,,0 psihologie unilaterald, desi nu simplista si de obicei
ilustrativa pentru o atitudine de viata, fixarea unei conduite umane cu putere de exemplaritate in
sens nobil, ca si in sens rau” [8, p. 73].

Emisiuni pentru copii:

- Bobita si Buburuza - este un serial de povesti cu Intdmplari dintr-o padure, avand ca personaje
principale o fetitd buburuza si un baiat melc; desenele animate sunt dublate in limba roméana;
durata unui episod: 5- 6 min; serialul este disponibil pe platforma YouTube (ex. Mamaruta
galbena, Prietenia, Felinare, Balonul, Fulgusor la schi).

- Planeta Vesela, Vlog educativ pentru copii — este un serial care imbina animatia cu personaje
reale; MuMu, un extraterestru curios, si Scarlet, o fetitd, cautd raspunsuri la intrebarile
copiilor, ajutati de Mr. Stie Tot; episoadele sunt create in limba romana; durata unui episod:
5- 6 min; serialul este disponibil pe platforma YouTube (ex. Cum se face pizza, De ce ne este
cald si frig, De ce este cdinele cel mai bun prieten al omului, Fotografia si aparatele foto).

Instrumente digitale care sprijind formarea CRMO folosite 1n cercetare, la clasa a II-a:

- Medii virtuale de invatare: blogul ADDA (atelieradda.blogspot.com), Google Workspace

(Classroom, Drive).
- Instrumente care sprijina evaluarea: Quizizz, Wordwall, Google Forms.
- Instrumente care sprijind predarea si invatarea: YouTube, Audacity, Wordwall, Edpuzzle,

I'm a puzzle, Canva.

- Instrumente care sprijind crearea de elevi a produselor destinate ascultarii: Book Creator,

Story Jumper, Vocaroo.

Implementarea Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,,MC-RBAC” este un
demers subscris noii paradigme centrate pe formarea competentelor, oferind elevului un loc central
in activitate si punand accentul pe integrarea unor noi domenii de referinta, cum ar fi teoriile
receptarii si psihologia cognitiva [149, p. 15]. Se urmareste, de asemenea, evidentierea proceselor
prin care se constituie sensul in cadrul receptarii mesajului oral, acordandu-se o atentie sporita
proceselor mentale implicate in intelegerea si analiza discursului. Modelul se bazeaza pe strategii
specifice, pe metode de ascultare si comprehensiune si pe resurse digitale create si integrate in
blogul care reprezinta o resursa educationala deschisa (RED) pusa la dispozitie elevilor din grupul

experimental, inspirati de ideea potrivit careia: ,,modernizarea procesului de invatamdnt, in
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general, si a predarii literaturii romadne, in special, se poate realiza atat prin aplicarea, in actul

de interpretare a operei literare, a unor metode, procedee noi de lucru, cat si prin imbogatirea

celor vechi cu noi posibilitafi de organizare si transmitere a informatiei” [174, p. 35].

Tabelul 3.12. Demersul de dezvoltare experimentali a CRMO

Strategia Metode si procedee bazate pe Textul literar Resurse digitale
predominanta ascultare i comprehensiune narativ suport
Invatare activ- Exercitiu-joc: Cuvantul saptamdnii Masinaria de https://atelieradda.blo
participativa (masinarie) vise, din vol. gspot.com/2023/12/ma
Tabelul predictiilor Cartea sinaria-de-vise-adina-
Activitatea dirijata de ascultare Curajului, de rosetti.html

Taxonomia interogarii
Banda desenata

Adina Rosetti

Invitare bazati pe
tehnologie

Cuvinte 1n careu (predictii)
Activitatea dirijata de ascultare
Harta textului

Autoevaluare

Ziua cand toti au
sapte ani, de
Octav Pancu-lasi

https://atelieradda.blo
gspot.com/2022/03/ziu
a-cand-toti-au-sapte-
ani-de-octav.html

Invatare ludica

Exercitiu-joc: Rebus

Exercitiu-joc: Pdasari din tara
noastra

Activitatea dirijata de ascultare
Exercitii de vocabular: Cuvinte cu
acelasi inteles/ Cuvinte cu inteles
opus

Exercitiu-joc: Propozitii incomplete
Autoevaluare

Cioc! Cioc!
Cioc!, de Emil
Garleanu

https://atelieradda.blo
gspot.com/2022/04/blo

-post.html

Invitare bazata pe

Exercitii pentru dezvoltarea atentiei:

Sub ciuperca, de

https://atelieradda.blo

tehnologie Ghiceste sunetul! Vladimir Suteev | gspot.com/2021/09/sub
Cuvinte in careu (predictii) -ciuperca-dupa-
Activitatea dirijata de ascultare vladimir-suteev.html
Exercitiul (munca independent)
Exercitiu-joc: Cuvinte prietenoase

Invatare Exercitiu-joc: Cuvdntul saptamanii Un miriapod https://atelieradda.blo

colaborativa (hoinar) hoinar, din vol. | gspot.com/2024/11/un-
Exercitiu-joc: Uneste ce se Miriapodul miriapod-hoinar-de-

potriveste!

Activitatea dirijata de ascultare
Lucrul in grup (ateliere)

Jocul de rol: Miriapodul la pravalia
de pantofi

Reflectia

hoinar si alte
povesti, de Adina
Popescu

adina-popescu.html

Invatare ludica

Exercitiu-joc: Desenul cu ochii
inchisi

Audierea textului

Exercitiu-joc: Poveste abramburitd

Creionul, de Elia
David

https://atelieradda.blo
gspot.com/2022/04/cre
ionul-de-elia-
david.html

Invétare activ-

Predictiile: Tabelul predictiilor

Mi s-a terminat

https://drive.google.co

participativa Activitatea dirijatd de ascultare caietul, de m/file/d/16pyvrazM32L
Taxonomia interogarii Mircea GMD4j6 TWwWXHkhe7Z
Repovestirea textului Santimbreanu ODYgol/view?usp=sha
Joc de rol: Mi s-a terminat caietul ring
Reflectia

Invatare Exercitii-joc Povestea cu https://atelieradda.blo

colaborativa Activitatea dirijatd de ascultare matura noastra, | gspot.com/2023/08/pov
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Exercitiu-joc: 10 intrebari de nota
10!

Lucrul Tn grup (ateliere)
Jocul-dramatizare

de Octav Pancu-
lasi

estea-cu-matura-
noastra-de-octav.html

Invatare ludica

Exercitii pentru dezvoltarea atentiei:

Putin guturai, de

https://www.youtube.co

Ghiceste sunetul! Cleopatra m/watch?v=U-
Activitatea dirijata de ascultare Lorintiu btSLpuybU&t=129s&p
Taxonomia interogarii p=ygUOZ3VIZSB0aG
Jocul-dramatizare Ugc291bmQ%3D
Reflectia

Invitare ludica Exercitii pentru dezvoltarea atentiei: | Micul arici, https://atelieradda.blo

Ghiceste sunetul!

Audierea textului

Banda desenata

Exercitiul (munca independenta)
Exercitiu-joc: Recunoaste
personajul!

Exercitiu-joc: Scriere creativa

poveste populara

gspot.com/2021/09/acti
vitate-dirijata-de-
ascultare-si.html

Invatare ludica

Brainstorming: Ce cadou i-ai face

Un cadou de la

https://drive.google.co

celui mai drag prieten de Craciun? | papusa m/file/d/13jPfoQp7YZr
Activitatea dirijata de ascultare singuratica, de Kt  m-
Taxonomia interogarii Dare Wright iT3KvMye4Fyght/view
Repovestirea textului ?usp=sharing
Banda desenata
Joc de rol: Un cadou de la prieteni
Reflectia

Invatare ludica Exercitiu- joc: recunoasterea Cu toata https://atelieradda.blo
vocabularului (Rebus) dragostea, de gspot.com/2023/12/cu-
Activitate dirijata de ascultare Jenny Torres toata-dragostea-jenny-
Joc de rol: La magazinul bunicii Sanchez torres-sanchez.html

Banda desenata
Activitate practica: Cum confectionez
0 pinata? (ascultarea instructiunilor)

Invatare ludica

Exercitiu- joc: recunoasterea

Batrana si vasul,

https://atelieradda.blo

vocabularului poveste populard | gspot.com/2022/01/bat
Activitatea dirijata de ascultare rana-si-vasul-poveste-
Repovestire prin desen (cuvinte- populara.html
cheie)
Test de autoevaluare
Invatare Tabelul predictiilor Aventurile lui https://drive.google.co
colaborativa Activitate dirijata de ascultare Palpdaila, din vol. | m/file/d/1hPCi6Gwcj3
Taxonomia interogarii Miriapodul Rdg3iUU1Zb Oli5482

Invitarea prin cooperare (sarcini
diferentiate: ilustratori, scriitori,
analisti, interogatori)

hoinar si alte
povesti, de Adina
Popescu

Htgf/view?usp=sharin
g

Invétare activ-

Joc

lepurele si

https://atelieradda.blo

participativa Termeni in avans: Grild de cuvinte ariciul, poveste | gspot.com/2021/09/iep
Activitatea dirijatd de ascultare populara urele-si-ariciul-dupa-
Exercitiu-joc: Recunoaste 0-poveste.html
personajul!
Banda desenata
Exercitiu-joc: Propozitii incomplete
Invitare Tabelul predictiilor Devoratorul de https://drive.google.co
colaborativa Activitate dirijata de ascultare carti, din vol. m/file/d/16pyvrazM32L
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Taxonomia interogarii

Invitarea prin cooperare (sarcini
diferentiate: ilustratori, scriitori,
analisti, interogatori)

Povesti despre
devoratori de
carti, fantome
din pod si alte
personaje de
basm, de
Cornelia Funke

GMD4j6 TWwXHkhe7Z
ODYgo/view?usp=sha

ring

Invitare Brainstorming: Lucruri mici, aparent | Sarea in bucate, | https://atelieradda.blo
colaborativa nesemnificative, dar foarte de Petre gspot.com/2023/09/sar
importante Ispirescu ea-in-bucate.html
Predictii pe baza titlului
Activitate practica: Cu sare sau fard
sare?
Activitate dirijata de ascultare
Autoevaluare
Invitarea prin cooperare (sarcini
diferentiate: ilustratori, scriitori,
analisti, interogatori)
Invitare activ- Exercitii pentru dezvoltarea atentiei: | Povestea https://www.youtube.co
participativa Ghiceste sunetul! ceasului cu m/watch?v=n1m4h79J
Activitate dirijata de ascultare inimd, de Z50&t=12s&pp=yguU0O
Harta textului Vladimir Colin Z3VIZSB0aGUqgc291b
mQ%3D
Invatare ludica Brainstorming (,,toc”) Tupa-Tup, de https://atelieradda.blo
Exercitiu-joc: Cuvinte cu acelagi Irimie Straut gspot.com/2023/10/tup
inteles a-tup-irimie-
Audierea povestii (exercitiu cu straut.html

miscare)

Taxonomia interogarii
Exercitiu-joc: Cuvinte cu aceeagi
forma si inteles diferit
Jocul-dramatizare

Reflectia

Invatare ludica

Exercitiu- joc: recunoasterea
vocabularului (Rebus)
Activitatea dirijata de ascultare
Taxonomia interogarii

Jocul de rol: Sa impachetam!
Reflectia

Evelyn Del Rey
se muta, de Meg
Medina

https://drive.google.co
m/file/d/AIm8v_Thbe 37
N _aFQIwPZQ2a dKp
cQOK-

/view?usp=sharing

Invitare bazata pe

Povestea cartii

https://atelieradda.blo

tehnologie de povesti, de gspot.com/2022/02/pov
Emilia Caldararu | estea-cartii-de-povesti-
de-e.html
Invitare Activitate dirijatd de ascultare Scoala de zbor, https://drive.google.co
colaborativa Taxonomia interogarii din vol. Cartea m/file/d/1hPCi6Gwcj3

Invitarea prin cooperare (sarcini
diferentiate: ilustratori, scriitori,
analisti, interogatori)

Cercul vorbitorilor:

Curajului, de
Adina Rosetti

Rdg3iUU1Zb 0Oli5482
Htgf/view?usp=sharin
g

Invitare bazata pe
tehnologie

Activitatea dirijata de ascultare
Harta textului

Castana din
poveste, de
Octav Pancu-lasi

https://atelieradda.blo
gspot.com/2024/07/cas
tana-din-poveste-de-
octav-pancu-iasi.html
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Activitate practica: Ce poti face cu https://krokotak.com/2

plastilind si cdteva castane? 023/09/chestnut-

(ascultarea instructiunilor) spider-made-of-
plasticine/

Activitatea dirijata de ascultare presupune o proiectare ampla pentru: alegerea textului,
exersarea citirii expresive, marcarea punctelor de suspans, formularea intrebarilor pentru dirijarea
gandirii si pentru reflectie, selectarea sau crearea resurselor. In cadrul cercetirii, aceasta strategie
se bazeaza pe un scenariu in patru pasi (Anexa 14):
|. Pregatirea pentru ascultarea textului se realizeaza prin activarea cunostintelor anterioare si
valorificarea experientei de viatd a copiilor, proces de la care se porneste in dobandirea
cunostintelor noi. Interactiunea dintre informatiile noi si cunostintele vechi este fundamentul
pentru a Invata ceva nou.

Cele mai importante finalitati stabilite pentru aceasta etapa privesc:

- reactualizarea cunostintele anterioare necesare pentru intelegerea noilor idei;
- introducerea vocabularului nou;
- stabilirea unui scop pentru ascultare.

Reactualizarea cunostintelor anterioare este o baza solida pe care noile idei se integreaza
eficient. Acest proces permite conectarea conceptelor noi cu informatiile deja asimilate, facilitand
intelegerea profunda si aplicarea practica a noilor cunostinte.

Tnainte de ascultarea basmului Sarea Tn bucate de P. Ispirescu se pot adresa intrebari ca:
»wDaca ai alege un ingredient pentru o poveste, care ar fi acela?”, ,,Exista lucruri mici sau aparent
nesemnificative care sunt de fapt foarte importante?” Pe baza titlului, se pot formula intrebari ca:
,Ce inseamnd sa iubesti pe cineva ca sarea in bucate?”, ,,Cum altfel mai poti iubi?” Printr-o
activitate practica, se experimenteaza direct cum sarea schimba gustul mancarurilor. Elevii pot
gusta alimente simple (cum ar fi paine sau cartofi fierti) - fara sare si cu sare.

Tnainte de ascultarea povestirii Ziua cdnd toti au sapte ani de O. Pancu-Iasi se pot adresa
intrebari ca: ,,Ce obiecte se transforma in alte lucruri, in jocurile voastre?”, ,,Cum va simtiti in
dimineata unei zile importante?”

Inainte de ascultarea povestii Creionul de E. David se adreseaza intrebarea ,,Cum credeti
cd se simte un creion care nu poate sa scrie, comparativ cu cele care scriu?”. Fiecare elev primeste
apoi o foaie de hartie si un creion pentru a desena cu ochii inchisi, timp de 2-3 min, traind astfel
sentimente diferite: nemultumirea ca nu poate vedea imediat rezultatul muncii si surprinderea,
bucuria la vederea desenului.

Tnainte de a asculta textul Castana din poveste de O. Pancu-Iasi, ca activitate practica,

elevii pot asculta diferite sunete Inregistrate (,,Poc!”, ,,Boc!”, ,,Pleosc!”, ,,Zdrang!”, ,,Buf!”, Zbarr!,
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Hlarr!”, 'Vaj!”), incercand sa ghiceasca ce obiect sau ce actiune produce acel sunet. Exercitiul
Tmbunatateste atentia si abilitatile de ascultare. Pentru realizarea lui pot fi folosite inregistrari din
seria Guess the sound!, disponibile pe YouTube.

Stabilirea scopului ascultarii s-a realizat sub forma unor predictii realizate pe baza titlului:
,»Ce rol credeti ca va juca sarea in poveste?”, ,,.De ce credeti ca s-a terminat caietul?”, ,,.Ce vise
S-ar putea indeplini cu ajutorul unei masinarii?”. Activitatea de brainstorming stimuleaza gandirea
critica pregatindu-i pe elevi sa fie mai atenti la elementele-cheie ale povestii pe care urmeaza sa o
asculte. Alte procedee folosite pentru realizarea predictiilor:

Tabelul predictiilor este 0 metoda descrisa de R.G. Stauffer (apud Texas Reading Initiative,
2002). Se completeaza individual sau frontal, caz in care elevii fac predictii, iar profesorul scrie.

Tabelul 3.13. Tabelul predictiilor

Prevad ca... Dovada din text:

La inceput:

Dupa ascultarea primului fragment:
Dupa ascultarea fragmentului al doilea:
La final, Tnainte de a asculta ultimul
fragment:

Cuvinte in careu [87, p. 23] este un procedeu care ajuta elevii sa isi formeze asteptari

privind desfagurarea unei actiuni. Mai intai, se fac predictii cu privire la modul in care cuvintele
date vor fi folosite in text ca: personaje, sentimente, probleme sau solutii. Elevii grupeaza cuvintele
n cele patru categorii. Predictiile pot fi facute in grup sau individual. Pentru a sorta cuvintele a
fost folositd o aplicatie digitald care permite si tipdrirea fisei de lucru, astfel incat activitatea
frontald sa fie Tmbinata cu cea individuald, independenta.

Termeni in avans este un alt procedeu [28, p. 108]. Se aleg 5-7 cuvinte-cheie din text.

Copiii citesc cuvintele de pe cartonase si fac presupuneri cu privire la ceea ce vor asculta.

UN GHEMOTOC REPARAREA M 5
; DOBANDIREA GASIREA SATESIMTI SASUPERI SANUAI
contur
PERSONAJE PROBLEME
e e = - - -
1 h h 1 [ Iy N 1
1 h N 1 ] 1y N 1
creion
SOLUTII SENTIMENTE

e e ey s e e
1 h h 1 ] Iy N 1
1 h ¥ 1 ] N N 1
E IS
Castana din poveste, de 0.Pancu-lasi (Cuvinte in careu)  see || Crefonul, de E. David (Termeni in avans)

Fig.3.5. Realizarea predictiilor prin procedee diferite
Dupa ascultarea textului, elevii vor verifica predictiile facute si vor fi dirijati prin intrebari

sa reflecteze asupra alegerilor facute: ,,Care a fost cuvantul/evenimentul care v-a surprins cel mai
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mult?”, ,,Ce dificultate ati intampinat in sortarea cuvintelor/ n prezicerea a ceea ce va urma?”,
»Cand v-afi dat seama de greseala facuta?”.

Introducerea unitétilor lexicale noi se realizeaza in etapa de pregatire pentru ascultarea
textului, respectdndu-se teza cognitivista potrivit careia, la nivelul creierului, cuvintele si
conceptele sunt asociate in retele complexe de legaturi semantice. Potrivit acestei teorii, atunci
cand o persoand acceseaza un cuvant, aceasta activare se propaga prin retea, activand si alte noduri
asociate. De exemplu, cuvantul ,,salcie” poate activa concepte precum ,,copac”, ,,baltd” sau
wplangatoare”. Astfel, creierul uman este vazut ca un sistem care organizeaza informatiile in
structuri de retele, facilitand procesarea si recuperarea rapida a cunostintelor. Retelele lexicale
permit asimilarea vocabularului prin relatiile semantice, cum ar fi sinonimia, antonimia,
omonimia, prin categorii lexicale, cum ar fi fiinte, actiuni, insusiri, prin clase de obiecte (fructe,
insecte, copaci) [117, p. 67]. O modalitate eficienta pentru activarea vocabularului tematic latent
si introducerea vocabularului nou este exercitiul-joc. Acesta capata caracter ludic prin atribuirea
sarcinilor in modalitdti care imbind elementele instructive cu cele distractive, ca ghicitoarea,

rebusul, aritmogriful.

e T
| RS : ' 3 ' N

i : | = : T

| | A

"Doctorul copacilor”.

- [ Submit Answers | :E

Fructe cu coaja lemnoasa. Formeaza perechi potrivite! A Pasari salbatice din Romania (Cuvinte Tncrucisate)

m
. Povete seusita nelsprévita
[ [

E Submit Answers ) |E Submit Answers \ =[]
Cioc! Cioc! Cioc! de Emil Garleanu (Cuvinte cu acelasi inteles) ~ s |Cioc! Cloc! Cioc! de Emil Géarleanu (Cuvinte cu Tnteles opus)  sha

Fig.3.6. Dezvoltarea vocabularului folosind aplicatii interactive
I1. Ascultarea textului narativ este a doua etapa pe parcursul careia obiectivele urmaresc ca elevii:
- sd compare datele aflate cu predictiile personale;

- sa formuleze predictii noi;

127



- sd conecteze informatiile din text.
Textul Castana din poveste de O. Pancu-Iasi a fost citit cu oprire in urmatoarele puncte:
1. ,,—N-as vrea sa crezi ca ma laud, dar n-am fost mereu un ghemotoc oarecare.” Tntreruperea
lecturii are drept scop compararea predictiilor facute de elevi la inceput cu ceea ce s-a intamplat

in text. Elevii vor face noi predictii si le vor motiva, ghidati de intrebari: ,,Ce crezi ca a fost inainte

ghemotocul de hartie?”, ,,Ce se va intampla mai departe?”, ,, De ce crezi asta? Care este
dovada?”.
2. ,,— Pusca nu putefi fi. Mai incercati in alta parte... Si ogarul a inchis uga.” La aceasta oprire

se compara noile informatii cu ceea ce elevii au prevazut ca se va intdmpla. Se fac noi predictii pe
baza intrebarilor: ,, Ce prevezi ca se va intampla mai departe? ”, ,, Ce indiciu te face sa crezi asta?”
3. ,,—Nu se poate! N-ai auzit bine. Nu esti ciocan. Mergi in alta parte!” La aceastd oprire se
compara predictiile cu ceea ce s-a intamplat de fapt in text, iar elevii sunt anuntati cd vor asculta
ultimul pasaj. Predictiile vor anticipa finalul. ,,Cum crezi ca se va sfarsi intamplarea?”, ,,Ce
anume te determind sa crezi asta?”.
Textul Masinaria de vise de A. Rosetti a fost citit cu oprire in urmatoarele momente:

1. ,,Sever era mic, firav si purtase ochelari de cand era doar un pui. Nu-/ interesau deloc rotile de
cascaval, nici salamurile puse la uscat, nici glumele despre motani si smdntdnd.” Intreruperea
lecturii are drept scop compararea predictiilor facute de elevi la inceput cu ceea ce s-a intamplat
in text. Elevii vor face noi predictii si le vor motiva, ghidati de intrebari: ,,Ce crezi ca il interesa
pe Sever?”, ,,De ce crezi asta? Care este dovada?”, ,,Ce se va intdmpla mai departe?”.
2. ,,— Sever, zau, e momentul sa uiti de ideile tale cu maginarii fanteziste! ” La aceasta oprire se
compard noile informatii cu ceea ce elevii au prevazut cd se va intampla. Se fac noi predictii pe
baza intrebarilor: ,, Ce hotardre va lua Sever dupa ce parintii i-au vorbit despre greutdtile prin
care treceau?”, ,, Ce indiciu te face sa crezi asta?”.
3.,,5i cu aceste vorbe amenintatoare, motanul se facu nevazut. Sever nu reusi sa inchida un ochi
toata noaptea. Daca masinaria nu avea sa functioneze? Daca motanul avea sa aiba vise urdte din
nou?” La aceasta oprire se compara predictiile cu ceea ce s-a Intdmplat de fapt in text, iar elevii
sunt anuntati ca vor asculta ultimul pasaj. Predictiile vor anticipa finalul. ,,Crezi ca masinaria de
vise a functionat?” ,, De ce crezi asta?” ,,Cum crezi ca se va sfarsi intamplarea?”, ,, Ce anume te
face sa crezi asta? .
I1l. Dezvoltarea comprehensiunii textului ascultat este etapa pe parcursul careia obiectivele
vizeaza ca elevii:

- sa inteleagd actiunile concrete ale personajelor;

- sa inteleagd motivele, cauzele si scopurile actiunilor;
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- sd inteleaga starile personajelor;

- sd conecteze intre ele evenimentele din episoade apropiate sau indepartate;
- sa inteleagd mesajul general al textului;

- sareflecteze asupra proceselor cognitive si metacognitive personale.

Activitatea dirijatd de ascultare depaseste nivelul de activare a gandirii prin intrebari si
raspunsuri faptice, de nivel inferior, vehiculate intr-o activitate traditionald de receptare a textului,
promovand intrebarile si raspunsurile bazate pe inferente care necesita integrarea informatiilor din
mai multe sectiuni ale textului sau un rationament ficut in afara textului. Intrebarile de nivel
superior solicitd raspunsuri bazate pe judecati evaluative, pe reflectia asupra proceselor cognitive
personale, conducand la o prelucrare mai profunda a informatiilor si la implicarea cu mai multa
responsabilitate a elevului in invatare. Exemplificdm construirea intrebarilor pentru intelegere
folosind repere identificate de cercetatori [62, p. 83] si textul literar narativ Masinaria de vise de
A. Rosetti.

Raspunsul la intrebarile de nivel inferior se concentreaza pe concepte sau enunturi
individuale, care pot fi extrase prin reproducere sau prin inferente minime, din propozitii alaturate.
Intrebarile inferioare se concentreaza pe detalii esentiale, verifica intelegerea de bazi si sunt direct
legate de informatiile explicite din text:

- Unde locuia familia Ritz?

- De ce domnul si doamna Ritz nu erau ingrijorati, la inceput, de pisoi?

- Cum arata Sever?

- Celiplacea lui Sever sa faca?

- Ce lucruri foloseste Sever pentru a-si construi magsinaria de vise?

- Cevrasplata i-a adus motanul negru, lui Sever, pentru magsinaria de vise?

Intrebarile despre vocabular si structurile textului sunt de nivel inferior daci se axeaza pe
intelegerea si recunoasterea cuvintelor si structurilor de baza:

- Sever era mic si firav. Ce inseamna ,,firav”?
- Cu ce cuvant poti inlocui expresia ,, fiinte mari, cu doua picioare”?
- Ceinseamna , insomnie”’?

Intrebarile despre vocabular si structurile textului pot implica interpretarea sau inferenta
sensurilor necunoscute. Tn acest caz ele pot fi considerate superioare:

- Ce efect creeaza expresia , lumina verzuie iesea ca niste lasere”, din descrierea
motanului?
- Cu ce cuvinte poate fi inlocuita expresia ,,colac peste pupaza”?

- De ce autorul considera ca ,,viata lor fusese usoard pana atunci’?
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Intrebarile care verifica intelegerea generala necesiti o imagine globala a textului, pentru
a formula un raspuns, ceea ce presupune un anumit nivel de analiza si sinteza:
- Care eravisul lui Sever?
- Cerelatie exista intre Sever si parintii lui la inceputul povestii?
- Cum s-a schimbat viata familiei Ritz dupa ce Sever a construit masinaria de vise?

Intelegerea scopului autorului presupune procese avansate de gandire, deoarece elevul
trebuie sa treacd dincolo de simpla receptare a textului si sd interpreteze intentiile sau tonul
autorului, integrand cunostintele sale anterioare si rispunsurile sale afective la text. Intrebarile-
scop implica analiza, comparatia, sinteza:

- De ce crezi ca autorul a ales ca Sever sd fie diferit de parintii sai?
- Ce mesaj transmite autorul prin povestea lui Sever si a masinariei de vise?

Intrebarile-inferente solicitd deducerea informatiilor care nu sunt explicit mentionate Tn
text, prin integrarea informatiilor din fragmente diferite de text, implicand operatii de analiza,
sinteza si generalizare. Raspunsul la Intrebarile-inferente poate depasi textul, receptorul facand
inferente neprevazute:

- De ce crezi ca Sever a decis sa iasa pentru prima data din bucataria de vara?
- Ce crezi ca inseamnd faptul ca motanul s-a intors cu o bucatad de branza pentru Sever?
- Cum crezi ca s-a simtit Sever dupd ce a vazut ca maginaria lui functioneaza?

Intrebarile de argumentare cer elevului sa analizeze si si compare argumentele din text, sa
evalueze relatiile cauzd-efect si sa formuleze opinii, ceea ce implicd gandire criticd, sinteza si
evaluare:

- De ce Sever nu a renuntat la ideea de a construi magsinaria, desi parintii lui nu au fost de

acord?

- De ce visul lui Sever a avut succes?

- Prin ce difera visele de visuri?
2. Reflectia asupra proceselor cognitive si metacognitive:

- Gandirea asupra modului in care au facut predictii inainte de a asculta fiecare pasaj.

- Discutarea strategiilor folosite pentru a intelege si a anticipa continutul textului.

- Autoevaluarea si ajustarea propriilor strategii de ascultare.
Reflectia asupra proceselor cognitive si metacognitive implicate Tn ascultare se realizeaza prin
discutii ghidate:

a) Intrebari despre predictiile initiale: ,, Cum te-ai simtit cénd ai fiicut primele predictii?” ,, Ce

informatii te-au ajutat sa faci primele predictii?”
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b) Intrebari despre verificarea predictiilor: ,, Cdt de exacte au fost predictiile tale?”, ,, Cum te-
ai simtit cand ai aflat ca predictiile tale au fost corecte/gresite? ”, ,, Ce elemente din poveste
te-au surprins si de ce?”, ,, Care dintre predictiile voastre ti s-a parut cea mai interesantd
sau neasteptata si de ce?”

¢) Intrebari despre strategiile folosite: ,, Ce indiciu ai folosit pentru a face predictii?”, ,, Te-ai
folosit de ceva ce stiai din trecut pentru a face predictii?”, ,, Cand poti folosi predictiile in
viata?”

Pe baza studiilor experimentale legate de utilizarea abordarii metacognitive in dezvoltarea
abilitatilor de ascultare [232], [207], [208] am creat si utilizat diverse instrumente in activitatile de
ascultare pentru elevii claselor a Il-a din esantionul experimental. Autoevaluarea si autoreglarea,
esentiale pentru invatarea centratd pe metacognitie, pot contribui semnificativ la formarea CRMO.
Crearea si utilizarea unui chestionar de autoevaluare a competentei de receptare orala trebuie
adaptate la specificul de varsta al elevilor. Acest tip de chestionar poate fi introdus sub forma unui
joc, in care copiii isi evalueaza ,,superputerile” si se striduiesc si le imbunititeasca treptat. Inainte
de aplicarea chestionarului, elevii au fost implicati in exercitii de ascultare, urmate de activitati de
comprehensiune, pentru a le oferi un context concret in care sa se autoevalueze [159, p. 358].
Elevii sunt incurajati sa selecteze optiunea care reflecta cel mai bine modul Tn care se simt atunci
cand ascultd o poveste, o emisiune sau niste instructiuni. In functie de nivelul clasei, profesorul
poate citi enunturile in mod explicativ pentru a facilita intelegerea.

Instructiuni: Apreciaza modul in care te-ai implicat astazi, in activitatea de ascultare:

Tabelul 3.14. Autoevaluarea ascultarii

.| Potcu E cel
Nr. o 9 E cel mai : .
ort Descriptori de performanta greu! pufin _mai

' ) ajutor! simplu!

1. | Ascult cu atentie textul? @ @ @
2. | Am rabdare pana la final? @ @ @
3. | Imi imaginez povestea ascultata? @ @ @
4. | Retin detaliile imporante din textul ascultat? @ @ @
5. | Pun intrebari pentru a intelege mai bine? @ @ @
6. | Ascult ideile celorlalti despre textul audiat? @ @ @

Fisa de autoevaluare sumativa a competentei de receptare a mesajului oral pe baza

competentelor specifice descrise in programa scolara pentru LLR, clasa a I1-a (Romania).

Instructiuni: Apreciaza modul in care te implici de cele mai multe ori Tn activitatile de ascultare:
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Tabelul 3.15. Grila de autoevaluare sumativa

Nivel de realizare
NI Descriptori de performanta E Ce.l el cu Ecelmai | CS.
crt. mal putin :
. simplu!
greu! ajutor!

1. | Recunosc imaginile care au legatura cu textul ascultat. 1.1
2. | Raspund la intrebari despre textul ascultat. 1.1
3. | Formulez intrebari despre textul ascultat. 1.1
4. | llustrez printr-un desen fragmente din text. 1.1
5. | Numesc personajele. 1.2
6. | Ordonez logic ideile sau imaginile. 1.2
7. | Repovestesc ceea ce am ascultat. 1.2
8. | Recunosc personajele descriere sau actiune. 1.2
9. | Inteleg cuvintele si expresiile din textul ascultat. 1.3
10. | Prefer sa ascult instructiunile, decat s le citesc. 1.4
11. | Imi place sa ascult povesti pentru copii. 1.4
12. | Imi place si ascult emisiuni pentru copii. 14

IV. Exersarea integratd a competentelor eSte etapa in care deprinderile de ascultare, vorbire, citire
si scriere sunt abordate integrat. Pentru acest scop, am ales hartile mintale, jocul-dramatizare si
jocul de rol. Aceste metode presupun organizarea colectivului de elevi pe grupe, atribuirea unor
sarcini si cooperarea pentru indeplinirea lor.
Deprinderile exersate intr-o activitate de realizare a hartii mentale a textului narativ ascultat

sunt:

- identificarea cuvintelor-cheie;

- identificarea ideilor principale;

- ilustrarea relatiilor dintre diferite parti ale textului;

- exersarea cititului si scrisului;

- organizarea vizuald logica a informatiilor;

- utilizarea culorilor si imaginilor pentru a sprijini memorarea si intelegerea;

- comunicarea Tn cadrul grupului de lucru;

- ascultarea colegilor pentru a integra ideile lor;

- exersarea vorbirii in public.

Structura activitatii de realizare a hartii mintale a textului are cinci etape:

1. pregatirea materialului de lucru: hartie, creioane colorate, postit-uri sau alte materiale care sunt
folosite cu placere de copii;
2. reprezentarea centrala a subiectului general care poate fi titlul textului, un concept, un personaj
sau o tema;
3. pozitionarea momentelor principale sau a caracteristicilor esentiale;

4. completarea detaliilor, a cuvintelor-cheie;
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5. adaugarea unor desene simple, reprezentative, care sa sprijine Intelegerea si retinerea

continutului [58, p. 13].
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Figura 3.7. Harta mintala

Jocul de rol satisface dorinta transpunerii intr-un anumit rol rol, ofera posibilitatea intrarii
mai devreme intr-un rol social, permite reflectia asupra unor situatii si roluri posibile pregatind
intelegerea si transpunerea unor prescriptii in comportamente. In activititile didactice, jocul de rol
faciliteazd socializarea copiilor, amelioreazd comportamentele, dezvolta competenta de
comunicare interpersonala.

Jocul de rol Sa impachetam! se desfasoara dupa ascultarea textului literar narativ Evelin
del Rey se muta, de Meg Medina. Jocul este bazat pe roluri improvizate. Materiale necesare
(optional): 4 cutii mari. Etape [190, p. 96-97]:

1. Pregatirea grupului pentru acceptarea jocului de rol se realizeazd printr-o conversatie
introductiva: Cum v-ati simti daca ar trebui sa va mutati intr-un loc nou? Ce v-ar lipsi cel mai
mult de acasa?

2. Delimitarea situatiei si a perSonajelor implicate in situatie: Vom juca rolul familiei care se muta
in alt oras. Ei trebuie sd ia atdtea lucruri cdte incap in 4 cutii.

3. Organizarea grupului si distribuirea rolurilor. Fiecare actor primeste o fisa cu datele rolului sau.
Participantii sunt lasati 5 min. sa isi interiorizeze rolul si sa 1si conceapd un mod de interpretare.

- mama — alege lucrurile de baza pentru familie, care trebuie Tmpachetate n 4 cutii;

- copiii 1, 2 si 3 —aleg lucrurile importante pentru ei si Incearca fiecare s 11 convingd pe parinti sa
le accepte;

- tata — alege lucrurile care pot fi daruite pentru ca nu au loc in cutii sau in casa cea noud; incearca

sd-1 convinga pe ceilalti sa renunte la acele lucruri care sunt pe lista lui.
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4. Desfasurarea jocului de rol: actorii isi spun replicile improvizate, fiecare incercand sa gaseasca
argumente si contraargumente. Durata jocului este variabila. Acesta se incheie dacd nu mai apar
idei noi.

5. Analiza jocului de rol se realizeaza prin intrebari de reflectie adresate observatorilor si actorilor.
- Intrebarile adresate observatorilor privesc faptele observate si impresiile: Ce rol a indeplinit
fiecare actor? Ati observat momente in care un participant nu a fost ascultat sau inteles corect?
Cum au fost folosite gesturile sau tonul vocii pentru a convinge?

- Intrebiri adresate actorilor vizeaza impresiile si strategiile folosite: Cum v-ati simfit in rolurile
voastre? Ce ti s-a parut cel mai dificil? Cum te-ai gandit sa iti joci rolul? Ai schimbat ceva in
timpul jocului?Ce ati invatat din acest joc?

Ascultarea este asociatd cu o serie de valori in jurul carora sunt polarizate atitudinile
pozitive sau negative, manifestate de ascultdtori. Unele aspecte importante, mentionate de
cercetatori atunci cand sunt analizate atitudinile, au fost considerate repere stiintifice in proiectarea
si desfasurarea demersurilor didactice, contribuind semnificativ la eficientizarea strategiilor.
Aceste repere au facilitat nu doar identificarea si intelegerea factorilor care influenteaza atitudinile
elevilor, ci si adaptarea metodelor pentru a maximiza Invatarea si implicarea:

- atitudinile solicitate frecvent devin stabile;

- rememorarea atitudinii Tnaintea unei actiuni, creste relatia dintre cele doua;

- atitudinile sunt influentate de ceilalti, prin comunicare persuasiva;

- anumite atitudini se formeaza prin conditionare instrumentala, aprobarea sociala a unei

persoane semnificative avand rol de recompensa [89, p. 125-126].

Jocul este o activitate care contribuie la formarea elevilor in spiritul unor valori general-
umane ca respectul, intelegerea, toleranta, integritatea si deschiderea, prin cultivarea atitudinilor
pozitive si incurajarea comportamentelor dezirabile. Prin joc formarea CRMO devine finalitate
vizata la toate disciplinele scolare, pe tot parcursul unei zile de scoala.

Avand ca scop principal exersarea ascultarii si comprehensiunii, am folosit jocuri didactice
dezvoltarea intelegerii.

Transformarea unui joc didactic intr-o experienta de invatare care sa contribuie la formarea
CRMO a fost realizatd in cadrul acestei cercetari printr-un model in patru pasi. Reflectia asupra
experientei de joc asigurda invatarea. Metacognitia, definitd ca abilitatea de a reflecta asupra
propriului proces de invatare, constituie o premisa pentru optimizarea acestuia. Ea este recunoscuta
ca un factor transversal ce influenteaza cele trei dimensiuni ale competentei: cunostintele,

abilitatile si atitudinile.
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Fig.3.8. Reflectia dirijata asupra experientei de joc
- Baba-Oarba. Scopul: dezvoltarea deprinderilor de a asculta atent pentru a urma instructiunile.
Procedura: Jocul se desfasoara in perechi. Se amenajeaza un traseu cu obstacole diverse (jaloane).
Un copil este legat la ochi, iar celdlalt ii ofera instructiuni privind numarul pasilor pe care trebuie
sa 11 faca, directia de deplasare, viteza, pentru a parcurge traseul fara sa dardme obstacolele. La
intoarcere, rolurile se schimba. Pentru fiecare jalon depasit se acordd un punct. Castigd perechea
care obtine cele mai multe puncte. Pentru a complica jocul se adauga si alte obstacole.
La final se folosesc intrebari legate de continut si intrebari de reflectie asupra experientei

personale, depasind astfel starea ludica si provocand invatarea.

- Faptele: Cadte puncte ai acumulat in prima runda? Dar in a doua? Cum a fost traseul? Care a
fost obstacolul cel mai greu de depasit? Ce dificultate majora ai intdmpinat?

- Impresiile: Cum te-ai simtit in rolul de babd-oarba? Cum te-ai simtit atunci cdnd ofereai
instructiuni?

- Lectiile: Care a fost strategia cea mai buna pentru depasirea obstacolelor? Ce ai invatat despre
oferirea instructiunilor? Ce ai invatat despre ascultare?

- Metacognitia sau cum poti folosi ceea ce ai invatat: Ce vei face diferit data viitoare, cand vom
Jjuca acelasi joc? Ce invatatura vei duce cu tine pentru a o folosi in alta situatie?

Jocuri didactice pentru dezvoltarea intelegerii:

- Rezolva enigma: Ce poveste ascultam? Scopul jocului este de a dezvolta deprinderile de ascultare
atentd si de a realiza inferente. Copiii ascultd un scurt fragment din poveste, ca de exemplu replica

unui personaj, pentru a recunoaste povestea. Nivelul de dificultate poate fi crescut treptat. Cel care

recunoaste povestea ridicd un cartonas verde.
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- Povesti abramburite: Jocul imbind ascultarea pentru intelegere cu ascultarea pentru placere, prin
elementele distractive introduse. Copiii ascultd o poveste care contine scene modificate sau
personaje intruse. Copiii ridicad un cartonas rosu cand aud ceva gresit. - Filmul mut: Copiii
vizioneaza un film de desene animate. Se opreste sunetul filmului, iar copiii continua sa 1isi
imagineze scenariul si replicile personajelor urmarind gesturile si mimica. Jocul dezvolta atentia,
abilitatile sociale si comunicarea nonverbala.

- Detectivii povestilor: Scopul jocului este de a dezvolta atentia la detalii. Copiii ascultd o poveste,
apoi raspund la intrebari legate de lexic, de informatiile prezentate explicit in text sau care solicita
inferente directe. Jocul se desfasoara in echipe. Echipele raspund la cate o intrebare, pe rand, intr-
un interval de timp stabilit (5 secunde). Daca o echipa nu raspunde corect, echipa urmatoare are
dreptul sa dea raspunsul. Pentru fiecare raspuns valid se acordd un punct. Castiga echipa care
obtine cele mai multe puncte.

- Poveste din piese magice: Scopul jocului este de a forma deprinderea de ascultare atenta a replicii
pentru a putea continua discursul. Copiii construiesc o poveste colectiva pornind de la elemente
vizuale selectate Tn legatura cu o tema (animale salbatice, flori, obiectele scolarului) pentru a avea
un fir narativ coerent. Elementele vizuale se introduc intr-un saculet. Primul copil extrage un jeton,
priveste imaginea si Incepe povestea cu un enunt bazat pe acea imagine. De exemplu, daca jetonul
reprezintd un soricel, copilul poate incepe cu propozitia ,./n crapdtura unui perete din camard,
traia un soricel trist.” Al doilea copil adaugd o noud propozitie folosind urmatoarea imagine
extrasa. Imaginile se expun in ordine, construind harta vizuald a povestii. Jocul se termind in
momentul in care nu mai sunt jetoane in saculet.

- Cercul vorbitorilor

Scopul: incurajarea elevilor sa vorbeasca si sa se asculte in cadrul activitatii de grup, dezvoltarea
capacitatii de a reflecta asupra parerilor celorlalti, promovarea respectului reciproc.

Frecventa: o data pe saptdmana

Descriere: Elevii sunt asezati in cerc, pe scaune sau pe covor, pentru a avea contact vizual intre ei.
Se poate folosi un fundal muzical pentru a crea o atmosfera de concentrare si relaxare. Se introduce
un obiect simbolic (de exemplu, un creion vorbitor, un microfon, un reportofon), care va fi folosit
ca ,,0biect al ascultarii”. Fiecare elev are ocazia sa spuna ceva despre un subiect dat (o tema de
discutie din lectia curenta, dezlegarea unei enigme, parerea despre o stire, reflectia asupra unei
intrebari). Doar persoana care detine acest obiect are dreptul sa vorbeasca, iar restul clasei trebuie
sd asculte cu atentie. Dupa ce un elev isi termina discursul, paseaza obiectul ascultarii. Urmatorul
copil poate adresa o intrebare, poate face un comentariu legat de ceea ce au auzit sau poate continua

discursul. Este important ca fiecare elev sa aiba ocazia sa se exprime. La final, profesorul ofera
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feedback pozitiv legat de modul Tn care copiii s-au ascultat reciproc, respectand parerile celorlalti,
chiar daca erau diferite. Ritualul se incheie cu un gest comun.

Temele abordate la Cercul vorbitorilor, clasa a Il-a, sunt intrebari deschise,
transdisciplinare, provocatoare, care 1i incurajeaza pe elevi sd gandeasca, sa isi exprime parerea si
sa reflecteze asupra ideilor exprimate de ceilalti: ,,De unde le vin scriitorilor ideile?”, ,,Ce anume
md face pe mine sd fiu eu insumi/insami?”, ,,De ce nu traim vesnic?”, ,,De ce au loc razboaiele?”
[73], ., Cum au aparut pe lume povestile?”, ,, Poate fi schimbatd lumea?”, ,, Al cui este mediul
inconjurator si cine are grija de el?”, ,,De unde vin numele oamenilor?”, , Noi suntem o
comunitate?”, ,, Alegi singur sau aleg adultii pentru tine? ”.

Cuvantul saptamanii

Scopul: Dezvoltarea vocabularului prin Invatarea unui cuvant nou si explorarea utilizarilor sale n
contexte variate.

Frecventa: la inceputul fiecarei saptaimani

Descriere: se introduce un cuvant nou, ales in functie de importanta lui pentru textul care va fi

ascultat. Pe parcursul saptdmanii, cuvantul este integrat n activitati diverse.

= [ spinit | = Spinit |

Cuvantul saptamanii (,Un miriapod hoinar” A. Popescu)

Cuvantul saptamanii (,Masinaria de vise” A. Rosetti)

Fig.3.9. Cuvantul saptamanii
Adevarat sau fals?
Scopul: Reactualizarea cunostintelor printr-o rutina care stimuleaza atentia si ascultarea.
Frecventa: in ora a II-a la lectiile de receptare a unui text literar narativ.
Durata: 3-4 min.
Descriere: se pregatesc intrebari din textul studiat; se distribuie palete cu Adevarat/Fals si se citesc
intrebarile pe rand; dupa ascultarea intrebirii, se ridica paleta care indicd valoarea enuntului. In a
doua ora de predare a textului literar narativ Cu toata dragostea de Jenny Torres Sanchez au fost
adresate urmatoarele intrebdri pentru reactualizare:

- Textul ascultat ora trecuta se numea Cu toata dragostea?

137



- Rocio vizita cateodatd magazinul bunicii? (F)

- Abuela vindea fructe si legume proaspete, pdine dulce si jucarii? (F)

- Fetita se mutase intr-o casd noud in Marea Britanie? (F)

- Rocio visa la clatite cu miere si tortilla? (A)

- Decoratiunile din hartie, cu bunataturi dulci in ele, se numesc pinate? (A)

- Fetitei ii era dor sa audd sunetele limbii ei materne? (A)

Minutul de muzica clasica

Scopul: Cultivarea abilitatilor de ascultare in context artistic, promovand atitudini pozitive precum
curiozitatea, rabdarea, deschiderea, acceptarea.

Frecventa: o data pe saptamana/ pauza mare

Durata: 2-3 min.

Descriere: Minutul de muzica clasica a fost introdus in timpul pauzei mari. Ascultarea muzicii
clasice i apropie de acest gen si influenteaza atentia si rabdarea. Au fost selectate piese muzicale
adaptate varstei: Haydn-Toy Symphony, Flaherty — Once Upon a December, Mozart — Alla Turca,
Chopin - Spring Waltz, Beethoven - Odda bucuriei, Strauss - Dundrea albastra, Berliner
Philharmoniker — Scorpions, Wind Of Change.

Asadar, in ciclul curricular al achizitiilor fundamentale, ascultarea textului literar narativ
extins, produce beneficii pe multiple planuri. Situand ascultarea ih domeniul oralului, ea va fi
utilizatd in mod complementar cu vorbirea, oferind modele si continut pentru dezvoltarea
productiei orale. Situand ascultarea impreuna cu citirea in domeniul receptérii si in curriculum de
lectura ele trebuie ,, utilizate in mod complementar, ascultarea avdnd rolul de a face mai usoara

si eficientd trecerea catre citirea independenta” [165, p. 282].

3.4. Validarea experimentalia a Modelului pedagogic de comunicare-receptare bazat
pe ascultare si comprehensiune, ,, MC-RBAC”
Retestarea s-a realizat la finalul clasei a doua. Pentru proba de evaluare a fost folosit un
text literar narativ de 780 de cuvinte, durata ascultarii fiind de 6.30 min., textul fiind superior celui

folosit in etapa pre-experimentald ca durata, dimensiune si complexitate (Anexa 5).
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Tabelul 3.16. Caracteristicile testului utilizat in etapa post-experimentala

Tipul de text Durata L Numarul Modalitati Punctaj
.. Criterii de evaluare . .
ascultat ascultarii itemului de marcare acordat
Text literar 1. Recunoasterea L. 10 puncte
narativ vocabularului si a 2. 10 puncte
informatiilor esentiale |13, Se 10 puncte
lis. R et 10 puncte
Lungimea: 2. Identificarea Lita, IREETCWESIE 1710 puncte
6.30 : L litera ce
780 de . semnificatiei pe baza Lis. 10 puncte
. min . S corespunde
cuvinte ' informatiilor explicite si | l.i1.10. variantei 10 puncte
implicite corecte
3. Interpretarea si Lans. 10 puncte
integrarea ideilor si lan. 10 puncte
informatiilor L. 10 puncte
Total: | 100 puncte

Valorile medii cantitative obtinute de elevii din cele doua loturi la testul de evaluare a
intelegerii in etapa post-experimentala au fost urmatoarele (Anexa 7):

Tabel 3.17. Valori medii cantitative (etapa post-experimentala)

Valori medii ale intelegerii textului narativ ascultat
Grup experimental Grup de control
Clasaall-aA | Clasaall-aD | Clasaall-aE | Clasaall B Clasaall-aC | ClasaallF
86% 86% 85% 68% 67% 76%
Media esantionului experimental: 86% Media esantionului de control: 70%

Diferenta semnificativa observata intre cele doua grupuri demonstreaza ca programul
experimental a fost eficient, iar rezultatele sugereaza ca elevii din grupul experimental au obtinut
performante superioare la proba de evaluare in comparatie cu cei din grupul de control, care nu au

beneficiat aceasta interventie.

Etapa postexperimentala

86%
100%

80% ,
60%

40%
20%

0%

70%

Media Media
esantionului esantionului de
experimental control

Etapa post-experimentala 86% 70%

Fig.3.10. Valori medii comparative (etapa post-experimentala)
Durata ascultarii, dimensiunea si complexitatea textului sunt factori care influenteaza
intelegerea. Grupul de control, care nu a beneficiat de un program specific tintit pe optimizarea

ascultarii si intelegerii inregistreaza o valoare cantitativd medie mai mica decat la evaluare, in
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etapa pre-experimentald. Diferenta dintre valorile medii cantitative obtinute de cele doua grupuri
la testul de intelegere a textului narativ ascultat este semnificativa, In etapa post-experimentala.

Analiza calitativa este valoroasd pentru ca reliefeaza evolutia calitativd a acestei
competente. In grupul experimental exista 48 de elevi (64%) care sunt la nivel integrat, ceea ce le
permite transferul acestei competente in situatii diverse de invatare. Alti 23 de elevi (31%) sunt la
nivel functional, ceea ce le permite o functionare optima in situatii care necesitd ascultarea si
intelegerea mesajului.

Dupa interventia in baza Modelului pedagogic de comunicare-receptare bazata pe
ascultare si comprehensiune, ,,MC-RBAC”, 95% dintre elevi au un nivel cel putin optim de
intelegere, In timp ce 4 elevi (5%) sunt la nivel emergent, un nivel de limitd care necesita
dezvoltare.

Tabel 3.18.Valori calitative determinate in grupul experimental (post-experimental)

Grupul experimental
Clasaa ll-a A Clasaall-aD Clasaa ll-aE
Nivel 25 elevi 25 elevi 25 elevi
Nr. elevi % Nr. elevi % Nr. elevi %

Integrat 15 60% 18 2% 15 60%
Functional 9 36% 7 28% 7 28%
Emergent 1 4% 0 0% 3 12%
Remedial 0 0% 0 0% 0 0%

CRMO, masurata prin capacitatea de a Intelege textul narativ ascultat, s-a Tmbunatétit la
elevii din grupul experimental, desi textul citit de catre profesor a avut dimensiunea de 780 de

cuvinte si o durata de ascultare de aproximativ 6.30 min.

M Integrat M Functional Emergent M Remedial

CLASA A II-A A 60% 36%

CLASA AII-AD 72% 28% (0]

CLASA A II-AE 60% 28%

Fig.3.11. Valori calitative determinate in grupul experimental (post-experimental)
Aceste rezultate reflecta posibilitatea de a folosi texte consistente pentru dezvoltarea

microproceselor de intelegere si formarea CRMO, dar subliniazd, totodatd, necesitatea de a
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continua activitatile de ascultare si comprehensiune pentru a ajuta toti elevii sa atinga un nivel de
autonomie completa in recunoasterea, interpretarea si integrarea mesajelor complexe ascultate.

Tabel 3.19. Valori calitative determinate in grupul de control (post-experimental)

Grupul de control
Clasaall-aB Clasaall-aC Clasaa ll-aF
Nivel 24 elevi 26 elevi 26 elevi
Nr. elevi % Nr. elevi % Nr. elevi %
Integrat 3 12% 3 11% 9 35%
Functional 12 50% 13 50% 10 38%
Emergent 7 30% 8 31% 7 27%
Remedial 2 8% 2 8% 0 0%

Tn grupul de control exista 15 elevi (20%) care sunt la nivel integrat si pot transfera aceasti
competenta in orice situatie noud de invatare. 35 de elevi (46%) sunt la nivel functional, adica 66
% dintre elev au cel putin un nivel functional de receptare orala, care le permite sd asculte si sa
inteleaga un text ascultat de 780 de cuvinte si aproximativ 6.30 min. In acelasi timp, in grupul de

control a crescut numarul eleviilor aflati in situatie de risc, fata de evaluarea initiala.

M Integrat M Functional Emergent M Remedial

CLASA A lI-A C 11% 8%

CLASA A lI-A B 12%

CLASA A IlI-AF

Fig.3.12. Valori calitative determinate in grupul de control (retest)

Pentru a dovedi o competenta este necesar ca procedurile de baza sa fie automatizate [143,
p. 160], de aceea profesorii trebuie sd propund exercitii care sa le dezvolte elevilor procedurile
elementare (cum ar fi, in cazul cercetarii de fatd, identificarea personajelor, precizarea locului si
timpului actiunii, formularea raspunsului la intrebari, selectarea unor cuvinte sau imagini care au
legdtura cu textul). Totusi, stdpanirea procedeelor de bazad nu asigura formarea unei competente,
de aceea elevii trebuie pusi adesea in situatia de a rezolva sarcini globale, complexe. Pe astfel de
sarcini ne-am centrat in cercetarea desfasurata. Atunci cand elevii esueaza in rezolvarea sarcinii
globale, Intelegerea textului ascultat, in cazul de fatd, competenta poate fi descompusa in proceduri

elementare.
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Tnainte de a analiza efectele interventiei educationale, a fost necesard verificarea daci
scorurilor la probele pre- si post-experimentale prezinta diferente semnificative. A fost utilizat un
test neparametric pentru compararea scorurilor de la test si retest. Testele neparametrice nu fac
presupuneri asupra distributiei datelor si sunt mai potrivite pentru analiza esantioanelor mici [147,
p. 4].

Ipoteza: Exista o diferenta semnificativa intre grupul experimental si grupul de control in
ceea ce priveste intelegerea mesajului ascultat la retest.

Pentru a verifica aceastd ipotezd, a fost aplicat testul Mann-Whitney U, un test
neparametric care compard performantele generale la retest intre doud grupuri independente:
grupul experimental si grupul de control. Testul se foloseste pentru identificarea diferentelor in

valoarea unui parametru intre esantioane mici [18, p. 73].

Tabel 3.20. Testul Mann-Whitney U pentru compararea performantei
Testul Mann-Whitney U

Ranks
|Tip Grup N Mean Rank | Sum of Ranks
experimental 75 95.98 7198.50
Nivel Performanta retest  control 76 56.28 4277.50
Total 151
Test Statistics?
Nivel Performanta retest

Mann-Whitney U 1351.500
Wilcoxon W 4277.500
Z -5.994
Asymp. Sig. (2-tailed) .000

a. Grouping Variable: Tip Grup
Tabelul de ranguri arata urmatoarele: grupul experimental (N = 75) are o medie a rangurilor

de 95.98, iar suma rangurilor este de 7198.50. Grupul de control (N = 76) are o medie a rangurilor
de 56.28, iar suma rangurilor este de 4277.50. Aceste valori sugereaza ca elevii din grupul
experimental au obtinut, Tn medie, scoruri mai mari la retest in ceea ce priveste performantele
generale comparativ cu elevii din grupul de control.

Rezultatele testelor statistice sunt: Mann-Whitney U = 1351.500, Z = -5.994, Asymp. Sig.
(2-tailed) = 0.000. Rezultatele testului Mann-Whitney U indica o diferenta semnificativa statistic
intre grupul experimental si grupul de control in ceea ce priveste performanta generala de receptare
a mesajului oral la retest. Valoarea p de 0.000 (Asymp. Sig. 2-tailed) este sub pragul de
semnificatie de 0.05, indicand ca ipoteza nula (care afirma ca nu existd diferente intre cele doua

grupuri) poate fi respinsa.
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Aceste rezultate confirma faptul ca programul experimental implementat la clasele din
grupul experimental a avut un impact semnificativ asupra performantelor elevilor. Media
rangurilor pentru grupul experimental (95.98) este semnificativ mai mare decat cea pentru grupul
de control (56.28), sugerand ca programul a contribuit semnificativ la imbunatatirea performantei
n receptarea textului literar narativ ascultat la elevii din acest grup.

Rezultatele testului Mann-Whitney U sustin ipoteza formulata, aratand ca exista o diferenta
semnificativa intre grupul experimental si grupul de control in ceea ce priveste performanta la
proba de evaluare aplicata in etapa post-experimentala.

Eficienta Modelului pedagogic de comunicare-receptare bazat pe ascultare si
comprehensiune ,, MC-RBAC” este demonstrata de aceasta diferenta, confirmand impactul pozitiv
al interventiei asupra performantei elevilor. Asa cum afirma B. Rey [143, p. 161], procesul de
formare a unei competente trebuie sa se bazeze pe confruntarea elevilor cu sarcina globala pentru
ca, doar prin aceasta, ei vor descoperi sensul si scopul Tnvatarii. Un program educational eficient
trebui s se concentreze pe crearea unor contexte de invatare globale, In care elevii sd poata
experimenta direct scopul si sensul ascultdrii. Numai prin aceasta abordare experientiala integrata,
CRMO poate fi consolidata cu succes, permitand elevilor sa inteleagd informatiile transmise, sa le
interpreteze si sa le utilizeze in mod critic si creativ. Diferentele semnificative observate intre
grupul experimental si grupul de control sustin eficienta Modelului pedagogic de comunicare-
receptare, ,, MC-RBAC”.

In concluzie, afirmam ci dezvoltarea comprehensiunii textului literar narativ ascultat prin
sarcini care solicita intelegerea globala, intelegerea selectivi sau intelegerea unor detalii
importante conduce la formarea CRMO. Experimentul pedagogic a demonstrat functionalitatea
componentelor modelului Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,, MC-RBAC”, inclusiv
cresterea performantei privind intelegerea textului literar narativ extins peste nivelul la care copilul
poate citi independent prin implementarea unui demers educational bazat pe strategii de ascultare

st comprehensiune.

3.5. Concluzii la capitolul 3
1. Instrumentele implicate in experimentul pedagogic desfasurat atesta faptul ca aproximativ 80%
dintre cei 151 de elevi implicati au cel putin un nivel functional, optim pentru Intelegerea unui text
narativ ascultat, daca durata ascultarii este de aproximativ 5 min, iar dimensiunea textului de
aproximativ 500 de cuvinte.
2. Receptarea orala este o competenta relativ formata la varsta de 8 ani, ceea ce permite utilizarea

textelor literare narative extinse peste nivelul la care elevii citesc independent pentru dezvoltarea
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cunostintelor si abilitatilor lingvistice, dar si a proceselor cognitive care asigurd intelegerea,
achizitii care se consolideaza si constituie baza dobandirii competentelor scrise.

3. Pentru a imbogati experienta educationala a elevilor, contribuind la dezvoltarea ascultarii si a
intelegerii, am propus texte literare narative, extinse dincolo de nivelul la care copilul poate citi
independent, selectate dupa criterii psihopedagogice, lingvistice, pragmatice si metodice.

4. Carezultat al implementarii Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,, MC-RBAC”, care
valorifica textul literar narativ, extins dincolo de nivelul la care elevii de clasa a II-a pot citi
independent, elevii din grupul experimental au demonstrat niveluri mult mai mari ale intelegerii
textului ascultat, capacitate semnificativ ameliorata la nivel de:

- recunoastere a vocabularului si a informatiilor esentiale;

- identificare a semnificatiei pe baza informatiilor explicite si implicite;

- interpretare si integrare a ideilor si informatiilor din textul ascultat.

5. Tn grupul de control, constatim existenta unui numar mai mare de elevi, 22 (29%), aflati la nivel
emergent la evaluarea intelegerii textului ascultat, la retest, cand durata ascultdrii a fost de
aproximativ 6.30 min, iar dimensiunea textului a crescut la 780 de cuvinte. Este important ca acesti
elevi sa fie identificati pentru ca se afla in situatie de risc. Ei nu pot fi luati in considerare ca avand
dificultati de intelegere atunci cand se foloseSC pentru testarea intelegerii textele din manual,
adaptate cititorului incepator. Dificultatile lor devin vizibile abia la clasa a IV-a si dupa aceasta,
cand textul creste in dimensiune si complexitate.

6. Elevii din grupul de control au inregistrat regres in intelegerea textului ascultat, acest aspect
datorandu-se variabilelor dependente care au actionat asupra grupului experimental: textul literar
narativ extins ( 780 de cuvinte/ 6.30 min, la retest), strategiile didactice bazate pe ascultare,
strategiile didactice bazate pe comprehensiune, aplicatiile digitale create si utilizate in cadrul

cercetarii (https://atelieradda.blogspot.com/).

7. Datele colectate de la cele doua grupuri implicate Tn cercetare sugereaza ca receptarea mesajului
ascultat este o competenta complexa, influentatd de factori interni precum atentia, memoria de
lucru si capacitatea de a face inferente, dar si de factori externi cum ar fi continuturile si strategiile
folosite de profesor. In esantionul experimental, Modelul pedagogic de comunicare-receptare,
,MC-RBAC”, a asigurat elevilor un vocabular mai bogat, scheme si microprocese cognitive
implicate in intelegerea textului, mai bine dezvoltate, ceea ce le-a permis sa acceseze informatiile
relevante din text, sa recunoasca informatiile esentiale, sa deduca cu usurinta semnificatiile, sa
integreze si sa interpreteze informatiile. Pentru cei aflati sub nivelul functional, este posibil ca
acestia sa necesite o dezvoltare suplimentara pentru a atinge in timp un potential optim de receptare

orala.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea experimentald de fatd a urmarit determinarea modalittilor de eficientizare a
formarii competentei de receptare a mesajului oral la scolarul mic la limba si literatura romana
prin valorificarea potentialului textului literar narativ, extins peste nivelul la care elevii de clasa a
Il-a citesc independent si a strategiilor didactice bazate pe ascultare si comprehensiune, in
conformitate cu prevederile curriculumului si prescriptiile metodologice regasite in lucrari de
didactica limbii roméane centrate pe formarea de competente prin abordarea comunicativa a limbii.

Avand in vedere rezultatele obtinute si raportandu-ne la obiectivele initiale, emitem
urmatoarele concluzii:

1. S-a determinat, in baza analizei conceptului de competentd de receptare a mesajului oral ca
aceasta reprezinta un element central al competentei de comunicare in limba romana, insuficient
abordat 1n literatura pedagogica din Romania si Republica Moldova, fapt care genereaza dificultati
de transpunere in practica, din perspectiva didactica, in special din cauza unei definitii si a unei
conceptualizari clare, unamim acceptate. A fost reconceptualizata CRMO, elaboréndu-se o
definitie operationala si identificandu-se elementele componente ale receptarii orale competente.
2. S-a investigat corelatia dintre comprehensiunea discursului oral si scris pentru a identifica
diferentele si procesele comune implicate in intelegere.

3. S-a argumentat stiintific rolul receptarii orale la varsta scolara mica si relevanta textului literar
narativ In curriculum pentru dezvoltarea CRMO la scolarul din CCAF. Analizand critic-
constructiv programele scolare si practicile profesorilor la clasa, am criticat practica utilizarii
textului simplificat atat pentru a fi ascultat, cat si pentru a fi citit, bazandu-ne pe considerente
psihologice si pedagogice. Din punct de vedere pedagogic, utilizarea aceluiasi text pentru ambele
activitdti nu tine cont de dezvoltarea in ritmuri diferite a celor doud competente de receptare. Din
punct de vedere psihologic, aceasta practica nu raspunde nevoilor diferite ale elevilor: unii pot
avea dificultati In intelegerea verbala, iar altii intampina probleme la citirea fluentd. Adaptarea
mijloacelor folosite pentru a rdspunde nevoilor specifice ale fiecarui elev este esentiala pentru a
asigura incluziunea si echitatea In educatie. Un avantaj important al acestei cercetari este cad a
evidentiat nivelul functional-optim format al competentei de receptare a mesajului oral la elevii de
clasa a ll-a. Acest rezultat sugereaza ca, in aceasta etapa, elevii au capacitatea de a asculta si de a
intelege texte mai complexe, atat ca durata, cat si ca dimensiune. Acest fapt deschide oportunitatea
de a folosi ascultarea ca o modalitate eficienta de dobandire a cunostintelor, capacitatilor si
atitudinilor care sunt inaccesibile elevilor prin lectura independenta din cauza limitarilor legate de
competenta lor de receptare a mesajului scris.

4. S-au identificat teorii si experiente din didactica domeniului Limba si comunicare, cu privire la
formarea CRMO, si au fost selectate strategii didactice bazate pe ascultare si comprehensiune,

facand insa trecerea de la strategii activ-participative si colaborative catre predarea ludica si
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predarea care integreaza tehnologia pentru a stimula imaginatia, interesul si intelegerea copiilor
din generatia Z. In conformitate cu sintetizrile realizate, s-a elaborat Modelului pedagogic de
comunicare-receptare, ,,MC-RBAC”, model care asigura implementarea programei scolare de
limba si literatura roméana pe domeniul de continut Comunicare orala (ascultare, vorbire,
interactiune). Aplicatiile digitale create si utilizate in cadrul cercetarii sunt disponibile pe blogul
ADDA  (Atelier Dirijat De Ascultare), care poate fi accesat la adresa
https://atelieradda.blogspot.com/) si pe care il propunem ca produs al cercetarii.

5. A fost realizat planul proiectului de cercetare, identificandu-se etapele, grupurile experimentale,
metodele de cercetare si instrumentele folosite, variabilele implicate, elaborandu-se indicatori si
descriptori pentru a determina nivelul de formare a CRMO la elevii de clasa a Il-a.

6. Rezultatele obtinute la probele de evaluare si analiza comparativa a rezultatelor la etapa pre-
experimentala si post-experimentald au indicat o crestere semnificativa a performantei generale in
intelegerea textului narativ ascultat la elevii din grupul experimental, comparativ cu cei din grupul
de control, demonstrand eficienta Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,, MC-RBAC”.

7. Rezultatele inregistrate pe cale experimentald confirma ipoteza cercetdrii si contribuie la
solutionarea problemei investigate: analiza unui spectru larg de conceptualizari ale competentei,
in general, si ale competentei de comunicare in limba romana, clarificarea aspectelor teoretico-
praxiologice ale formarii CRMO, operationalizarea acestei competente prin definirea si
evidentierea componentelor implicate n receptarea orald, identificarea factorilor si resurselor care
contribuie la formarea ei.

In temeiul analizelor teoretice si rezultatelor experimentale, luand in considerare
beneficiile activitatilor de ascultare si comprehensiune a textului literar narativ ascultat ca resursa
care asigurd dezvoltarea multidimensionala a scolarului mic, consideram oportune cateva
recomandari pentru profesori si factori de decizie:

1. Este recomandabil ca procesul de formare a unei competente sd debuteze cu sarcini globale
(ascultarea textului literar narativ, in aceastd cercetare), pentru ca acestea permit intelegerea
scopului invatarii si vor da sens exercitiilor ulterioare, concentrate pe fixarea sau dezvoltarea unor
aspecte deficitare, identificate prin evaluare.

2. Domeniului de continut Comunicare orala (ascultare, vorbire, interactiune) 1 se poate adauga
ascultarea si comprehensiunea textului literar narativ (mai mare de 120 de cuvinte), deoarece
elevii implicati in cercetare au demonstrat, la etapa pre-experimentala, ca 80% dintre ei au deja cel
putin un nivel functional, care le permite sa asculte si s Inteleaga optim un text de aproximativ 5
min.

3. Calitatea lecturii cu voce tare este un factor care influenteaza intelegerea discursului ascultat.
Tonul, ritmul, dictia, accentul, volum si Indltimea vocii sprijind sau obstructioneazad receptarea

corectd, comprehensibild. Mijloacele paraverbale si cele nonverbale contribuie la captarea atentiel,
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legata la randul ei de receptare si intelegere. De aceea formarea profesorilor pentru Tnvatdmantul
primar si prescolar pe domeniul artele spectacolului (arta actorului) le-ar deschide un cdmp vast,
formator de deprinderi practice, stimulator al imaginatiei si al competentei de comunicare, directie
pe care o recomandam pentru programele de formare initiala.

Desi datele experimentale ale cercetarii confirma ipoteza formulata, putem identifica unele
limite ale acesteia:
1. In cadrul cercetirii accentul a fost pus pe ascultare si comprehensiune, folosindu-se textul literar
narativ in procesul de formare a CRMO. Nu putem afirma ca abilitdtile dezvoltate de elevi in
activitatile de ascultare desfasurate se vor transfera automat in ascultarea conversationala, care nu
a fost vizata in mod deosebit in cercetare.
2. Variatiile stilului personal al profesorului in construirea si aplicarea strategiilor didactice isi pun
amprenta asupra demersului de formare a CRMO. Modul in care profesorul construieste si
implementeaza o strategie diferd semnificativ in functie de experienta, abilitatile personale si stilul
pedagogic, ceea ce influenteaza rezultatele obtinute. Acest stil personal reprezinta o variabild
moderatoare importanta intr-o cercetare centratd pe receptare si comprehensiune. De exemplu, un
profesor cu un stil de predare interactiv, creativ, ludic si empatic poate crea un mediu de invatare
stimulativ, favorabil pentru comunicare, in timp ce un stil formal, rigid poate limita implicarea
elevilor si eficacitatea interventiei. In cadrul cercetarii am incercat sa depasim aceastd limitd prin
intermediul instrumentelor digitale create si puse la dispozitie profesorilor, parintilor si elevilor
din grupul experimental, prin intermediul blogului creat, pentru a flexibiliza si a uniformiza
interventia in baza Modelului pedagogic de comunicare-receptare, ,, MC-RBAC”.
3. Variabilele care tin de stilul didactic si calitatea discursului pot induce diferente semnificative
in modul in care elevii reactioneaza la aceleasi strategii didactice, ceea ce face dificila
generalizarea rezultatelor. Astfel, pentru a obtine concluzii mai robuste, ar fi necesara o analiza
suplimentard care sa ia in considerare impactul factorilor individuali ai profesorilor asupra
eficientei unui model pedagogic de formare a CRMO.
4. O alta limita importanta este legata de durata relativ scurta a interventiei, care poate sa nu fi fost
suficientd pentru a produce schimbari durabile. Avand in vedere ca dezvoltarea atentiei, a
vocabularului, a abilitatilor cognitive necesita timp si exersare continua, este posibil ca programul
sa nu fi avut suficient timp pentru a influenta in mod durabil performanta elevilor. Dezvoltarea
CRMO este un proces gradual si complex, care poate necesita interventii pe termen mai lung,
abordari nuantate, evaluari cantitative si calitative, ceea ce poate constitui o deschidere catre alte

cercetari.
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ANEXE

ANEXA 1.
Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Galati Acord,
Loc. Galati Jud. Galati Director,
Nr. ...... /Data.........coeevnnen.. Prof. Viorica Moineagu

ACORD DE PARTICIPARE LA CERCETARE
Acronimul (Numele studiului): FSM-CRMO-SAC
FORMAREA LA SCOLARUL MIC A COMPETENTEI DE RECEPTARE A MESAJULUI
ORAL PRIN STRATEGII DE ASCULTARE SI COMPREHENSIUNE

Doamna Directoare,

Prin prezenta va solicit acordul pentru desfasurarea unei cercetari educationale la nivelul
unitdtii scolare din Invatamantul preuniversitar pe care o conduceti.

Numele meu este Liliana Scintei, sunt doctoranda in cadrul Scolii Doctorale de Stiintele
Educatiei din Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din Chisindu. Sub coordonarea
distinsei conferentiar universitar doctor Ludmila Armasu-Cantir desfasor o cercetare doctorala
care are ca tema identificarea aspectelor stiintifice ale formarii la scolarul mic a competentei de
receptare a mesajului oral prin strategii de ascultare si comprehensiune.

Cercetarea va presupune aplicarea unor metode si instrumente de cercetare specifice
stiintelor educatiei (chestionare, teste) si va viza elevii de la clasele a ll-a si profesorii pentru
invatamantul primar. Toti participantii vor fi informati si vor participa voluntar in urma
consimtamantului informat. In plan aplicativ, demersul nostru este urmat de elaborarea,
dezvoltarea si implementarea unor strategii educationale care sa fie aplicate in orele de limba si
literatura romana pentru formarea si dezvoltarea competentelor elevilor, la clasa a II-a, resurse
care vor fi puse la dispozitie gratuit cadrelor didactice si elevilor.

Studiul nu pericliteaza siguranta, imaginea si nu produce daune celor implicati.

Ma angajez sd respect Regulamentul de ordine interioara din unitate si confidentialitatea
datelor subiectilor inclusi in esantion.

Cu deosebita consideratie,
Drd. Liliana Scintei
scintei_liliana@yahoo.com
Tel. 0722559751
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ANEXA 2. Chestionar Q-PROF
Aprecierea opiniei si a practicilor profesorilor pentru invatamantul primar privind
formarea competentei de receptare a mesajului oral

Acest chestionar investigheaza opinia si practicile profesorilor legate de formarea
competentei de receptare a mesajului oral in ciclul primar, la disciplina limba si literatura roména/
comunicare in limba romana. Studiul urmareste sd analizeze opiniile profesorilor cu privire la
abordarea acestei competente in documentele curriculare si in manualele scolare. De asemenea,
cercetarea se concentreaza pe identificarea strategiilor didactice folosite, a gradului de integrare a
resurselor digitale si a opiniilor legate de evaluarea elevilor in domeniul ascultarii. Formularul nu
salveaza automat adresa dumneavoastra. Raspunsurile vor fi folosite strict in scopul cercetarii
pedagogice desfasurate.

Va multumim pentru ca ati ales sa participati si va rugdm sa raspundeti cu sinceritate.

1. Clasa lacare predati in acest an scolar

C.p.

Clasa intai

Clasaall-a

Clasaa lll-a

Clasaa IV-a

2. Vechimea in invatamant

0—4ani

5-9ani

10— 15 ani

Peste 15 ani

3. Gradul didactic

Debutant

Definitiv

Gradul didactic I

Gradul didactic |

4. Mediul de provenienta al scolii
o Rural
o Urban

5. Cum ati clasifica urmétoarele abilititi, in ordinea importantei lor, in curriculum pentru
limba si literatura roména (comunicare in limba roména), la clasele pregititoare, I si a
-a?

Ascultare

Vorbire

Citire

Scriere

6. Cat de des desfasurati activititi de ascultare si comprehensiune a textului ascultat la
clasele P si I?
o Rar

0O O O O O

o O O O

@)
@)
@)
@)

o O O O
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10.

11.

12.

O data la doua saptdmani
O data pe saptamana
De doua ori pe saptdmana

0O O O O

De mai multe ori pe saptamana

Cit de des desfasurati activititi de ascultare si comprehensiune a textului ascultat la

clasaall-a?

o Rar

O data la doua saptdmani

De doua ori pe saptdmana

De mai multe ori pe sdptamana
Niciodata

o O O O

Care este nivelul de reprezentare a activitatilor de ascultare, in manualul de clasa I si a

I1-a folosit, comparativ cu activitatile de vorbire, citire, scriere?

Ascultarea predomina, urmata de activitati de vorbire, citire si scriere.

Citirea si scrierea predomind, urmate de activitati de vorbire si ascultare.
Distributia este egala intre cele patru abilitati fundamentale.

Vorbirea si ascultarea predomina, urmate de citire si scriere.

Nu sunt sigur/a.

Care considerati ca este scopul activitatilor de ascultare? Puteti alege maxim 3.
Dezvoltarea abilitatilor lingvistice

0O O O O O

Imbunititirea pronuntiei si intonatiei

Consolidarea memoriei si atentiei

Antrenarea concentrarii pe o perioada mai mare de timp

Stimularea imaginatiei si creativitatii

Dezvoltarea comprehensiunii

Facilitarea tranzitiei spre citirea independenta

Imbunatitirea relatiilor interpersonale

Ce texte folositi predominant, pentru exersarea ascultarii si a comprehensiunii?
o Textul din manual, adaptat

o Textul original, extins

Cat de des folositi resurse digitale pentru exersarea ascultirii si a comprehensiunii?
Rar

O data la doua saptdmani

O data pe saptdmana

De doua ori pe saptamana

De mai multe ori pe saptamana

Nu am identificat astfel de resurse

0O O O 0O O O O O

O O O O O O

Care este frecventa activitatilor pentru formarea/dezvoltarea competentei de receptare

a mesajului oral:

Audierea unei povesti

Jocul didactic

Dramatizarea

Jocul de rol

Activitatea de ascultare dirijata

0O O O O O
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Vizionarea unei emisiuni pentru copii

Ascultarea cartilor audio

Ascultarea podcasturilor pentru copii

Audierea unor instructiuni

13. Descrieti o strategie pe care o folositi pentru formarea competentei de receptare a
mesajului oral.

0O O O O

14. Cum evaluati performanta elevilor in intelegerea textului ascultat?

Test de evaluare

Proba practica

Proiect

Portofoliu

Grild de observatie

Fisa de autoevaluare

Fisa de interevaluare

Nu evaluez

15. Selectati principala provocare intimpinata in formarea competentei de receptare a
mesajului oral, 1a scolarul mic:
o lipsa resurselor adecvate
o insuficienta detaliere a acestei competente In programa scolard (ex. continuturi

progresive, sugestii metodologice)

evaluarea dificila a acestei competente

formarea profesionala deficitard pe acest domeniu

lipsa de stabilitate a atentiei la elevi

Altele:

16. in care dintre urmitoarele domenii, legate de abordarea la clasi a receptirii orale, ati
dori sa va optimizati competentele? Puteti alege maxim 3.

Proiectare curriculara

Strategii didactice de predare- invatare-evaluare

Crearea de resurse digitale pentru activitatile de ascultare

Utilizarea resurselor digitale pentru optimizarea ascultarii

Evaluarea competentei de receptare a mesajului oral

0O O O 0O 0O 0O O O

o O O O

Rolul activitatilor de ascultare si comprehensiune in Tnvatarea cititului
Altele:

0O O O O O O O

Va multumim pentru opiniile oferite!
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Ascultarea
podcast-urilor

Vizionarea unei

Audierea unor

emisiuni pentru Ascultarea
cartilor audio

Activitatea de
ascultare dirijata

instructiuni

pentru copii

copii

Dramatizarea Jocul de rol

Joc didactic

ANEXA 3. Item 12 (Q-PROF) Optiuni privind frecventa activitatilor de ascultare

Frecventa activitatilor de ascultare

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata

Aproape in fiecare lectie
De multe ori

Uneori

Rar

Niciodata
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Clasa: a ll-a

Proba de evaluare a intelegerii textului narativ ascultat

Comunicare in limba romana

(etapa pre-experimentala)

Receptarea de mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute

1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral din texte accesibile variate

1.2. Identificarea unor informatii variate dintr-un text audiat

ANEXA 4.

1.4. Exprimarea interesului pentru receptarea de mesaje orale, in contexte de comunicare

cunoscute

Tipul textului: text literar narativ cu structura liniara simpla, repetitiva, In care naratorul este

implicat Tn povestire, iar dialogul este frecvent.

Dimensiunea textului: 457 cuvinte

Durata ascultarii: aproximativ 5 min

Conditii: Textul va fi citit clar, rar, expresiv. Intrebarile si raspunsurile vor fi citite copiilor

pentru ca abilitatile de citire sa nu influenteze rezultatele testului de intelegere a ascultarii.

Caracteristicile probei utilizate Tn etapa pre-experimentala

Tipul de Durata Criterii de evaluare Numarul | Modalitati Punctaj
text ascultarii itemului | de marcare acordat
ascultat
Text literar 1. Recunoasterea L1 10 puncte
narativ vocabularului si a Li2. 10 puncte
informatiilor esentiale | l.i3. 10 puncte
l.14. Se 10 puncte
Lungimea: 2. ldentificarea l.us. incercuieste | 10 puncte
semnificatiei pe baza | L. litera ce 10 puncte
457 de 5 min. informatiilor explicite | L. corespunde | 10 puncte
cuvinte si implicite variantei
3. Interpretarea si Linz. corecte 10 puncte
integrarea ideilor si Lins. 10 puncte
informatiilor l.1.10. 10 puncte
Total: | 100 puncte

Obiective operationale:

O1 — Sa identifice semnificatia cuvintelor-cheie, cu ajutorul contextului;

02 — Sa recunoasca elementele esentiale din textul ascultat: loc, timp, personaje;

O3 — Sa recunoasca detalii importante ale textului: actiuni, idei, momente.

O4 — Sa faca inferente explicative logice de tip scop si cauza;

O5 — Sa formuleze concluzii simple, integrand informatii din enunturi succesive;

06 — Sa formuleze concluzii generale, pe baza textului si a cunostintelor generale;
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O7 — Sa interpreteze idei simple, pe baza textului si a experientei personale.

Instructiuni pentru ascultarea textului:

»Este ora magica a povestilor! Va voi citi o poveste si apoi veti raspunde la cateva intrebari
despre ea. Asezati-va confortabil si ascultati cu atentie!” Titlul textului nu va fi mentionat
elevilor.

Transcrierea textului ascultat:

“La malul apei era o salcie uriasa. Sub salcie crestea cea mai frumoasa iarba din lume. Apa
susotea printre pietre, vantul legana incet ramurile copacului, iar Madalina citea cu glas tare o
poveste. Glasul fetitei se amesteca lin cu murmurul paraului, cu soapta frunzelor, iscand un fel de
cantare nemaiauzitd. Cand Madalina inchise cartea, auzi in vazduh un zbarnait ca de aripi de
cardbus. Pana sd se dumireasca, se pomeni langa ea cu un pitic cat o lingura de supa, si cum tocmai
in clipa aceea apunea soarele, piticul spuse: "Buna seara!" cu o voce de clopotel.

Maidalina baga de seama ca noul sosit sedea pe un covor mic, cam vechi, zdrentuit si
intreba:

— Covorul fermecat?

Piticul stranse din umeri si Madalina 1l intreba iar:

— Te-ai ratacit? Vii de pe taramul celalalt?

— Si da si nu, ii raspunse 1n doi peri piticul. Am auzit din vazduh glasul tau, iar salcia asta
mi s-a parut un palat... Trebuie sd ajung pana maine seara intr-un anume loc...

— As putea oare sa te ajut? il Intreba Madalina.

— Cred ca da, nu ma pot duce cu mana goala, cum se spune. Pe taramul acela sunt cativa
copii §i asteapta sa le spun o poveste. Si eu nu mai stiu niciuna. Le-am ispravit. Am stiut mii si mii
de povesti. Dar cum spun una, cum o uit. Cum spun alta, cum o uit. Si tot asa, tot asa am ajuns la
margine. ..

Si cum fata piticului se posomori un pic, fetita ii intinse cartea:

— Ti-o dau!

Piticul se inrosi in pometii obrajilor i spuse ca nu stie sa citeasca si ca-i vine sa moara de
rusine. Madalina incerca sa-l incurajeze:

— Daca-i asa, ia-t{i covorasul subsioara si hai cu mine!

Piticul nu astepta sa fie poftit de doud ori. Isi ficu sul tesatura fermecata, isi dadu fesul mai
spre ceafd si porni catre casa Madalinei, care nu era prea departe. Intrara tiptil in camaruta
papusilor, care pentru o clipa deschisera ochii. Mddalina il rugd pe elefantul Vasiie sa se mute in
patul elefantului Naila, care era plecat la bai. Piticul se Intinse in patul elefantului Vasiie si spuse:

— Ce bine! Demult n-am mai dormit intr-un pat atat de curat...
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Dupa ce manca o fraga si trei cirese, spuse multumit:

— Madalina, poti incepe povestea. Te ascult bucuros...

Madalina aprinse lampa, lud cartea si prinse sa citeasca... Piticul zdmbea. Atipea. Se
trezea. Tragea din lulea... Si iar zdmbea. Si iar atipea. Pacat ca nu erati si voi de fata sa vedeti si
sa ascultati cat de frumos citea Madalina.

— Asa-i cd ai terminat clasa I cu media 10? a intrebat-o cand a terminat de citit.

— De unde stii? Esti un adevarat vrgjitor... se minund Madalina.”

(Un oaspete neobisnuit, Célin Gruia)
Sarcini de lucru:
,Asculta cu atentie fiecare intrebare si incercuieste litera corespunzatoare rdaspunsului corect.

Pentru fiecare intrebare exista un singur raspuns corect.”

1) In ce moment al zilei a aparut piticul? (Recunoasterea vocabularului si a informatiilor

esentiale din textul ascultat)

e
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2) Care este copacul sub care stitea Madilina? (Recunoasterea vocabularului si a

informatiilor esentiale din textul ascultat)

3. Unde se afla Mad:lina cand a intalnit piticul? (Recunoasterea vocabularului si a
informatiilor esentiale din textul ascultat)

A) la malul apei

B) in padure

C) acasa

D) la scoala

4. Ce ficea Madalina sub salcie inainte sa apara piticul? (Recunoasterea vocabularului si a
informatiilor esentiale din textul ascultat)

A) visa

B) recita o poezie

C) citea o povestea

D) canta
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5. Din ce cauza s-a oprit piticul lAnga Madalina? (Identificarea semnificatiei mesajului pe baza
informatiilor explicite si implicite)

a) pentru ca era prea obosit

b) pentru ca a fost atras de frumusetea locului

C) pentru a asculta o poveste

D) pentru ca se ratacise

6. De ce crezi ca Midalina i-a oferit piticului cartea de povesti? (Identificarea semnificatiei
mesajului pe baza informatiilor explicite si implicite)

a) o terminase de citit

b) era prea grea pentru ea

c¢) dorea sa-l ajute

d) voia ceva in schimb

7. Cum crezi ci se simtea Madalina ciand piticul a inceput si-i asculte povestea? (Interpretarea
si integrarea ideilor si informatiilor)

A) ingrijorata

B) fericita

C) nemultumita

D) trista

8. Cum crezi ca piticul si-a dat seama cid Madilina a terminat clasa | cu media 10?
(Interpretarea si integrarea ideilor si informatiilor)

A) isi facea usor prieteni

B) citea corect si frumos

C) era ordonata

D) era cuminte

9. De ce nu a luat piticul cartea de la Madilina? (Identificarea semnificatiei mesajului pe baza
informatiilor explicite si implicite)

A) pentru ca nu stia sa citeasca

B) pentru ca nu voia sa citeasca

C) pentru ca stia toate povestile

D) pentru cd mai avea carti de povesti
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10. Ce titlu se potriveste textului ascultat? (Interpretarea si integrarea ideilor si informatiilor)

a) O dimineata frumoasa
b) Un oaspete neobisnuit
¢) Sub salcia fermecata

d) In vacanta

Ai ajuns la finalul testului. Felicitari pentru participare!

Descriptori de performanta

Itemul

I. Recunoasterea
vocabularului si a
informatiilor esentiale

Descriptori
Integrat Functional Emergent
Incercuieste 4 Incercuieste 3 Incercuieste 0-2
raspunsuri raspunsuri raspunsuri
corecte. corecte. corecte.

II. Identificarea semnificatiei
mesajului pe baza
informatiilor explicite si
implicite din textul ascultat

Incercuieste 3
raspunsuri
corecte.

Incercuieste 2
raspunsuri
corecte.

Incercuieste 0-1
raspunsuri
corecte.

II1. Interpretarea si integrarea
ideilor si informatiilor

Incercuieste 3
raspunsuri
corecte.

Incercuieste 2
raspunsuri
corecte.

Incercuieste 0-1
raspunsuri
corecte.

Comunicare in limba romana

ANEXA 5.

Proba de evaluare a intelegerii textului narativ ascultat

Clasa: a ll-a

(etapa post-experimental:t)

Receptarea de mesaje orale Tn contexte de comunicare cunoscute

1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral din texte accesibile variate

1.2. Identificarea unor informatii variate dintr-un text audiat

1.4. Exprimarea interesului pentru receptarea de mesaje orale, in contexte de comunicare

cunoscute
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Tipul textului: text literar narativ cu structurd liniara simpld, repetitiva, In care naratorul este
implicat in povestire, iar dialogul este frecvent.
Dimensiunea textului: 780 cuvinte

Durata ascultarii: aproximativ 6.30 min

Caracteristicile probei utilizate n etapa post-experimentala

I ate Durata N Numarul Modalitati Punctaj
text . Criterii de evaluare . . de
ascultarii itemului acordat
ascultat marcare
Text literar 1. Recunoasterea l11. 10 puncte
narativ vocabularului si a Li2. 10 puncte
informatiilor esentiale | I.i3. 10 puncte
l.16. Se 10 puncte
Lungimea: 2. ldentificarea Li1.4. incercuiest | 10 puncte
semnificatiei pe baza | Lps. e literace | 10 puncte
780 de 6.30 min. | informatiilor explicite | l.i.10. corespund | 10 puncte
cuvinte si implicite e variantei
3. Interpretarea si Lns. corecte 10 puncte
integrarea ideilor si Lz, 10 puncte
informatiilor L.in.o. 10 puncte
Total: | 100 puncte

Conditii: Textul va fi citit clar, rar, expresiv. Intrebarile si raspunsurile vor fi citite copiilor pentru

ca abilitatile de citire sd nu influenteze rezultatele testului de intelegere a ascultarii.

Obiective operationale:

O1 — Sa identifice semnificatia cuvintelor-cheie, cu ajutorul contextului;

02 — Sa recunoasca elementele esentiale din textul ascultat: loc, timp, personaje;
O3 — Sa recunoasca detalii importante ale textului: actiuni, idei, momente.

O4 — Sa faca inferente explicative logice de tip scop si cauza;

O5 — Sa formuleze concluzii simple, integrand informatii din enunturi succesive;
06 — Sa formuleze concluzii generale, pe baza textului si a cunostintelor generale;

O7 — Sa interpreteze idei simple, pe baza textului si a experientei personale.

Instructiuni pentru ascultarea textului:

,»Este ora magica a povestilor! Va voi citi o poveste si apoi veti rdspunde la cateva Intrebari despre

",

ea. Asezati-va confortabil si ascultati cu atentie!” Titlul textului nu va fi mentionat elevilor.
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Transcrierea textului ascultat:

,»Astd toamna, intr-o dimineatd, am plecat de acasa suparat. Baiatul meu cel mic rupsese o
fila dintr-o carte, o facuse ghemotoc si incepuse sa se joace cu el. La cateva clipe dupa ce am iesit
pe poartd, in urma mea a cazut o castana. Ajungand pe pamant, ea s-a intrebat:

— Ce-o0 sa se intample cu mine, aici, pe pamant? Nu cunosc pe nimeni. N-am niciun
prieten! Apoi, nu pot sd stau asa, fara sa fac nimic...

— Da... ai dreptate, i-a raspuns cineva.

— Poftim ?! s-a mirat castana. Cu cine am onoarea sa vorbesc?

— Imi dai voie sd ma prezint. Sunt un ghemotoc de hartie!

— Incantata... De unde ai cazut? Din copac?

Desi era necajit, ghemotocul a ras:

— A!'Nu cresc in copac. N-am cazut. Am fost aruncat!

— Interesant... zise castana. Si de unde ai fost aruncat?

— De la o fereastra. N-as vrea sa crezi ca ma laud, dar n-am fost mereu un ghemotoc
oarecare.

— Tmi inchipui, s-a grabit castana si-l intrerupa. La inceput ai fost o simanti de
ghemotoc...

Ghemotocul a réas iar.

— A, nu... La inceput am fost o fild dintr-o carte. Dar fila a fost rupta si... mai bine sd nu
mai vorbim... Sunt in felul meu un intelept. Stiu multe.

— Ce bine! S-a bucurat castana. Inseamna ci ai putea sa-mi dai un sfat.

— Ce anume ai vrea sa afli de la mine?

— Nu pot sa stau asa, fara sa fac nimic. Ce sfat imi dai?

— Dar ce stii sa faci?

Castana a raspuns repede :

— Cand am cazut din castan, am facut ,,poc!* Se pare ca, deocamdata, asta stiu sa fac: poc!

— Poc!, dupa cate stiu, face pusca, zise ghemotocul. Cand eram o fila dintr-o0 carte, aceasta
a fost imprumutatd unui vanator care avea o pusca. lar pusca, tin minte, facea poc! Daca si tu stii
sd faci poc!, cred ca ar fi bine sa te Intovarasesti cu un vanator.

— Da, a zis castana. Du-ma la el!

Al iesit din curte, au luat-o la dreapta, apoi la stdnga, din nou la dreapta si au ajuns la casa
vanatorului. Castana a sunat la usa si i-a deschis un ogar.

— Dumneavoastra sunteti vandtorul? A intrebat castana.
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— Nu, e o mica neintelegere. Sunt cdinele lui de vanatoare... Vanatorul nu e acasa. Puteti
insd sa-mi spuneti mie ce doriti.

— Stiti, a inceput castana, sunt o castand! Cand am cazut din castan, am facut poc!

— Ca pusca! Zise ogarul.

— Intocmai! Si cum nu vreau si stau degeaba, v-as intovarisi cu bucurie la vanatoare. Ce
parere aveti?

— Imi pare rau, dar nu cred ci o si puteti. Dumneavoastrd nu stiti sa faceti poc! Precum
pusca. Poate n-ati auzit bine...

— Poate... a raspuns castana.

— Desi am auzul foarte bun, mi se intdmpla si mie sa ma mai insel cateodata, zise ogarul.
Pusca nu puteti fi. Mai Incercati in alta parte...

Si ogrul a inchis usa.

Castana s-a intors la ghemotoc si i-a spus ca s-a Inselat.

— Poate ai facut boc!, spuse acesta. Boc! Se aude ciocanul. Cand eram o fila dintr-o0 carte,
am fost imprumutata unui mecanic. Ar fi bine sa mergi intr-un atelier...

—Da, a zis castana. Mergem la mecanic?

Au mers la casa mecanicului, au batut la usa si a rdspuns un papagal.

— Dumneavoastra sunteti mecanicul? a intrebat castana

— Nu. Eu sunt un papagal. Tu cine esti?

—O castand. Am cézut si am facut boc!

— Precum ciocanul! a zis papagalul.

— Da. De asta am venit sd-1 rog pe mecanic sd ma ia in atelier.

—Nu se poate! N-ai auzit bine. Nu esti ciocan. Mergi in alta parte!

Castana s-a intors la ghemotoc si i-a spus ca s-a inselat.

— Poate ai facut: toc!, spuse acesta.

— Nu stiu. Daca e asa, ce sfat imi dai?

— Toc, dupa cate stiu eu, se numeste o unealtd de scris, care are la varf penita. Scriau cu
el pe vremuri povestitorii. Stiu adresa povestitorului. De la fereastra lui am fost aruncat de baiatul
cel mic. Hai sa mergem!

Asa a ajuns castana la mine. A intrat cu ea si ghemotocul. Cum nu eram acasa, au discutat
cu baiatul, care le-a Spus ca o castana nu poate fi toc. Baiatul se uita apoi la ghemotoc si intreba:

— Dar tu cine esti? Parca te-am mai vazut!

— Ma cunosti chiar bine, zise morocanos ghemotocul. Sunt fila pe care ai rupt-0 din carte.

— Nu am vrut sa te supar!
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— Cartile trebuie citite! zise ghemotocul.

— Atunci o sa te iau, o sa te Indrept si o sa te lipesc la loc, In carte. Dar raman fara joc,
spuse baiatul.

— Cum ai spus? a intrebat castana. Ai spus joc?

— Da.

— Asa am spus cand am cézut!

Cand am venit acasd, am gasit cartea intreaga si baiatul jucandu-se cu o castand.”

(Castana din poveste, Octav Pancu-Iasi)

Sarcini de lucru:

,Asculta cu atentie fiecare intrebare si incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.
Pentru fiecare intrebare exista un singur raspuns corect.”

1. Care este fructul cizut din copac, in curtea povestitorului? (Recunoasterea vocabularului si

a informatiilor esentiale din textul ascultat)
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2. Care este unealta despre care ai aflat in poveste ci scriau pe vremuri povestitorii?

(Recunoasterea vocabularului si a informatiilor esentiale din textul ascultat)

.\ "‘,
b N
b

3. Cu cine a inceput sa vorbeascid castana dupa ce a cazut pe pamant? (Recunoasterea
vocabularului si a informatiilor esentiale din textul ascultat)

A. cu povestitorul

B. cu un ghemotoc de hartie

C. cu o alta castana

D. cu un baiat

4. Ce sfat a cerut castana de la ghemotoc? (Identificarea semnificatiei mesajului pe baza
informatiilor explicite si implicite)

A. cum sa creasca rapid

B. ce sd facd pentru a nu sta degeaba

C. cum sd ajunga la vanator

D. cum sa se imprieteneasca cu un papagal
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5. De ce castana isi imagina ci ghemotocul a fost la inceput o samanta? (Interpretarea si
integrarea ideilor si informatiilor)

A. pentru ca era mic

B. pentru ca era negru

C. pentru ca era pe pamant

D. pentru ca unele obiecte se dezvolta din seminte

6. Unde s-a dus castana cand a aflat ca poate a facut ,,boc”? (Recunoasterea vocabularului si a
informatiilor esentiale din textul ascultat)

A. la un vanator

B. la un mecanic

C. la un povestitor

D. la un ogar

7. De ce credeti ca baiatul a rupt fila din carte? (Interpretarea si integrarea ideilor si
informatiilor)

A. pentru a-si face o jucarie

B. pentru ca nu ii placea cartea

C. pentru ca era doar un copil

D. pentru ca se suparase pe tatdl sau

8. Ce credea ghemotocul despre folosirea cirtilor? (Identificarea semnificatiei mesajului pe
baza informatiilor explicite si implicite)

A. Cartile sunt facute pentru a fi Imprumutate.

B. Cartile sunt scrise pentru a fi citite.

C. Cartile sunt facute pentru a fi pastrate.

D. Cartile sunt scrise pentru adulti.

9. Ce titlu se potriveste textului ascultat? (Interpretarea si integrarea ideilor si informatiilor)
A. Ghemotocul si cartea de colorat

B. Aventurile unei castane ntr-o vara

C. Vanatorul, mecanicul si scriitorul

D. Castana din poveste
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10. Ce decizie ia baiatul cu privire la fila rupta din carte? (Identificarea semnificatiei mesajului

pe baza informatiilor explicite si implicite)

A. O arunca pe fereastra pentru ca era inutila.

B. O da tatalui sau, povestitorul.

C. O indreapta si o lipeste in carte.

D. O transforma intr-un avion de hartie.

Ai ajuns la finalul testului. Felicitari pentru participare!

Descriptori de performanta

Itemul

I. Recunoasterea
vocabularului si a
informatiilor esentiale

II. Identificarea semnificatiei
mesajului pe baza
informatiilor explicite si
implicite din textul ascultat

Descriptori
Integrat Functional Emergent

Incercuieste 4 Incercuieste 3 Incercuieste 0-2
raspunsuri raspunsuri raspunsuri
corecte. corecte. corecte.
Incercuieste 3 Incercuieste 2 Incercuieste 0-1
raspunsuri raspunsuri raspunsuri
corecte. corecte. corecte.

II1. Interpretarea si integrarea
ideilor s1 informatiilor

Incercuieste 3
raspunsuri
corecte.

Incercuieste 2
raspunsuri
corecte.

Incercuieste 0-1
raspunsuri
corecte.
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ANEXA 6. Descrierea rezultatelor inregistrate la proba de evaluare a intelegerii textului ascultat (etapa pre-experimentala)

F 0

Ba 70 F 0 10 0 10 20 10 0 10 20 10 10 10 30
Ca 60 E 0 0 10 10 20 0 10 10 20 10 0 10 20
Da 60 E 0 0 10 0 10 0 10 10 20 10 10 10 30
Ea 80 F 10 10 0 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Fa 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Ga 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Ha 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
la 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 0 10 10 20
Ja 60 E 0 0 10 10 20 0 10 10 20 0 10 10 20
Ka 80 F 10 10 10 10 40 0 0 10 10 10 10 10 30
La 60 E 10 0 0 10 20 0 10 0 10 10 10 10 30
Ma 70 F 10 10 0 10 30 0 10 10 20 10 10 0 20
Na 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Oa 80 F 0 10 10 10 30 10 0 10 20 10 10 10 30
Pa 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Qa 60 E 10 0 0 10 20 10 10 10 30 0 10 0 10
Ra 70 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Sa 70 F 10 0 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Ta 70 F 0 0 10 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Ua 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Va 60 E 0 10 10 0 20 0 10 10 20 10 10 0 20
Wa 80 F 10 0 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Xa 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Ya 70 F 10 0 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
1870 710 500 660
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| 75%

| 7

1%

67%

88%

2 D initial 1.Recunoagterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale pe baza informatiilor explicite ideilor si informatiilor
si implicite
Codificarea Vgloarefl _ L. Li2. Lis. Lia Total Lus. Lis. L. Total Linz. Lis. Lin.o. Total
numelui cantitativa a NI\_/eIL.JI
. indicelui de calitativ
intelegere

Ad 60 E 10 10 0 10 30 10 0 10 20 10 0 0 10
Bd 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Cd 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Dd 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Ed 80 F 10 10 0 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Fd 80 F 10 10 0 10 30 10 0 10 20 10 10 10 30
Gd 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Hd 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Id 70 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 0 0 10
Jd 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Kd 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Ld 70 F 0 10 10 10 30 10 0 10 20 10 10 0 20
Md 50 E 0 0 0 10 10 0 0 10 10 10 10 10 30
Nd 80 F 10 10 10 10 40 0 10 0 10 10 10 10 30
Od 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Pd 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Qd 70 F 0 10 10 10 30 0 10 0 10 10 10 10 30
Rd 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Sd 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Td 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Ud 60 E 0 10 10 10 30 0 0 10 10 10 10 0 20
Vd 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Wd 70 F 10 10 10 10 40 0 10 0 10 0 10 10 20
Xd 70 F 0 10 10 10 30 0 10 0 10 10 10 10 30
Yd 50 E 0 0 0 10 10 0 10 10 20 10 10 0 20
1950 780 500 670

75% 78% 67% 89%
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F 0

Be 70 F 10 0 10 10 40 0 10 0 10 0 10 10 20
Ce 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
De 80 F 10 0 10 10 30 10 10 0 20 10 10 10 30
Ee 70 F 0 0 10 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Fe 50 E 0 0 10 10 20 0 10 0 10 10 0 10 20
Ge 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
He 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
le 90 | 10 10 10 10 40 10 10 0 20 10 10 10 30
Je 60 E 0 10 10 10 30 10 0 0 10 10 10 0 20
Ke 70 F 0 10 10 10 30 0 0 10 10 10 10 10 30
Le 60 E 0 10 10 10 30 10 0 0 10 10 10 0 20
Me 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Ne 70 F 0 10 10 10 30 10 0 10 20 0 10 10 20
Oe 30 R 0 0 0 0 0 0 10 0 10 10 10 0 20
Pe 80 F 10 10 0 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Qe 60 E 0 10 10 10 30 0 0 10 10 10 10 0 20
Re 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Se 70 F 0 10 10 10 30 0 10 0 10 10 10 10 30
Te 80 F 10 10 10 10 40 0 10 0 10 10 10 10 30
Ue 70 F 0 10 0 10 20 10 10 0 20 10 10 10 30
Ve 70 F 0 10 10 10 30 0 0 10 10 10 10 10 30
We 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Xe 90 | 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Ye 70 F 0 0 10 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
1780 670 430 680

71%

181

67%

57%

91%




2 B initial 1.Recunoasterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei pe 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale baza informatiilor explicite si ideilor si informatiilor
implicite
Codificarea Vgloarea : lia. Li2. Lis. lia Total Lus. Lis. L. Total L. Lins. Lo, Total
numelui (_:antutatn_fﬁ a NI\_/eIl_JI
subiectilor indicelui de calitativ
’ intelegere

Ab 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 0 10 10 20
Bb 80 F 10 10 10 10 40 0 10 0 10 10 10 10 30
Cb 90 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 0 20
Db 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Eb 40 R 10 10 10 0 30 10 0 0 10 0 0 0 0
Fb 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Gb 70 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 0 20
Hb 20 R 0 10 0 0 10 0 10 0 10 0 0 0 0
Ib 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Jb 50 E 0 10 10 10 30 0 10 0 10 10 0 0 10
Kb 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Lb 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 0 20
Mb 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Nb 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Ob 70 F 0 10 10 10 30 10 0 0 10 10 10 10 30
Pb 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 0 20
Qb 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Rb 70 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 0 20
Sb 90 [ 10 10 0 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Th 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Ub 70 F 10 10 0 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Vb 70 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 0 20
Wb 50 E 0 10 0 10 20 0 10 10 20 0 10 0 10
Xb 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30

1790 810 450 540

75% 81% 60% 72%
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2 Cinitial 1.Recunoasterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei pe 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale baza informatiilor explicite si ideilor si informatiilor
implicite
Codificarea Vgloarea : lia. Li2. Lis. lia Total Lus. Lis. L. Total L. Lins. Lo, Total
numelui (_:antutatn_fﬁ a NI\_/eIl_JI
subiectilor indicelui de calitativ
’ intelegere

Ac 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Bc 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 0 10 10 20
Cc 70 F 10 10 0 0 20 10 0 10 20 10 10 10 30
Dc 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Ec 70 F 0 0 10 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Fc 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Gc 50 E 10 10 10 10 40 0 0 0 0 0 10 0 10
Hc 90 | 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Ic 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Jc 30 R 0 0 0 10 10 10 0 0 10 0 10 0 10
Kc 70 F 0 10 10 0 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Lc 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Mc 30 R 0 10 0 0 10 0 0 10 10 0 10 0 10
Nc 50 E 0 10 0 0 10 0 0 10 10 10 10 10 30
Oc 60 E 0 10 10 10 30 0 10 10 20 0 10 0 10
Pc 70 F 10 10 0 0 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Qc 90 [ 10 10 0 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Rc 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Sc 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Tc 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Uc 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Ve 90 | 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
We 70 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Xc 100 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Yc 70 F 10 10 0 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Zc 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
1980 780 530 670

76% 78% 71% 89%
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2 F initial 1.Recunoasterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale pe baza informatiilor explicite ideilor si informatiilor
si implicite
Codificarea Valoarea Lia. Li2. Lis. lia Total Lus. Lis. L. Total L. Lins. 110, Total
numelui cantitativa a Nivelul
subiectilor indicelui de calitativ
’ intelegere

Af 60 E 10 10 0 10 30 0 0 10 10 0 10 10 20
Bf 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 0 20
Cf 100 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Df 60 E 0 10 10 10 30 10 0 0 10 0 10 10 20
Ef 50 E 0 0 0 10 10 10 10 0 20 0 10 10 20
Ff 60 E 0 10 10 10 30 0 10 0 10 0 10 10 20
Gf 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Hf 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
If 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Jf 80 F 10 10 10 0 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Kf 90 [ 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Lf 70 F 0 10 10 10 30 10 0 10 20 10 10 0 20
Mf 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Nf 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Of 90 [ 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Pf 80 F 10 10 10 10 40 10 10 0 20 0 10 10 20
Qf 70 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Rf 80 I 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 0 20
Sf 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Tf 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 0 20
Uf 50 E 10 0 10 0 20 10 0 10 20 0 0 10 10
Vf 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
WF 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Xf 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Yf 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Zf 60 E 10 0 10 10 30 10 0 10 20 0 10 0 10
2080 860 590 650

80% 86% 79% 87%
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ANEXA 7. Descrierea rezultatelor inregistrate la testul de evaluare a intelegerii textului ascultat (etapa post-experimentala)

|

F

F

E

|

F

I

F
la 100 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Ja 100 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Ka 100 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
La 90 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
Ma 90 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
Na 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Oa 90 | 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Pa 100 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Qa 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Ra 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Sa 90 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
Ta 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
Ua 100 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Va 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
Wa 80 F 10 10 10 0 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Xa 80 F 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 0 20
Ya 90 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
2160 790 730 640

86% 79% 97% 85%
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2 D final 1.Recunoasterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei pe 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale baza informatiilor explicite si ideilor si informatiilor
implicite
Codificarea Valoarea Lia. Li2. Lia. lis Total Lia. Lus. Lo, Total Lins. Linz. Lin. Total
numelui cantitativa a Nivelul
subiectilor indicelui de calitativ
’ intelegere

Ad 70 F 10 0 10 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Bd 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Cd 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Dd 80 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Ed 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Fd 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Gd 90 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
Hd 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Id 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Jd 90 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
Kd 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Ld 70 F 0 10 0 10 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Md 70 F 10 0 10 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Nd 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Od 90 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
Pd 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Qd 90 [ 10 0 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Rd 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Sd 100 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Td 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
ud 70 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 0 10
Vd 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
wd 90 [ 10 0 10 10 30 0 10 10 20 10 10 10 30
Xd 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Yd 70 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 0 10 10
2160 790 690 640

86% 79% 92% 85%

186




|

Be 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
Ce 90 | 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
De 100 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Ee 100 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Fe 80 F 0 10 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Ge 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 10 10 20
He 90 | 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30

le 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Je 60 E 0 0 10 0 10 0 10 10 20 10 10 10 30
Ke 80 F 10 10 10 10 40 10 10 0 20 10 10 0 20
Le 100 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Me 100 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Ne 90 | 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 10 20
Oe 60 E 0 10 10 0 20 0 10 10 20 0 0 10 10
Pe 90 I 10 10 10 0 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Qe 70 F 10 0 10 0 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Re 90 | 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Se 80 F 0 10 10 0 20 10 10 10 30 10 10 10 30
Te 90 I 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Ue 90 I 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 10 30
Ve 60 E 0 0 10 0 10 10 0 10 20 10 10 10 30
We 80 F 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 0 20
Xe 90 | 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Ye 100 I 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30

2130 750 700 670
85% 75% 93% 89%
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2 B final 1.Recunoasterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei pe 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale baza informatiilor explicite si ideilor si informatiilor
implicite
Codificarea Vgloarea : lia. Li2. Lis. lis Total Lia Lus. Lo, Total Lins. L. Lino. Total
numelui (_:antutatn_fﬁ a NI\_/eIl_JI
subiectilor indicelui de calitativ
’ intelegere

Ab 50 E 0 0 10 10 20 0 0 10 10 0 10 10 20
Bb 40 R 0 0 10 0 10 0 0 10 10 0 10 10 20
Cb 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 0 20
Db 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Eb 50 E 0 0 10 10 20 10 10 0 20 0 10 0 10
Fb 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Gb 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Hb 0 R 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ib 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Jb 60 E 10 0 10 10 30 10 10 0 20 0 10 0 10
Kb 90 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 0 10 20
Lb 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Mb 80 F 10 10 10 10 40 10 10 10 30 0 10 0 10
Nb 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
Ob 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Pb 70 F 10 0 10 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Qb 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Rb 60 E 0 0 10 0 10 10 10 10 30 0 10 10 20
Sb 60 E 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 0 10 10
Th 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Ub 60 E 0 0 10 10 20 0 10 10 20 0 10 10 20
Vb 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 0 10 10 20
Wb 60 E 0 0 10 10 20 10 10 0 20 0 10 10 20
Xb 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 10 10 20

1630 590 590 450

68% 59% 79% 60%
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2 C final 1. Recunoasterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei pe 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale baza informatiilor explicite si ideilor si informatiilor
implicite
Codificarea Vgloarea : lia. Li2. Lis. lis Total Lia Lus. Lo, Total Lins. L. Lino. Total
numelui (_:antutatn_fﬁ a NI\_/eIl_JI
subiectilor indicelui de calitativ
’ intelegere

Ac 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 0 20
Bc 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Cc 70 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 0 10
Dc 60 E 0 0 10 0 10 10 10 10 30 0 10 10 20
Ec 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
Fc 60 E 0 0 10 0 10 10 10 10 30 0 10 10 20
Gc 70 F 0 10 10 10 30 0 10 10 20 10 0 10 20
Hc 50 E 0 0 10 0 10 0 10 10 20 0 10 10 20
Ic 80 F 10 10 10 10 40 0 10 10 20 10 10 0 20
Jc 50 E 10 0 10 0 20 0 10 10 20 10 0 0 10
Kc 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Lc 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Mc 30 R 0 0 10 0 10 0 0 0 0 0 10 10 20
Nc 50 E 0 0 10 0 10 10 10 10 30 0 10 0 10
Oc 30 R 0 0 10 0 10 0 0 10 10 0 10 0 10
Pc 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 0 20
Qc 70 F 10 0 10 0 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Rc 50 E 0 0 10 0 10 10 0 10 20 0 10 10 20
Sc 80 F 0 10 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Tc 70 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Uc 70 F 10 0 10 0 20 0 10 10 20 10 10 10 30
Ve 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Wc 60 E 10 10 10 0 30 10 10 10 30 0 0 0 0
Xc 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Yc 60 E 10 0 10 0 20 10 10 10 30 0 10 0 10
Zc 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30

1730 550 670 510

67% 55% 89% 68%
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2 F final 1. Recunoasterea vocabularului si a 11 2. Identificarea semnificatiei pe 12 3. Interpretarea si integrarea 13
informatiilor esentiale baza informatiilor explicite si ideilor si informatiilor
implicite
Codificarea Vgloarea : lia. Li2. Lis. lis Total Lia Lus. Lo, Total Lins. L. Lino. Total
numelui (_:antutatn_fﬁ a NI\_/eIl_JI
subiectilor indicelui de calitativ
’ intelegere

Af 70 F 10 10 10 0 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Bf 80 F 10 10 10 10 40 10 0 10 20 0 10 10 20
Cf 90 | 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Df 50 E 0 0 10 10 20 0 0 10 10 10 0 10 20
Ef 50 E 0 0 10 10 20 10 10 0 20 10 0 0 10
Ff 60 E 0 10 10 0 20 10 10 10 30 0 0 10 10
Gf 90 [ 10 0 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Hf 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
If 80 F 0 0 10 10 20 10 10 10 30 10 10 10 30
Jf 70 F 10 0 10 0 20 10 10 10 30 10 10 0 20
Kf 60 E 0 10 10 10 30 10 10 10 30 0 0 0 0
Lf 90 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 0 10 20
Mf 60 E 0 10 10 10 30 0 0 10 10 10 10 0 20
Nf 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Of 90 [ 10 10 10 0 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Pf 70 F 10 0 10 0 20 10 10 10 30 0 10 10 20
Qf 60 E 0 10 0 10 20 0 10 0 10 10 10 10 30
Rf 70 F 10 0 10 10 30 0 10 10 20 0 10 10 20
Sf 90 [ 0 10 10 10 30 10 10 10 30 10 10 10 30
Tf 90 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 0 10 20
Uf 60 E 10 0 10 0 20 10 10 10 30 10 0 0 10
Vf 90 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 0 20
WF 100 [ 10 10 10 10 40 10 10 10 30 10 10 10 30
Xf 80 F 10 0 10 10 30 10 10 10 30 0 10 10 20
Yf 70 F 10 0 10 10 30 0 10 10 20 10 10 0 20
Zf 70 F 10 0 0 10 20 10 0 10 20 10 10 10 30

1970 740 660 570

76% 74% 88% 76%
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ANEXA 8. Demersul de formare experimentala

Blogul https://atelieradda.blogspot.com/

LILIANA SCINTEI Cu toata dragostea, Jenny Torres Sanchez

By Liliana Scintei - decembrie 20, 2023

e
| ACCESATI PROFILUL )
SR

Motto:
“Imi aduc aminte
asta in fiecare

ADDA

Activitati dirijate de ascultare si intelegere a textului ascultat
Cu toata dragostea, Jenny Torres Sanchez

By Liliana Scintei - decembrie 20, 2023

1. Pre-ascultare:

- Conectarea cu experientele personale: Aveti vreun obiect special care va aminteste de cineva
drag?

- Stimularea curiozitatii: Ce mirosuri sau sunete va amintesc de locul vostru preferat?

- Anticiparea elementelor din poveste: Ati auzit vreodata de pifiate? Stiti cum sunt folosite la
sarbatori?

2. Cunoasterea vocabularului:

Cuvinte incrucisate

2. Asculta povestea:

Cu toata dragostea
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https://atelieradda.blogspot.com/
https://atelieradda.blogspot.com/
https://atelieradda.blogspot.com/
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2023/12/cu-toata-dragostea-jenny-torres-sanchez.html
https://wordwall.net/resource/82527920
https://drive.google.com/file/d/1yfQKbF6arSeTLTNCtp2C2zVMb72Kt8fZ/view?usp=sharing

3. Joc de rol
La magazinul bunicii
5. Banda desenata

Banda desenata

6. Iata cum poti confectiona o pinata (ascultarea instructiunilor):

Mini Pinata din rol3d de carton

Magsindria de vise, Adina ROSETTI
By Liliana Scintei - decembrie 15, 2023

1. Cuvantul saptamanii:

Fii creativ!
2. Despre ce crezi ca va fi vorba in textul ascultat?

Tabelul predictiilor

3. Asculta povestea!
4. Raspunde la intrebari!

Taxonomia interogarii

Castana din poveste, Octav PANCU-IASI
By Liliana Scintei - decembrie 10, 2023

1. Dezvolta-ti vocabularul!

Uneste ce se potriveste!

2. Ce crezi ca vor reprezenta aceste cuvinte in text? Asaza-le acolo unde se potrivesc, apoi asculta
povestea si verificd predictiile.

Cuvinte in careu

2. Asculta povestea:

Castana din poveste

3. Descarca si completeaza harta textului:
Harta textului
4. lata ce poti face cu plastilina si cateva castane:

Lucrari practice

Cioc! Cioc! Cioc!, Emil GARLEANU
By Liliana Scintei - octombrie 20, 2023
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https://drive.google.com/file/d/13jPfoQp7YZrKt___m-iT3KvMye4Fyqht/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=dKTSBLfTZ2U
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2023/12/masinaria-de-vise-adina-rosetti.html
https://wordwall.net/resource/76487651
https://drive.google.com/file/d/16pyvrazM32LGMD4j6TWwXHkhe7ZODYgo/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ur8tIMcbwzfqN-7j_B0KGrnu2qUP9LdG/view?usp=sharing
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2024/07/castana-din-poveste-de-octav-pancu-iasi.html
https://wordwall.net/resource/76351294
https://wordwall.net/resource/81771970
https://drive.google.com/file/d/16wEULKVqB6dElKafbTt3alxPNTg0inpz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ePF7DbsjKhLXTy50cYpZJv40I4_fpKrp/view?usp=sharing
https://krokotak.com/2023/09/chestnut-spider-made-of-plasticine/
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2022/04/blog-post.html

1. Descopera numele unor pasari salbatice din tara noastra.
Joc: Rebus
2. Pasari din Romania. Selecteaza doar caracteristicile adevarate!

Pasari din Romania

3. Joaca-te cu cuvintele:

Cuvinte cu acelasi inteles:

Cuvinte cu inteles opus:

4. Asculta povestea:

Cioc! Cioc! Cioc! de Emil Garleanu

5. Rezolva cateva sarcini despre textul ascultat:

Verifica-ti ascultarea

Fisa de lucru

Joaca-te! Gaseste locul fiecarui cuvant

Sarea in bucate, Petre ISPIRESCU
By Liliana Scintei - septembrie 22, 2023
1. Gandeste-te!

Ce lucruri consideri ca sunt foarte importante in viata ta?
Exista lucruri mici sau aparent nesemnificative care sunt de fapt foarte importante? De ce?
2. Asculta povestea!

Sarea 1n bucate

3. Verifica intelegerea textului ascultat!

Test Quizizz

Fisa de lucru

4. Antreneaza-ti intelegerea completand posterele:
Postere

5. Citeste textul adaptat cititorului incepator:

Sarea Tn bucate

6. La teatru!
Teatrul radiofonic este adaptarea unei piese de teatru pentru a fi transmisa la radio. Fara a avea
nicio imagine vizuald, o piesd de teatru radiofonicd include doar dialogul, muzica si efectele
speciale pentru ca ascultatorul sa-si imagineze personajele si povestea. A avut o larga popularitate
in anii 1920, pe care o pierde treptat pand in anii 1950, odata cu aparitia si dezvoltarea televiziunii.
(Wikipedia)
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https://wordwall.net/resource/34188458
https://wordwall.net/resource/75252288
https://wordwall.net/resource/34189311
https://wordwall.net/resource/34189614
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https://wordwall.net/resource/34189045
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https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20II-a/Comunicare%20in%20limba%20romana/Q0QgUHJlc3M/book.html?book#72
https://ro.wikipedia.org/wiki/Teatru
https://ro.wikipedia.org/wiki/Radio
https://ro.wikipedia.org/wiki/Dialog
https://ro.wikipedia.org/wiki/Efect_special
https://ro.wikipedia.org/wiki/Efect_special
https://ro.wikipedia.org/wiki/Istoria_televiziunii

Sarea in bucate

Tupa-Tup, Irimie STRAUT
By Liliana Scintei - septembrie 15, 2023

1. Stiti la ce foloseste un toc?

2. In poveste vei auzi cateva cuvinte noi. Sa le descoperim intelesul:

Cuvinte cu acelasi inteles.

3. Poveste cu miscare: Asculta povestea si pocneste din degete cand auzi cuvantul TOC.
Tupa-Tup
4. Aminteste-ti informatii din textul ascultat:

Tupa-Tup si prietenii sai

Povestea cu matura noastrda, Octav PANCU-IASI
By Liliana Scintei - august 20, 2023

1. Pre-ascultare:

- Conectarea cu experientele personale: Ce ar putea sa faca un obiect din casa daca ar prinde
viata pentru o zi?

- Stimularea curiozitatii: [n ce ai vrea sd te transformi pentru o zi?

- Anticiparea elementelor din poveste: elevii vor mima cuvintele-cheie scrise pe cartonase:
maturd, cal, pian, lenesa.

2. Asculta povestea:

Povestea cu matura noastra

3. Concurs: 10 intrebari de nota 10!

Concurs

4. Antreneaza-ti intelegerea completand posterele:
Postere

5. Citeste textul adaptat cititorului incepator:

Povestea cu matura noastra

Ziua cdnd toti au sapte ani, Octav PANCU-IASI
By Liliana Scintei - iunie 10, 2023

1. Ce obiecte se transforma in jocurile voastre?
2. Cum va simtiti inaintea unei zile importante?

1. Descopera prin joc despre ce vei asculta.
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https://povesti-copii.ro/sarea-in-bucate-audio/
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2023/10/tupa-tup-irimie-straut.html
https://wordwall.net/resource/82056687
https://drive.google.com/file/d/1xLz7NkhF8B6-LXOP1-0mtxDxBe4V_ROT/view?usp=sharing
https://wordwall.net/resource/82054931
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2023/08/povestea-cu-matura-noastra-de-octav.html
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https://wordwall.net/resource/83681581
https://drive.google.com/file/d/1hPCi6Gwcj3Rdq3iUU1Zb_Oli5482Htqf/view?usp=sharing
https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20II-a/Comunicare%20in%20limba%20romana/QXJ0IEtsZXR0/
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2022/03/ziua-cand-toti-au-sapte-ani-de-octav.html

Cuvinte-cheie
2. Asculta textul:

Ziua cand toti au sapte ani

3: Activitati dupd momentul ascultarii:
Harta textului

Testeaza-ti ascultarea

Fisa de lucru
4. Citeste textul adaptat, din manualul de clasa a II-a:

Text adaptat pentru nivelul de cititor-incepator

5. Daca ai citit, joaca-te!

Secretele textului narativ:

Un miriapod hoinar, Adina POPESCU
By Liliana Scintei - februarie 15, 2023

1. Cuvantul saptdmanii:
Fii creativ!
2. Dezvolta-ti vocabularul!

Uneste ce se potriveste!

3. Asculta povestea!
4. Antreneaza-ti intelegerea completand posterele:

Postere

Creionul, Elia DAVID
By Liliana Scintei - ianuarie 14, 2023

1. Deschideti cutiile si cititi cuvintele-cheie. Despre ce credeti ca va fi vorba in povestea pe care o
veti asculta?

Cuvinte in avans

2. Activitate practici: Ia o foaie si un creion! Inchide ochii si deseneaza timp de 2-3 minute orice

doresti.

Reflecteaza:

Ce sentimente ai trait in timp ce desenai?

Ce ai simtit cand ai deschis ochii si ti-ai vazut desenul?

Cum crezi ca se simte un creion care nu poate sa scrie sau sd deseneze, comparativ cu celelalte

care pot?
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https://wordwall.net/resource/34211451
https://drive.google.com/file/d/1gEIhKwVN-XqR9GSFTaWDbDDfRkINFvTG/view?usp=sharing
https://padlet.com/lilianascintei4/5s8noyauuaz5x7gi
https://wordwall.net/resource/34211182
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https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20II-a/Comunicare%20in%20limba%20romana/RWRpdHVyYSBEaWRhY3Rp4/#p=9
https://wordwall.net/resource/23319512
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https://wordwall.net/resource/76353754/rom%c3%a2n%c4%83/cuv%c3%a2ntul-s%c4%83pt%c4%83m%c3%a2nii-un-miriapod-hoinar-a-popescu
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https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
https://atelieradda.blogspot.com/2022/04/creionul-de-elia-david.html
https://wordwall.net/resource/75257234

3. Asculta povestea:

Creionul, de Elia David

4. Povestea abramburita

Identifica informatiile adevarate si pe cele false!

Micul arici
By Liliana Scintei - decembrie 08, 2022
Activitate de ascultare a textului - (Clasa a I1-a)

1. Asculta cu atentie si spune ce instrument muzical produce sunetul auzit.

Ghiceste sunetul!

2. Asculta o poveste:
Micul arici

3. Verifica-ti ascultarea:
Fisd de lucru:

4. Ilustreaza povestea:

Banda desenata

4. Joaca-te:

Cine spune?

5. Esti micul arici si vei da o petrecere. Realizeaza o invitatie la petrecerea ta!

Invitatie

Batrdna si vasul, poveste populara

By Liliana Scintei - noiembrie 11, 2022
1. Exercitiu-joc

Descopera intelesul cuvintelor!

2. Asculta povestea:

Batrana si vasul, poveste populara

3. Activitate practica:

Realizeazd un desen in care s se regaseasca elementele intalnite Tn povestea ascultata.
4. Reflectie:

Reascultd povestea si identifica elementele care lipsesc din desenul tau.
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https://drive.google.com/file/d/12fGdX4DtyMKxKcM7Co_SKamo13u5tPGO/view?usp=sharing
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https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
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https://wordwall.net/resource/81060576
https://drive.google.com/file/d/1Qzyq0kUFhFy4fN5C-EXX-nB1dykkp5SY/view?usp=sharing

4. Verifica-ti ascultarea:

5. Citeste povestea adaptata pentru un mic cititor!

Batrana si vasul

Sub ciuperca, Vladimir SUTEEV
By Liliana Scintei - octombrie 09, 2022

1. Dezvolta-ti atentia!

Asculta cu atentie si ghiceste sunetul:

2. Descopera prin joc despre ce vei asculta:
Joc de sortare

3. Asculta povestea:

Sub ciuperca

4. Rezolva exercitiile din fisa de lucru:
Fisa de lucru

5. Joaca-te!

Cuvinte prietenoase

Povestea cirtii de povesti, Emilia CALDARARU
By Liliana Scintei - februarie 15, 2022

1. Ghicitori:

Are pagini colorate Are foi i nu e pom,

Si scrie in ea de toate. Iti vorbeste si nu-i om,

Si cu cat o indragesti, Da exemple, sfaturi multe
Tot mai mult o folosesti. Celor ce vor sa le-asculte!

2. Asculta textul:

Povestea cartii de povesti

3. Descarca si completeaza harta textului
harta textului
5. Citeste textul adaptat pentru cititorul-incepator:

Povestea cartii de povesti

6. Activitate practica:

Cum poti realiza o carte
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https://wordwall.net/resource/81061164
https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20II-a/Comunicare%20in%20limba%20romana/R3J1cCBFZGl0b3JpYWwg/
https://www.blogger.com/profile/14849224598303906882
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https://atelieradda.blogspot.com/2022/02/povestea-cartii-de-povesti-de-e.html
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https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20II-a/Comunicare%20in%20limba%20romana/RWRpdHVyYSBEaWRhY3Rp/#p=12
https://krokotak.com/2018/09/i-like-books/

Iepurele si ariciul, poveste populara

By Liliana Scintei - august 20, 2020

1. Descopera prin joc despre ce vei asculta:

Cu cine te poti intdlni in padure?

2. Asculta povestea:

Iepurele si ariciul

3. Iti plac benzile desenate? Descarci sablonul si realizeazi-ti propria
banda desenata!

Banda desenata

4. Poti rezolva misterul?
Cine spune?
5. Joaca-te!

Descopera cuvantul lipsa!
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ANEXA 9. TAXONOMIA INTEROGARII

Masinaria de vise, Adina Rosetti

TAXONOMIA INTERDGARII

TNTE LEGEREA TEXTULUI ASCULTAT

REAMINTIRE iNTELEEERE

Care sunt personajele principale din poveste?
Ce isi doreste Sever sd construiascd?
Ce pericol ameninta familia Ritz?

De ce nu putea dormi motanul cel negru?

De ce parintii nu intelegeau dorinta lui
Sever?

Cum influenteazd motanul actiunile lui
Sever?

Ce simboloizeazd bucata de branza?

Ce parte din poveste ti-a placut cel mai
mult? De ce?

APLICARE ANALIZARE

Dacad ai fiin locul lui Sever, cum ai incerca sa it
convingi périntii cd masindria ta ar putea fi
utila?

Ce cuvinte ai folosi pentru a crea un vis placut
folosind masindaria lui Sever?

Cum ar putea Sever sa imbundtateascad
masindria de vise pentru a ajuta mai multe
animale?

Cum este relatia dintre Sever ﬂpﬁﬂnﬁl lui?
Diferd dorin‘ﬂu si prioritatile lor?

Poti explica de ce motanul il privea cu
rinjet neincrezator?

De ce crezi cd Sever a ales sd-si ri;n
siguranta pentru a ajuta motanul

Ce trasaturi ale personajelor poti deduce
din actiunile lor?

EVALUARE CREARE

Crezi ca Sever a luat decizia corectd sa invite
meotanul in ascunzdtoarea familiel sale?
Argumenteozd.

Consideri cd masindria de vise a avut un impact
pozitiv asupra comunitdtii de animale? De ce?

Crezi cd parintii lui Sever ar trebui sd il sustina
mai mult? Justifica.

Imagineaza-ti ca Sever decide sa

imbu nﬁﬁ!‘nusn& mu*in& ria de vise. Ce noi
functii ai adduga si cum or gjuta acestea
alte animale?

Scrie un scurt paragraf despre un vis pe
care |-ar avea motanul folosind masindria
lui Sever.

Creeazd o continuare a povestii in care un
alt animal vine la Sever cu o problemd. Cum
ar putea masindria lui sé o rezolve?
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ANEXA 10. INVATAREA PRIN COOPERARE (sarcini diferentiate)
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" reeaza un stroryboard cu citeva
G momente ale textului ascultat! @
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Poti serie numele personajelor si o insusire a fiecaruia?

Care este mesajul
textului?
iti amintesti trei cuvinte-cheie?
Serie doui idei principale. Dit un alt titlu textului!
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ANEXA 11. BANDA DESENATA

Banda desenatd
Titlul textuluiz...............
Personaje (Cine?) Cadru (Cnd? Unde?) ((w_)
@ 0 D
Problema (Ce?) _ Evenimente
[ ] n Q
Evenimente Solutia (Cum?)
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ANEXA 12. TABELUL PREDICTIILOR

Tabelul predictiilor

Imagineaza-ti ce se va intampla in textul ascultat!

1 Lainceput, prevad ca:
3. Cesa
intadmplat, de
fapt?

Ces-a 2. De ce crezi asta?

intdmplat, de (dovada)

Dupa ascultarea primului
La final, cred ci fragment, prevad ci

- i ?
De ce crezi asta? (dovada) De ce crezi asta? (dovada)

Dupd ascultarea celui de-al
doilea fragment, prevad ca
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ANEXA 13. TERMENI TN AVANS

Creionul, de E. David (Termeni in avans) ¢ Share

by Liliana17
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ANEXA 14.
Proiect de lectie
Un miriapod hoinar, de Adina Popescu

CLASA:all-a

OBIECTUL: Comunicare in limba romana

UNITATEA DE INVATARE: Lumea necuvantitoarelor — textul literar narativ

SUBIECTUL: ,,Un miriapod hoinar”, de Adina Popescu (ascultarea si comprehensiunea textului
literar narativ)

TIPUL LECTIEI: Lectie de comunicare/ dobandire de noi cunostinte

MOTIVATIA LECTIEI:

- Lectia faciliteaza formarea competentei de receptare a mesajului oral prin ascultare, reflectie asupra
ascultarii si comprehensiunea textului literar narativ ascultat.

- Textul ales faciliteaza folosirea predictiei (anticiparii) ca scop al ascultarii. Elevii sunt mai motivati
sa asculte pentru a vedea dacd predictiile lor sunt confirmate. Prin continutul sau, textul sprijina
formarea competentei de comunicare, din perspectiva functiilor comunicative: conventii sociale,
exprimarea atitudinilor si sentimentelor.

COMPETENTE SPECIFICE:

1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral din texte accesibile variate.

1.2 Identificarea unor informatii variate dintr-un text audiat.

1.4. Exprimarea interesului pentru receptarea de mesaje orale, in contexte de comunicare cunoscute.

OBIECTIVE OPERATIONALE:

O1 — Sa formuleze predictii pe baza cuvintelor-cheie;

02 — Sa revizuiasca predictiile pe baza textului ascultat;

O3 —Sa identifice elementele de constructie a textului narativ (personajele, locul si timpul intdmplarii);
O4 — Sa construiasca raspunsuri complete si logice, la intrebarile de comprehensiune;

O5 — Sa reprezinte ideile esentiale sub forma unei harti mintale;

O6 — Sa exprime o parere personald in legatura cu personajele textului sau comportamentul acestora.

Strategia didactica

Metode si procedee: activitatea de ascultare dirijata si gandire, harta mentala, jocul de rol,
exercitiul.

Mijloace de invatamant: tabla interactiva, plansa si cuvinte decupate pentru Cuvinte in careu,
cartea Miriapodul hoinar si alte povesti de Adina Popescu.

Forme de organizare: frontal, individual, pe echipe

b. RESURSE BIBLIOGRAFICE:

1. Oficiale:

- Programa scolard pentru disciplina Programa scolari pentru disciplina COMUNICARE 1N
LIMBA ROMANA, Clasa pregititoare, clasa I i clasa a II-a, aprobata prin OM Nr. 3418/19.03.2013.
2. Metodico-didactice:
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- Adina Popescu, vol. Miriapodul hoinar si alte povesti, Bucuresti, CD Press, 2007.

- KFB Consult, Imbunatatirea deprinderilor de citit-scris, suport de curs pentru formarea cadrelor
didactice in cadul proiectului Dezvoltarea competentelor cheie, premisa a incluziunii sociale, 2012.

- Pamfil, A., Limba si literatura romdna in scoala primara. Perspective complementare, Ed. Art,
Bucuresti, 2016.

SCENARIUL DIDACTIC

1. Momentul organizatoric
Se pregatesc resursele materiale si digitale necesare desfasurarii lectiei.

2. Preascultarea: in aceasta etapa elevii sunt familiarizati cu vocabularul esential, se
reactualizeaza cunostintele necesare intelegerii, se fac predictii.

a) Cuvantul saptamanii: hoinar
Wordwall: Tnvarte roata! https://wordwall.net/resource/76487651

Sarcini propuse:

Explica ce inseamna!

Alcatuieste un enunt!

Gaseste un cuvant cu inteles asemanator!
Gaseste un cuvant cu inteles opus!
Creeaza un desen!

Mimeaza cuvantul!

Cautd un cuvant cu care rimeaza!

b) Cuvinte in careu:
Elevii fac predictii cu privire la modul in
care cateva cuvintele date vor fi folosite
in text. Ele sunt grupate in patru 8 [ spinit |

CateQOr“: personaje, sentlmente, Cuvantul saptamanii (,Un miriapod hoinar” A. Popescu)
probleme sau solutii. Pe tabld se Lianat?

realizeaza un careu, iar elevii asaza cuvintele.

PERSONAJE SENTIMENTE

PROBLEME SOLUTII

Cuvinte date: fluture, miriapod, omida, tristete, melancolie, mandrie, musafiri nepoftiti, durerea,
oboseala, vizita, ntoarcerea.
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3. Ascultarea textului: textul este citit cu oprire Tn momentele de suspans; la fiecare oprire se
verificd predictiile din careu si se reasaza.

Textul literar narativ ,,Un miriapod hoinar” a fost citit cu oprire la urmatoarele momente:

1. ,,- Ar trebui sa mergem! s-a infierbantat Miriapodul.”

2. ,,Zis si facut! Cei doi prieteni s-au indreptat catre casa Cine?

Miriapodului, de unde se auzeau niste bufnituri / \
infundate.” Ce?

3.,,Cdnd a vazut primele case ale orasului, Miriapodul si-

a dat seama ca scopul calatoriei fusese atins. Acum nu-i

mai ramdnea decdt sa viziteze orasul, pentru a avea ce ‘ Unde? De ce?

Cand?

povesti la intoarcerea acasa.”

Dupa ascultarea textului si verificarea predictiilor, elevii vor fi dirijati prin intrebari sa reflecteze
asupra alegerilor facute si a propriilor strategii:

,Care a fost cuvantul care v-a surprins cel mai mult?”

,»Ce dificultate ati intdmpinat in sortarea cuvintelor?”

»Cand v-ati dat seama de greseala facuta?”

4. Postascultarea: este etapa in care se exerseaza comprehensiunea prin diferite tipuri de exercitii:
- Exercitii de vocabular: perechi, definitie —imagine: (https://wordwall.net/resource/76354727 )

Furnicile Miriapodul =
. . .

_______

= Submit Answers ]

Un miriapod hoinar, de A. Popescu ~ share

Liliana17

- Completarea unor serii de sinonime, antonime;

- Alcatuirea de propozitii cu cuvinte omonime (infundat, lac);

- Alcatuirea familiei lexicale a unor cuvinte din text (calatorie, gradina, sanatos);
- Explicarea unor expresii: ,,a se umfla in pene”.

- Formularea raspunsului la Intrebari:
- intrebarile de nivel inferior — sunt cele care verifica intelegerea de baza.

Exemple:
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https://wordwall.net/resource/76354727

Cine statea la taifas sub umbrar?

De ce era cuprins de tristete melcul?

Cand s-au intalnit cei trei prieteni sub umbrarul din gradina?
Ce a admirat Miriapodul in oras?

- intrebarile de nivel superior — sunt cele care asigurd argumentarea, compararea, intelegerea
cauzelor, scopurilor, a mesajului textului.

Exemple:

Ce motive avea Miriapodul ca sa fie mandru?

De ce autorul numeste furnicile rosii ,, musafiri nepoftiti’?

Credeti ca Melcul si Omida vor fi incdantati sa asculte ce povesteste Miriapodul despre vitrina cu
pantofi?

Ce alt titlu se potriveste textului?

Ce ati invatat din povestea Miriapodului?

Fisd de autoevaluare a activitatii de ascultare:

Descriptori de performanta N sunt E bine, dar mai | E asa cum
mueliremit! exerser! frebuie!

Ascult cu atentie textul?

Am rabdare pani la final?
Imi imaginez povestea ascultati?

Retin detaliile imporante din textul ascultat?

Pun intrebaripentru a intelege mai bine?

Ascult ideile celorlalti despre textul audiat?

ORA a ll-a

5. Exersarea integrata a competentelor de comunicare este etapa in care ascultarea, vorbirea,
citirea si scrierea sunt abordate integrat.

Aceastd etapa se desfasoara in ora a II-a de predare a textului literar narativ. Pentru exersarea
integrata a celor patru abilitati, pot fi folosite:
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a) Harta mentala

Miriapodul radina, muntii,
"L ﬂa _J" rgﬁrile, vitrina v
ol e adiiie pantofi
MElCll «—  Personajele ce v3d?
Geaude —*  bufnituri
omida ¥ L8 n
5 cel mai
Radasca J— frumos loc
) —P Invatatura —>este acolo
Un miriapod incaltat : unde Tti sunt
cu 0 sutd de bocanci g Adina Popescu priefenii.
pleaca sa viziteze ~N
ora§ul. / Vocabular
sub umbrarul din ‘L "4 p
s Locul si miriapod ,,dor de duca”
timpul vocatie »se umfldn
ntr-o vard J_ prsvglie s

b) Jocuri de rol pentru exersarea functiilor limbii (prezentarea, salutul, a da si a cere informatii):
Exemple de jocuri de rol:

Miriapodul la pravalia de pantofi

Radasca batrdna si Miriapodul

Reintalnirea cu Melcul

c) Exercitiul-joc de citire a unor scurte fragmente din text:

Elevii extrag bilete din doua cutii:

Pe biletele din prima cutie sunt enunturi scurte sau fragmente din text.

Pe biletele din a doua cutie sunt procedee: Citeste ca un melc!, Citeste ca un miriapod hoinar!,
Citeste ca o radasca batrana! Citeste ca o omida vesela! Citeste ca un melc nervos! etc

Biletele citite pot fi ordonate logic pentru reconstituirea textului.

d) Exercitii de scriere creativa:

Invitatie la serbarea melcilor din parcul central
Bilet pentru furnicile rosii
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ANEXA 15. IMAGINI DIN ACTIVITATILE DESFASURATE
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UNIVERSITATEA
I PEDAGOGICA DE STAT

ION CREANGA

DIN CHISINAU

DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata, Liliana Scintei, declar pe raspundere personala ca materialele prezentate in
teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice.
Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu

legislatia in vigoare.

Decembrie 2024 Liliana Scintei
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europass

Curriculum vitae
Europass

Informatii personale
Nume / Prenume
Adresa

Telefon

E-mail

Nationalitate

Data nasterii

Locul de munca actual

2021 - prezent

1989 - prezent

Experienta profesionala
generala

2007 — prezent

2012 - prezent

CURRICULUM VITAE

Scintei A. Liliana

Str. Traian nr.453, Galati, cod postal 800179
+40722559751

scintei_liliana@yahoo.com

Romana
9.10.1970

Universitatea "Dunarea de Jos” din Galati,
Departamentul pentru Pregatirea Personalului Didactic (DPPD)

Asistent universitar - discipline pedagogice

- Pedagogie 1 si Pedagogie 2 (S)

- Pedagogia invatamantului primar (S)

- Psihopedagogie pentru clasa pregatitoare (C, S)

- Modele si strategii educationale centrate pe elev (S)
- Managementul clasei si al grupei educationale (S)

- Educatie nonformala si didactica activitatilor extracurriculare
(S)

- Curente si Doctrine Pedagogice (S)

- Practica pedagogica (S)

Programe de formare continua a cadrelor didactice

Scoala Gimnaziala ,, Miron Costin” Galati, Str. Alba-iulia, Nr.1-
2, Tel. 0236311932

Profesor 1n invatamantul primar, titular, grad didactic I

Metodist al ISJ Galati

Atributii: efectuarea inspectiilor speciale pentru definitivat si
grade didactice; membru in comisii de control; membru in
comisii de examene si concursuri.

Membru in Consiliul Consultativ al ISJ Galati, invatdmant primar.
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2017-2019

2000- prezent

2022

Educatie si formare
profesionala

Perioada
Calificarea / diploma obtinuta

Numele si tipul institutiei de
invatamant

Perioada
Calificarea / diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant

Perioada
Calificarea / diploma obtinuta

Numele si tipul institutiei de
invatamant

Perioada
Calificarea / diploma obtinuta

Numele si tipul institutiei de
invatdmant

Perioada
Calificarea / diploma obtinuta

Mentor de practicd pedagogica — Universitatea ,,Dundrea de Jos”,
Facultatea de Educatie Fizica si Sport, specializarea Pedagogia
Invatamantului Primar si Prescolar.

Mentor inscris in Registrul national al profesorilor mentori din
invatamantul preuniversitar, conform Decizie ISJ - Selectie cf.
OMECTS nr. 5485/2011, Nr. 2262, in Anexa la Nota nr.
5176/DGMRURS/ 614/POCU_146587 din data de 03.11.2022.
Coordonator al Cercului metodic al invatatorilor — Setul A Galati
Atributii: Organizarea si coordonarea activitatilor cercului
pedagogic; consilierea cadrele didactice Tn procesul de elaborare a
proiectarii didactice si a planificarilor semestriale, a
instrumentelor de evaluare si notare; monitorizarea si evaluarea
activitatilor metodice; sustinerea atelierelor de formare a cadrelor
didactice conform tematicii propuse de ISJ Galati.

Director adjunct Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Galati prin
decizie ISJ Galati.

Membru al Corpului national de experti Tn management
educational (seria 2, 2012)

2020 - prezent
Doctorand:

Universitatea Pedagogica de Stat Jon Creanga Chisinau, Scoala
Doctorala de Stiinte ale Educatiei, Specialitatea: Didactica
scolara pe discipline si trepte de invatamant

2009- 2011
Masterat: Managementul economic al unitatilor scolare
Universitatea Constantin Brancoveanu Pitesti (Braila)

2006-2009

Licentiat in Stiinte economice, specializarea: Economia
comertului, turismului si serviciilor

Universitatea Danubius Galati. Facultatea de Stiinte economice

2005-2008
Licentiat in Stiinte ale Educatiei

Universitatea din Bucuresti. Facultatea de Psihologie si
Stiintele Educatiei (Focsani)

1985 — 1989

Diploma de bacalaureat
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Numele si tipul institutiei de
invatamant

Competente lingvistice

Autoevaluare

Nivel european

Limba franceza

Limba engleza

Formare continua/perfectionare
la nivel national/international

Liceul Pedagogic Costache Negri Galati, specializarea:

invatatori.

Limba materna: romana

intelegere Vorbire Scriere
Ascultare Citire Participare la | Discurs oral Exprimare
conversatie scrisa
Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator
B2 indepen C1 experi B2 indepen B2  indepen B2 indepen
dent mentat dent dent dent
Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator Utilizator
A2 indepen B2 | indepen B1 indepen | B1 indepen | Bl indepen
dent dent dent dent dent

Cursuri de formare relevante

1. 2003 — Program de perfectionare- specializarea operator
calculator si retele electronice
2. 2007 — Atestat de formare: Initiere IT si utilizare AeL

(Siveco)

3. 2007 — Program de formare continua /novatie si schimbare
in educatie (UDJ Galati)
4. 2009 — Program de initiere/ perfectionare pentru ocupatia

de formator

5. 2011- Curs de formare profesori master: Instruirea in
societatea cunoasterii (Siveco)
6. 2011 — Curs de formare a formatorilor privind didactica
citit-scrisului (MECTYS)
7. 2011 — Program de initiere/ perfectionare pentru ocupatia

de mentor

8. 2012 — Program de formare: Formarea continua a
profesorilor de limba romana, engleza si franceza in
societatea cunoasterii POSDRU/87/1.3/S/62536 (ISJ Braila,
Universitatea din Bucuresti)

9. 2012 — Curs de formare Comenius-Grundtvig, Londra,
Marea Britanie Le "Grand Tour" en Europe: art, paysage,
jardins, créativité, innovation. 40 ore.

10.

2013 — Program de formare Retea interregionala de

formare in sistem e-learning a cadrelor didactice din
invagamantul preuniversitar POSDRU/87/1.3/S/51391,
Universitatea Alexandru loan Cuza din lasi.
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11. 2015 — Didactica matematicii— curs de formare POSDRU,
Agentia ARNIEC.

12. 2015 — Integrare TIC — curs de formare POSDRU, Agentia
ARNIEC.

13. 2015 - Curs de formare Erasmus+, Malta, Creativity in
teaching and training & how to use music, art, ICT and
sport in education, 40 ore.

14. 2016 - Managementul organizatiei, leadership si
comunicare — 15 CTP

15. 2017 - Didactica predarii romanei ca limba straina — 10
CTP UDJG

16. 2020 — CRED - ,,Curriculum relevant, educatie deschisa
pentru toti”, 30CTP.

17. 2021 - Inspectia scolara, CCD Galati

18. 2022 — Managementul clasei — 15 CTP

19. 2022 — Creeaza si planifica lectii interactive digitale — 13
ore, Edumagic Solution

20. 2023 — Prof IV — Coaching n procesul de predare-invatare-
evaluare in context blended-learning, CCD Briila, 13 CPT

21. 2023 — Dezvoltarea si evaluarea competentelor elevilor prin
utilizarea instrumentelor digitale — DIGITALIADA,
Fundatia Orange, 15 CPT

22. 2023 — Mindful digital navigators: strengthening
competences and well-being for higher education
professionals, Noah Academy, 11.09.2023-31.10.2023

23. 2024 — Curs de formare Erasmus+, Edu2grow, Portugalia,
Vitamin C — boosts education, 23.04.2024-29.04.2024, 42
ore.

Alte activitati de formare la - Certificat de participare (Nr. TWI12/14.10.2022) la atelier de
tema de cercetare (workshop,  formare continua: Literatie si povesti. Studiu de caz pe baza cartii
scoala de vara etc) “Povestea unui polonic "organizat de Asociatia Initiativa in
Educatie.

- Certificat de participare (Nr.467/11.02.2022) la workshop
international: Socio-educational inclusion of talented and gifted
learners, organizat de Asociatia Dascdli Emeriti.

- Adeverinta de participare (Nr.171/20.03.2022) la cursul: Arta
povestirii. Scena si culisele ei, in proiectul international Arta
povestirii. Metoda interactiva in Arta Educatiei, organizat de
Asociatia AtelieR de Cuvinte — 90 min

- Certificat de participare (Nr.TPE-2022-1752) la workshop:
Tehnologii performante in educatie, organizator: Universitatea de
Stat din Tiraspol, 25.06.2022 — 4 ore
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Participari in proiecte nationale
si internationale

2009 - 2011

2012 -2013

- Certificat de participare la programul de instruire: Lectia de tip
atelier — imperativul curricular aici si acum, organizat de DGETS
Chisinau, 26-30.07.2022 — 20 ore

- Adeverinta de participare (Nr.357/19.08.2022) la workshop
pentru profesori: Creativitatea pedagogicad, organizat de
Asociatia PlaYouth (2 ore).

- Adeverinta de participare (Nr.386/19.08.2022) Workshop:
Metode interactive de invdtare prin joc si joacad, organizat de
Asociatia PlaYouth (2 ore).

- Certificat de participare (Nr.HE:TVP_2022_1268) la Seminarul
Stiintific International ,,Provocari actuale privind formarea
profesionala a cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar
pentru elaborarea si implementarea inovatiilor
pedagogice”,UPSC, 1 credit/ 2-3.12.2022

- Certificat de participare nr. EDU2020 43925/7.12.2022 la
cursurile de formare organizate in cadrul Conferintei
Internationale ,,Solutii inovatoare in educatie”, 13 ore, eLearning
si Webinar.

- Diploma de participare la webinarul Program de literatie
Cititori Sciplitori pentru perioada de alfabetizare, organizat de
Twinkl Romania/ 26.09.2023

- Diploma de participare la workshop de formare in cadrul
Conferintei Internationale SHARING AND LEARNING FOR
MENTORING IN EDUCATION, organizata de Ministerul
Educatiei Romania in parteneriat cu Universitatea ,, Lucian
Blaga” din Sibiu- nov.2023

- Adeverinta nr. 374/20.06.2023 pentru participarea la cursul
Metode interactive de predare-invatare-evaluare noi, preluate din
arta teatrului si a povestirii, 24 ore, trei module, organizat de
Asociatia AtelieR de Cuvinte.

- Adeverinta nr. 878/29.03.2024 pentru participare la atelierul
Voce de poveste, modulul 1, 2h si 30 min, organizat de Impact
Training & Consulting SRL.

Membru Tn echipa proiectului Comenius Regio — Bringing ideas

to life, nr. de referinta COM-09-PR-14-GL-BG, beneficiar CCD

Galati

Atributii: planificarea, proiectarea si desfasurarea activitatilor de
diseminare; monitorizarea si evaluarea activitatilor desfasurate in
cadrul proiectului.

Formator si evaluator in cadrul proiectului implementat prin
fonduri structurale europene ,, Dezvoltarea competentelor cheie —
premisa a incluziunii sociale” (domeniul Didactica citit-
scrisului), cu nr. de referinta POSDRU/55/1.1/S/41523
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2015 - 2016

2015 -2018

2020 - 2021

2023 -2025

2023

2023-2024

2024

2024

Competente si abilitati
profesionale specifice

Coordonator de proiect/ formator in proiectul Educatie Plus
Calitate, finantat de ANPCDEFP prin programul Erasmus+, axa
KATL, cu nr. de referintd 2015-1-RO 01-KA101-014594,
beneficiar Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Galati
Formator/lector in cadrul proiectului LIMBA ROMANA — DE LA
,LIMBA DE STAT” LA LIMBA DE COMUNICARE IN UTA
GAGAUZIA, REP. MOLDOVA.- 2015-2018, Universitatea
Dundrea de Jos, proiect finantat de Ministerul Afacerilor externe.
Formator in cadrul proiectului Energie pentru mesaria mea

(promovare clase de invatamant dual- Engie Romania),
beneficiar: ISJ Galati

Cercetator 3 ,,Teacher/Trainer/Researcher”, cod COR: 214467, in
cadrul proiectului STEM for Youngsters, ,,STEM Education for
Primary Schools”, implementat de Universitatea Dundrea de Jos
din Galati.

Atributii: elaborare programa pentru disciplina optionala

Expert Formare de formatori in cadrul proiectului
POCU/904/6/25/0Operatiune compozita OS 6.5, 6.6/146587,
intitulat ,,Profesionalizarea carierei didactice- PROF”,
implementat de Universitatea Dundrea de Jos din Galati.
Atributii: elaborare ghid invatamant primar

Membru n echipa proiectului Erasmus + Together for a succesful
school community, ref.no. 2023-1-R0O01-KA122-
SCH000120827, implementat de Scoala Gimnaziala Miron
Costin, Galati. Responsabil cu monitorizarea si evaluarea
proiectului.

Asistent cercetare in cadrul proiectului ,,Performantd academica
in procesul de pregatire a studentilor din perspectiva
standardelor pentru profesia didactica PERFORM-STUD”.
Atributii: elaborare capitol ghid studenti (proiectarea didactica in
invatamantul primar)

Expert formator in cadrul proiectului ”Implementarea de
programe pentru formarea competentelor profesorilor si
dezvoltarea de resurse educationale deschise- PeDigiEdu”.
Universitatea ,,Dunarea de Jos” din Galati.
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Competente de design curricular
si formare a personalului
didactic

Competente operare PC

Competente de comunicare $i
cooperare

Competente de cercetare in
domeniul educational

Informatii suplimentare

Data intocmirii: 1 septembrie 2024

Competente de proiectare, organizare, realizare,
monitorizare si evaluare a unor tipuri diferite de activitagi
in domeniul formarii personalului didactic (seminare,
practica pedagogica, workshop-uri, conferinte, ateliere de
lucru) dobandite in cadrul proiectelor, activitatilor de
formare si in cadrul inspectiilor scolare.

Proiectare, realizare si evaluare in domeniul formarii
initiale a resursei umane din domeniul educatiei —
programme de licenta in discipline pedagogice.
Competente de proiectare curriculard, predare si evaluare in
inv. primar, de proiectare a activitatilor didactice
extrascolare.

Abilitati de operare PC, TIC, instruire asistata de
calculator, conform certificarilor mentionate.

Competente de coordonare a echipelor de lucru
dobandite 1n Inv.universitar si preuniversitar.
Competente de lucru interactiv cu diverse categorii de
persoane (elevi, studenti, cadre didactice, parinti,
reprezentanti ai comunitatii locale) din invatamantul
prescolar, primar, gimnazial, universitar, prin
implicarea directd in formarea initiala si continud a
cadrelor didactice, coordonarea practicii pedagogice si
prin derularea unor programe si proiecte educationale
n parteneriat.

Cercetare fundamentala si practic-aplicativa in domeniul
Stiintelor Educatiei

Elaborare materiale suport pentru formarea initiala si
continua a resursei umane din domeniul educatiei.

Permis de conducere categoria B.

Referinte: Scoala Gimnaziala ,,Miron Costin” Galati
Referinte: Universitatea Dundrea de Jos din Galati,
Facultatea de Educatie Fizica si Sport, Departamentul
pentru Pregatirea Personalului Didactic

Referinte: 1.S.J Galati

Anexe CV: listd lucrari publicate

Scintei Liliana
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ANEXA - LISTA LUCRARI STIINTIFICE PUBLICATE
Contributii publicare carti/ auxiliare didactice:
e SCINTEIL L. Arta si tehnologie, programa scolara pentru disciplind optionald In: Volumul
colectiv: Arta si cultura europeand in curriculum scolar (2011). Galati: Casa Corpului Didactic,
fara ISBN.
e FILIPACHE, D., TEODOR, M., SCINTEI L. (2016) Evaluarea nationala. Limba si comunicare.
Matematica si stiinte, culegere de teste pentru clasele IV-VI, Galati: Ed. Tipografia Opanis.
e SCINTEI, L., FILIPACHE, M. (2016) Caiet de lectura pentru timpul liber. Galati: Ed.
Tipografia Opanis.
e PREDA, A. NECULA, G. A, SCINTEI, L. (2018) Culegere de texte adaptate pe nivel de
competenta lingvistica pentru clasele I-1V. Galati: Ed. Elco. 130p ISBN 978-973-0-28451-5
e SCINTEI, L., SOCEANU, G. (2021) La drum cu o lectura. Fise de lucru pentru lectura,
intelegerea textului, gramatica si scriere creativa. Galati: Ed. Inspirescu. 52p. ISBN 978-606-8909-
60-8
e SCINTEI, L. (coord.), (2024) Educatie centrati pe elev pentru remedierea dificultdtilor de
invatare, ghid de bune practici privind utilizarea instrumentelor digitale in invatamantul primar
si gimnazial.(ghid cu referent stiintific) Braila: Editura Sfantul Ierarh Nicolae. ISBN 978-606-
30-5480-8 https://librariascriitorilor.ro/books/details/650/educatie-centrata-pe-elev-pentru-
remedierea-dificultatilor-de-invatare-ghid-de-bune-practici-privind-utilizarea-instrumentelor-
digitale-in-invatamantul-primar-si-gimnazial/3
Lucriéri in reviste indexate ISI:
1. SCINTEI, L. (2023) Ascultarea in scoala primara — Legatura dintre ascultare, intelegere si citire
expresiva. In: Revista Romaneasca Pentru Educatie Multidimensionala, 15 (3), 419-
431. https://doi.org/10.18662/rrem/15.3/774

Lucréri in reviste sau volume de conferinte indexate BDI:
2. ARMASU-CANTIR, L., SCINTEI, L. Oral message reception at the early school age. Ways of

approaching the literary text. In: ACROSS , 2022, nr. 5(2), pp. 30-36. ISSN ISSN 2602-1463 DOI:
https://doi.org/10.5281/zenodo.7853883

3. ARMASU-CANTIR, L., SCINTEI L. Abordarea strategiilor dramatice pentru optimizarea
competentei de receptare orala. In: Science and education: new approaches and perspectives, Ed.
25, 24-25 martie 2023, Chisinau. Chisindu: (CEP UPSC, 2023, Seria 25, Vol.2, pp. 241-246. ISBN
978-9975-46-783-4. DOI: https://doi.org/10.46727/c.v2.24-25-03-2023. p241-246

4. SCINTEI, L. Navigand prin universuri narative — implicatiile activitatilor de ascultare in
dezvoltarea multidimensionala a elevilor. In: Science and education: new approaches and
perspectives, Ed. 26, 21-22 martie 2024, Chisinau. Chisinau: (CEP UPSC), 2024, Seria 26, Vol.2,
pp. 275-283. ISBN 978-9975-46-943-2. DOI: https://doi.org/10.46727/c.v2.21-22-03-2024.p275-
283

5. SCINTEI, L. Formarea competentei de receptare a mesajului oral prin valorificarea textului
literar narativ. In: Univers Pedagogic. Revista Stiintificd de Pedagogie si Psihologie, Nr. 1 (85)
2025. ISSN 1857-2502 (in curs de aparitie)
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https://doi.org/10.46727/c.v2.21-22-03-2024.p275-283

Lucriri publicate in volume de conferinte internationale, cu ISBN:
5. ARMASU-CANTIR, L., SCINTEI, L. Formarea competentei de receptare orala la scolarul mic

prin intermediul tehnicilor de ascultare activa. In: Materialele Conferintei Republicane a Cadrelor
Didactice: Invatamantul prescolar. Invatamantul primar, 26-27 februarie 2022, Chisinau.
Chisinau: Tipografia Universitatii de Stat din Tiraspol, 2022, Vol. 4, pp. 137-142. ISBN 978-9975-
76-382-0..

6. SCINTEI L. Proiect de activitate didacticd bazatd pe ascultare activd si comprehensiune. n:
Volumul Conferintei Internationale Diversitatea disciplinelor din cadrul sistemului stiintelor
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