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ADNOTARE

Patrascu Alexandra, Formarea competentelor specifice geografiei prin activititi practice la elevii liceeni.
Teza de doctor in stiinte ale educatiei. Chisiniu, 2025

Structura tezei: adnotari in limbile romana si engleza, lista abrevierilor, introducere, trei capitole,
concluzii generale si recomandari, bibliografie din 250 de titluri, 19 anexe, 150 pagini text de baza, 36 tabele, 37 de
figuri.

Cuvinte-cheie: competentd, competentd scolara, competente specifice disciplinei/CSG, activitati practice,
proiect de invatare STEM/STE(A)M, nivel liceal.

Domeniul de studiu: face referire la didactica scolara pe trepte si discipline de invatamant si abordeaza
problema formarii competentelor specifice geografiei la elevii liceeni prin activitati practice.

Scopul cercetirii: constd in stabilirea fundamentelor teoretice si metodologice in vederea elaborérii si
validarii experimentale a Modelului pedagogic si a metodologiei de formare a competentelor specifice geografiei la
elevii liceeni prin activitati practice.

Obiectivele cercetirii: au fost elaborate Th baza scopului cercetarii:1) analiza abordarilor teoretice despre
conceptul de CS la nivel general, a CSG la elevii liceeni si a AP la disciplina Geografie in special; 2) determinarea
teoriilor, a principiilor, a paradigmelor si a modelelor pedagogice de formare a CSG prin AP; 3) diagnosticarea
nivelului de formare a CSG prin AP la elevii liceeni (experimentul de constatare); 4) conceptualizarea teoretica si
validarea experimentald a Modelului pedagogic si a metodologiei de formare a CSG prin AP.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetirii consta in: elaborarea si validarea Modelului pedagogic si
a metodologiei plecand de la actualitatea temei abordate in scopul formarii CSG prin AP in baza proiectului
STEM/STE(A)M, adaptat mediului scolar actual; structura operationala a Modelului propus deoarece nu riméne la
nivel teoretic fiind aplicabild in circumstante reale, incluzand participarea activa a liceenilor; organizarea etapizata a
AP si aplicarea acestora ca metoda principald pentru formarea CSG la elevii de liceu; integrarea nivelurilor de
formare a CSG intr-un model pedagogic unitar; invatarea colaborativd si stimularea autonomiei in procesul
educational; evaluare mixtd (observatie, chestionare, teste, produsele proiectului) destinatd sa reflecte o imagine
mai complexa asupra procesului de invatare.

Principalele rezultate stiintifice obtinute, care au contribuit la clarificarea problemei investigate, se refera
la: actiunea cercetarii, materializatd in elaborarea si validarea unui model pedagogic centrat pe AP, avand ca rezultat
facilitarea formarii CSG la elevii liceeni; efectul acestei abordari, reflectat in dezvoltarea gandirii critice si creative,
precum si in imbunatatirea performantei scolare; rezultatul obtinut relevant in contextul reformei educationale
actuale, prin faptul ca sprijind formarea competentelor si modernizarea predarii geografiei prin integrarea nivelurilor
de formare a CS, in acord cu cerintele reformei educationale actuale, a societatii si standardele internationale.

Semnificatia teoretici a cercetarii prezintd importanta si Tmbogateste Didactica geografiei prin: analiza
abordarilor teoretice de CS in general, precum si de CSG, AP in special sub aspect structural si metodologic;
elaborarea particularitatilor taxonomiei competentelor din Republica Modova si Romania; descrierea statutului
curricular al CSG si al AP la nivel liceal in Republica Modova si Roméania; evidentierea rolului AP in formarea CS
la nivel liceal; proiectarea unui Model pedagogic aplicabil, validat ca si a metodologiei de formare a CSG prin AP la
elevii liceeni; imbinarea instrumentelor didactice moderne (de teren, cartografice, digitale) cu metode interactive de
evaluare adaptate specificului geografiei si orientate spre masurarea, apreciere mai complexda si obiectivd a
dezvoltarii elevilor; prezentarea unor tipuri de sarcini de lucru; deschiderea spre inovatie prin orientare moderna,
aliniatd paradigmei STEM/STE(A)M si tendintelor educationale europene, contribuind la modernizarea
invatamantului geografic preuniversitar. Aceste aspecte ale cercetarii pot fi aplicate in practica scolara, integrand AP
pentru cresterea interesului eleviilor liceeni in studiul geografiei si valorificarea metodologiei mixte de evaluare; pot
servi ca suport metodologic pentru perfectionarea CDG; pot fi utilizate Tn dezvoltarea curriculard si in proiecte
educationale interdisciplinare sprijinind modernizarea predarii Geografiei.

Valoarea aplicativi a cercetarii denotd posibilitatea: aplicarii in practicd a Modelului pedagogic si
metodologiei de formare al CSG la elevii liceeni in procesul de studiere a disciplinei Geografie, axat pe AP;
valorificarii rezultatelor obtinute, a designului si a instrumentelor utilizate in formarea CSG prin AP la elevii liceeni,
putand influenta demersul formativ al acestora In strinsd legatura cu nivelurilor sale de formare si de evaluare a
progresului elevilor; cresterii performantei scolare si stimularea autonomiei elevilor prin eficienta AP; perfectiondrii
predarii Geografiei de catre CDG implicate in actul educational.

Implementarea rezultatelor stiintifice: a fost efectuata prin activitate didactic de aplicare a metodologiei
elaborate privind predarea geografiei prin AP, in contextul experimentului pedagogic pe esantioane de control si
experimental, din doud unitdti scolare, ambele din localitatea Pitesti, Romania, respectiv Colegiul National
»Alexandru Odobescu” si Colegiul National ,Jon C. Bratianu”, precum si prin comunicari la simpozioane,
conferinte nationale si internationale, congrese, publicatii stiintifice si workshopuri in cadrul stagiilor de formare
continua.



AHHOTALIUS

IIrpamky Anexcangpa, ®opmMupoBanue reorpapuuecKux KOMIETEHIUA MOCPeICTBOM
NPAKTHYECKOH AesITeIbHOCTH Y YYAIMXCH CTAPIIKNX KJIAaccoB : JluccepTanust Ha CONCKaHMe YYeHOi
CTeneHM IOKTOPA NmeJarornyeckux Hayk, Kumuunés, 2025
CTpyKTypa aMccepTanii BKJIOYAET: aHHOTAIMM HAa PYMBIHCKOM, PYCCKOM M AQHTJIHMICKOM S3bIKaXx,
CIIMCOK COKpAII[CHHIA, BBEJICHHUE, TPH TJIaBbl, OOIIKME BBHIBOJBI U peKOMeHAanuu, oudmuorpaduto uz 250

HauMeHoBaHUi, 19 nmpunoxenuii, 150 cTpanuil ocHOBHOTO TekcTa, 36 Tabnuil, 37 pUCYHKOB,

Leas wuccnexoBanusi: CO3JaHHE TEOPETUKO-METONOJNOIMUECKHX OCHOB JUIi  pa3paboTKu |
9KCIIEPUMEHTAIILHON MPOBEPKU MEAArOrHYecKOi MOAEIH U METOAWKH (HOpMHUPOBaHUS TeorpaduuaecKix
KOMITETEHITUN TTOCPEACTBOM MpakTrueckux Aestenbuoctedt (IIMM ®I'K IIIT10).

3agaum McciegoBaHUA: 1. aHATN3 TEOPETUYECKHX IOAXOA0B W TMOHATUN IIKOIHHON KOMIIETEHIIUU
(ILIK), Ha obmem ypoBHe, u reorpaduueckux kommnereHnuni (I'K) ywammxcsi cTapmmx KIaccoB U
npakrudeckux aestenapHocted (I1/]) mo mpeamery «I eorpadus», B 4acTHOCTH; 2. OmNpelelieHHe TEOpHid,
NPUHIIMIIOB, MMapajJiuirM | Mejarorudeckux wmoguened Gopmupoanus 'K mocpeacrsom T1J; 3.
JMarHOCTHKa ypoBHst cdopmupoBanHoctd ['K mocpeactBom IIJ] ywammxcsi crapmmx —KiaccoB
(KOHCTATHPYIOIIMIA IKCIIEpUMEHT); 4. pa3paboTka, TeopeTHuecKkoe 0OOCHOBAHME W IKCIIEPHUMEHTaIbHAS
nposepka IIMM OT'K TITII.

Hayynasi HOBHM3HA M OPMIMHAJIBHOCTH MCCJEJOBAHHUA 3aKIIOYAIOTCA: B aHAIN3E TEOPETHUECKUX
nonxozaos Kk LK B nemom, a Takxe k 'K u [1/] B yacTHOCTH, CO CTPYKTYPHO-METOMOIOTH JUECKOH TOUKH
3peHus; B onucanuu ydaeOHoro craryca I'K B mumesx Pecrrybmukm MongoBa u PymeiHNm; B onucaHun
craryca [1J] B cucreme obOpazoBanusi Pecnyonmuku MommoBa u Pymbiaum; B paspaborke [IMM ®I'K
[I1/1, ocHOBaHHOM Ha aKTyaJIbHOCTH PaccMaTpHUBaeMOl TeMbl, ¢ 1eIbio popmupoanus I'K nmocpeacrsom
I B pamkax mpoektoB STEM/STE(A)M; B pa3paboTke HWHCTpYMEHTOB oOyuenus u oreHku ['K; B
pa3paboTKe Hay4yHBIX BBHIBOAOB M PEKOMEHIALMK IJIS yduTenel reorpaduu, a Takxe s AajbHEHIIEro
pa3BUTHS UCCIICAOBAHUH B 3TOH 0071aCTH.

ITosryyeHHBIe pe3yabTAThl, BHECIINE 3HAYUTEIBHBIA BKIIAJ B PEIICHNE HAYIHOH MPOOIEMBI, BKIIOYAIOT
B cebs ompeneneHue cnenuduku U ctpykTypbl ['K B crapmmx kinacax, mocpeacrsom I1/1, ITIMM ®I'K
I,

Teoperuyeckasi 3HAYUMOCTb MCCJEAOBAHMSI IOATBEPXKIACTCS: HAayyHbIM HCCIEIOBAaHUEM B
00pa30BaTEIbHOM KOHTEKCTE MOHATHH «KOMIETEHIMN», (IIKOJIbHBIE KOMIIETEHLIIUNY, «reorpaduyeckue
KOMIIETCHLIUM» M «IIPAKTUYECKas IESITEIbHOCThY; ONPEIEICHUEM U KOHKpPETH3allued KOHLENTYyaJbHOH
OCHOBBI IIKOJIBHON KOMIETEHTHOCTH, IIOHUMAaeMON KaK MHOTO(YHKIIMOHAIBHBINA, WHTETPUPOBAHHBIN U
nepegaBaeMblil HA0Op 3HAHWN, yMEHUH (HaBBIKOB/CIIOCOOHOCTEH ), yCTAHOBOK M IIEHHOCTEH; pa3paboTKon
ocoOeHHOCTel TakcoHOMHMHM KoMmmeTeHnnd B PecrmyOnmmke MonmoBa u  PymeiHum; sBomrornmen
KyppuKyiyMma; BblienerneMm ponu I1/] B GpopMupoBaHMM IIKOJBHBIX KOMIIETEHIMII HAa ypPOBHE JIMIIES;
paspabotkoit [IMM @®I'K IIITJ mia ygammxcs nures; mpenctaBienneM ypoBHed dopmupoBanus ['K B
paMKax yriayOJleHHOro W3ydeHHs (3HAaHHE W TOHMMAaHHE, NPUMEHEHHE W HWHTErpalus) B CBS3H C
YPOBHSIMU OLEHKH M YCIIEBA€MOCTH (BBICIIMH, CPEOHMA M HU3LIMK); MPEAOCTABICHHEM IPUMEPOB
pabounx 3amanuii, wuccuenoBatedbckux TMpoekToB STEM/STE(A)M u HWHCTpYMEHTOB OIICHKH,
obocHoBaHMeM HeoOxomumoctu (opmupoBanus ['K mis crapmekmaccHukoB mocpeactBom 1] B
oOpa3oBaTenbHOM Tpouecce; (HOPMYIHPOBAaHHMEM OOLIMX BBIBOAOB M PEKOMEHAALMI OTHOCHTEIBHO
Oyaymmx crpateruit ooydenus mis hopmuposanus LK.

IIpukaagHasi HeHHOCTh MCCJIEAOBAHMSA 3aKIIOYACTCS B BO3MOXKHOCTH: MPAKTHYECKOTO HMPUMEHEHHUS
[IMM @I'K IIIIJ] B pamkax KyppuKylIymMa B Mpolecce u3ydeHus reorpadusi ¢ ymopom Ha I1]];
WCIOJIB30BaHMS MONTYYEHHBIX PE3yJbTaTOB, AM3aiiHA M MHCTPYMEHTOB B pamkax ¢opmupoBanus ['K
nocpeactBoM [IJI, YTOo MOXET NOBIMATE Ha TMOIXOA K (OPMHUPOBAHMIO KOMIIETEHLUUH Y
CTapILEKIACCHUKOB; B BO3MOXHOCTH COBEPIICHCTBOBaHUS NpernogaBanus reorpadun. CooTBeTCTBYIOIIAS
LEHHOCTh oOTpaxkeHa B (opmupoBanun ['K mocpeactBom mpeacraBieHUs YpoBHEH oOy4deHus
nocpenctsoMm 1] u ypoBHei#t onieHku 3 dekTnBHOCTH.

BHenpenne Hay4YHBIX pe3yJbTATOB  OCYIIECTBISUIOCH IIyT€M TPOBENCHMSI IEAaroru4yeckoro
skcriepuMenTa B C.N.E. ,,Al. Odobescu” u C.N.E. ,lon C. Bratianu” (r. Ilutemrs) ; mocpencTsom
MyOIMIMCTUIECKON M MTPOCBETUTENBCKOM IESTENBHOCTH B paMKaX HayYHBIX MEPOIPUSTHH.



ANNOTATION
Patrascu Alexandra, Building Subject-Specific Geographic Competences through Practical Activities in High
School Pupils. Doctoral Thesis in Educational Sciences. Chisinau, 2025

Thesis structure: abstracts in Romanian and English, list of abbreviations, introduction, three chapters,
general conclusions and recommendations, bibliography with 250 titles, 19 appendices, 150 pages of main text, 36
tables, 37 figures.

Keywords: competence, school competence, subject-specific competence, PA, STEM/STE(A)M learning
project, high school level. Field of study: refers to school didactics across levels and school subjects, and addresses
the issue of building subject-specific geographic competences in high school pupils through practical activities.

The aim of the research is to establish the theoretical and methodological foundations for designing and
experimentally validating the pedagogical model and methodology for building subject-specific geographic
competences in high school pupils through practical activities.

Research objectives: 1) the analysis of theoretical approaches to the concept of SC at the general level, of
SGC in high school students, and of PA in the subject of Geography in particular; 2) the identification of theories,
principles, paradigms, and pedagogical models for developing SGC through PA; 3) the assessment of the level of
SGC formation through PA in high school students; 4) the development, theoretical conceptualization, and
experimental validation of the Pedagogical Model and the methodology for forming SGC through PA.

The scientific novelty and originality of the research consist in: designing and validating the pedagogical
model and methodology starting from the current relevance of the topic for building SGC through PA based on the
STEM/STE(A)M project adapted to the present-day school environment; the operational structure of the proposed
model, since it goes beyond theory, being applicable in real conditions and including the active participation of high
school pupils; the staged organization of PA and their use as the main method for building SGC in high school
pupils; the integration of the levels of building SGC into a unified pedagogical model; collaborative learning and the
stimulation of autonomy in the educational process; mixed assessment (observation, questionnaires, tests, project
outcomes) intended to provide a more complex image of the learning process. Results obtained that contributed to
clarifying the scientific problem include: designing and validating the pedagogical model for building SGC through
PA in high school pupils; creating the premises for covering the levels of building SGC through PA correlated with
the levels of assessment and performance; statistically validating the impact of PA on building SGC; modernizing
the Didactics of Geography through the integration of the levels of building school competences, in line with the
current requirements of education and educational reform, oriented toward competences, and the integration of
interactive and interdisciplinary methods.

The theoretical significance of the research: lies in its contribution to enriching the Didactics of
Geography through: analyzing theoretical approaches to school competences in general, and to SGC and PA in
particular, from a structural and methodological perspective; developing the taxonomy of competences in the
Republic of Moldova and Romania; describing the curricular status of SGC and PA at the high school level in both
countries; highlighting the role of PA in building school competences at the high school level; designing a validated
pedagogical model and methodology for building SGC through PA in high school pupils; combining modern
didactic tools (fieldwork, cartographic, digital) with interactive assessment methods adapted to the specificity of
Geography and oriented toward more complex and objective measurement of pupil development;npresenting types
of work tasks; promoting innovation through modern orientation aligned with the STEM/STE(A)M paradigm and
European educational trends, contributing to the modernization of pre-university geographic education. All these
aspects can be applied in school practice by integrating PA to increase high school pupils’ interest in studying
Geography and by implementing mixed assessment methodologies; they can serve as methodological support for
improving Geography teachers’ professional development; and they can be used in curriculum development and
interdisciplinary educational projects supporting the modernization of Geography teaching.

The applied value of the research: highlights the possibility of: applying in practice the pedagogical
model and methodology for building SGC in high school pupils in the study of Geography based on PA; capitalizing
on the results obtained, the design, and the tools used for building SGC through PA in high school pupils,
influencing their formative process in close connection with the levels of building and assessing pupil progress;
increasing school performance andstimulating pupils’ autonomy through the efficiency of PA; improving the
teaching of Geography by teachers involved in the educational process.

Implementation of scientific results: was carried out through didactic activity of applying the developed
methodology regarding teaching geography through AP, in the context of the pedagogical experiment on control and
experimental samples, from two school units, both from the town of Pitesti, Romania, respectively the "Alexandru
Odobescu" National College and the "lon C. Bratianu" National College, as well as through communications at
symposia, national and international conferences, congresses, scientific publications and workshops within the
framework of continuing education courses.
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INTRODUCERE
Actualitatea si importanta temei abordate este conditionatd de schimbarile profunde,

rapide si permanente ce au loc in societatea actuald ,,generate de fenomenul globalizarii, de
trecerea de la Societatea Informationala la Societatea Cunoasterii” [34, p. 95], dar rezida si
dintr-o temeinica legatura cu paradigma curriculara contemporana orientata spre modernizarea
invatamantului prin formarea competentelor si sporirea calitatii studierii Geografiei. Acestora li
se adauga rezultatele testarilor PISA care evidentiaza prezenta analfabetismului functional in
randul elevilor [233], cu pregatire teoretica, insa cu deficiente in aplicarea cunostintelor insusite,
in desfasurarea de activitati practice concrete. Pentru disciplina Geografie, deoarece continutul
manualelor este bogat, resursa de timp este limitata, activitatile practice nu sunt la dispozitia
profesorului, prin urmare abilitatile practice sunt slab formate.

In lumina noilor constatiri, in stiintele educatiei, incepand cu anii '90, se observa un
interes major pentru formarea de competente. Un numar considerabil de state ale lumii realizeaza
numeroase schimbari in domeniul educatiei, axdndu-se indeosebi pe formarea si dezvoltarea de
competente, care aduc multiple beneficii individului, mediului social din care fac parte, in
functie de cerintele din domeniul economic actual [33]. Tn acest sens, argumente referitoare la
actualitatea cercetarii se desprind din continutul documentelor oficiale, unde au fost luate in
considerare aspectele epistemologice ale documentelor conceptuale si normative elaborate:

v' La nivelul organismelor internationale, care sustin in mod indirect sau direct invatarea
prin formarea de competente, precum Consiliul Europei - departamentul pentru educatie si
formare [220]sau Jurnalul Oficial al Uniunii Europene [226] etc.;

v La nivelul Republicii Moldova: Legea Inviatamantului [228], Codul Educatiei nr. 152
din 2014 [218] si din 2016 [219], Cadrul de referinta al Curriculumului National [214],
Curriculum pentru Geografie [223], Strategia privind dezvoltarea educatiei pentru 2021-2030
,Educatia - 2030” si implementarea acesteia prin Program, elaborate conform prevederilor
proiectului Strategiei Nationale de Dezvoltare ,MOLDOVA 20307, vizeazd pentru domeniul
educatiei prezentarea tuturor oportunitatilor cetatenilor din Republica Moldova de a-gi forma si
dezvolta, incepand de la varsta mica, adaptabilitatea lor facild la cerintele vietii cotidiene ca niste
competente utile in viata sociala, profesionala, familiala si personala [240, p. 5].;

v" La nivelul Roméniei se au in vedere: Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011 inlocuita
partial prin Legea invatamantului preuniversitar nr. 198/2023 [227], Curriculum Geografie
pentru clasa 1X-a si a X-a (ciclul inferior al liceului) [244], Curriculum Geografie pentru clasele
a Xl-a si a Xll-a (ciclul superior al liceului) [244], Repere pentru proiectarea, actualizarea si

evaluarea Curriculumului national [244], precum si Repere metodologice pentru aplicarea
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curriculumului Geografie - invatamant liceal [244]. Programul de reforma ,,Romania educata” a
stabilit ca data tintd pentru trecerea la un model de curriculum bazat pe competente la toate
nivelurile 1invatamantului preuniversitar si pe cresterea accentului pus pe evaluarea
competentelor, pe formarea personalului didactic pentru evaluarea competentelor si a rezultatelor
Tnvatarii [234] pentru a tine pasul cu nevoile si schimbarile din societate, anul 2025.

Tn cele doua state, Tn domeniul Geografiei, sunt clar definite CSG (numite competente
specifice disciplinei in Republica Moldova, iar in Romania competente generale - CG) pe care
elevul trebuie sd le construiasca in functie de competentele-cheie/transversale, sd le dobandeasca,
sa le formeze si sa le dezvolte pe intreaga perioada de scolarizare (la finele fiecarui an scolar sau
la finele unui ciclu scolar, ori la sfarsitul perioadei obligatorii de formare). Sunt prevazute in
Codul educatiei din Republica Moldova [218], art. 11 ca finalitati educationale, particularizate n
functie de unitatile de invatare si de specificul continutului geografic [214], ca si in Legea
educatiei nationale nr. 1 din Romania [227], permitand concretizarea unor sarcini transversale.

Descrierea situatiei in domeniul cercetarii si identificarea problemei de cercetare:

In conformitate cu Codul Educatiei din Republica Moldova art. 11 (1) din 2014 [218] se
mentioneazd (ca si in Legea Educatiei 1/2011 din Romaniei [227]) ca invatamantul are ca
finalitate, pe langa dezvoltarea onestitatii elevului, formarea unui amplu sistem de competente.
Tnart. 30, p. 17, se stipuleaza misiunea invatamantului liceal de a asigura formarea si dezvoltarea
la elevi a competentelor, definite in Curriculumul National in functie de abilitatile, capacitatile si
performantele acestora. Drept urmare, devine o problema de actualitate formarea CS,
deocamdata problema neepuizata stiintific si interesanta. Un interes deosebit pentru cercetarea
stiintifica referitoare la definirea conceptului de competeta sau/si competenta scolard, prezinta:

v' In spatiul international, lucririle de referinti ale cercetatorilor: N. Comsky (1965) [91],
D. McClelland (1973) initiatorul evaluarii competentelor [201], R. M. Gagne (1985) care
reliefeaza necesitatea construirii competentelor in mod indirect (prin teoria despre conditiile
necesare invatarii si rezultatele aceteia) [95], J. Cardinet (1988) [103], V. De Landsheere (1992)
[104], R. Brien (1997) [102], R. E. Boyatzis (1982) propunatorul unui model de competente axat
pe cercetari empirice [90], B. Merene-Schoumaker (1998) [55] si Ph. Zarifian (1999) [112],
acesta din urma abordeaza competenta punand accent pe inteligenta aplicatd si practica a situatiei
pentru rezolvarea de sarcini, astfel incat elevul sa invete sa-si dezvolte abilitatile practice
profesionale. Mai tarziu li se alaturd expertul J. Delors si colaboratorii (2000) [27], X. Roegiers
(2001) [173], M. Minder (2003) [57], D. Dubois si W. Rothwell (2004) [94], D. Masciotra si D.
Morel (2011) [211], B. Rey, A. Defrance, St. Pacearca si S. Kahn (2012) [74], D. Masciotra

(2017) [210], Ph. Perrenoud [110] (accentueaza teoria competentelor transversale), A. Schleicher
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(2020) [207], F. M. Gerard si X. Roegiers [197] considera ca formarea/dezvoltarea competentei
este rezultatul tuturor actiunilor de antrenare, dinamizare, inglobare si transfer a unui complex de
resurse pentru tratarea sau abordarea cu succes a unor situatii concrete. Savantul si profesorul
francez asociat al Universitatii Sherbrooke, Canada, Guy Le Boterf (1994) [106] expert in
managementul competentelor si creatorul metodologiei ,,Agir et interagir avec compétence en
situation”, clasifica cunostintele care stau la baza formarii competentelor in: teoretice,
procedurale si cunostinte profesionale. Ceva mai tarziu insa, competenta devine o constructie
asociata cu un sistem de cunostinte, resurse (documente, date si diverse instrumente) mobilizate
si impletite cu capacitati, abilitati, atitudini si valori in viziunea lui C. L. Lebyer (1997) [108] si
D. Permatin (1999) [109].

v"In spatiul din Republica Moldova, studii referitoare la formarea competentelor, a CS
din perspectiva conceptuala apartin cercetatorilor: V. Cabac (2005) [123], L. Sclifos (competenta
investigationald) (2007) [176], L. Sadovei (competenta de comunicare) (2008) [174], V1. Gutu
(2013) [38], VI. Gutu si M. Vicol (2014) [39], R. Dumbraveanu, V. Paslaru si V. Cabac, care
privesc competenta ca pe o calitate fundamentald a individului (2014) [34], . Botgros, L.
Frantuzan si C. Simion (competenta de cunoastere axatd pe principiile stiintei) (2015) [13], V.
Bilici, T. Callo si M. Hadircd (competenta comunicativa si literara) (2022) [4]. Imbunatatirea
performantei poate fi atinsa atunci cdnd competenta consta in indeplinirea cu succes a invatarii n
opinia autorilor L. Lascu (2019) [138] si S. Gorea (2019) [133].

v In spatiul din Romania, gradul de cercetare privind conceptul de competentd,
competenta scolard si didactica formarii acesteia este determinat de insemndtatea afirmatiilor
cercetatorilor: D. Salade (1990) [175], L. Soitu si R. D. Cherciu (2006) [80], C. Cucos (2008)
[25, p. 85], D. Potolea, I. Neacsu, R. Tucu si I. Panisoara (2008) [71], care evidentiaza cele trei
tipuri de achizitii prin care este definita competenta (cunostinte, abilitati si atitudini), iar D.
Copilu si D. Crosman (2009) [126], M. Manolescu (2010) [139] mentioneaza intervalul de timp
necesar formarii competentelor, acesta fiind ceva mai lung comparativ cu cel necesar in
realizarea obiectivelor operationale. Aport insemnat in studierea competentei didactice ca o
capacitate a elevului de a actiona si reactiona cu relevanta cerutd pentru realizarea unei activitati
intr-o anumita situatie si-au adus autorii: 1. Cerghit (2006) [16]; M. E. Dulama (2009) [32] si
(2010) [33]; C. Barzea (2010) [116]; M. Niculescu (2010) [62]; A. Ardelean si O. Mandrut
(2012) [2]; A. Ardelean, L. Catana, D. Badea si O. Mandrut (2012) [114]; I, Neacsu, M,
Manolescu si I, Negret - Dobridor(2012) [60], I. Vlasin (2013) [85], N. Ilinca (2015) [43], I.
Neacsu (2015) [59] si altii. Analizand lucrarile cercetatorilor din domeniul pedagogiei si pe baza

definitiilor acestora atat din strainatate, cat si din spatiul Republicii Modova si al Romaniei,
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remarcam faptul ca elementul comun definitiilor acestor cercetétori, precum si al documentelor
scolare din cele doua state, este dat de prezenta unor succesiuni de concepte cu care competenta
are trasaturi comune (cunostinte, abilitate, context, actiune, capacitate, pricepere, comportament,
sarcind etc.). Altfel spus, numerosi cercetatori evidentiazd importanta formarii competentelor
care stau la baza sistemelor educationale actuale. Ca urmare, invatarea si formarea acestora prin
AP ar fi solutia pentru: evolutia sistemului educational actual, dobandirea de experiente in mod
direct, consolidarea priceperilor, cunostintelor si deprinderilor, profunzimea si transferul
competentelor in viata ,reald”. Intr-o astfel de optici, in domeniul Geografiei si nu numai,
educatia bazata pe CS si-ar dovedi eficienta si eficacitatea in circumstante divers combinate
(formal, nonformal, informal). Tn cadrul lor elevii reusesc si identifice, si analizeze si s
interpreteze relatiile dintre componentele mediului, evolutia acestora in timp si spatiu, sa
exerseze trecerea de la gandirea concretd spre cea abstracta si invers [28]. Geografia, prin
viziunea sa, prin propriile continuturi si caracteristici intelectuale pe care le aplica [20],
aprofundeazd unele particularitdti ale educatiei, iar prin intermediul activititilor practice
contribuie la mutarea abundentei de detalii teoretice specifice disciplinei in practica, dupa
modelul autorilor din comunitatea:

v Internationald, unde abordarile cercetatorilor care urmaresc analiza AP sunt extrem de
relevante, subliniate in publicatiile acestora: pedagogul, medicul italian M. Montessouri accentueaza
invatarea autodirijata, activa si prin AP (1912) [97], pedagogul si filosoful american J. Dewey
promoveaza invatarea prin experientd si AP (1916) [192] si [193], D. Kolb sustine invatarea
experientiala (1984) [199], J. Piaget evidentiaza importanta AP, a experimentarii practice si jocului
(1966) [99]. C. Freinet accentueaza educatia prin AP si munca, introducand invitarea pe baza de
proiecte [196], ca si M. Tonescu (importanta exercitiilor practice si a invatarii active) (1995) [44],
Ph. Perrenoud (1997) [110], J. Delors si colaboratorii sai (2000) [27].

v" Republica Moldova si Romania: [1], [15], [26], [121], [132], [177], [182], [184], precum si
B.Vulcu (1967) [86], V. Tircovnicu si V. Popeanga (1967) [81], O. Mandrut, V. Ungureanu si 1.
Mierla (1982) [53], I. Bontag (1996) [11], I. Nicola (formarea competentelor prin invitare activa
si AP, 1996) [61], S. Cristea (1997) [21], I. Cerghit, cecetand metodele centrate pe invatarea prin
descoperire, prin AP si formarea competentelor practice (2006) [16], V. lordache (2006) [136],
F. Miu (2006) [58], I. Cucos (metodica predarii si formarea competentelor prin AP) (2008) [25],
M. lelenicz si L. Comanescu (importanta AP in geografie, 2009) [40], N. Ilinca si O. Mandrut
(2009) [42], M. E. Dulama (2010) [30], [33] si N. llinca (2015) [43] - acestia din urma
evidentiind rolul hotarator al AP in formarea competentelor elevilor, precum si L. Ciascai (2016)

(2016) [17] care puncteaza invatarea prin proiect.
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Vizand formarea CSG prin AP si avand in vedere actualele cerinte ale societatii, elevii
pot efectua diverse activitati asemanatoare celor realizate de catre adulti Tn contextul unor
proiecte printr-o abordare STEM/STE(A)M, intr-un mod distractiv si practic. Conceptul a fost
studiat in timp de diversi autori: D. Laboy - Rush (2011) [200], K. Becker si K. Park (2011)
[186], J. M. Breiner, S. S. Harkness, C. C. Johnson si C. M. Koehler (2012) [189], C.
Tanenbaum (2016) [208], C. Ntemngwa si S. Oliver (2018) [203], insa in sistemul educational
din Republica Moldova si Romania a fost introdus relativ recent. Un aport valoros in acest sens il
au autorii: O. Istrate, C. Mironov si A. Popovici (2019) [137], S. Cristea (2020) [127], A.
Davidenko si V. Bocancea (2022) [26], I. Achiri (2022) [113], A. Putuntica si C. Motruc (2022)
[172], L. Frantuzan, 1. Achiri, V. Bocancea (2023) [36], I. Donos (2023) [194], L. Frantuzan
[130], A. Suslenco (2024) [179], Cazacioc, N. si Coropceanu, E. (2025) [15].

La scara globala, in Republica Modova si Romania, in actul didactic, un aspect amplu
discutat este cel legat de evaluarea competentelor (a cunostintelor, a potentialului elevilor cu
privire la aplicarea si integrarea acestora in situatii noi). Contributii insemnate in directia
evaluarii au inregistrat autorii internationali: R. E. Stake (evaluarea axata pe criterii contextuale
si calitative, 2003) [100], Ph. Perrenoud (inaintdnd ideea evaluarii formative, 2004) [212], J.
Tardif (dezvoltarea si evaluarea competentelor, 2006) [111], De Ketele (2006), D. Wiliam
(evaluarea formativa si feedbackul pentru invatare) [101] si W. Bloom (proiectarea
competentelor cognitive si evaluarea lor) [89]. Tn Republica Moldova si Roménia s-au remarcat
autorii: M. Miclea (1999) [56], M. Minder (2003) [57], A. Stoica (2003) [79] , D. Potolea si M.
Manolescu (2005) [72], I. Cerghit (2006) [16], T. I. Radu (2007) [73], T. Sova (2012) [180], M.
Bocos (2013) [10], N. Bucun si L. Pogolsa (2014) [14], E. Tiron si T. Stanciu (2019) [83] si A.
Panis ( 2020) [63]. Cercetarea studiilor pedagogice recente cu referire la tema care vizeaza
formarea CSG evidentiaza faptul cd nivelul ridicat de formare a competentelor este legat de
calitatea pregatirii geografice a elevilor liceeni. Insi problema CSG formate prin AP ca o
componenta a formarii CS este putin evidentiata, permitandu-ne sa clarificam urmatoarele
contradictii: 1) intre nevoile societtii actuale si nivelul scazut de formare a CSG in procesul de
predare-invatare, din cauza lipsei cadrului metodologic de formare a acestora prin AP la elevii
liceeni, filiera teoretici pe de o parte, iar pe de alta parte gradul scazut al competentelor
demonstrate la testarile PISA nationale si internationale; 2) intre nevoia acutad de formare a
profesorilor cu pregatire profunda si calificare inaltd pentru desfasurarea procesului educational
si activitatea didactica de formare initiala si continua slab orientatd spre formarea CSG prin AP.

Problema stiintifica investigata si solutionata rezida in determinarea reperelor teoretice

si metodologice care asigura formarea competentelor specifice geografiei la elevii liceeni prin
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eficientizarea si elucidarea activitatilor practice necesare.

Cuvinte cheie: competenta, CS, competente specifice disciplinei/CSG, activitati practice,
proiect de invatare STEM/STE(A)M, nivel liceal.

Scopul cercetarii consta in stabilirea fundamentelor teoretice si metodologice in vederea
elaborarii si validarii experimentale a Modelului pedagogic si metodologiei de formare a CSG la
elevii liceeni prin AP.

Obiectul cercetarii il reprezinta procesul de formare a CSG la elevii liceeni prin AP.

Ipoteza cercetarii: Formarea CSG prin AP la elevii liceeni isi va demonstra eficacitatea
in procesul de predare - invatare - evaluare a Geografiei, in cazul in care aceastd formare ar fi
configurata dupa: 1) Modelul pedagogic de formare a CSG axat pe valentele AP; 2) o
metodologie axata pe formarea CSG prin AP la orele de geografie; 3) implementarea Modelului
pedagogic si metodologiei de formare a CSG prin AP de catre cadrele didactice de geografie,
imbunatdtindu-se relevant performantele liceenilor si valoarea instruirii, ca efect al interventiei
experimentale la cele trei niveluri ale formarii CSG: cunoastere si intelegere, aplicare si integrare
4) implicarea elevilor in AP contribuind la transferul, consolidarea, construirea si aplicarea
cunostintelor geografice in diverse contexte generand formarea CSG.

Obiectivele cercetirii au fost elaborate in baza scopului cercetarii:1) analiza abordarilor
teoretice despre conceptul de CS la nivel general, a CSG la elevii liceeni si a AP la disciplina
Geografie Tn special; 2) determinarea teoriilor, a principiilor, a paradigmelor si a modelelor
pedagogice de formare a CSG prin AP; 3) diagnosticarea nivelului de formare a CSG prin AP la
elevii liceeni (experimentul de constatare); 4) conceptualizarea teoretica si validarea
experimentald a Modelului pedagogic si a metodologiei de formare a CSG prin AP.

In vederea realizarii cercetarii si pentru atingerea obiectivelor indicate in contextul
reperelor epistemologice au fost aplicate urmatoarele metode: 1) teoretice - documentarea
stiintifica, analiza fenomenelor pedagogice si a documentelor reglatorii, sinteza, comparatia,
corelarea, deducerea, generalizarea, sistematizarea, clasificarea si modelizarea teoretici a
schemelor; 2) experimentale - experimentul pedagogic cu efectuarea: etapelor specifice prin
includerea chestionarului initial si final pentru evaluarea nivelului CSG la elevii, a testarilor, a
analizei produselor activitatii liceenilor, a evaluarii si a autoevaludrii performantelor; 3)
interpretative - analiza, prelucrarea si interpretarea datelor prin reprezentarea grafica a lor
(tabele, diagrame si scheme), precum si observarea comportamentelor elevilor.

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetirii constd in: elaborarea si validarea
Modelului pedagogic si a metodologiei plecand de la actualitatea temei abordate in scopul

formarii CSG prin AP in baza proiectului STEM/STE(A)M, adaptat mediului scolar actual;
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structura operationala a Modelului propus deoarece nu ramane la nivel teoretic fiind aplicabild in
circumstante reale, incluzand participarea activa a liceenilor; organizarea etapizata a AP si
aplicarea acestora ca metoda principald pentru formarea CSG la elevii de liceu; integrarea
nivelurilor de formare a CSG intr-un model pedagogic unitar; invatarea colaborativa si
stimularea autonomiei in procesul educational; evaluare mixta (observatie, chestionare, teste,
produsele proiectului) destinatd sa reflecte o imagine mai complexda asupra procesului de
invatare.

Semnificatia teoretica a cercetarii prezinta importantd si Tmbogateste Didactica
geografiei prin: analiza abordarilor teoretice de CS in general, precum si de CSG, AP in special
sub aspect structural si metodologic; elaborarea particularitatilor taxonomiei competentelor din
Republica Modova si Romania; descrierea statutului curricular al CSG si al AP la nivel liceal in
Republica Modova si Roménia; evidentierea rolului AP in formarea CS la nivel liceal;
proiectarea unui Model pedagogic aplicabil, validat ca si a metodologiei de formare a CSG prin
AP la elevii liceeni; imbinarea instrumentelor didactice moderne (de teren, cartografice, digitale)
cu metode interactive de evaluare adaptate specificului geografiei si orientate spre masurarea,
apreciere mai complexa si obiectiva a dezvoltarii elevilor; prezentarea unor tipuri de sarcini de
lucru; deschiderea spre inovatie prin orientare moderna, aliniata paradigmei STEM/STE(A)M si
tendintelor educationale europene, contribuind la modernizarea invatamantului geografic
preuniversitar. Aceste aspecte ale cercetarii pot fi aplicate in practica scolara, integrand AP
pentru cresterea interesului eleviilor liceeni in studiul geografiei si valorificarea metodologiei
mixte de evaluare; pot servi ca suport metodologic pentru perfectionarea CDG; pot fi utilizate in
dezvoltarea curriculard si in proiecte educationale interdisciplinare sprijinind modernizarea
predarii Geografiei.

Valoarea aplicativa a cercetirii denota posibilitatea: aplicarii in practicd a Modelului
pedagogic si metodologiei de formare al CSG la elevii liceeni iIn procesul de studiere a
disciplinei Geografie, axat pe AP; valorificarii rezultatelor obtinute, a designului si a
instrumentelor utilizate In formarea CSG prin AP la elevii liceeni, putdnd influenta demersul
formativ al acestora in stransd legaturd cu nivelurilor sale de formare si de evaluare a progresului
elevilor; cresterii performantei scolare si stimularea autonomiei elevilor prin eficienta AP;
perfectionarii predarii Geografiei de catre CDG implicate 1n actul educational.

Principalele rezultate stiintifice obtinute, care au contribuit la clarificarea problemei
investigate, se refera la: actiunea cercetarii, materializata In elaborarea si validarea unui model
pedagogic centrat pe AP, avand ca rezultat facilitarea formarii CSG la elevii liceeni; efectul

acestei abordari, reflectat in dezvoltarea gandirii critice si creative, precum si in Tmbundtétirea
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performantei scolare; rezultatul obtinut relevant in contextul reformei educationale actuale, prin
faptul ca sprijind formarea competentelor si modernizarea predarii geografiei prin integrarea
nivelurilor de formare a CS, in acord cu cerintele reformei educationale actuale, a societatii si
standardele internationale.

Aprobarea si integrarea rezultatelor cercetirii au fost realizate prin: prezentarea
acestora in cadrul sedintelor Catedrei de Stiinte ale Educatiei a Universitatii Pedagogice de Stat
,lon Creanga” din Chisindu, precum si prin aplicarea metodologiei elaborate pentru predarea
Geografiei prin activitdti practice in cadrul Colegiului National ,,Alexandru Odobescu” si
Colegiului National ,,Jon C. Bratianu” din Pitesti, Romania.

Rezultatele stiintifico-metodice si stiintifice la tema tezei sunt evidentiate fin
urmatoarele comunicari: a) 4 publicatii stiintifico-metodice si stiintifice in reviste nationale de
categoria B din Republica Moldova: Revista Acta et commentationes, nr. 2(28), 2022, Chisinau;
Revista Acta et commentationes, nr. 4(30), 2022, Chisinau; Revista Acta et commentationes, nr.
3(33), 2023, Chisinau; Revista Didactica Pro..., nr. 4(140), 2023, Chisinau. b) 1 publicatie Tn
revista stiintifica de peste hotare mentionata in IBN - Revista Analele Universitatii din Craiova,
nr. 45, 2023, Craiova. c) 4 publicatii la manifestari stiintifice din Republica Moldova incluse in
Registrele manifestarilor stiintifice aprobate de catre ANACEC si mentionate in IBN: Conferinta
stiintificd nationald a doctoranzilor si competitorilor, ianuarie 2021, Chisindu; Conferinta
stiintificd nationala cu participare internationald, martie 2021, Chisindu; Seminarul stiintific
national cu participare internationald, aprilie 2021, Chisindu. Conferinta stiintifica nationala cu
participare internationala, octombrie 2021, Chisinau. d) 13 publicatii la manifestari, foruri
stiintifice nationale si internationale mentionate in IBN: Conferinta stiintifica nationala,
noiembrie 2020, Chisindu; Conferinta stiintifica nationald, decembrie 2020, Chisinau; Conferinta
stiintifica nationala republicana, februarie 2021, Chisinau; Conferinta stiintifica nationala cu
participare internationald, martie 2021, Chisindu; Simpozion stiintific international, mai 2021,
Chisinau; Conferinta stiintificd internationald, iunie 2021, Chisindu; Conferinta stiintifica
internationala, octombrie 2021, Chisindu; Conferinta stiintificd nationald cu participare
internationala, noiembrie 2021, Chisindu; Conferinta stiintificd internationald, martie 2022,
Chisindu; Conferinta stiintifica nationald a doctoranzilor si competitorilor, mai 2022, Chisinau;
Conferinta stiintificd internationala, august 2022, Chisinau; Conferinta stiintificd internationala,
martie 2023, Chisinau; Conferinta stiintifica internationala, iunie 2023, Chisindu. e) 1 publicatie
la manifestari stiintifice de peste hotare, mentionata in IBN - Conferinta stiintifica nationald cu
participare internationala, mai 2022, Piatra Neamt, Romania. f) 10 comunicari la manifestari,

foruri stiintifice din Romania: Conferinta stiintificd internationala, 2019-2020, Caras-Severin;,
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Simpozion stiintific international, 16 iulie 2020, Piatra Neamt; Conferinta stiintifica nationala,
noiembrie 2020, Piatra Neamt; Conferinta internationald, martie 2021, Targu Mures; Simpozion
stiintific national, decembrie 2021, Targu Mures; Simpozion stiintific international
“Professores”, 22.02.2022, Piatra Neamt; Simpozion stiintific international, 20 iunie 2022, Piatra
Neamt; Simpozion stiintific international “Professores”, 29 noiembrie 2022, Piatra Neamt;
Conferinta stiintifica internationald, octombrie 2022, Pitesti; Conferinta stiintifica internationala,
31 martie 2023, Piatra Neamt. g) 3 publicatii in reviste din Romania: Revista “Pasi spere
cunoastere”, nr. 7, 2019; Revista “Pasi spere cunoastere”, nr. 8, 2020, Pitesti; Revista “Pasi
spere cunoastere”, nr. 9, 2021.

Publicatiile la tema tezei - 36 lucrari stiintifice: [64], [65], [66], [67], [68], [118], [119],
[142], [143], [144], [145], [146], [147], [148], [149], [150], [151], [152], [153], [154], [155],
[156], [157], [158], [159], [160], [161], [162], [163], [164], [165], [166], [167], [188], [204],
[205].

Structura tezei: Lucrarea este structurata astfel: introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandari, lista abrevierilor utilizate in teza, adnotare (romand, rusd, engleza),
bibliografie (250 surse), 19 anexe, 150 pagini text de baza, inclusiv 36 tabele si 37 figuri.

Sumarul compartimentelor tezei: In partea de introducere sunt metionate argumentele
teoretice si practice care accentueaza actualitatea si importanta temei cercetate, este prezentata
situatia in domeniul de studiu, sunt enuntate: problema stiintifica abordata si solutionata prin
cercetare, obiectivul cercetdrii, aspectul cercetarii, scopul si obiectivele scopului, plus ipoteza
cercetdrii. De asemenea, sunt descrise metodele necesare in vederea realizarii cercetarii si pentru
atingerea obiectivelor indicate in reperele epistemologice, noutatea si originalitatea stiintifica a
cercetdrii, importanta/semnificatia teoreticd si aplicativa a lucrdrii, sunt evidentiate, aprobate,
implementate si validate rezultate stiintifice obtinute si este demonstrata importanta teoretica si
aplicativa a temei cercetate prin publicatiile la tema tezei.

Capitolul 1. ,,Repere pedagogice ale formirii competentelor scolare prin activitati
practice” exploreaza si cerceteaza originea si evolutia in timp a conceptului de competenta, a
celui de CS in perioada contemporand. Acestora li se alatura analiza abordarilor didactice cu
referire la studierea CSG/competente generale din Republica Modova si Romania infatisand
propriile particularitati, dar si un studiu comparativ al acestora, precum si din alte tari. In ultima
parte a capitolului este realizatd o analizd a modului in care AP sunt integrate in procesul de
predare-invatare-evaluare in vederea formarii CSG 1in baza proiectului de invatare
STEM/STE(A)M, rolul si particularitatile AP in formarea CSG 1in cele doua state.

Tn Capitolul 2. ,,Modelul pedagogic si metodologia formirii competentelor specifice
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geografiei prin activititi practice” se subliniazd si se demonstreazd importanta si eficienta
modelelor de invatare, care faciliteazd procesul formarii CS in context educational (In prima
parte a capitolului), cum sunt: modelul invatarii experientiale, modelul 1invatarii prin
problematizare, modelul 1invatarii prin lucrari practice si modelul invatarii prin proiect
STEM/STE(A)M. Se aprecieazd modul in care AP pot optimiza interactiunea elevilor cu
continuturile invatate si trecerea de la teorie la practicd, dezvoltdnd abilitatile practice de
cercetare, de gandire critica si de rezolvare a problemelor reale. Partea a doua a capitolului se
concentreaza pe elaborarea si conceptualizarea teoreticd, precum si metodologicd a modelului
pedagogic de formare a CSG, prin AP desfasurate de elevii de liceu in baza proiectului
STEM/STE(A)M. Cercetarea se axeaza pe identificarea modelului de invatare, a resurselor si a
metodelor educationale corespunzatoare pentru a sustine si inlesni procesul de formare a CSG
prin AP. Strategiile pedagogice recomandate duc la integrarea in mod favorabil a modelului
pedagogic privind formarea CSG prin activititi practice. In ultima parte a capitolului se are in
vedere metodologia introducerii si a aplicarii modelului pedagogic elaborat.

Capitolul 3. ,Validarea experimentali a eficientei modelului pedagogic si a
metodologiei formirii competentelor specifice geografiei prin activititi practice” descrie, n
partea intdi a capitolului, metodologia si etapele experimentului pedagogic: de constatare, de
formare si cel de control; obiectivele specifice, modul de selectie a participantilor si de
desfasurare a procesului de predare-invatare-evaluare; infatiseaza instrumentele necesare
evaluarii si modul in care rezultatele au fost evaluate; prezinta resursele si tehnologiile folosite.
In cea de-a doua parte a capitolului sunt utilizate metode si tehnici de analiza statisticd a
rezultatelor obtinute prin relizarea experimentului pentru a evalua eficienta modelului si a
metodologiei. Analiza se centreazd pe realizarea unei comparatii sau paralele intre rezultatele
obtinute de catre elevii care fac parte din experiment, elevii grupului de control si cei din grupul
experimental. Tn ultima parte a capitolului s-au examinat diferiti indicatori si masuratori pentru
reliefarea nivelului de influentda a metodologiei si a modelului pedagogic asupra intelegerii
continutului geografic prin AP propuse printr-un proiect inovatoar, precum educatia
STEM/STE(A)M pentru cresterea performantei elevilor de liceu in domeniul Geografiei scolare.

Concluziile generale si recomandirile practice expun un rezumat al rezultatelor
obtinute in cercetare si efectul acestora asupra practicii educationale si asupra stiintei, in relatie
reciprocd cu scopul si obiectivele proiectate si recomandate, dobandite in urma folosirii bazei
teoretico-aplicative de formare a CSG prin AP, elaborate si organizate iIn Modelul pedagogic

inclus de formare a CSG prin AP la elevii de liceu.
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1. REPERE PEDAGOGICE ALE FORMARII COMPETENTELOR
SCOLARE PRIN ACTIVITAII PRACTICE

1.1. Fundamentele epistemologice si teoretice necesare abordarii stiintifice a
conceptului de competenta scolara

Formarea si dezvoltarea de competente este un proces complex care urmareste transferul
acestora din sala de clasa in viata cotidiana, desfasurdndu-se in diverse contexte informale,
formale si nonformale.

In lumina noilor constatiri, in stiintele educatiei, incepand cu anii '90, se observi un
interes major pentru formarea de competente. Un numar considerabil de state ale lumii realizeaza
numeroase schimbari in domeniul educatiei, axandu-se indeosebi pe formarea si dezvoltarea de
competente, care aduc multiple beneficii individului, mediului social din care fac parte, n
functie de cerintele din domeniul economic actual [32].

Termenul de competenta (in latind competens) reprezinta capacitatea unui om de a face
un anumit lucru, cu sensul de convenabil, potrivit, mai bine spus, abilitatea acestuia de a realiza
un lucru intr-un anumit domeniu. Tn trecut, romanii foloseau o forma arhaica a cuvantului pentru
a explica ce inseamna un ostas bun.

Aceastd perceptic de baza s-a pastrat si in intelesul actual al cuvantului, dar istoria
conceptului de competenta, asa cum este folosit in prezent, este una care dateaza din anii '60,
intalnitd in lucrarile a doi psihologi, R. White si D. C. Mc Clelland (1959), iar, mai tarziu, n
1965, in cele ale filosofului Noam Chomsky [91], [92] considerat, de cele mai multe ori,
parintele notiunii de competenta. El a pornit de la ideea fundamentalda conform careia testele de
inteligenta, utilizate cu scopul de a evidentia performanta in munca, nu aveau nicio relevanta in
aceasta directie, aspect dovedit prin cercetare si de catre David Mc Clelland in 1973 [201].

De altfel, conceptul face obiectul unor abordari diverse (in functie de domeniu) si nu are
o definitie clara, general acceptatd in orice sistem, reprezentdnd un concept complex,
multidisciplinar si dinamic care imbraca diverse forme generand aparitia a numeroase definitii.

Termenul ,,competentd” face parte din categoria celor care, desi se afirmad oarecum rapid
(deoarece exprima o realitate extrem de recunoscuta si acceptatd in functie de cerintd), necesita
o analizd detaliatd (rezultat al dificultatii propriului mod de formare si complexitatii
organizatorice).

La Tnceputul anilor '90, Le Boterf, specialist francez in domeniul managementului si al
formarii competentelor, apreciaza conceptul ca pe un proces in structura caruia sunt necesare si

antrenate resursele cognitive pentru a face fata noilor provocari [106], iar, mai tarziu, in 2001
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[107] conceptul este definit, de catre acelasi autor, ca o capacitate a unei persoane de a sti sa
actioneze competent atunci cand invatd sa combine si sd mobilizeze aspecte precum cunostinte,
calitati, priceperi pentru a atinge un anumit nivel de performanta. De altfel, Le Boterf, sub aspect
profesional, realizeazd 0 analizd detaliatd a competentei din care reies unele particularitati:
asociere sau sinteza intre cunostinte, aptitudini, atitudini si valori; potential de a controla noile
situatii complexe; capacitate de a utiliza si a transfera resursele fiecarei persoane in diverse
situatii, ori de intelegere a unei actiuni precum si abordarea operationald privind dezvoltarea
priceperii de a face abilitatile transferabile.

Competenta se afla in mijlocul fiecdrei manifestari a actiunii umane, singulard ori
globald, consideratd a nu se rezuma niciodatd doar la cunostinte procedurale ca reguli (desi
aceste reguli fac parte din competente) si nici nu consta in resurse, ci in procesul de antrenare a
respectivelor resurse in viziunea specialistului Philippe Perrenoud [110]. Este, asadar, abilitatea
lingvistica a oamenilor de a intelege mai usor ce se vorbeste in jur, dar si capacitatea oratorului
de a grupa diverse semnificatii si sunete, tinind cont de regulile propriului limbaj, conform
profesorului emerit in lingvistica A. N. Chomsky [92, p. 103]. El evidentiaza relatia dintre
competenta si performantd, care tinteste utilizarea practica a limbii vorbite.

Contributii stiintifice deosebit de interesante apartin si cercetatorului R. Brien [102]
pentru care conceptul de competenta este inteles ca ansamblu de cunostinte declarative,
procedurale si atitudinale pe care le are un individ, integrate in realizarea unei sarcini concrete.

O alta directie este imbratisatd de catre J. Cardinet [103] si Ph. Zarifian, care privesc
competenta ca finalitate a unei formari globale, ce plaseaza in joc mai multa pricepere si valoare
ntr-o situatie singulara. Acesta din urma [112] evidentiaza si nevoia unei persoane singulare de a
fi ajutatd, Tntr-o anumita situatie, de competentele altor persoane pentru a deveni competenta. De
aceea, este util, in vederea formarii si dezvoltarii oricarei competente, ancorarea acesteia intr-o
situatie sau intr-un grup de situatii, tindnd cont de importanta si valoarea ei.

Toate aceste perceptii apropiate realitatii din prezent coincid si se armonizeaza cu opiniile
altor cercetatori internationali, intre care: De Landsheere [104], J. Delors [27] coordonator ONU,
savantul francez M. Minder [57], B. Ray, V. Carette, A. Defrance, S. Kahn, si St. Pacearca [74],
ca si a lui X. Roegiers din perspectiva caruia competenta este 0 ,,contextualizare a achizitiilor”
[173, p. 31] intr-o situatie data. Achizitii sub aspect integrat de cunostinte, capacitati, priceperi,
indemandri, abilitati, atitudini si deprinderi sau comportamente specifice fiecarei persoane,
dobandite printr-o pregatire vocationala si tehnica, pe care trebuie sa le insuseasca educabilul si

care se manifestatd intr-o situatie concreta, intr-un anumit moment.
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Tn urma analizei punctelor de vedere ale autorilor mentionati, remarcim ci majoritatea
opiniilor au la baza pe cea a cercetdtorului belgian X. Roegiers, conform caruia competenta
reprezintd un ,,ansamblu integrat de cunostinte, capacitdti si atitudini, care au loc spontan si
permit realizarea unor activitati cu diferite grade de complexitate” [173, p. 19].

In Dictionarul Limbii Romane Moderne (1958) ca si in Noul Dictionar Universal al
Limbii Roméane (2016) [224], conceptul de competentd este indicat ca potentialul, capacitatea
unui individ, a unui functionar sau a unei autoritati ,,de a se pronunta asupra unui lucru”, ca si
intelegerea acestuia de a exercita anumite atributii in urma unei cunoasteri profunde a problemei,
de unde deducem caracterul bipolar al termenului de competenta:

= capacitatea unui individ de a face ceva, de a cerceta o problema, pronuntandu-se asupra
acesteia;
= aptitudinea, calitatea unui functionar, a unei autoritdti de a exercita diverse sarcini.

lar de aici, ca 0 consecinta logica, decurge faptul ca intelegerea este centratd pe persoana
n prima parte, iar in cea de-a doua, pe sistemul in care aceasta actioneaza [85].

Constatam ca sensurile conceptului de competentd s-au modificat, capatand multiple
forme odatd cu utilizarea si extinderea lui in numeroase domenii: profesional, al didacticii
profesionale, al psihologiei sociale, mai tarziu in domeniul lingvistic sau chiar al stiintelor
sociale, iar In prezent extins in domeniul stiintelor educatiei.

Aceste transformari, din diverse domenii, genereaza cresterea nevoilor de specialisti [130,
p. 96], iar sub aspect didactic, ia nastere nevoia folosirii in practica a cunostintelor, insa ca aspect
psihologic se genereazd utilizarea invatarii prin actiune ,learning by doing” (J. Piaget, J.
Dewey).

In invatimant, conceptul a fost introdus pentru prima dati in cel profesional si tehnic,
tintind crearea unor legaturi trainice intre educatie si piata muncii, astfel incat fostul elev sa aiba
disponibilitate intelectuald de asumare a anumitor responsabilitdti din diverse domenii si
circumstante.

Intre anii '60-'70, termenul este utilizat in domeniul lingvistic de catre N. Chomsky, cu
referire la capacitatea innascutd a copilului de a acumula principalele structuri lingvistice,
capacitate numita de catre acesta competenta lingvistica [91].

Tntre anii '70-'90, termenul este cunoscut sub numele de competenti sociald si este folosit
pentru invatarea limbilor straine, iar, mai tarziu, se extinde in management si comunicare.

Dupa aceasta perioada, din anii '90 se inregistreazd o implementare accentuatd a
termenului la nivelul intregului sistem de invatamant, inteles ca o ,componentd a

profesionalismului” [34, p. 98].
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De atunci si pana in prezent, conceptul de competenta este puternic abordat si utilizat ca
finalitate a actului educational, utilizat la nivel de politici educationale si promovat in contextul
lingvisticii generative, tinzand spre formarea de personalitdti creative, inovative, competitive,
capabile de a face fata exigentelor sociale, patrunzand in sistemul educational ca 0 necesitate, iar,
mai tarziu, metamorfozat in tintd a actiunilor educationale (2013) [85, p. 17], ce urmareste
atingerea obiectivelor educative, fixate de un sistem scolar determinat. Pe baza acestei
argumentari, constatam ca termenul, desi se afirma in stiintele educatiei, determina o oarecare
ambiguitate lexicala. Drept urmare, discursurile pedagogice contemporane au fost practic
invadate de notiunea de competentd, avand numeroase si diverse interpretari, clasificari si
constatari, indicdnd o anumita directie a activitatii educationale a profesorului si, desigur, calea
de formare a personalitatii copilului.

Asadar, apare o noud paradigma in educatie, care se refera la notiunea de competenta a
unui elev intr-o anumita situatie. Abordari ale competentei ca un concept dinamic cu capacitate
complexa si ,,valoare educationald” dobanditd la sfarsitul invatamantului, necesitind anumite
operatii si finalizindu-se cu un rezultat evaluabil in timp, au fost reliefate de profesorii I.
Botgros, L. Frantuzan si C. Simion [13, p. 14], ori ca 0 consecinta a invatarii indiferent de trairi,
de conjunctura, respectiv acel construct teoretic cu structurd, organizare dinamica [V. Cabac,
123, p. 133], deoarece, asa cum sustin autorii D. Potolea, I. Neascu, R. Iucu si I. Panisoara [71]
si VL. Gutu [38], se axeazd pe o gandire generald, pe calitatea de asumare a tuturor
responsabilitatilor, pe aspectul psihologic, pedagogic si pe 0 conduitd sociali. Tn opinia lui C.
Bérzea [116], ca si ale altor cercetdtori romani, competenta se formeaza tinind cont de
potentialul elevului de a finaliza pozitiv o situatie intr-un moment dat, axandu-se pe deprinderile
si cunostintele acumulate in trecut, in urma invatarii, prin procese de instruire care il ajutd in
rezolvarea unor probleme [2, p. 22]. Sfarsitul perioadei educationale si inceputul vietii
profesionale reprezintd doua momente-cheie cand poti arata ca ai acel ceva, conform viziunii lui
Chirea, V - G [124, p. 7]: ca poti fi competent sau nu, Ori ca iti poti evalua formarea, invatarea si
chiar propriul nivel de competentd prin diverse activitati care incorporeaza si evidentiaza

elementele competentei [62, p. 67], prezentate in Figura 1.1.

savoir agir - a sti —
sa actionezi pouvoir agir -

V0U|0VIr agir -a pytea si actionezi
/ Vvrea sa actionezi

Figura 1.1. Elementele competentei/lor
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In prezent, conceptul de competent3, utilizat la nivel de politici educationale si promovat in
contextul lingvisticii generative, tinde spre formareca de personalititi creative, inovative,
competitive, capabile sa faca fata exigentelor sociale, patrunzand in sistemul educational ca o
necesitate, metamorfozandu-se ulterior in tintd a actiunilor educationale (2013) [85, p. 17], care
urmaresc atingerea de obiective educative fixate de un sistem scolar determinat.

Analizand definitiile si interpretdrile enuntate privind conceptul de competenta,
constatdm complexitatea acestuia de a fi definit unanim atat la nivel international, cat si in cadrul
statelor vorbitoare de limba romana, unde in ultimii 15 ani este amplu dezbatut.

J. Delors (coordonator ONU) si coolaboratorii elaboreazd o analiza detaliata a rolului
educatiei si al finalitatilor invatamantului acestui secol inaintata, catre UNESCO (2000), si
propun patru categorii de metacompetente necesare in formarea si dezvoltarea la elevi, pe
parcursul scolarizarii obligatorii, pe baza carora se pot forma alte competente, de care actualul
elev va avea nevoie in viata de adult: ,,a invdta sa stii, a invata sa faci, a invata sa traiesti
impreuni cu ceilalti, a invata sa fii” [27, p. 82]. In functie de considerentele mentionate, avem in
vedere si opinia autoarei U. 3umusis (2006) [213], care grupeaza competentele in: competente ale
propriei persoane, competente ce tin de interactiunea cu alte persoane si competente ce tin de
activitatea omului. Majoritatea discutiilor pe tema abordata au la baza dimensiunea trecerii de la
cunostinte la actiuni, mai concret de la ,,a sti” la ,,a sti sa faci”, iar mai tarziu la ,,a sti sa fii”, In

A

opinia lui VI. Gutu [134, p. 3], costituind, asadar, ,,motorul” in actiunile elevului in vederea
atingerii propriei performante [85, p. 17], [244, p. 81]. Unii autori evidentiaza prezenta ,a trei
dimensiuni de formare si de intelegere a competentelor” [2, p. 11 - 12], [54, p. 47] si [181, p. 15
], care se intrepatrund si se completeaza reciproc:

= dimensiunea structurala, legata strict de sensul stiinfific al competentelor, cu numeroase
argumente pro si contra, unde este analizat procesul de formare a acestora, dar si structura
interioard a competentelor ca finalitati (cunostinte, abilitdti, atitudini si valori);

» dimensiunea procesualda, generatd din competentele-cheie europene, cu numeroase
clasificari, asumari si negocieri, urmarind invatarea pe toata durata existentei individului, avand
caracter transversal;

= dimensiunea produsului, legata concret de competentele curriculumului scolar si
aplicarea lor in diverse situatii de invatare pentru atingerea performantei (competente generale si
specifice).

Profesorul V. G. Chirea [124, p. 3] identifica si abordeaza cele trei dimensiuni sub aspect:

= socio-afectiv, dimensiunea care sprijina activitatile in realizarea sarcinii;

= cognitiv, cea care utilizeaza cunostintele pe care le mobilizeaza elevul,
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= de transfer, dimensiunea care apeleaza la potentialul elevului de recunoastere a
aspectelor necesare rezolvarii unor probleme.

insa, D. Potolea si I. Neacsu (2008) [71] sustin ci existd doar doud dimensiuni la baza
competentei: pedagogica si psihologica.

Privitor, insa, la dimensiunile Geografiei [140], reliefam cateva componente de baza, care
tin de aspectele laturii sociale, civice si umaniste, cu referire la: cartografie, ca dimensiune
metodologica a educatiei pe tot parcursul vietii (prin folosirea hartii); dimensiunea geoecologica;
culturald; europeand si integratoare (cu referire la relatia dintre stiintele naturii si stiintele
sociale); dimensiunea atitudinald, care are in vedere perceptia omului asupra mediului sau de
viata si asupra societdtii; dimensiunea interdisciplinara; precum si cea privitoare la relatia mediu
natural - mediu antropic (relatia stiintelor despre natura cu cele despre om si societate).

Concluzionam existenta a numeroase abordari stiintifice ale conceptului de competenta,
insd ne vom indrepta atentia indeosebi asupra conceptului de competenta scolara (CS), care
deriva din cele opt grupuri de competente-cheie, desi acesteia i-au fost atribuite la inceput
aceleasi acceptiuni ca si competentei la nivel general, mai concret acel sistem de cunostinte,
calitati, capacitati, achizitii, atitudini psihopedagogice, priceperi si deprinderi interconectate utile
elevului in anumite situatii pentru rezolvarea unor probleme.

L. Frantuzan grupeaza atributele respective in resurse interne (cunostintele, deprinderile,
capacitatile si atitudinile) si resurse externe sau circumstantele specifice de formare a
competentei (ansamblul de situatii-problema, contextul constituit de profesor in actul
educational) [132].

In cadrul simpozionului din Elvetia (1996, Berna), Parlamentul si Consiliul Europei au
discutat problema identificirii competentelor-cheie, care trebuie formate si dezvoltate la elevi. Tn
2006, Consiliul Uniunii Europene a aprobat documentul nr. 962/2006/EC privind cele opt
competente-cheie ,,din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti”, iar in 2018 acest forum
recomanda sprijinirea dezvoltarii competentelor-cheie pentru invatarea de-a lungul intregii vieti.

Conform viziunii autorilor Cadrului de referinta al Curriculumului National (2017) [214,
p. 19] si a Ghidului de implementare a Curriculumului modernizat la Geografie, treapta liceala
(2010) [18, p. 5] din Republica Moldova, precum si a autorilor Curriculumului National din
2015 (Repere pentru proiectarea si actualizarea Curriculumului National, Document de politici
educationale) [243, p. 4], actualizat in 2019 [243, p. 17] din Roménia, CS reprezinta totalitatea
cunostintelor, abilitatilor, atitudinilor si valorilor formate si dezvoltate prin invatare, utile
fiecarui elev de-a lungul existentei sale, prin stimularea carora pot fi rezolvate diverse probleme

reale adaptate varstei elevului sub forma a trei perspective (integratoare, individuala si a
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interactiunilor [85]), reprezentata in Figura 1.2 pentru Republica Moldova si Figura 1.3 pentru

Romania.

Abilititi |

(astisa
faci) \

s fii, a sti sd |
relationezi |
cu ceilalti)

Figura 1. 2. Conceptul de competenti scolara in Republica Moldova

(dupa Cadrul de referinta al Curriculumului National din Republica Moldova [2017, p. 19])

Aitudini
x (cum ne | Competenti
raportim 1a | scolard

ce“alti)

Figura 1. 3. Conceptul de competenti scolari in Roméania
(dupa Curriculum National din Romania [2019, p. 18])

Aceastd definire a CS, asemandtoare cu cea a cercetatorului belgian X. Roegiers, este
relativ diferitd de cea existentd 1n unele lucrari din literatura pedagogica de specialitate, unde CS
este considerata iesire, rezultat sau finalitate a invatarii, iar obiectivele educationale sunt privite
drept intrari.

Articolul 4 din Legea Educatiei/2011 precizeaza clar locul, semnificatia si rolul
competentelor in actualul sistem educational din Roménia, pe langa faptul ca invatamantul si
pregdtirea profesionald a elevilor sunt centrate pe formarea competentelor ca finalitate (integrare
si armonizare sociald, realizare personald si profesionala, formarea unor convingeri stiintifice si
morale: toleranta, demnitate si empatie fatd de mediul social, cultural, natural si geografic) [227,
p. 7]. Intr-o lume profund interconectat, aflata intr-0 rapida si continua transformare, aproape
oricare elev reclama o gama variata de abilitati, capacitati si competente, insd formarea respecti-
velor competente impune pregatirea si dezvoltarea continud a lor pe intregul parcurs al vietii
[226], intrucat competenta ,tinde spre formarea de personalitdti creative, inovative, competitive
capabile a face fatd exigentelor sociale* [13, p. 9].

Competentele pot fi privite din trei perspective: perspectiva originii psiholingvistice (in
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stiinte, cu analiza propriu-zisd de formare), perspectiva competentei-cheie europene, cu un
pronuntat caracter transversal (axandu-se pe invatare de-a lungul intregii vieti) si perspectiva
competentelor scolare [54], percepute ca finalitatea principald a invatarii, cu accent pe
construirea unor situatii de invatare pentru o invatare eficienta.

Profesorul universitar canadian Ph. Jonnaert si colaboratorii sai [54, p. 83] lanseaza ideea
prezentei a trei directii diferite existente in literatura de specialitate a educatiei (insa legate intre
ele, de altfel complementare) privitoare la notiunea de CS: una legatd de curricula, alta de
invatare si ultima de actiune intr-o situatie datd. Prima directie (curriculara) arata ce trebuie sa
faca elevii la cursuri pentru a prelucra cu tact si pregatire unele situatii, in timp ce ultimele doua
directii definesc CS ca acel rezultat al procesului de prelucrare a situatiei, ca mijloc de trecere al
elevilor pentru a deveni competenti in situatie.

Directiile de cercetare ale stiintelor educatiei, in sistemul educational actual, se axeaza
pe: domeniile de baza ale educatiei: domeniul cognitiv (cunostinte - a sti), domeniul formativ
(capacitati - a sti sa faci) si domeniul afectiv - atitudinal (a sti sa fii, a sti sa devii); integrarea
domeniilor de invatare cu centrarea lor pe formarea de competente functionale; adoptarea unor
strategii moderne si eficiente de predare-invatare-evaluare.

Pentru CS, pedagogia vizeazd aspecte precum [197]: atribuirea sensului invatarii,
evidentierea momentelor importante de invdtare, utilizarea cunostintelor in situatii diverse si
stabilirea relatiei dintre cunostinte si valori ori finalitati ale Invatarii.

Avand in vedere directivele sistemului educational axat pe formarea si dezvoltarea
competentelor, se tinteste ca liceanul sa se adapteze mai rapid in viitor la schimbarile societatii,
iar CS (ca finalitate educationald) sa fie indicatorul calitatii unitatilor scolare, a personalitatii
elevului licean care se formeaza, se dezvolta in mediul educational si se aprofundeaza aproape in
fiecare zi in mediul social, precum si nazuinta acestuia de includere in viata sociala [13, p. 5].

Pentru unii autori, CS inregistreaza insusiri precum: formare prin continuturile de
invatdmant, intrunind anumite particularitdti ale pregatirii elevilor in functie de aplicarea
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor acestora raportate la o serie de probleme disciplinare si
transdisciplinare; axare pe cunostintele, experientele elevului si resursele acestuia, toate
imbracand forma de performante [139, p. 328]; mediul favorabil pentru integrarea elevului intr-o
societate bazata pe cunoastere [13, p. 9]; capacitate, abilitate a elevului rezultata in urma
utilizarii eficiente premergatoare procesului evaluativ [25, p. 85]; originalitate a elevului
verificata prin realizarea unor deprinderi, actiuni in activitatea de invatare scolarda [77, p. 5];
valoare educativa asimilatda de educabil la incheierea scolarizarii [121, p. 14]; prezenta a trei

directii diferite legate ntre ele, care tin de curricula, invatare si situatie [48, p. 83]; abilitate a
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elevului [25]; personalitate a elevului [77]; ansamblu de cunostinte (declarative, procedurale si
atitudinale), care sunt dinamizate in scopul efectuarii unor sarcini [18, p. 5]; resurse ale copiilor
izvorate din fundamentul lor [139, p. 328]; urmarire a progresului, performantei si realizarii unei
sarcini; produs eficient al invatarii, accesat ori de cate ori elevul se confrunta cu probleme reale
pentru rezolvarea lor [4, p. 56]; interactiune a celor trei ,,C” (C = CCC) cunostinte, capacitati si
comportament, in viziunea autorilor V. Copilu si D. Crosman (2009) [126, p. 154]; manifestare
intr-o anumita situatic a unui elev [80]; achizitie realizata prin efort, exercitiu, activitate si
indrumare profesionala a elevului, nefiind ,un dat” [138, p. 18], deoarece ,poate induce
performante diferite” [133, p. 18], evidentiind legdtura dintre potentialul elevului, conditiile
scolare si rezultatul activitatii sale. Acestora li se alatura alte cinci caracteristici semnificative,
mentionate de catre didacticienii: D. Salade (1990) [175], L. Sclifos (2007) [176, p. 18], E. M.
Dulama (2010) [33], R. Dumbraveanu, V. Paslaru si V. Cabac (2014) [34]: moblizarea unui
ansamblu de resurse, apartenenta la un ansamblu de situatii bine determinate, evaluarea sau
masurarea ei, caracter disciplinar ca si caracter finalizat.

In consecinti, conceptul de competentd scolard, asupra ciruia ne-am oprit, reprezinta,
conform Cadrului de referintd al Curriculumului din Republica Moldova (2017) ,,un pachet
transferabil” cu multiple fintrebuintari de cunostinte, deprinderi, capacitati, abilitati,
comportamente si valori, care stimuleazd elevul in vederea satisfacerii sale profesionale,

indiferent de domeniu [215, p. 18].

1. 2. Particularitatile competentelor specifice geografiei din invatamantul liceal

Schimbadrile inregistrate (indeosebi in ultimii 25 de ani in educatie), evolutia si elaborarea
mai multor tipuri de curriculum de-a lungul timpului, au condus la elaborarea actualului
curriculum, insd oricare ar fi modul de elaborare, curriculumul se raporteaza la paradigma
epistemologica a cunostintelor si se bazeaza pe un concept care stabileste si precizeaza cele trei
dimensiuni ale sale, in opinia autorilor R. Dumbraveanu, V. Paslaru si V. Cabac (2014) [34]:
dimensiunea teleologicd (proiectiva), dimensiunea tehnologica (operativd) si dimensiunea
materiala (substantiald). Observam cum schimbarile din ultimele decenii au generat un
curriculum oficial care se diferentiaza fata de variantele anterioare. De exemplu, in unele state
curriculumul scolar este redactat sub forma unor liste de competente. Inca din 1991, in Franta
existau astfel de liste, pe langa traditionalele programe scolare, pe care elevii trebuiau si le
stapaneasca pana sau la sfarsitul fiecarui ciclu scolar [209].

Asemanator este si in cazul Belgiei, unde, in baza competentelor generale, se stabilesc

competentele specifice, care trebuie formate si dezvoltate in perioada treptei primare de
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invatamant, apoi celei gimnaziale si, desigur, competentele ciclului liceal (incep la varsta de 12
ani si se finalizeaza la 18 ani), pe care elevii trebuie sa le stapaneasca pana la finalul anului sau
liceului.

De asemenea, in Elvetia, planul-cadru de invatdmant la liceu este cel care stabileste
competentele pentru sfarsitul liceului, iar In orasul Geneva programa pentru invatamantul liceal,
precum si pentru cel primar se bazeaza strict pe competente. O structura similarda imbraca
activitatile si in state precum Italia [249], Germania [250], Spania si Austria etc.

Pentru Republica Modova si Romania evolutia in timp a curriculumului este redata n

Figura 1.4.

Curriculumul axat pe continuturi - vizeaza organizarea si functionarea educatiei
pe baza principiilor conform carora elevul se adapteaza scolii (dupa I. Comenius).

g

Curriculumul axat pe obiective pedagogice - obiectivul este practic un enunt de
intentie care s-a mutat de la intrebarea ,,Ce trebuie sa se invete ?” la intrebarea ,,In
ce scop si cu ce rezultate se invata ?”” [219, p. 21].

.

Curriculumul axat pe situatii - elaborat in functie de situatii, deoarece
competentele nu sunt intelese ca obiective curriculare propriu-zise, ci definite si
intelese prin situatii de invatare.

f

Curriculumul axat pe elev - conjugat cu abordarea prin competente pentru
armonizarea $i innoirea lui in functie de solicitarile pietei muncii.

¢

Curriculumul axat pe formare de competente - este modernizat, vizeaza o
economie dinamica si declara utilizarea competentelor in documente, dar realizarea
lor este probl a 1n realitate.

@

Curriculumul interdisciplinar si transdisciplinar (integrat) - ca alternativa de
completare a curriculumului disciplinar.

Figura 1. 4. Evolutia in timp a curriculumului din Republica Modova si Romania
(adaptat dupa V. Cabac [123], [219])

Tn acest studiu ne vom axa pe curriculumul responsabil pentru: formarea de competente
in educatie, utile evolutiei si dezvoltarii societatii actuale; formarea abilitatilor elevilor de liceu
(gandire creativa si critica, rezolvarea de probleme, planificarea vietii personale, lucru in echipa
etc.) [243, p.18]; evidentierea potentialului fiecarui elev prin realizarea diferitelor activitati de
cunoastere si dezvoltare a personalitatii, dependenta de finalitatile educationale generale ale
scolii si recunoscute drept competente. Nevoia de reforma in sistemul de invatdmant a dus la
reforma curriculumului Th Republica Moldova, astfel:

. pana in anii ‘90 curriculumul era centrat pe continuturi unde erau stipulate diverse
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scopuri (de altfel, intre anii 1989 pana in 1993 prioritare erau aspectele care tincau de
schimbarea structurii sistemului de invatamant, prin reducerea sau chiar eliminarea politicului si
a vechilor ideologii);

" n perioada 1993-1997 se formeaza baza conceptuala si legislativa a reformei sistemului
de invatamant preuniversitar (1994 - apare Legea invatdmantului preuniversitar, 1995 - apare
conceptia predarii geografiei in invatamantul preuniversitar) si este elaborat Curriculumul

National la nivel de cunostinte, capacitati, atitudini si valori;

. intre anii 1999-2000 a fost realizat curriculumul axat pe obiective la nivel liceal si
gimnazial;
. incepand cu anul 2001 si pana in 2005 are loc etapa de acumulare a informatiei si a

experientei cu privire la calitatea Curriculumului National (programe si ghiduri metodologice
etc.) si apar manualele scolare de generatie noua;

. incepand cu anul 2005 se Inregistreaza o ampla cautare a solutiilor necesare cresterii
calitatii Curriculumului National si modernizarii acestuia, iar prin aderarea Republicii Moldova
la Procesul de la Bologna au fost realizate modificari evidente in cadrul curricular (atit in cel
preuniversitar, cat si in cel universitar);

" n anul 2006 s-a realizat o decongestionare a curriculumului, deoarece exista un volum
foarte mare al materiilor folosite pe de-o parte, iar pe de alta parte obiectivele vizate nu erau
atinse, netindndu-se cont de particularititile specifice varstei elevilor. Potrivit Strategiei
,,Educatia 2020, pedagogia prin obiective nu a fost destul de profunda [236] pentru Republica
Moldova, desi a reprezentat ,,un pas revolutionar” [37, p. 28], care a inregistrat modificari
evidente privind finalitatile educatiei si actiunile didactice, intrucat aceasta pedagogie nu se mai
adapteaza necesitatilor si cerintelor actualei societati;

. pand in anul 2010, Curriculumul National se dezvolta din perspectiva centrarii pe elev,

. incepand cu anul 2010, avand in vedere rezultatele curriculumului centrat pe obiective,
s-a facut trecerea la un nou curriculum, respectiv curriculum centrat pe competente. Au fost
aduse si introduse unele modificari competentelor-cheie (ca recomandari ale Uniunii
Europene), iar, mai tarziu, au fost definite. Obiectivele din structura competentelor-cheie erau
considerate ,,intrari”, insa competentele erau ,,iesiri” [38, p. 63]. Prin urmare, in dezvoltarea
aspectelor educationale, accentul cadea pe evaluarea competentelor;

. in anul 2014, competentele-cheie au fost introduse in mod deliberat in noul Cod al

Educatiei;
. din 2019 se realizeaza un curriculum modernizat, axat pe competente;
. procesul educational din prezent are la baza curriculumul integrat, transdisciplinar,
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materializat prin actiunea de interrelationare a unor componente pentru a structura un intreg
bine proportionat.

Tn sistemul de invitimant din Romania, reforma curriculumului scolar a parcurs
urmatoarele etape:

. etapa invatamantului preuniversitar (1994 - se promulgd Legea invatamantului
preuniversitar, 1995 - este adoptata programa scolara care cuprinde continuturi cu multe detalii,
iar finalitatile sunt intelese ca scopuri instructiv-educative);

. intre anii 1977 1 1995 (dupa anul 1989 in educatie incepe reforma), finalitdfile erau
percepute ca obiective instructiv-educative;

. intre anii 1995 s1 2001, programele de liceu au fost construite pe obiective (generale si
de referinta);

. intre anii 2001 si 2002 s-au realizat programe axate pe competente (generale si
specifice) pentru invatamantul liceal superior (clasele XI-XII).

Pe de alta parte, competentele au fost introduse ca finalitdti educationale in mai multe
stadii, desi in perioada 2000-2001 ghidurile metodologice de utilizare a curriculumului scolar
au mentionat o noua perspectiva, oarecum superioara privind formarea competentelor. Astfel,
implementarea lor a fost destul de lentd, deoarece profesorii au fost formati in acest sens in
etape diferite [2].

" in perioada 2003-2004 s-au realizat programe scolare axate pe competente pentru
invatamantul liceal inferior (clasele 1X-X) si a fost generalizat invatamantul de noud ani,
extinzandu-se mai apoi la zece ani;

" ntre anii 2005-2006 pentru invatamantul liceal superior, planurile/programele axate pe
competente s-au revizuit;

. in anul 2007, invatarea pe competente s-a extins la tot liceul prin aplicarea programelor
revizuite; dupa acest an, grupul de competente-cheie europene au suferit mai multe modificari,
facandu-se referiri directe sau indirecte la acestea;

. incepand cu anul 2009 a avut loc revizuirea programelor scolare la nivel gimnazial (la
clasele V-VIII), prin implementarea, aplicarea competentelor generale si specifice in locul
obiectivelor-cadru si al celor de referinta si prin realizarea unui curriculum continuu centrat pe
competente. Atat obiectivele, cat si competentele urmaresc transferul lor din diverse documente
reglatoare in curriculum scolar aplicat, iar mai tarziu se face trecerea, in procesul de
invatamant, la ,,operationalizarea” lor;

. din anul 2015 si pand in prezent exista un sistem omogen si general de transmitere a

programelor scolare de liceu, avand diverse elemente interioare, care vizeaza un invatamant
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modern axatat pe curriculum integrat, unde integrarea continuturilor stiintifice, in viziunea lui
S. Codreanu [125], este fundamentata in baza a trei paradigme:

v multidisciplinara, deoarece disciplinele erau separate, fiecare dintre acestea promovand
propriile cunostinte si continuturi, in functie de tema aleasa;

v' interdisciplinara (disciplinele si ariile curriculare se pot intercala, deoarece propun
aceleasi continuturi si cunostinte comune, in functie de tema aleasd, generand competente
transversale. Exemplu, unele discipline precum Geografia, Stiintele si Matematica se pot
intrepatrunde printr-o tema. Intr-un text de geografie putem intalni aspecte legate de fizica,
chimie, biologie si matematica si putem materializa toate acestea in diverse activitati practice,
sau intr-o singura activitate mult mai complexa si mai ampla;

V' transdisciplinara pana la integratd. Aceastad integrare trebuie efectuata tematic, prin
suprapunerea, intrepatrunderea disciplinelor si a ariilor curriculare de studiu, ca si prin
integrarea vietii cotidiene, a activitatilor practice pe care copiii le efectueaza zi de zi, astfel
incat competentele pe care ei si le formeza prin intermediul unor astfel de activitati sa ajute n
viata reald. In acest context suntem aproape de educatia STEM/STE(A)M.

In invatimantul liceal, in functie de aceast analiza, deducem ca formarea si dezvoltarea
competentelor scolare sunt privite ca finalitati educationale ale curriculumului scolar axat pe
abordarea lor, care dupa anul 2000 au generat aparitia a numeroase dezbateri.

In Legea Educatiei Nationale a Romaniei, Legea nr. 1/2011 [227], actualizata in 2020,
Art. 4, precum si in Codul educatiei din Republica Moldova (2014) [218], se precizeaza ca
educatia si formarea profesionald a elevilor, a tinerilor, dar si a adultilor vizeaza ca finalitate de
baza formarea competentelor, insa studierea Geografiei este vazuta ca mijloc de a forma la
elevi anumite competente scolare, nu ca un tel propriu-zis.

De altfel, mai toate elementele curriculare ale nvatarii (continuturile invatarii, reperele
metodologice ale procesului de predare-invatare-evaluare s.a.) sunt concentrate pe formarea si
dezvoltarea competentelor. Competentele, luate in considerare ca finalitate educationala, si
abordarea teleologica a finalitatii, ca fundament axiologic, psihologic si pedagogic al taxonomiei
acestui concept, pot imbraca cateva ipostaze: instrument al nivelului calitatii scolare, instrument
al rezultatelor scolare exceptionale, rezultat al invatarii si scop al curriculumului scolar (2017)
[214, p. 20].

Parlamentul European [246] a recomandat opt grupuri de competente-cheie n 2006 pe
care se poate axa Curriculumul National pentru Invatdmantul primar, gimnazial si liceal (celui
liceal revenindu-i si centrarea pe dezvoltare-diversificare a competentelor scolare). Pentru

disciplina Geografie, in invatamintul preuniversitar liceal din Republica Modova si Romania,
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taxonomia competentelor curriculare prezinta unele diferente, redate in Tabelul 1.1:

Tabelul 1. 1. Taxonomia competentelor in Republica Modova si Romania

pentru disciplina Geografie

Competente - cheie/transversale (in nr. de 8)
Competente  transdisciplinare/transferabile
(pe trepte de Invatamant, pana in 2019)
Competente specifice disciplinei/CSG/
competente pe discipline scolare (insumand
un numar de 5 pentru fiecare treaptd) [223,
p. 4-6], comune pentru invatamantul general
(I-IX) si liceal (X-XII).

Unitati de competentd/pre-achizitii/
competente specifice unitatii de invatare,
cate 12 pentru fiecare clasa [223, p. 4])
create, astfel incat nivelul de complexitate sa
cresca pentru fiecare etapa de educatie.

Competente-cheie (in nr. de 8)

Competente generale, comune pentru ciclul
inferior (clasele 1X-X) si superior (clasele
XI1-XI11):

- 6 pentru ciclul liceal inferior si superior;

- 4 pentru SAM (Scoala de arte si meserii).
Competentele specifice sunt individualizate
pe capitole si pe continutul geografiei scolare
conform  reperelor metodologice pentru
clasele IX-XII si difera ca numir pentru
fiecare an de studiu [243]: 28 pentru clasa a

IX-a; 22 pentru clasa a X-a;17 pentru clasa a
Xl-a; 15 pentru clasa a Xll-a.
si complexitate, Tn Republica Modova si

Prezentdnd un grad ridicat de generalitate
Romaénia, competentele apar grupate astfel: competente-cheie in ambele state; competente
specifice disciplinei/CSG sau disciplinare in Republica Moldova cu echivalentul in Roménia de
competente generale; unitati de competentd sau pre-achizitii in Republica Moldova cu
echivalentul de competente specifice in Romania. De asemenea si in state precum Franta, Belgia,
Portugalia etc., in sistemul de invatamant este folosit conceptul de pre-achizitie (pre requis) ca
unitate de competenta/subcompetentd, respectiv, cunoasterea anterioard pe care o are elevul, ceea
ce stie deja pentru a intelege si a acumula noi cunostinte, pentru o invatare eficientd, parti ale
competentelor, unitati de competente, constituente ale competentelor, etape care duc la formarea
competentelor specifice, elemente de bazd in crearea lor, asa-zisele ,,pietre de temelie” [105]

structurate si dezvoltate pe parcursul unui an scolar. In aceastd ordine, particularitatile

taxonomiei competentelor din Republica Modova si Roméania (Figura 1.5) sunt:

Corespund celor recomandate de Uniunea Europeand, pe care
1 trebuie si si le Tnsuseasca elevii din Invatdmantul preuniversitar; se
formeaza prin toate disciplinele de studiu; au caracter profund

Competente . : . y -
—chei eI/) s teoretic, fiind definite pe toatd durata educatiei sau durata de
- scolarizare; trebuie formate pand la sfarsitul liceului; trebuie sa
: reprezinte baza invatarii pe durata intregii vieti printr-un amplu

(Republica . . o
Mod . proces de actualizare si de dezvoltare a abilitatilor si care stau la baza
e _ 31 rezolvarii problemelor aparute de-a lungul ntregii vieti. In notele
Romania): introductive prezente in programele scolare din clasele IX-XII exista

propuneri clare referitoare la cele opt domenii ale competentelor
cheie care se oglindesc in Geografie, aflandu-se 1n stansa legatura cu
structura competentelor specifice din programa.
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S —

2. Competente

transdisciplina Se pot forma pe parcursul unui nivel/trepte de invatamant la toate
re/transferabile disciplinele scolare care pot realiza transdisciplinaritae. Multe dintre
(Republica "~/ ele sunt deduse din competente-cheie.
| Moldova):
i
=N
Deriva din cele de baza (competentele-cheie), dar si din ,,idealul
educational” (Legea invatamantului preuniversitar, 2023) [243, p.
2]; se formeaza pe parcursul unui ciclu scolar sau in decursul mai
multor ani scolari (de exemplu, pe intreaga duratd a invatdmantului
3. Competente preuniversitar) sau pe durata unui an scolar; au grad mare de
specifice abstractizare; au caracter transdisciplinar; pot fi aplicate unui numar
disciplinei mare de situatii; au ,rolul de a orienta demersul didactic citre
(Republica achizitiile finale ale elevului” [33 , p. 29]; accentueaza acumularile
Moldova)/ e baza ale elevului In urma studierii geografiei; contribuie la
competente rezolvarea unor probleme fTn timpul scolarizarii; mentioneaza
geneﬁra_le achizitiile de baza ale elevului din cadrul unui nivel de scolarizare,
(Romania): in urma studierii Geografiei. Competentele specifice disciplinei/
competentele generale au fost elaborate in functie de caracteristicile
ariei curriculare, de varsta elevilor si ,,formeazd nucleul acestei
ierarhii, care, prin relatiile reciproce, intra-, inter- si
transdisciplinare, acopera integral realizarea competentelor-
cheie/transversale si transdisciplinare” [7, p. 12].
e P
Se afla intr- o stransd legaturda cu domeniile predilecte si
remarcante ale competentelor cheie; sunt individualizate Ia
specificul continutului fiecarei discipline scolare si al capitolelor
4. Unitati de acesteia; expun lucrurile ce pot fi realizate de elevi; li se asociaza
competente valori, atitudini, unititi de continut (teme, capitole) pentru fiecare
(Republica clasd; detaliaza pe cele generale; au caracter final; nu trebuie
Moldova)/ memorate si evidentiaza acele aspecte pe care elevii ,,pot sa le faca”;
competente existd mai multe unitati de competente/competente specifice care
specifice oo [ deriva dintr-o singurd competentd specifica disciplinei/competentd
(Romania) generala. Pentru invatamantul liceal se formeaza prin realizarea
obiectivelor curriculare, definite pe obiecte de studiu drept finalitati
ale nivelului liceal de invatamant, ale procesului educational, pe
parcursul unui interval mai mic de timp (an scolar sau ciclu de
invatamant, conform Curriculumului National din Republica
Moldova (2017) si al celui din Romania (2022).

Figura 1. 5. Particularitatile texonomiei competentelor
din Republica Modova si Roménia

Atentie sporitd in sistemul educational se acorda competentelor specifice disciplinei,
formate si dezvoltate pentru fiecare disciplind de studiu, ca valori ale personalitatii elevilor sub
aspect psihologic sau expresie strict pedagogica, dar si ca ,.finalitati educationale formate la
nivel macro si microstructural” in opinia lui V1. Gutu si M. Vicol [39, p. 208].

Autorii Ghidului de implementare a curriculumului modernizat pentru treapta liceald
(2010) [18] din Republica Moldova definesc competentele specifice disciplinei ca un concept
de competente in ansamblu, indreptand interventia didactica catre produsele finale achizitionate
de elev prin procesul de invatare [2, p. 79].

Formarea si dezvoltarea CS, evaluabile la sfarsitul perioadei de Invétare, presupune

crearea situatiilor de invatare pe toata perioada de scolarizare, determinanu-i pe elevi sa
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gaseasca raspunsuri diferite la incercarea de a rezolva diverse probleme prin analiza profunda,
necesitdind acumularea unor cunostinte relevante, dezvoltarea lor, a unor deprinderi necesare
rezolvarii situatiilor-problema identificate, precum si insusirea valorilor, a atitudinilor utile in
atingerea performantei. insa, pentru formarea CSG la elevii de liceu, profil teoretic, deoarece
elevul nu este invatat in scoala sa folosesca cunostintele insusite in timp la Geografie sau la
diverse discipline in mod interdisciplinar, ci singular, se urmaresc: interactiunea elevilor cu
continuturile curriculare; implicarea lor activa in propriul proces de pregatire, de formare si de
dezvoltare a capacitdtilor cognitive prin valorizarea proceselor mentale; orientarea catre
metacognitie (,,gdndirea la gandire”, trebuie s gandeasca cum va proceda in anumite situatii);
interpretarea suporturilor cartografice si grafice (competenta caracteristica doar Geografieli,
nefiind mentionata in competentele-cheie) si astfel el devine competent atunci cand reuseste sa
pund in interactiune totalitatea cunostintelor acumulate pentru gasirea unei solutii optime si
eficiente in rezolvarea unor situatii-problema [223].

In acest sens iau nastere intrebiri legate de formarea CSG pentru elevii de liceu, in opinia
autorilor Ghidului de implementare a curriculumului modernizat [18, p. 24]: Cum voi identifica
competenta necesara?, Cum voi alege activitafile? Cum voi selecta continuturile?, Cum voi
analiza resursele?, Cum voi stabili instrumentele de evaluare?, pentru care se parcurg pasii:

. Pasul 1: identificarea CSG care trebuie formate de catre fiecare elev din invatamantul
liceal sau la sfarsitul perioadei de scolarizare;

. Pasul 2: cercetarea amanuntitd a continutului fiecarei CSG (cunostinte declarative,
procedurale, atitudinale si capacitati);

" Pasul 3: formularea unitatilor de competenta, urmarindu-se legarea acestora cu fiecare
element de continut dintr-o unitate de invatare.

Acestor intrebari, in contextul prezentei educatii, li se adauga altele legate de achizitiile
finale ale elevilor, mai concret ,,Care sunt acestea?” si desigur ,,calea” care trebuie urmata pentru
a deveni permanente. Raspunsul tine de continutul invatamantului, de finalitatile acestuia, de
formarea CSG privitor la prima intrebare, iar, pentru cea de-a doua, tine de metodologia
procesului formativ sau invatare [244, p. 79]. Constatam ca programele scolare de Geografie se
axeazd pe atingerea unui sistem de CSG si a unor unitati de competenta precum si pe cele aflate
in corelatie cu alte competente din diverse arii curriculare, plus sistemul de competente-cheie
sugerate de Comisia Europeani. in functie de treapti/nivel de invitaimant-clasi-manual scolar,
am elaborat pentru liceu, structura verticala sau curriculumul vertical, realizand o corelatie intre

curriculumul celor doua state (Republica Modova si Romania), prezentata in Tabelul 1.2. pentru
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a evidentia continutul asemanator al manualelor scolare studiate cu scopul realizarii de catre
profesorii de geografie, in functie de continutul manualelor scolare, din cele doud state
vorbitoare de limba romana, diverse activitati de invatare ,,care au in vedere un ansamblu de
actiuni fizice, intelectuale si morale realizate de cétre elevi in mod constient, activ si sistematic,
avand scop atingerea obiectivului propus” [155, p. 1] .

Tabelul 1. 2. Corelatia disciplinelor geografice nivel liceal din

Republica Modova si Roménia

Tara Nivel Clasa Disciplina scolara
Republica 1. Ciclul X Geografia fizica generala (6 module/unitati de invatare)
Moldova liceal XI Geografia umana a lumii (6 module/unitati de invatare)
Xl Republica Moldova si lumea contemporana (4 module/unitati de
invatare)
Roméania 1. Ciclul IX Geografie fizica/Pamantul planeta oamenilor (8 module/unitati de
liceal invatare)
inferior X Geografie umana (4 module/unitati de invatare)
2. Ciclul Xi Probleme fundamentale ale lumii contemporane (6 module/unitati de
liceal invatare)
superior ~ XIlI / Europa-Roménia-Uniunea Europeand. Probleme fundamentale (6
Xl module/unitati de invatare)

In contextul activitatilor de invitare unde este prezenti atat activitatea profesorului, prin
procesul de predare-evaluare, cat si activitatea elevului, un rol esential 1l au situatiile de invatare
(experimente, exercitii, masuratori etc.) si sarcinile de lucru, deoarece fiecare CS se
formeaza/dezvolta in ansamblul unor activitati de invatare ori situatii de invatare [1, p. 81], [33].
In concluzie, observam ci finalitatea actului educational il reprezinta formarea competentelor
generale, in Curriculumul National din Romania (2018), definite ca achizitii obtinute prin
studierea unei discipline scolare de-a lungul unui an scolar, de catre elevi [243, p. 21] si de un
real folos ..,...pentru toate dimensiunile formarii permanente a elevului” [140, p. 40], respectiv
acele etape de realizare a performantelor necesare in procesul de formare/dezvoltare a
competentelor specifice disciplinei/CSG. Pentru aceasta redam mai jos (Figura 1. 6),
atributele/dimensiunile CSG 1intr-un mod cat mai simplu, deducand de aici ,,structura triadica”

[34, p. 66] a competentelor.

Competenta specifica disciplinei/CSG |

Ansamblu multifunctional, integrat si transferabil de:

. v
Cunostinte o o Atitudini si
Abilitati (aptitudini/ valori
capacitati) si deprinderi/
priceperi

Figura 1. 6. Structura competentelor specifice disciplinei/CSG/competentelor generale

(adaptata conform Recomandarilor Consiliului Uniunii Europene [235, p. 7])
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Cunostinte - sunt o consecintd a acumularii de concepte, informatii, teorii, cifre, idei,
fapte, principii si practici dintr-un domeniu, dintr-o anumita disciplina de studiu prin intermediul
invatarii.

Abilitati (aptitudini sau capacitati) - n calitate de cunostinte procedurale, reprezinta
capacitatea, potentialul elevului, rationamentul, imaginatia acestuia de a utiliza cunostintele
insusite pentru realizarea sarcinilor cu indemanare, pentru rezolvarea cu usurinta a problemelor.
Abilitatea poate fi evaluata si vizibila atunci cand apare sub forma de dexteritate, iar, cAnd elevul
are o anumita abilitate, putem vorbi de atingerea nivelului superior de perfectionare in evolutia
Sa.

Deprinderi - reprezinta totalitatea procedeelor, a metodelor si a tehnicilor de investigatie
geografica, precum si insusirile practice concrete [53, p. 51], care se pot desfasura in clasa, in
cabinetul de geografie sau in naturd (pe teren), ca obisnuinte, automatiSme ale activitatilor mai
complexe de invatare, fiind consolidate prin exercitiu, care ajuta la acumularea profunda a
cunostintelor si care se manifestad fara un control constient in mod permanent.

Priceperi - uneori conduc catre automatism si sunt tot moduri de a realiza si a executa
relativ usor diferite actiuni invatate si nu obligd la repetarea unui exercitiu, a unei actiuni
prealabile.

Atitudini - numite si cunostinte atitudinale sau savoir-étre (a sti sa fii), sunt consecinta
relatiei dintre emotiile momentului si sensibilitate, trairile cu care nu ne nastem [32, p. 230],
dobandite in cursul socializarii si care ii inspird elevului alegerile pe care le face (in functie de
cunostintele acestuia). Atitudinile se dezvolta lent, incorporand in timp valori si urmatoarele
componente: componenta atitudinala (credintele, convingerile in care elevul crede), componenta
afectiva (tine de simtirea elevului) si componenta comportamentala (legatd de ceea ce face
elevul) [54, p. 57]. Ele evidentiaza felul in care elevul se raporteaza la valorile mediului
geografic si incorporeaza cunostintele si abilitatile de care dispune. Acestea sunt starile,
dispozitiile elevului care permit sa se manifeste intr-un anume fel intr-o situatie oarecare si pot fi
analizate prin diverse opinii, idei, sentimente, moduri de manifestare, reactionare si comportare
in mediul social fatd de sine, persoane, loc de muncéd, conceptii, dar care nu pot fi masurate in
viziunea autoarei A. Panis [63] in cadul competentelor.

Valori - intelese ca niste convingeri ale elevului cu referire la ce este important pentru el
in viatd, influenteaza comportamentul acestuia, la bazd fiind prezentd si motivatia. Prin
constientizarea propriului sistem/ansamblu de valori se face trimitere catre autocunoastere.

In acest sens, recomandirile Cadrului de referintda al Curriculumului National din

Republica Moldova (2017) [214, p. 29] trimit catre abilitatile fundamentale ale elevului, care
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trebuie exprimate actional prin verbe la infinitivul lung (ce va face elevul?); cunostintele pot fi
specifice disciplinei, insa se pot adauga si din alte domenii, iar valorile si atitudinile existente se
pot raporta la sistemul celor determinate de catre Curriculumul National. Asadar, competentele
specifice disciplinei, domeniul Geografie, emit si promoveaza valori si atitudini [11, p. 9] cu
referire la: judecare a ceva sau chiar cineva, atitudine negativa sau pozitivd care vizeaza
educatia, cunoastere (sub diferite forme) a societatii, a civilizatiei si a culturii; curiozitate pentru
descoperirea si intelegerea mediului inconjurator; respectul fatd de diversitate naturald si umana;
conservarea si protejarea vietii in ansamblu.

Uneori notiunile mentionate pot cdpata semnificatii diferite, in functie de conjunctura.

Consideram oportund formarea la elevi a unor astfel de competente, nevoia dezvoltarii
cunostintelor si a priceperilor necesare in rezolvarea de probleme reale, deprinderea valorilor si a
atitudinilor utile pentru obtinerea unor performante excelente, performante evaluate (dupd noile
reglementdri cu privire la evaluare) prin intermediul unor metode, care implicd o evolutie
normald, pornind de la cunostintele memorate (concepte, notiuni, legi, formule, teorii si teoreme)
pana la utilizarea lor in contextul AP, a studiilor de caz si in rezolvarea problemelor din viata
cotidiana.

Pentru realizarea evaluarii rezultatelor scolare la Geografie se au in vedere nivelurile de
competentda specifice fiecarei trepte de invatamént. Stiind ca o competentd se exprima in
comportamente si produse, ea se evalueazd in functie de: calitatea actiunilor intelectuale
realizate, modul de ordonare, prelucrare, esentializare a informatiei existente, plus modul de
expunere scrisa sau orala a produsului. Evaluarea (masurarea, notarea, aprecierea sau decizia) are
functie motivationald, reglatoare si poate fi: initiald, continud (normativa sau curentd) si finala
(de bilant, cumulativa sau sumativa), iar pentru profesor atunci cind este elaborata si aplicata
congtient si corespunzator, in functie de varsta elevilor, devine continud si completd, avand rol de
suport in desfasurarea demersului curricular si de instrument de determinare a imaginii de
ansamblu privind modul de realizare a demersului didactic si a drumului viitor care trebuie urmat

pentru formarea si dezvoltarea competentelor stabilite.

1.3. Rolul activititilor practice in formarea competentelor scolare la nivel liceal

Nevoia tot mai ridicatd pentru calitate In toate domeniile de activitate, transformarile
demografice ce tin de imbatranirea si migratia populatiei accentueaza disproportia dintre
competentele oferite si solicitate pe piata UE, potrivit European Centre for the Development of
Vocational Training (CEDEFOP) [245, p. 50 ], generand eforturi sporite pentru cresterea

nivelului de constientizare si de Intelegere a rezultatelor invatarii prin implicarea elevilor in
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multiple activitati de observare, aplicare si experimentare pentru formarea competentelor scolare.

Rolul Geografiei in formarea competentelor scolare este evident, deoarece, prin
reinnoirea si restructurarea ei, din ultimii 30 de ani, privind obiectivele si metodele de cercetare,
s-a transformat din ,.stiinta naturald in stiinta sociala” [55, p. 11]. De aici caracterul ,,dual”,
conform Reperelor metodologice pentru aplicarea curriculumului la clasa a 1X-a [243, p. 2], al
disciplinei, atat ca stiinta a naturii, cat si ca stiinta sociala, iar, mai tarziu, caracterul unitar pe
care 1l capatd (de stiintd a naturii, dar si stiintd sociald). Astfel, prin largirea propriei arii de
investigare, intrucat nu mai evidentieaza doar relatia dintre om si mediu, ci explicd si repartitia
diverselor fenomene ca urmare a relatiei dintre oameni, accentuand cercetarea spatiului terestru,
pe langa examinarea logica a socialului [55, p. 11], se urmareste realizarea unei invatari axate pe
dezvoltarea gandirii, promovarea personalitatii elevului, formarea comportamentului si atitudinii
pozitive, formarea aptitudinilor si abilitatilor practice.

Activitatile practice desfasurate in orele de geografie ca o ,,componenta si determinanta a
curriculumului operationalizat” [230, p. 2], au caracter inovator, ajutand indeosebi la formarea
competentelor implicate in derulare vietii sociale, la transferarea cunostintelor teoretice in
practica, la construirea acestora. Efectuarea lor are loc sub forma de proiect, exercitii, probleme,
investigatii, excursii, activitdfi de cercetare, vizite de studiu etc., dar se pot axa si pe
experimentul ameliorativ, pornind de la datele de constatare si de rezolvare a unor probleme
concrete, insa tinand cont de anumite etape (prestare-aplicare-evaluare-generalizare [42, p. 10])
si vizand formarea CSG, ca derivate ale demersului didactic.

Prin intermediul unor continuturi atractive se poate renunta la activitatile traditionale sau
chiar se poate renunta definitiv la unele continuturi (asa cum se inregistraza in unele state cu un
invatamant evoluat, unde au mai mult un caracter de indiferent in opinia autorilor N. Ilinca si O.
Mandrut [Ibidem, p. 32]).

In state europene precum ltalia, Geografia, nivel liceal, face parte din aria curriculara
Istorie-Geografie, are statut de disciplina fundamentald in unele scoli (Art. 55 din Regulamentul
Directiei generale a educatiei), dar si de optiune complementara in altele, in functie de profil si
cerintd, deoarece in fiecare an scolar conducerea scolii stabileste ce cursuri sa organizeze pe baza
unui plan concret [249, p. 12]. Geografiei 1i revin 1-2 ore/saptamana in functie de profil [Ibidem,
p. 24-29], fara activitati/lucrari practice obligatorii alocate ca resursd de timp. Acestea sunt
realizate in functie de disponibilitatea profesorului care, de cele mai multe ori, preda si istoria,
jar activitatile din cabinetul sau laboratorul de geografie sunt integrate orei de geografie si se
desfasoara de obicei cu jumatate de clasa.

In Franta, Geografia face parte din aria curriculari Istorie-Geografie, ambele discipline
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sunt predate de catre un singur profesor, are statut obligatoriu atat la nivelul liceului traditional
(cu durata de trei ani, primul an de liceu numit seconde, al doilea - premiere si ultimul an -
terminale), cat si celui tehnic. Pe saptdmana, celor doua discipline le sunt alocate 3 ore 1n clasa a
X-a si cate 4 ore in clasele XI-XII [209], in functie de profil/specializare, iar activitatile/lucrarile
practice sunt incluse in orele de curs (in functie de disponibilitatea profesorului).

Tn Germania, sistemul educational prezinti grad ridicat de flexibilitate. Liceul este pana
la clasa a Xll-a sau a Xlll-a si difera de la o unitate scolara la alta sau de la un land la altul, iar
curriculumul reprezinta singura cale de urmat de catre elevi pentru a avea acces la cursurile
viitoarei facultati, doar daca se iau exemenele de la finele liceului, cele de bacalaureat, asa-
numitul ,,Abitu”, sustinut doar la acest nivel. Geografia este parte componenta a ariei curriculare
,»Stiinte ale naturii”, are alocata 1 ord/saptamana [250], fara activitati practice incluse in trunchiul
comun. Insi, doar la clasele V-IX, este combinati latura teoretici cu cea practici, ca si in
formarea profesionala (cu durata aproximativa de trei ani), in sistem dual (Berufsausbildung im
dualen dualen System), unde se pot realiza AP, deoarece fac contracte cu diverse firme.

Acestora li se alaturd si alte state europene care au in trunchiul comun Geografia,
conform curriculumului de liceu: Polonia (a doua tara cu cele mai bune rezultate PISA din
Europa) clasele a IX-a si a Xl-a cu 1 ora/saptamana, clasa a X-a cu 2 ore/sdptamand, iar in clasa
a Xll-a nu se studiaza [241], pe cand in Estonia (tard cu cele mai bune rezultate PISA din
Europa) clasele de liceu au 3 ore/saptamana de geografie [242] etc.

Disciplina Geografie in Republica Moldova este o componentd a ariei curriculare
,,Educatie Socioumanistica”, iar conform Planului-cadru [232] si Reperelor metodologice [236],
[237], in invatamantul liceal, poate varia ca disciplina scolara cu statut obligatoriu, la alegere sau
extensie (la profil real, umanistic, tehnologie, arte si sport), cu 2 ore pe saptamina la clasele a X-
a sia Xl-a, iar la clasa a XlIl-a cu 1 orad pe saptamana:

= statut obligatoriu in: modelul I si III la clasa a X-a; modelul 11 - 2.7 la clasele a X-a,
a Xl-a si a XII-a (profil real/lumanistic); modelul Il - 2.7.2 la clasele a X-a, a Xl-a si a XII-a
(profil umanistic) si in modelul V.

. statut la alegere: modelul Il - 2.7.1 si III la clasele a XI-a si a XII-a.

. statut de extensie curriculard: modulul I - Instruire academica de baza (reprezentand
modul de activitate practica si aplicativa).

Curriculumul vizeaza la Geografie pentru gimnaziu si liceu, realizarea unor [lucrari
practice obligatorii pentru fiecare clasa (V-1X si X-XII) [222], [223]: cate douad in clasa a 1X-a,
clasa a X-a si in clasa a XI-a, iar pentru clasa a XlI-a o singura lucrare practica, pe teme adecvate

nivelului de studiu, avand caracter practic [Ibidem, p. 8], care sprijina elevii in formarea si
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dezvoltarea competentelor specifice, evaluati printr-o nota la finalul lucrarilor practice [222, p.
3], nota trecuta in catalog, reprezentand considerentul pentru incheierea mediilor la finalul
semestrelor. Lucrarile de tip practic se pot desfasura sub forma de exercitii, cercetare/investigare,
rezolvare de probleme, vizite de studiu, excursii etc. dintr-un anumit continut tematic.

Continuturile disciplinei Geografie sunt axate atdt pe continuturile stiintifice, cat si pe
efectuarea (in mod obligatoriu) a lucrarilor practice, al caror continut are caracter aplicativ,
contribuind la formarea si dezvoltarea competentelor specifice, la redarea si utilizarea
cunostintelor teoretice in activitati practice [236, p. 10]. Prin comparatie, in Roméania, Geografia
este parte componenta a ariei curriculare ,,Om si societate” cu statut obligatoriu atat la gimnaziu,
cat si la liceu (indiferent de profil), avand ca resursa de timp in planurile-cadru, pentru toate
filierele, profilurile, specializarile/calificarile profesionale 1 ord pe saptamana, atribuitd in
trunchiul comun (TC). Exceptie: curriculum diferentiat (CD) cu incd 1orad/sdptamand, numai
pentru profil umanist, filiera teoretica, specializdrile stiinte sociale si filologie rezultand 2
ore/saptamana (TC + CD), asemdnator unor calificari profesionale (filiera tehnologicd), 2
ore/saptamana obligatorii, alocate trunchiul comun (TC). Planurile cadru pentru liceu, filiera
teoretica, nu cuprind ore speciale pentru lucrari, activitati sau aplicatii practice, reprezentand
doar optiunea profesorului in functie de disponibilitatea acestuia sau ca activitate extrascolard,
iar curricula analizata pentru filiera teoretica nu valorificd AP in formarea CSG, insa recomanda
cadrelor didactice de geografie/CDG realizarea de AP ca metoda de predare-invitare, ca
propunere in unele didactici sau pentru unele programe scolare nationale (,,Scoala altfel” si
»Saptamana verde”), sub forma de ,activitati practice in natura” (Reperelor metodologice pentru
clasa a XlI-a), [243, p. 60], fie sunt recomndate pentru:

- Curriculum, n cadrul unitatilor de competenta: 1.4.1; 1.4.4; 5.3.1;
" clasaaIX-ainqy 5.3.2si5.9.1
- Programa scolara, in cadrul unitatilor de invatare: 2, 4 si 5 [243].
= clasaaX-ain |- Curriculum, in cadrul unitatilor de competenta: 3.2.6; 5.3.4 si 2.2.3.
{- Programa scolard, in cadrul unitatii de invatare 2 [243].
| - Curriculum, in cadrul competentelor/unitatilor de competenta: 1.2.6;
1.3.1;2.2.3; 3.2.6;

. clasa a Xl-ainJ - Programa scolara, in cadrul primei unitati de invatare ca metoda de
predare-invatare.

- Propunere pentru realizarea unor activitati de invatare sub forma de

,»AP In naturd”, in programul national ,,Scoala altfel” [243, p. 60].
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- nu existd prevederi metodologice aferente AP, se sugereazi in
Programa scolara pentru curriculum (2006) ,realizarea instruirii in mod
exclusiv in clasa” [Ibidem p. 8], prin intermediul unor activitati de
invatare care folosesc ,,continuturile din programa scolara intr-o forma
minimala si unde pot exista nuantari si aprofundari” in vederea formarii
de competente [Ibidem, p. 4].

. clasaa Xll-a | -1n Reperele metodologice (2024 - 2025) [Ibidem], se incurajeaza

CDG sa realizeze activitati de predare-invatare care conduc la

experiente de invatare, iar acestea la formarea de CSG, pe parcursul

intregului an scolar si sub forma de sugestie, defasurarea in clasa a unor

AP sau experimentale in cele doud proiecte nationale ,,Sdptdmana

Verde” si ,,Scoala Altfel”.

Raportandu-ne la manualele scolare, pentru liceu, in mare parte cu caracter predominant
teoretic, acestea propun sarcini de lucru practice pentru elevi intr-o proportie redusa, iar de aici
obstacolele intampinate de catre profesorii geografi In proiectarea si realizarea diverselor
experimente didactice cu elevii [33, p. 9].

Curriculumul scolar in Republica Moldova, la Geografie, ciclul liceal [221] are Tn vedere:
continuarea Invdtdmantului liceal pe baza celui gimnazial, dorinta de culturd generala a
liceenilor, studierea si intelegerea problemelor lumii contemporane cu amprenta directa asupra
omenirii la nivel general, conexiunile interdisciplinare si transdisciplinare, formarea
competentelor, formarea valorilor, a atitudinilor si a specificului metodologic, continuturile
ofertate, dimensiunea practica si aplicativa a Geografiei etc.

Activitatea ca notiune insumeaza totalitatea actiunilor fizice si intelectuale cu participarea
constientd si activa in scopul obtinerii rezultatelor scontate, iar practic face referire la actiunca
oamenilor care executd si aplica cunostinte teoretice, metode, procedee concrete pentru
realizarea a ceva real si util [224].

In Legea nr. 258 din 19 ijulie 2007 (actualizata 2015) [229, p. 1], practica vizeaza
activitatea realizata de catre elevi, in functie de planul de invatamant, proband gradul de aplicare
a cunostintelor teoretice deprinse de ei in procesul de instruire.

Cercetatorul Perrenoud, Ph., 1997, afirma cd abordarea prin competente evidentiaza
necesitatea tratarii profunde a cunostintelor, a continutului stiintific prin transpunerea lor
concretd in practicd [110], iar pentru formarea si dezvoltarea competentelor specifice se au in
vedere cunostintele teoretice de informare, dar indeosebi activitatile practice dintr-un mediu real.

In opinia profesorului N. Ilinca [43, p. 103] si a altor autori din Romania [58, p. 68], AP
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sunt calea axata pe totalitatea activitatilor concrete, reale care imbraca un caracter aplicativ,
practic, coerent si constient efectuate de elevi, sunt elementul necesar cladirii si construirii unei
cunoasteri personale si concrete care incorporeaza totalitatea activitatilor de Invatare si reuseste
sa imbine echilibrat cunostintele teoretice cu cele practice, astfel incat teoria este transformata in
practica, sprijinind conceptia despre lume si viata a elevilor.

Activitdtile practice au ,,deosebitd valoare educativa” [82, p. 167] si urmaresc formarea
unor abilitati practice de aplicare a metodelor cu scopul acumularii unor date, deoarece ,,practic”
reprezintd mai mult decat sa obtii diverse date [136], iar prin intremediul lor cadrele didactice
aplicd in practica cunostintele transmise elevilor in mod teoretic pentru formarea priceperilor si a
deprinderilor practice [86, p. 3], a competentelor specifice geografiei. Ti ghideazi pe elevi catre
cunoasterea si intelegerea naturii In care obiectele, procesele si fenomenele geografice sunt
legate intre ele in mod unitar, se conditioneaza si se influenteaza reciproc [Ibidem, p. 4].

In structura Geeografiei scolare, AP sunt intelese ca acele activititi foarte variate (de la
simple activitati practice la lucrari cu grad profund de experientd) care dispun de un ,,Sistem
complex de actiuni, avand ca scop realizarea unor sarcini cu caracter aplicativ’ in viziunea
profesorului didactician M.E. Dulama [30, p. 383].

Aspectele surprinse in explicatiile mentionate anterior ne-au condus catre cea a autorului
I. Bontas, conform careia activitatile practice sunt rezultat al punerii in practica a cunostintelor
concretizate in priceperi si deprinderi de realizare a achizitiilor spirituale si materiale [11, p.
116]. Astfel, consideram ca prin aplicarea in practicd a cunostintelor teoretice acumulate anterior
asigura insusirea profunda si durabilitatea in timp a acestora, pe langad consolidarea deprinderilor
si a priceperilor practice [81].

In acest context, comparand cu invatimantul traditional axat pe teorie, invatdmantul
actual trebuie sa tinda spre o invdtare prin actiune, prin AP unde pot avea loc o inldntuire a
wefortului gandirii cu efortul practic” [16, p. 85], in care randamentul, dar si calitatea sa fie in
armonie cu problemele reale ale societatii din care elevii vor face parte ca si adulti, insd punerea
in practica a noului tip de invatamant este destul de greoaie.

Pedagogul Spiru Haret, din functia de ministru al educatiei recomanda, inca de la
inceputul anilor 1900, ca liceul sd nu fie predominant teoretic, Ci sd aiba un caracter practic, in
functie de cerintele societatii, evitindu-se in acest mod caracterul pur teoretic al cunostintelor
transmise, atragdtoare si complete ca informatie, dar greu de utilizat In viata cotidiana in lipsa
practicii, la fel ca in zilele noastre.

Reiese ca invatamantului i se cere sa se reconfigureze dupa ,,0 noud filosofie, una

>~

pragmatica” [16, p. 83], dar si o implicare cat mai profunda in viata societatii, in dezvoltarea
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resurselor umane, materiale si spirituale, fiind nevoit sa se orienteze mai mult spre problemele
reale ale existentei umane pentru a lua nastere acel individ pragmatic cu capacitate rapida de
adaptare la noile medii de viata puternic antropizate si tehnologizate.

Observam ca pastrarea traditionalismului in invatamant, caracterul mult prea teoretic al
informatiilor, invatarea cu accent pe latura teoretica, curricula supraincarcatd, dar si numarul
redus al profesorilor in mediul rural au generat aparitia analfabetismului functional in randul
elevilor (cu varsta de pana la 16 ani), asa cum reiese din evaluarile internationale care masoara
competentele acestora, de tipul testelor de baza PISA din anul 2022 [233] (in Republica Modova
si Romania), cu rezultate ingrijoratoare pentru aproximativ 50 % din numarul total al elevilor
participanti. Acestia au pregatire teoreticd, insa nu Sunt Invatati sa aplice cunostintele insusite, sa
desfasoare activitati practice concrete. Nu au abilitatile necesare pentru finalizarea sarcinilor
cerute ori de a actiona in situatii concrete, nu au competenta Sau capacitatea aplicarii laturii
pragmatice de a actiona, de a realiza exercitii, proiecte in mod concret. Cu astfel de lipsuri elevii
incheie nivelul gimnazial si merg mai departe la cel liceal unde se confrunta cu aceleasi
neajunsuri sau altele asemanatoare ale sistemului educational. Pe de altd parte, excesul de
informatii teoretice geografice si multitudinea de termeni noi asimilati mai greu genereaza o
slaba pregatire a elevului, minusuri puternice in intelegerea, cunoasterea fenomenelor si a
proceselor geografice. El poate memora maxim cunostintele transmise, insa punerea sau
aplicarea lor in practica este relativ redusd, deoarece resursa de timp pentru activitati practice
este aproape zero in Romania, conform raspunsurilor la intrebarea privind estimarea ,,Suficientei
resurselor temporale in studiul Geografiei”, din cadrul chestionarului adresat elevilor (intrebarea
14, Anexa 4), unde 82,4% dintre acestia au mentionat resursa de timp insuficienta si doar 17,6%
0 considera suficienta. Neajunsul privind resursa temporala este corectat de catre unii profesori
din Romania printr-o ora de optional, doar la clasa a Xll-a, rezolvandu-se probleme
asemanatoare celor de la examenul de bacalaureat. lar de aici rezultd ruptura creatd intre
cunoasterea teoretica si cea practica, formalismul in actul de predare-invatare profund teoretizat,
necesitatea aplicarii in viata cotidiand a cunostintelor teoretice, importanta formarii si
consolidarii abilitatilor si priceperilor
elevilor, reconsiderarea statutului Geografiei pentru eficientizarea generala a geografiei scolare.

S. Cristea interpreteaza cele doud niveluri ale cunoasterii (teorie-practicd) din perspectiva
eticii ca bazd si rezumat al invatarii si al cercetdrii pedagogice axata pe investigare profunda si
aplicativa [21, p. 48].

Nivelurile cunoasterii sunt accesibile elevilor astfel incat se pot forma deprinderi simple

de invatare, de cercetare, abilitati si priceperi, avand in vedere curriculumul scolar axat pe
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competente, care intensifica considerabil ,,dimensiunea pragmatica in educatie” [117, p. 26].

'77

Apare astfel deviza ,,Nu conteaza ce stii, conteaza ce poti face cu ceea ce stii!”, considerata o alta

abordare a invatarii cu referire la practica, cu radacini in antichitate, in cugetarea lui Seneca, in
care se mentioneaza invatarea pentru viatd si nu pentru scoald ,,Non scholae, sed vitae discimus!”

Pe baza dezideratului mentionat este necesara introducerea activitatilor practice in
programele scolare si nu doar ca simple aldturari sau alegeri ale profesorului, ludnd in
considerare faptul cd invatamantul se conduce dupa latura stiintifica a disciplinelor, generatoare
de cunostinte, inteleasa ca actiune, dar si ca idee, teorie in egald masura ,.care totodatd induce
actiune, care dezvoltd actiune” [2006, 15, p. 86]. De altfel, Geografia scolara urmareste
dezvoltarea etapizatd a laturii aplicative a invatarii in opinia profesorilor O. Mandrut, V.
Ungureanu si I. Mierla [53, p. 48], cresterea interesului pentru invatare sub forma de observatie,
analizd si executare pe toatd perioada de scolarizare, iar activitatile practice contribuie la
fundamentarea deprinderilor geografice si a cunostintelor, deoarece elevul intdmpina dificultati
in insusirea celor noi, in consolidarea celor vechi, cu rol deosebit in executarea trecerii de la
experimental la stiintific si invers. In acest mod, se poate asigura o pregitire profunda a elevilor
care pot trece cu usurintd de la un an scolar la altul, facilitdindu-se integrarea profesionala si
sociald a lor.

Urmarind sd atingem si sd realizam aspiratia actualei educatii in pregétirea elevilor pentru
viata de adult, prin intermediul AP, trecem de la cunostintele teoretice la abilitatile practice, iar
ulterior la formarea CS. Insi competentele nu trebuie intelese ca o concentrare de cunostinte,
abilitati, atitudini etc., ci, mai degraba, ca un raspuns al aplicarii tuturor acestora in rezolvarea
unor situatii reale, concrete, iar, pentru atingerea cu succes a acestui obiectiv, aplicam AP, care
impletesc si utilizeazd cunostintele din diferite discipline de studiu, inregistrdnd anumite
particularitati (Figura 1. 7).

1. Dezvolta insusiri aplicative ale invatarii prin amplificarea invatarii bazate pe actiune

(identificare, observare, analiza, actiune, exersare, aplicare) in prejudiciul invatarii teoretice,
creste interesul pentru studiu incepand cu clasa pregatitoare si pana in clasa a XlI-a;

2. Realizeaza explorarea, cercetarea stiintifica a unor aspecte geografice intalnite in orizontul
apropiat ca activitati necesare dobandirii unei gandiri stiintifice a elevilor, precum si a legaturii
dintre invatare teoretica si invatare practica,

3. Au o structurd procedurala flexibila, existand diferente in functie de disciplina scolard, scop si
particularitatile situatiei de invatare;

4. Interesul elevilor pentru AP creste, deoarece, atunci cand sunt proiectate si organizate bine,
elevii depun un anumit efort fizic (ceea ce rezultd ca sunt inseparabile de munca fizicd);

5. Au loc intr-un mediu organizat, indiferent de cadru (scolar sau extrascolar), unde se folosesc
diverse si variate resurse materiale si de informare (atlas, dictionar, manual, determinator etc.);

antropice;

< 6. Ajuta la observarea si intelegerea concreta a faptelor, a fenomenelor, a proceselor naturale si
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7. Sunt vazute ca activitati didactice care, nu numai ca vizeaza formarea si stabilizarea cunostintelor,

dar si antreneaza cunostintele teoretice din aproape toate disciplinele scolare si contribuie la formarea

si la dezvoltarea de competente, priceperi si deprinderi practice ale elevilor prin caracterul lor creator
si practic;

8. Permit transferul cunostintelor teoretice in practica, precum si aplicarea si consolidarea lor in
viata cotidiana;

<

1
< 10. Reusesc sa metamorfozeze cunostintele de baza in ceva practic, functional si util;

9. Utilizeaza procedeele si elementele matematice pentru calcularea unor distante, calcularea
densitatii populatiei, precum si a bilantului natural al populatiei;

11. Au ca produs final un element intelectual sau material, contribuind la verificarea si corelarea
lui cu priceperile si deprinderile practice insusite anterior.

Figura 1. 7. Particularititile AP in domeniul Geografiei
In amplul proces de invatimant, la Geografie, in cadrul celor doua state (Republica
Modova si Romania) la nivelul liceal, AP joaca un rol insemnat (Figura 1.8), centrandu-se pe
conturarea unor componente ale competentei: sociale, afective (comportamente, motivatii),
cognitive (incluzand cunostinte, metacunostinte si reglari metacognitive) si senzorio-motorii ale

elevilor liceeni.

Dezvoltarea laturii psihomotorii, Amplificarea vietii afective,

afective, intelectuale si estetice a
elevilor dobandind in acest mod

deoarece elevii dezvolta starea de
bine generata de lucrul bine

indeméanare si pricerere, formandu-si
deprinderi practice de a folosi anumite
instrumente, aparate geografice,
materiale.

Crearea unui
mediu de
relaxare si
recreere.

construit de ei Insisi, trairi de
bucurie si de intensificare a
increderii in propriile puteri, creste
stima de sine.

Crearea conditiilor pentru

Cresterea constanta a
personalitatii elevilor prin
implicarea lor intr-un
mediu mai putin formal.

conceptualizarea, fixarea si
revizuirea in practicd a
cunostintelor insusite la

celelalte discipline scolare.

Dobandirea de noi deprinderi si
abilitati pe langa cele motrice bine
dezvoltate, astfel incat elevii

&

capata deschidere si placere mai

AP
contribuie la:

Consolidarea deprinderilor
specifice invatamantului
traditional cu o contributie

e o

mare pentru explorare si
cunoastere.

Caracterul practic - aplicativ, dar si
recreativ - creativ - atractiv al AP
permit o imbinare armonioasa intre
munca fizicd/practica cu munca
intelectuala, fiind ca un ,,filtraj” al
cunostintelor insusite.

v

sporita de abilitati.

Dezvolta rationamentul, spiritul de
observatie, puterea de analiza si de
sinteza, dorinta de cercetare stiintifica a
elevilor, precum si formarea
competentelor, a priceperilor si a
deprinderilor practice in urma repetarii
lor.

| Realizarea unor activitati
intense si motivante,
care stau la baza
educatiei interactive.

Figura 1. 8. Rolul AP in Geografie
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Plecand de la competentele urmarite in studierea Geografiei, de la criteriile de clasificare
ale AP, tipurile si subtipurile AP, precum si de la caracteristicile lor de baza, mentionate in
Anexa 5, remarcdm importanta acestor activitdti pentru actualul sistem de invatimant, in
formarea CSG. Pentru efectuarea AP, profesorul claboreaza o proiectare detaliata, deoarece
Geografia cuprinde, in zona ei de cercetare, numeroase fenomene, obiecte si procese care sunt
prezente pe un spatiu foarte extins. Din acest motiv ele nu pot fi produse in cabinetul sau in
laboratorul de geografie in totalitate, iar pe baza acestui aspect lucrarile practice din AP, ca tip de
lectii individuale si partial auditoriale trebuie efectuate intr-o proportie mare in naturi. In scoali
se pot realiza Tndeosebi lucrari practice pe baza hartilor, a diverselor reprezentari grafice a
materialului cifric si a observatiilor etc., implicand liceenii direct in efectuarea de AP si in
analiza investigationald a unor situatii problema din proiect, printr-o abordare STEM/STE(A)M,
in conformitate cu actuala orientare a invatarii, accentuand imaginatia si creativitatea lor.
Aparitia conceptului STEM a generat o noud invatare a stiintelor exacte si nu numai,
metamorfozandu-se intr-o noud provocare a omenirii pentru viitor [248], nemaireprezentand doar
un cuvant modern sau un alt tip de educatie formala, iar de aici intrebarea ,, De unde provine
STEM?”. STEM, ca un concept, a luat nastere in 1990 [Ibidem], iar la inceputul anilor 2000, i
s-a alaturat si domeniul Arta, acronimul initial transformandu-se in STEAM, provenind de la
termenii englezesti: Science, Technology, Engineering, Art and Mathematics. Tn anul 2001 a fost
folosit sub patronajul Fundatiei Nationale pentru Stiintd (NSF) ca urmare a unei rezolutii comune
a cercetatorilor din domeniilor de baza, care vizeazd promovarea inovatiei, a creativitatii si a
curiozitatii naturale a elevilor, dar si ca rezultat al combinarii ideilor mintii unor oameni din cele
cinci domenii de studiu, extinzandu-se chiar la sase domenii prin adaugare Read (STREAM).

Diferenta dintre cele trei grupuri de acronime ale educatiei STEM, STEAM si STREAM

constd in integrarea unor noi componente in afara disciplinelor fundamentale (Figura 1.9).

Format prin adaugarea
| scrierii/lecturii ~ (respectiv.  R) la
A STREAM STEAM, axandu-se pe dezvoltarea
abilitatilor de citire/scriere 1n cadrul
. disciplinelor STEAM.
Reprezinta disciplinele

fundamentale care vizeaza Conexiunea 1invatarii si a activititilor STEM cu
promovarea lor in educatie, dimensiunea artelor a generat o abordare integrata, care
axandu-se indeosebi pe AP sprijina gandirea critica, creativa, abilitatile interdisciplinare,
in domeniul tehnologiei si inovarea si rezolvarea de probleme complexe la disciplinele:
al ingineriei. stiintifice (Fizica, Chimie, Biologie), tehnice si matematice.

Figura 1.9. Particularititile grupurilor de acronime STEM, STE(A)M si STREAM

Conceptul STEM este legat la grupul de competente-cheie, revizuite de Consiliul Uniunii
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Europene in 2018, implementat prin curriculum in Republica Moldova pentru orice nivel de
invatdimant in anul 2019, in prima faza, axat insd pe invatarea transdisciplinara (2014) [218] si
indreptat prin abordarea sa spre formarea si dezvoltarea de competente, concept care recomanda
acumularea cunostintelor in acelasi timp cu punerea lor in practica (2022) [36, p.7].

Tn Romania este un concept relativ recent, fiind un domeniu prioritar de actiune Tn
proiectul ,,Romania Educata” 2022-2023 [231] si unde se stipuleaza ca abilitatile secolului XXI
sa fie tratate intr-0 manierd integratd, axatd pe aplicatii din viata reald, utilizdnd Tndeosebi, in
actul educational, inovatia, designul, gandirea critica si creativa [225]. Tn acest proiect, printre
obiectivele sale se numara, ca recomndare: implementarea in programul ,,Scoala altfel” la toate
clasele, indiferent de nivelul de invatare, verificarea manualelor si a auxiliarelor didactice
aferente domeniilor STEM ,cu includerea de eclemente practice” [243, p. 1], ajustarea
continuturilor stiintelor, cu precadere a celor specifice ariei curriculare ,,Om si societate”, vizand
integrarea unor activitati de tip analizd si sustinere a rezultatelor. Educatia STEM este o
prioritate a invatamantului superior n programele Erasmus+ 2021 [195], inteleasa ca o necesitate
educationala proiectata, cu un aspect definit intr-o oarecare masura, dar cu anumite limite legale
si conceptuale care trebuie sd treacd prin experienta timpului [167, p. 199]. Este acel proces
etapizat de predare sau invatare si educare a elevilor in domeniile STEM [203] printr-o
,abordare multi -, inter -, transdisciplinara si aplicata” [26, p. 39].

Didacticianul S. Cristea mentioneaza aparitia unei noi orientari a educatiei, printr-o
abordare STEM, necesara formarii elevilor in actuala socictate axata pe cunoastere, puternic
informationald, care urmareste motivarea studierii ,.$tiintelor naturii aplicate in tehnologie si
inginerie, cu 0 permanentd argumentare logico-matematica” [127, p. 55]. In literatura de
specialitate, unii autori [186] considera ca educatia STEM vizeaza doar doua domenii (stiintele si
matematica). Insa exista pareri [189] conform cirora aceasti educatie cuprinde diverse strategii
de predare-invatare si activitati axate pe proiectare si cercetare profunda [166], intr-o educatie cu
mult mai centrata pe elev [200]. Practic, este 0 invatare noud care vizeaza imbunatatirea
nivelului de intelegere a unei lectii de catre elevi, prin integrarea a doua sau mai multe domenii
[208] si formarea de abilitati privind rezolvarea problemelor reale si crescand astfel motivatia
elevilor pentru studierea geografiei, prin comparatie cu cele traditionale, axate in special pe
prelegeri. Pentru Consiliul National de Cercetare al SUA (NRC, 2011), invatarea STEM
intruneste 0 serie de aspecte culturale, oglindind latura sensibila a oamenilor ca aspect esential al
vietii, plus forta economiei [247, p. 3]. J.M. Breiner, precum si colaboratorii sai (2012) considera
ca n educatia STEM activitatile cuprind numeroase strategii de predare-invitare bazate pe

proiecte si inlocuiesc strategiile traditionale care se bazeaza indeosebi pe prelegeri [189],
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rezultand astfel persoane pregatite, calificate pentru viitor, stimuland n viziunea lui Tananbaum
[208] entuziasm pentru descoperire, cunoastere, cercetare si aplicare a cunostintelor acumulate in
contexte noi. Pentru A. Ferrari, responsabilul de politici UE, STEM are intaietate pentru
desfasurarea proiectelor de cooperare din invatamantul superior in programul de lucru Erasmus+
2021 [195]. Pe baza acestor definitii, remarcam ca prin activitati practice, din perspectiva
educatiei integrate de tip STEM/STE(A)M ca proces sistematic (2018) [203] de predare-invatare,
se incurajeaza creativitatea si gandirea critica, se urmareste imbunatatirea si cresterea motivatiei
pentru invatare, formarea/dezvoltarea de competente specifice geografiei, printr-o invatare
bazata pe abilitati practice necesare rezolvarii de probleme reale [200, 2011], obiective atinse de

catre elevi prin intermediul a diverse tipuri de activitati de invatare (Figura 1.10).

1. Abordare 1nterdlsc1plmara olfera o perspectiva holistica )
asupra problemelor si a pr01ectelor evidentiind modul in care
-.“.lllll‘c. .lcal.ll‘q‘aa
_‘IV-‘-.‘..."‘1'> l"‘.-‘.'l
caracteristica -cheie a activitatilor STEM/STE(A)M, fac invitarea
mai relevanta si permit elev1lor sa observe impactul aphcarn
O niclo l cd c ]Q J
Proiectare, experlmentare s1 activitati practice - situate la baza
invatarii prin STEM/STE(A)M

4. Dezvoltare de abilitati pentru rezolvarea problemelor complexe
Tntr-un mod creativ si sistematic,

ercetare s1 experimentare independenta - elevi prezinta interes in -
cercetarea temelor geograﬁce pentru descoperlrea solutiilor inovatoare

- A

ACZVO ll-l ¢|‘- .I-a“‘l dlC 111 _d ¢¢.‘¢'

0. care de ecnipe multiaisciplinare si colaborare - dczvolta abilitati

sociale si reflecta modul in care pr01ectele in lumea reald sunt abordate de
3 peciali din.diverse.domenii

7. Utilizare de tehnologii si resurse digitale (instrumente de proiectare asistata |
de calculator, simulari si tehnologii generand o dimensiune practica si moderna
in procesul de invatare, diverse programe etc.). J

Figura 1.10. Tipuri de activitati de invitare prin abordare STEM/STE(A)M in Geografie
De altfel, Geografia scolard urmareste dezvoltarea etapizata a laturii aplicative a invatarii
in opinia profesorilor O. Mandrut, V. Ungureanu si I. Mierla [53, p. 48], cresterea interesului
pentru Invatare sub formd de observatie, analiza si executare pe toata perioada de scolarizare, iar
activitdtile practice contribuie la fundamentarea deprinderilor geografice si a cunostintelor,
deoarece elevul intampina dificultati in insusirea celor noi, in consolidarea celor vechi, cu rol

deosebit in executarea trecerii de la experimental la stiintific si invers.

1.4. Concluzii la Capitolul 1
Analiza, investigarea si interpretarea abordarilor, ideilor, conceptelor si teoriilor din
capitolul curent, precum si propria pozitie referitoare la interpretarile respective, au codus la

sintetizarea si enuntarea urmdtoarelor concluzii:
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1. La nivel de politici educationale, ca si pe baza celor relatate in cadrul acestor
documente, deducem ca omenirea se afla intr-o permanenta schimbare care influenteaza in mod
direct educatia, iar elevul de azi reprezinta adultul de maine, deci viitorul. Prin urmare, pregatirea
lui necesita o atentie sporita, fiindu-i necesare formarea si dezoltarea CS care 1l vor ajuta in
adaptarea mai rapida la actualele schimbari sociale. De aici se desprinde rolul decizional al AP
fara de care nu se formeaza abilitatile practice atat de necesare in formarea CS, care contribuie la
fixarea si consolidarea profunda a cunostintelor prin intermediul carora se manifesta atitudinile.

2. La nivel international si national sunt prezente numeroase abordari si conotatii privind
definirea conceptului multidisciplinar de competente si formarea lor, avand perspective teoretice
diverse in literatura de specialitate, in documentele de politici educationale si in functie de
disciplina scolara, de domeniu, de activitate si de autor. Ca urmare, competentele scolare, care in
esentd reprezinta un concept generic, au in vedere diverse activitati sociale si imbraca forme
multiple, din care fac parte toate tipurile de obiective atinse in procesul educational, sunt un
ansamblu, o intrepatrundere eficace de cunostinte * deprinderi, priceperi/abilitati/aptitudini *
atitudini si valori (aspecte cognitive * aspecte practice * aspecte comportamentale). Constatam
ca lipsa unuia dintre atributele acestui ansamblu impiedica formarea CS ca si lipsa unei abordari
de formare a lor prin AP, indeosebi la disciplina Geografie, nivel liceal.

3. Prin analiza abordarilor teoretice referitoare la CS in general, la CSG in randul elevilor
liceeni si la AP la disciplina Geografie, s-a conturat un cadru conceptual coerent care a permis
definirea si clarificarea notiunilor de baza. Aceasta etapd a asigurat fundamentarea demersul
conceptual al cercetarii, confirmand rolul esential al AP in formarea CSG la elevii liceeni, ca si
baza teoretica necesara proiectarii modelului pedagogic.

4. Ca raspuns la aspectele mentionate, se confirmd existenta unei probleme incd
nerezolvate, fapt ce evidentiazd pertinenta si actualitatea cercetdrii, precum si necesitatea
formularii Intrebarii stiintifice privind optimizarea si clarificarea rolului activitatilor practice in
formarea competentelor scolare.

5. Demersul a impus o abordare detaliatd, deoarece conceptele analizate reprezinta
componente esentiale ale procesului educational, contribuind atat la consolidarea cunostintelor
elevilor, cat si la formarea abilitdtilor si competentelor specifice secolului XXI, in cadrul

structurii disciplinei Geografie, predata ca materie obligatorie in Republica Moldova si Romania.
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2. MODELUL PEDAGOGIC SI METODOLOGIA FORMARII
COMPETENTELOR SPECIFICE GEOGRAFIEI PRIN
ACTIVITATI PRACTICE

2. 1. Modele de invatare care faciliteaza procesul formarii competentelor scolare

Tn mediul educational, invitarea are la bazi o viziune complexi, extinsi, imbricand 0
multitudine de aspecte care se diversificd in functie de nevoile principalilor actori ai actului
educational, de evolutia tehnologicd si nevoile societatii, de politicile educationale, de
investigatiile si observatiile cercetdtorilor din domeniu.

Invitarea, ca proces continuu, se caracterizeaza printr-o durati lunga de timp, incepe la
nastere si se finalizeaza la sfarsitul vietii [216, p. 45], schimbare relativ constanta a atitudinii,
produsul ei fiind perceput sub aspect informativ (continut informational) si formativ (vizeaza
formarea, dezvoltarea caracterului elevului), pe ldngd alte numeroase avantaje inregistrate si
mentionate in Anexa 7. Insi complexitatea situatiilor de invitare din prezent ingreuneaza gisirea
unor solutii/a unui model universal valabil pe care profesorii sa il poata aplica, astfel incat
rezultatele sa garanteze succesul dorit.

Modelul, ca un concept ce deriva din cuvantul latin modus, reprezintd cale, mijloc de
stimulare mintald sau practicd a elevilor, esentiala pentru precizarea conexiunii puternice intre
gandire si actiune. Este o reprezentare a realitatii intr-o maniera unilaterala executatd in scop
practic [33, p. 301], in viziunea autoarei M. E. Dulama, realizata in diverse domenii de activitate
cu scopul executdrii unor activitati practice sau activitati teoretice, folosit in faza initiala in anul
1968, desi conceptul este considerat relativ recent de catre matematicianul E. Beltrami [88].

Notiunea de model, conform Dictionarului Explicativ al Limbii Romane reprezinta acel
sistem ideal material sau logico-matematic prin intermediul caruia se pot studia, prin diverse
analogii, proprietdtile si schimbarile unui sistem mult mai complex. Este ,,0 constructie
substantiald sau mintala, artificiald, bazata pe rationamente de analogie, pe un efort de gandire
deductiva” mentioneaza I. Cerghit [16, p. 223], astfel incét, prin utilizarea modelului, elevul este
determinat sd realizeze o actiune practicd (reald), care se schimba intr-o actiune intelectuala,
deoarece elevul este nevoit sa emita cunostinte noi.

Modelul se afla intr-o continua schimbare si prezinta avantajul impulsionarii potentialului
mental al elevilor, cu limite date in urma diminuarii rolului cadrului didactic [45, p. 10],
deoarece in acest context profesorul construieste exclusiv propriile lui interpretéri pentru a fi
inteles de elevi si ghideaza activitatea clasei. Respectand aspectele reliefate, ne oprim asupra

unor modele de invatare flexibild, intrucat in educatie nu existd modele de invatare standard utile
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formarii CSG. In opinia lui Albert Bandura, aceasta nu se rezumi strict la o simpla imitatie, ci
implica procesari cognitive complexe [185], deoarece invatarea difera de la elev la elev. Astfel,
intelegerea legaturilor dintre modele 1i asigurd educatorului circumstantele necesare pentru a
prevedea, a facilita si a controla in mod recomandat procesul de invatare pentru propriii elevi
[76, p, 21]. Tn structura acestor modele (Figura 2.1.) elaborate si configurate de cercetitori, care
pot fi ajustate si folosite drept repere teoretice si metodologice in vederea proiectarii activitatilor
scolare, sunt evidentiate activitati practice care conduc la formarea de abilitati practice la elevii
de liceu, fard de care consideram ca nu putem forma CSG. Fiecare model exprimd aspecte
valoroase pe care ne propunem sd le analizam, cu scopul identificarii celui adecvat, care
faciliteaza procesul formarii competentelor scolare si care poate fi aplicat cu succes la nivelul
elevilor de liceu, in urma caruia putem forma CSG: modelul invatarii experientiale, modelul
invatarii prin problematizare, modelul invatarii prin lucrari practice, modelul invatarii prin sau pe

baza de proiect (in cadrul caruia accentudm invatarea in baza de proiect STEM/STE(A)M).

4.: MPdelul
Invitirii
prl;rp_miect/ )
Ole(:t . Mod
STE(A)m invagga
NVatirij
Prin
Problemgy;.
Zare

3: Modely)
Vit pij
Prin lucrél‘i
Practice

Figura 2.1. Tipuri de modele de invitare care contribuie la
formarea competentelor scolare
1. Modelul invatarii experientiale - Este invatarea care se produce prin experiente, are

loc in momentul in care elevul este antrenat intr-o actiune concreta, controland si verificand
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aceastd actiune intr-un mod critic, apoi extrage si cantdreste concluziile necesare si, in final,
aplica ceea ce a obtinut in mod practic [141], deoarece esential ,,nu este ceea ce se Intdmpla cu
tine, ci ce faci tu cu ceea ce se intdmpla cu tine” [5, p. 59]. Invatarea experientiald joaca un rol
important in dezvoltarea capacitatii de cooperare si comunicare a elevilor, in formarea si
dezvoltarea competentelor acestora, deoarece, fiind axatd pe elev, 1i permite acestuia s se
angajeze in realizarea sarcinii de a invata [69, p. 171]. Insi doar o simpla participare la diverse
experiente, fard respectarea principiilor de lucru folosite in anumite secvente ale acestui model
de invatare, avand anumite grade de intensitate, specifice metodologiei experientiale care nu
prezinta o tratare profunda, periodica sau realizatd dupa un anumit etalon sau un model [191, p.
243], nu inregistreaza rezultatul urmarit si nici invatarea.

Modelul invatarii experientiale incorporeaza cercul experimental, creat de catre Honey si
Mumford, la randul sau dezvoltat pe baza modelului de invatare a lui D. Kolb, numit ciclul
invatdrii experientiale, in baza teoriilor lui J. Dewey, K. Lewin si J. Piaget.

Tn opinia lui D. Kolb [199], invitarea este un proces in cadrul ciruia cunoasterea este
formata prin modificarea experientei. In urma implicarii in AP a elevului, survine cea
experentiala, care reexamineaza critic activitatea, extragind si aplicand anumite rezultate intr-0
Csituatie practica [117].

De altfel, existd numeroase variante ale acestui tip de model de invatare utilizate de catre
profesori, ale carui etape sunt vizibil necesare in realizarea lui (Figura 2.2), intre care:

D. Aplicarea/ q O noui

testarea experienta
conceptelor noi directa

C. Generalizarea/

crearea unor concepte A. Construirea/
abstracte pe baza experienta
reflectiilor directa
B. Observatia si I
reflectia

directa asupra
experientei concrete

Figura 2.2. Etapele modelului invitarii experientiale
(adaptat, conform teoriei lui Kolb)
A. Construirea (simtirea), realizarea unei experiente de invatare concrete sau imbunatati-
rea celei existente, reprezentand etapa de activitate primara sau elaborare de notiuni ale nvatarii

experientiale.
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B. Observatia (vederea), existenta unei anumite perioade de reflectie asupra experientel,
asupra a ceea ce se Intdmpla, cu accent pe minusurile dintre intelegere si experienta.

Se desfasoara de catre fiecare elev sau de catre grupuri mai mici de lucru ori de intreaga clasa si
prezintd importantd, deoarece elevii discutd intre ei experientele avute in etapa anterioard,
concluzionand anumite judecéti.

C. Generalizarea (gandirea, conceptualizarea), construirea unor concepte abstracte bazate
pe abilitatea de a face unele observatii si reflectii Intre actiune si consecinte, elevii formandu-si
noi concepte, concluzii ori le pot modifica pe cele existente.

D. Aplicarea (executarea), testarea noilor cunostinte/concepte/competente in contexte noi,
aplicarea noilor concepte la realitatea din viata lui, urmarind legatura dintre ele, iar dupa aceea,
,,ciclul” se reia.

Invitarea experientiali este un model, o strategie de invitare axatid pe obtinerea unui
rezultat maxim atunci cand elevul invatd din propria experientd, iar mai tarziu foloseste
cunostintele insusite intr-o nouad situatie.

In viziunea atorilor L. Soitu si R. D. Cherciu (2006), [80], experimenterea directi a unor
situatii este mult mai eficientd pentru invatare si aplicare decat simpla transmitere a
informatiilor. Functia acesteia constd i1n construirea unor conditii favorabile invatarii,
motivationale, eficiente, remarcante si relevante. Experienta este practic acel element esential din
viata elevului, negativ sau pozitiv. Profesorul este cel care vegheazd pentu obtinerea unor
experiente pozitive. Insi conceptia conform cireia invitarea autentici vine printr-o experientd nu
se traduce prin faptul ca toate experientele sunt educative in aceeasi masura [93].

Astfel, transpunand in practica conceptul de ,,Ape subterane”, pe baza modelului invatarii
experientiale si in conformitate cu cerintele curriculumului de Geografie fizica generala, studiata
in clasa a X-a in Republica Moldova [223] si in clasa a IX-a in Romania, la orele de geografie
parcurgem urmatoarele etape (Tabelul 2.1):

Tabelul 2.1. Formarea conceptului ,,Ape subterane”

conform modelului invatarii experientiale (adaptat dupa autorul V. Bocancea [117])

1. Experienta directi Intelegerea 1. Se face apel la experienta elevilor privind prezenta
initiala a apelor subterane 1n diverse medii de viatd, precum
conceptului sau izvoarele/fantanile din orizontul lor local, dar si
procesului studiat  utilizand informatii din manual.

2. Prelucrarea, Intelegerea 2. Explicarea situatiei se realizeaza prin stabilirea cu

reflectia directa conceptului aproximatie a adancimii apei subterane, de Ccétre
asupra experientei printr-o elevi, din orizontul local prin cunoasterea adancimii
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concrete experienta apei din fantani/izvoare si in functie de cantitatea de
concreta precipitatii inregistratd in acel an, de Seceta (facand
conexiune cu particularitatile reliefului orizontului

local si ale atmosferei studiate anterior).

3.  Generalizarea, Formarea 3. Definirea conceptului ,,Apele subterane sunt apele
crearea unor conceptului din interiorul scoartei terestre care circuld in roci prin
concepte abstracte ,,Ape subterane”  fisuri si pori, acumulandu-se sub forma de straturi
pe baza reflectiilor acvifere”, [conform manualului de geografie, clasa

a IX-a, p. 111, ed. Humanitas], permite identificarea
aspectelor esentiale si de baza ale acestui concept.

4.  Aplicarea/testarea  Dezvoltarea 4. Dezvoltarea conceptului ,,Ape subterane” prin
conceptelor noi conceptului ,,Ape realizarea experimentului pe baza conostintelor
subterane” si anterioare privind permeabilitatea rocilor, urmand ca

includerea luiin  rezultatele obtinute sa fie utilizate la lectia despre ape
sistemul teoretic  subterane: se iau 3 palnii care se acopera cu tifon si 3
de concepte (apa, pahare; in fiecare palnie se pun diverse materiale (de

roci, strate exemplu n prima pélnie nisip, in pélnia doi - argila,
acvifere, ape iar in cea de-a treia palnie - sol de gradina) peste care
freatice s.a) se toarna apa. La final, elevii vor nota: timpul scurs

de la varsarea apei in fiecare palnie; trecerea apei prin
rocd, sedimente si scurgerea in planul colector;
cantitatea de apa pusa in fiecare palnie fiind egala, se
constatd n care pahar colector a fost scursd mai multa
apd; se urmareste in care palnie roca pastreazi apa
deasupra; astfel, se va putea concluziona legatura
dintre: permeabilitatea rocilor - cantitatea de
precipitatii - apele subterane.

2. Modelul invatarii prin problematizare. Prin problematizare se tinteste atingerea
obiectivelor recomandate in procesul de predare-invatare-evaluare si solutionarea situatiilor
problema, in opinia lui S. Cristea [20, p. 372]. Conceptul este considerat in stiintd, solutie optima
confirmata si argumentatd prin modele practice ori teoretice, dar si model de invétare, intrucat
marile descoperiri stiintifice au inceput de la recunoasterea unor probleme rezolvate prin
dezvaluirea unor teorii si legi (Dulama, 2007) [29].

Sub aspect psihologic, problematizarea dezvoltd o gindire cu caracter divergent, implica
imaginatia si aptitudinile creatoare ale elevilor pentru invatare, reprezentdnd o modalitate de
participare in mod activ/interactiv a lor in planificarea si realizarea de activitdti de investigare
pentru gasirea raspunsului la problema dezbatuta [10, p. 293].

Predarea-invatarea axata pe acest model se realizeaza prin trei tipuri de problematizare:

= intrebarea-problema == tip de problematizare folosit pentru evaludrile curente si cele
orale, trateaza doar o singura chestiune, are in vedere, dar si genereaza o stare de conflict

= intelectual cu grad redus de complexitate.

= problema == tip de problematizare care genereaza o stare de conflict intelectual cu

grad ridicat de complexitate, cuprinzdnd elemente cunoscute, necunoscute si diverse date, toate
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necesitand rezolvare, la baza careia sta inteligenta, gandirea care se formeaza sau aprofundeaza
pe baza invatarii. Este necesar sa oferim elevilor situatii de invatare deosebite, din care sa
inteleaga cum trebuie sa cunoasca lucrurile, regulile si sa foloseascd ceea ce invata pentru a
solutiona diverse probleme din viata cotidiana [4].
= Situatia-problema=—=>tip de problematizare esentiald, situatie paradoxala, divergenta,
controversata, conflictuald intre cunostintele trecute si cele actuale, care ia nastere atunci cand
elevul o percepe ca pe un obstacol care ii creeaza o incertitudine, determindndu-1 sa o
solutioneze eficient, prin organizarea de activitati, plecand de la particular spre general, de la
fapte la concepte [30, p. 259], prin analiza detaliatda si comparatii. Situatie-problema (problem
solving) este mediul educational unde relatia cognitiva si afectiva a elevului cu noile cunostinte
au la baza o problema reala, traita de elev intr-un moment dat, un dezacord legat de realitate intre
vechile si noile achizitii ale sale, in viziunea lui M. D. Bocos (2013) [10]. O lacuna in cunostinte
care simuleazd si directioneazd elevul catre investigare, provocand nevoia de cunoastere
cognitivd si dorinta de solutionare a problemei [29, p. 137]. Autorul E. Paun intelege prin
situatie-problema o sintagma care indica noile contexte de invatare (practica si teoretica), in care
elevii intampina diverse bariere in elaborarea raspunsului, pentru depdsirea carora mobilizeaza
resurse motivationale si intelectuale [168, p. 45].
Elementele specifice situatiei-problema sunt legate de:

. existenta in alcatuirea sa a doud componente (datele problemei si o intrebare problemad),
a doua dimensiuni: obiectivd (enigma) si subiectivd (controversa) si a mai multor cai de
abordare, dar si de solutionare;

" complexitatea ei, care genereaza combinarea mai multor proceduri, demersuri mai
putin obisnuite (caracter atipic);

= necesitatea achizitionarii unor date noi, prelucrarea lor, abordarea euristica, verificarea
unor presupuneri, a unor descoperiri;

. rezolvarea ei vizeaza realizarea de activitati intelectuale si practice, generand o achizitie
noua sau imbunatatirea intelectuala si practica a celei vechi;

. dorinta de a cunoaste, a invata si a rezolva diverse neclaritati, trairi care impulsioneaza
interesul elevului;

. interventia elevului in vederea inlaturarii necunoscutului pentru achizitionarea unor noi
procedee si moduri de actiune, a unor noi cunostinte.

Modelul invatarii prin problematizare cuprinde cinci etape, carora li se adauga anumite

elemente specifice (M. D. Bocos, 2013) [10], (Figura 2.3):
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. Etapa de
cautare a cailor
de rezolvare a
situatiei problema
si alegerea

2. Etapa de analiza a
situatiei problema, de
dobéndire a noilor
informatii, de
reorganizare a
vechilor date, de
documentare

1. Etapa de
observare,
identificare a
situatiei problema
sau de elaborare a

Etapele invatari
prin

5. Etapa de

personalizare si
integrare a noilor
achizitii

tipului de
problematizare

W v e

Figura 2.3. Etapele modelului invitérii prin problematizare
Pe baza etapelor enuntate si tinand cont de cerintele curriculumului de Geografie fizica
Generala, un exemplu de studiu al situatiei-problema, referitor la cantitatea redusa de precipitatii
din zona deserurilor, poate fi abordat asemanator Tabelului 2.2.

Tabelul 2.2. intelegerea conceptului ,,Rolul mediului natural” conform modelului invitirii

prin problematizare

Activitati Etapele invatarii Operatii Activitati de predare-invitare
prin
problematizare

Activitatea  Prezentarea situatiei Profesorul orienteaza Trezirea curiozitatii elevilor cu

profesorului - problema: actiunea urmarind privire la Rolul mediului natural
- In zonele desertice cateva intrebari. pentru existenta omenirii;
calde desi ploud Elaborarea de care elevi a
foarte rar, sunt si problemelor legate de mediul natural
locuri unde exista de viata din zona in care locuiesc;
vegetatie relativ Antrenarea elevilor pentru utilizarea
bogata. cunostintelor acumulate anterior.
- Cum  explicati Prezentarea mijloacelor Utilizarea manualului de Geografie

Activitatea
elevilor

prezenta vegetatiei si
dezvoltarea ei?

1. Analiza situatiei-
problema, de
dobandire a noilor

de invatimant.

Consemnarea criteriului
de acceptare a solutiei.
Expunerea informatiilor
complementare cerute
de catre elevi.

fizica generald, a hartii fizice a lumii
si atlaselor.

Sunt acceptate doar solutiile
sustinute de rationamente logice.
Profesorul explicd elevilor cum se
desfasoara circuitul apei in naturd si
cum influenteazd factorii externi

informatii, de Ce date sunt cunoscute? mediul de viatd. Cantitatea de
reorganizare a precipitatii reduse sub 250 mm/an,
vechilor date, de alternanta  temperaturilor  diurne,
documentare si prezenta unor suprafete intinse
restructurarea acoperite cu nisip si a altora cu stanci
informatiilor. si grohotis, vantul cu vitezd mare

Ce nu se cunoaste?
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care actioneaza asupra rocilor prin
cele  trei procese: eroziune
(coroziune), deflatie.

Aparitia vegetatiei In zonele desertice
Cum se explicd prezenta vegetatiei in



2. Cautarea cailor de
rezolvare a situatiei-
problema si alegerea
solutiei eficiente.

3. Obtinerea si
evaluarea
rezultatului general

4. Personalizare si
integrare a noilor
achizitii

Care este contradictia,
neconcordanta,
problema?

Care este contradictia,
neconcordanta,
problema?

Ce se cere?

Documentare

Solicitarea unor noi
informatii de la

profesor.

Analizarea si
restructurarea noilor
informatii prin selectare,
ordonare si gruparea lor
(comparatii, analizarea
factorilor si proceselor
existente Tn naturd).
Formularea ipotezei si
cautarea  argumentelor
pentru confirmarea sau
infirmarea ipotezei/
solutiilor.

Acceptarea sau
respingerea solutiei.

Includerea informatilor
noi ~ in  ansamblul
cunostintelor  elevilor
dobandite Tn trecut.

aceste locuri?

Daca ploua foarte putin in regiunile
desertice, iar vanturile sunt violente
si existd intinse suprafete cu nisip,
pietris si stanci, cum de existd
vegetatie in astfel de conditii?

Dacé ploua foarte putin in regiunile
desertice, iar vanturile sunt violente
si existd intinse suprafete cu nisip,
petris si stanci, cum de existd
vegetatie in astfel de conditii?

Cauza aparitiei si  dezvoltarii
vegetatiei In aceste medii de viata.

La ce lectie s-a invatat despre modul
in care s-au format deserturile pe
Glob? Actualizarea si selectarea
informatiilor acumulate anterior. Ce
am invdtat despre  formarea
deserturilor si unde pot fi gasite alte
informatii? (studierea de reviste,
harti, carti, internet etc.).

In naturd, ca si in societate, unele
procese si fenomene sunt cauzate de
o multitudine de factori.

In astfel de medii aride, cantititile
imense de nisip si grohotis de
deasupra sunt greu de Inlaturat,
panza freaticdA nu ajunge mereu la
suprafatd. Insa, in zonele unde vantul
a putut Inldtura nisipul, iar panza
freatica este mai aproape de
suprafatd, semintele care sunt
transportate tot de catre vant de la
sute de kilometrii ajung sa
incolteascd, apoi vin insecte, reptile,
animale care gasesc aici apd si hrana
si astfel apare un mic ecosistem. Au
aparut chiar lacuri in jurul cérora s-au
dezvoltat asezdri permanente cu
vegetatie, livezi de  portocali,
smochini si curmali.

Acceptarea sau respingerea solutiei
poate fi facutd fie de citre profesor,
fie de citre elevii care ajung singuri
la altd sau aceeasi concluzie, solutie

optima.
Prin propriul efort depus 1n
rezolvarea problemei, elevii vor

acumula mai usor noile informatii pe
care le vor pastra si utiliza intr-0
situatie problema asemandtoare.

3. Modelul invdtarii prin lucrari practice. Invatarea prin intermediul lucrarilor practice

reprezinta ,,0 activitate complexa de efectuare a unor sarcini cu caracter aplicativ in vederea
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fixarii i consolidarii achizitiilor” [10, p. 272], vizand formarea abilitatilor intelectuale si practice
specifice geografiei, a competentelor scolare. De altfel, sunt un mod de a furniza cunostinte
bazate pe invitare practica, indeosebi prin realizarea de experimente in schema AP pentru
cercetarea si completarea cunostintelor transmise in timpul cursurilor teoretice. Geografia
cuprinde in zona ei de cercetare numeroase fenomene, obiecte si procese care sunt prezente pe
un spatiu foarte extins. Cele mai multe dintre acestea nu pot fi produse in cabinetul de geografie
din scoald, unde se pot executa diverse observatii si reprezentari grafice ale materialului cifric
sau AP pe baza hartii. Prin urmare, este necesara efectuarea lor in natura. Lucrdrile practice
urmaresc formarea unor abilitati practice de aplicare a metodelor cu scopul acumularii unor
date, deoarece ,,practic” reprezintd mai mult decat sa obtii diverse date [136] si au ,,deosebitd
valoare educativa” [82, p. 167], elevii depun efort fizic. Asadar, aceasta notiune este inseparabila
de munca fizica. Deoarece sunt activitati variate si complexe, de la simple AP la lucrari cu grad
profund de experientd, urmaresc per ansamblu ,realizarea unor sarcini cu caracter aplicativ” [30,
p. 383] si imbraca diverse particularitati: vizeaza formarea si stabilizarea cunostintelor, a
competentelor; au loc intr-un mediu organizat, unde se folosesc diverse resurse materiale; au ca
produs final un element intelectual sau material; prezinta structura procedurala flexibila, existand
diferentiere in functie de disciplina scolara, scop si particularitdtile situatiei de invatare; devin
mult mai atractive cind sunt proiectate si organizate bine. In realizarea lucrarilor practice, sub

intrumarea profesorului, elevii parcurg in general patru etape [30], [10], (Figura 2.4).

D. Ey

| aluare
{ucrariler rofes ll\gll'l"()<l:ii
de qm".&‘%r‘ ofil 1 Etavpgle Drac{lilcllm.-
: lucrarilor X rezultagal
practice ref]

Figura 2.4. Etapele lucrarilor practice
Prin utilizarea continutului unitatii de invatare ,,Hidrosfera”, (Geografie fizica generald),
ca si a particularitatilor apei din bazinul hidrologic al raului Arges, elevii desfasoara lucrari
practice in mediul natural de la periferia orasului Pitesti, zona de agrement ,,Lunca Argesului”,
lucrari practice asemanatoare cu AP realizate de catre adulti [30], [188], iar ulterior sunt

finalizate nn cadrul activitatilor desfasurate la clasa, (Tabelul 2.3).
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Tabelul 2.3. ,Identificarea particularititilor raului Arges in sectiunea Lunca Argesului”

Etape Operatii Aplicatii practice
A 1. Stabilirea: Titlul: Identificarea particularitatilor raului Arges in sectiunea
Pregitirea - titlului temei; ,,Lunca Argesului”.

lucrarilor practice
de catre profesor
Thaintea Tnceperii
lucrarii practice

B. Pregitirea
lucrarilor practice
de catre profesor
si elevi

C. Efectuarea
lucrarilor practice

- scopului urmarit;
- obiectivelor operationale
(rezultatul asteptat)

2. Prezentarea aspectelor generale privind sarcinile
de lucru ale elevilor (modul concret de implicare
in activitate, cum vor actiona asupra tuturor
obiectivelor, cum vor folosi continuturile si cum
va avea loc efectuarea lucrarilor practice cu scopul
asigurarii reusitei [30, p. 385])

3. Prezentarea mediului general al sarcinii de lucru
(durata, surse de informare, instrumente de lucru,
mijloace de 1invitare, pregatirea aparatelor,
elaborarea pentru fiecare grup sau elllv a fiselor
de lucru, stabilirea modului Tn care va avea loc
evaluarea etc.)

4. Desfasurarea activitatilor intelectuale si practice

in mod individual, independent (organizarea
elevilor, prezentarea obiectivelor urmarite,
prezentarea instrumentelor, aparatelor utile

activitatii practice, prezentarea fiselor de activitate
practicd, precum si a modului 1n care trebuie
completate).

5. Elaborarea individualad sau in grup a planului de
actiune si analiza a sarcinii

6. Derularea planului de actiune si punerea lui in
practica

Scop: verificarea modului in care elevii aplica cunostintele, priceperile
si deprinderile geografice si isi formeaza competete.

Obiective operationale: sa determine particularitatile (temperatura,
culoarea si starea ecologica) si rolul apei raului pentru orasul Pitesti, pe
baza observarilor directe si a studierii diferitor surse de informatii.
Documentarea si analizarea materialelor.

Durata: 2 ore in teren;

Surse de informare: manual, monografia orasului Pitesti, articole de pe
internet, materiale de la institutiile locale;

Instrumente de lucru: termometru, colector, sfoara, carnet de

notite, telefon/aparat de fotografiat, tub din metal, fise de lucru, fise

de evaluare, busola, GPS etc.

Tehnici si metode didactice: observarea directa realizata in teren,
analiza probelor de apa, cercetarea, investigarea interdisciplinara.

Elevii sunt grupati n patru echipe/grupe. Fiecare grupd va primi o

anumita sarcind. Fiecare grupd va elabora un plan de actiune.

Grupul I: Elaboreaza o schitd a unei harti prin identificarea pozitiei
geografice a sectiunii ,,Lunca Argesului” din raul Arges, fata de centrul
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D. Evaluarea
valorii lucrarilor
practice, a
rezultatelor
acestora si
reflectia

7. Elaborarea unui rezultat final (produs)

8. Supravegherea si reglarea activitatii

9. Sustinerea orala a rezultatelor activitatii

practice

10. Aprecierea si stabilirea calitatii rezultatului
obtinut

11. Aprecierea, stabilirea calititii activitatii
elevului si compararea rezultatelor (in situatia in
care au avut sarcini identice de lucru)

12. Analiza si autoreglarea interventiei, parcursu-
lui practic.

orasului Pitesti, folosind busola si/sau GPS-ul.

Grupul I1: Elaboreaza o schita a unei harti cu forma de relief din

sectiunea ,,Lunca Argesului” (amenajarea zonei; prezenta Unor procese

de modelare a reliefului - alunecari de teren, eroziune, acumulare s.a.).
Grupul I11: Elaboreaza un grafic prin determinarea particularitatilor apei
din sectiunea ,,Lunca Argesului” (temperatura si culoare).

Grupul 1V: Evaluaeaza starea ecologica a raului Arges in sectiunea

,,Lunca Argesului” (fotografii cu resturile menajere existente in acest sector
al raului).

Cartea de identitate a raului Arges (Harta sectiunii ,,Lunca Argesului”,
grafic cu particularitatile apei raului in acest sector si fotografii privind
starea ecologica a albiei majore a raului).

Profesorul supravegheaza intraga activitate a echipelor si ii sprijina pe elevi
atunci cand cer ajutorul.

Comunicarea lucrarilor realizate de catre fiecare grupa, precum si

a rezultatelor lucrarilor se face in fata clasei cu toti elevii.

Juriu format din profesor si cate un reprezentant al fiecarei echipe.

Exercitii practice, conversatie de verificare.

Elevii din fiecare echipa mentioneaza ce dificultati au Intdmpinat, care au
fost neclaritatile cu care s-au confruntat pe parcursul lucrarilor, iar
profesorul le explica unde au gresit, ce au realizat bine si 1i indeamna sa tina
cont de actualele sale propuneri in viitoarele lucrari practice.
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4. Modelul invatarii pe bazia de proiect. Transformarile din actuala societate cu
dinamism alert, precum si cerintele tot mai inalte existente pe piata muncii, necesitd schimbari si
in sistemul educational, astfel incat invatarea sa se realizeze printr-o stransa legare a teoriei de
practica, printr-o noud stategie/model, cum este cel fundamentat pe metoda de invatare prin
proiect.

Printre metodele, instrumentele si modelele necesare si folosite in Geografie, Se
recomanda si se incurajeaza, in mediul formal ce reglementeaza activitatile elevilor (atat in
Republica Moldova, cat si in Romania), invatarea si evaluarea prin proiect ,ca metoda
alternativa de evaluare sumativa”, in viziunea autorilor A. Davidenko si V. Bocancea [26, p. 8],
unde activitatile practice predomina (S. Cristea, 2018) [19, p. 164], deoarece contribuie la
insusirea noilor cunostinte, la formarea, consolidarea, aprofundarea si evaluarea acestora, astfel
ncat devin element determinant in procesul complex de formare a CSG.

Termenul de proiect isi are originea in atelierele de lucru ale arhitectilor din Roma
(Academia di San Luca).

Prezinta longevitate, intrucat in mediul educational este folosit initial din anul 1593 si
descris detaliat in anul 1918 intr-un eseu de Kilpatrick W.H. in The Project Method (project -
based learning).

Este perceput ca o activitate care genereaza idei (in literatura de specialitate) si care duce
la obtinerea rezultatului urmarit si definit ca activitate care evidentiaza intrepatrunderea
cunostintelor teoretice cu cele obtinute in urma activitatilor practice [13] sau ca activitate bazata
pe o investigare teoretica ori/si practica [8].

Potrivit lui S. Cristea si privit dintr-o viziune istorica, proiectul se dezolta la nivel de
model [19]; de segmentare a materiei (in pedagogia premoderna); de invatare a elevului prin
actiune concreta (in pedagogia moderna) si de instruire, educare a elevului in mod nonformal si
formal cu radacini in constructivism (in pedagogia contemporana, actuald si postmoderna). Din
perspectiva profesorului M. Bocos [8], proiectul este activitatea care are la baza investigarea
teoretica si practica complexa, de duratd mare a unei probleme autentice, din viata cotidiana [19,
p. 88]. Autoarea C. Ulriech caracterizeazd modelul de invatare pe baza de proiect ca ,,0 abordare
pedagogica focalizatd pe elev, inspirata din constructivism, ce constd in investigatia aprofundata
a unei teme sau probleme” [84, p. 138]. Ca ,tema de actiune-cercetare” [16, p. 254], in perceptia
lui 1. Cerghit, proiectul are scop bine delimitat, caracter practic-aplicativ, imbracand aspectul
unei provocari sau a unui plan elaborat, in functie de potentialul elevilor care Incorporeaza o
actiune concreta de investigare [29, p. 369] si cooperare [122] intr-un timp dat.

In modelul de invatare prin proiect, in opinia M. E. Dulama [29], a lui I. Cerghit [16, p.
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257], precum si a altor autori, elevii parcurg diverse etape. Insa, in linii generale, are patru etape
clare (Figura 2.5), care deriva una din alta, la care se pot adauga sau se poate reveni cu diverse
activitati pentru fiecare etapa, conform autorilor C. Ulriech [84], V. Bocancea si A. Davidenko
[26].

Se desfasoara in clasa, fiind necesar ca toti elevii
participanti sa realizeze schimburi de idei intre ei,
informatii si experinte legate de subiectul cercetat.
Profesorul doar coordoneazd discutiile referitoare la
informarea parintilor, stringerea materialelor necesare
desfasurarii  proiectului,  elucideazd  aspectele
neintelese de catre acestia sau cele pe care elevii le pot
aprofunda sau consolida.

Etapa de pregitire poate fi eficientizata de cétre
profesor prin folosirea schemei atat pentru un singur
elev, cat si pentru grupuri de elevi: Ce stiu?/Ce cred ca
stiu? - Ce vreau sa stiu? - Ce am aflat? (de exemplu,
sub aspectul unui tabel).

L Elevii evidentiaza gandire
criticd, analiticd, oarecum
provocatoare si
motivationald, oglindita si
in prezentarea produsului
proiectului. Etapa se
desfasoara in clasa.

. C. Evaluare
Elevii elaboreazd o fisa de lucru.
Realizeaza concret cercetarea 1in
clasda sau in teren, acumuleaza noi
informatii si rezolvd problema
identificata. Profesorul 1i —

incurajeazd in dezvoltarea atitudinii "—'> D. Reflectia

pozitive fatd de invitare si utilizare || e i

n mod individual sau in grup a - =

abilitatilor practice pentru observatii Analiza critica a procesului si a
directe si analizd sub forma de rezultatelor; evidenterea punctelor forte,
notite de teren, grafice, rapoarte de a aspectelor de imbunatatit si trasarea
investigare, harti etc. directiilor de aplicare ulterioara.

Figura 2.5. Etapele realizarii proiectului

Proiectul, ca actiune care vizeaza transferarea cunostintelor interdisciplinare (aptitudini,
capacitati si deprinderi), fundamenteazd abilitatile si motivatia elevilor pentru studierea
geografiei prin sarcini de lucru [135], [122]. Se regaseste mai peste tot in lume, nefiind doar o
»gandire strategica” [84, p. 118], ci are 1n vedere construirea a ceva, incurajand invatarea de
calitate, dezvoltand spiritul de echipa al elevilor in situatii reale de viata, antrenandu-i Tn diverse
modificari ,,sociale la nivelul comunitatii” [1, p. 9].

Tn Republica Modova si Roménia se recomandi utilizarea proiectului 1n activitatea de

predare-invatare-evaluare de catre profesori, termenul ,proiect” neavand o interpretare unica.

Astfel, aceasta poate genera anumite confuzii in desfasurarea actului educational, deoarece apare
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simultan ca proiect instructiv, proiect cu caracter de cercetare si elemente de creativitate, proiect

STEM/STE(A)M sau metoda de evaluare, prezentand totusi caracteristici diferite (Figura 2.6).

o 1. Face parte din procesul didactic si din programa scolara ca activitate didactica.

I 3. Se atla sub indrumarea protfesorului, dar este realizat de catre elev, utilizand
resursa de timp diferita, in functie de complexitatea proiectului (de la zile la

| saptamani)
4. Pot participa toti elevii in realizarea lui, avand sarcini si contributii diferite.

| 5. Contribuie la achizitionarea de noi cunostinte, la dezvoltarea atitudinilor si a
abilitatilor elevilor definite 1n termeni de competente, la actualizarea si la
| valorificarea cunostintelor fundamentale prin activitati practice autentice, reale.

6. Sub aspect pedagogic, activitatea in cadrul proiectului utilizeaza
cunostinte, abilitati si deprinderi formate de elevi Tn urma unor experiente
anterioare de invatare in diverse contexte si discipline de studiu.

Figura 2.6. Caracteristicile proiectului didactic

Corespunzator cerintelor curriculumului de Geografie umana (studiatd in clasa a X-a,
Roménia si in clasa a XI-a, Republica Moldova) si axdndu-se pe etapele mentionate, elevii pot
identifica si cerceta o problema actuala privitoare la ,,Migrarea persoanelor cu inalta calificare
profesionala” din cadrul comunitatii locale (Anexa 6).

O componentda importantd a invatarii prin proiect o reprezintd invatarea prin prisma
proiectului STEM/STE(A)M, aparuta ca necesitate a invatarii actuale sau ca o noud abordare a
intelegerii propriului nostru loc, asa cum subliniaza P. H. Raven (2002) [206, p. 239], dar si ca
,proces de invatare complex prin care transformdm cunoasterea elevului in experienta proprie de
invitare” [36, p. 67]. Insa alti experti in domeniu sustin ci, desi sistemul educational este axat pe
memorare, se urmareste reconfigurarea invatarii printr-o ,,noua paradigma” [lbidem, p. 22], in
baza modelului de invatare prin proiect STEM/STE(A)M.

Tn Romania, pentru disciplina Geografie (unde predarea inca este centratd mai mult pe
continut, pe transfer de cunostinte si mai putin orientatd spre exersare, formare/dezvoltare de
capacitati si abilitati practice), ca element de noutate si de eficientizarea a ei, apreciem nevoia
predararii-invatarii intr-un mod integrat printr-o abordare STEM/STE(A)M. Tn realizarea unor
astfel de activitati, profesorii vor intdmpina diverse dificultati [26], care tin indeosebi de resursa
timp, materiald, spatiald si financiara (Anexa 1 si 2).

Pe baza principiilor modelului de invatare STEM/STE(A)M, abordarea celor cinci
discipline care au generat acronimul respectiv nu se face individual, ci integrat,

multi/transdisciplinar, tindnd cont de problemele din realitate [96].
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Geografia, prin natura sa, efectueaza schimb de metode de cercetare, informatii si
cunostinte cu mai multe stiinte, chiar si cu cele din educatia STEM sau STE(A)M, desi ,,modul
de realizare a acesteia depinde de competenta in specialitate a profesorilor” [130, p. 33], in
perceptia profesorului didactician M. E. Dulama. Pentru eficacitatea disciplinei Geografie si
cresterea performantelor elevilor in urma desfasurarii orelor de geografie, in literatura de
specialitate, se recomanda o abordare ,,din punct de vedere multidisciplinar, interdisciplinar si
transdisciplinar” (Repere metodologice pentru clasa a Xl-a) [243, p. 50]. Tn acest context, in
cercetarea noastra, vizam includerea unor activitati practice de invatare sub forma unor dezbateri
si argumentari, desfasurate in baza proiectului STEM/STE(A)M, pe care profesorii de geografie
le pot aborda si aplica cu succes, pe langa colaborarea cu profesori de la celelalte discipline
scolare. Invitarea prin proiect STEM/STE(A)M nu este doar o solutie practici (care contribuie la
aplicarea n practica a cunostintelor citite, apoi memorate), ea inlesneste si ajutd, prin experienta
acumulatd, la stdpanirea unor abilitati practice, la realizarea unor conexiuni intre domenii sau
discipline scolare, la formarea si dezvoltarea CSG [36]. Tn vedera elaboririi proiectului
STEM/STE(A)M, pentru unitatea de invatare ,,Relieful terestru” - Geografie fizicd generala,
propunem un model de invatare prin proiect STEM/STE(A)M (Tabelul 2.4). Elevii, sub
indrumarea profesorului, pot parcurge etapele proiectului (Figura 2.7) al carui specific include si
accentueazd aplicarea Geografiei precum si a altor stiinte in tehnicd si tehnologie, fiindca

cerintele societatii actuale sunt orientate catre aceste domenii.

B GEEE Cercetare prin |d_ent|f|carea
elementelor cheie care au

roblemei )
\1——/ creat problema.

..

———
Se stabilesc aspectele /A 2.Proiectarea/
necesare reZOlVﬁrii Q/\| analiza problemei

problemei.

3. Descrierea
proiectului/cautarea

5. Prezentarea, evaluared

produselor, a activitatilor 2

Figura 2.7. Etapele realizarii proiectului STEM/STE(A)M

Impartasesc si
primesc feedback
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Tabelul 2.4.

Etape

1.
Identificarea
problemei

2.
Proiectarea/
planificarea

Procesul de torentialitate din zona Argesului - conform modelului invétarii prin proiect STEM/STE(A)M [166], [177], [178]

Aspecte vizate in proiectul
de cercetare

Problema: Defrisarile
accentuate au generat
procesul de torentialitate
Tndeosebi in zona subcarpa-
tica a judetului Arges.

Titlul proiectului

STEM/STE(A)M
Tipul proiectului

Tipul activitatilor

Scopul proiectului prin
invatare STEM/STE(A)M

Obiectivele proiectului

Argumentul proiectului

Produsele proiectului

Resurse umane

Activitati ale profesorilor si ale elevilor

Tnainte de Tnceperea proiectului, elevilor li s-a recomandat s identifice o problemi din lumea real3,
din mediul lor de viata si sd elaboreze un proiect STEM/STE(A)M, tinand cont de problema
descoperitd, avand continut geografic.

Titlu proiectului: Procesul de torentialitate din zona subcarpatica a Argesului;

Tipul proiectului: Practic-aplicativ
Tipul activitatilor: Integrate prin proiect de invatare STEM/STE(A)M

Scopul proiectului: Intelegerea importantei pastrarii unui mediu de viatd cat mai natural, aprofundand
cunostintele geografice si confirmand statutul Geografiei in sistemul educational din Roménia, precum
si a celorlalte discipline ,,inrudite” (Biologie, Fizica, Chimie, Matematica si Arta etc.)

La finalul proiectului, elevii vor fi capabili:

- sa cerceteze/investigheze tintind obtinerea informatiilor corecte privind procesul de torentialitate;

- sa constientizeze pericolele la care este supusa populatia din zona afectata;

- sa aprofundeze cunostintele despre acest proces pentru gasirea celor mai eficiente solutii;

- sa foloseasca si sa creeze, pe baza cunostintelor acumulate, produse interesante, privind
constientizarea populatiei vis-a-vis de acest fenomen de torentialitate.

Tine de cunoasterea modului de protectie a naturii si de formarea, dezvoltarea abilitatilor practice la
elevii liceeni/de liceu prin: folosirea cunostintelor teoretice in practicd, rezolvarea de probleme
prezente in viata reald, prin abordarea unei gandiri critice si creatoare, dezvoltarea raspunderii privind
protectia calitatii mediului natural, a mediului de viata.

Se materializeaza sub formad de: machetd a unui torent, desen reprezentand un torent, poster/afis,
pentru paginile din revista scolii sau a unui ziar local care sa sensibilizeze privitorii, diverse jocuri cu
continut geografic legat de relieful creat de apele meteorice, videoclip de cercetare, grafic.

Au fost implicati profesorii de geografie, fizica, biologie, chimie, matematica, desen, elevii din clasa
a IX-a, parinti si reprezentanti ai autoritatilor locale.

69



3. Descrierea
generala a
proiectului.

4. Procedura
de lucru.

5.
Prezentarea si
evaluarea
produselor
realizate.
Reflectia.

Resurse materiale

Manualul de Geografie fizicd, materiale necesare realizarii unor lucrari plastice, internet,

calculator/laptop, xerox color, videoproiector, coli, creioane colorate si simple, Flip Chart.

Resurse metodologice si Instrumente online (Google, You Tube), prezentari ppt.

informationale.

Resurse financiare Autofinantarea

Timp necesar Pentru elaborarea proiectului timpul necesar este de o luna.

Clasa: a IX-a. Din C. N. ,,Alexandru Odobescu”, Pitesti, judetul Arges, 32 de elevi din clasa a 1X-a H, profil

Grupa de varsta: 14-15 ani.
Localizare: Aer liber, sala de
clasa, cabinetul de geografie.
Forme de realizare a
proiectului: in grup, frontal si
individual.

Disciplina de baza: Geografie
Discipline Tnrudite: Biologie,
Fizicd, Chimie, Tehnologie,
Artd, Inginerie si Matematica.

Monitorizarea activitatii

umanist, sunt antrenati in proiectul didactic de geografie printr-0 abordare STEM/STE(A)M, cu
titlul ,,Procesul de torentialitate din zona Argesului”.

Elevii din proiect au sustinut un test de evaluare (inaintea derularii activitatilor si dupa acestea)
evidentiind nivelul lor de intelegere privind conceptul de torentialitate si au elaborat un plan care
cuprinde programul de activitati necesare desfasurarii proiectului.

Profesorul de geografie a grupat elevii in cinci echipe (in baza tipului lor de inteligenta, de
capacitati si de aptitudini etc.), apoi a repartizat sarcinile de lucru pentru fiecare echipa. Fiecare
echipd capitd un nume, stabilit de catre membrii echipei in functie de sarcina de lucru primita si
fiecare membru din echipa primeste cte o sarcind repartizata tot de catre membrii echipei: echipa 1
- Cercetatorii, echipa 2 - Mestesugarii, echipa 3 - Inginerii, echipa 4 - Artistii, echipa 5 -
Matematicienii.

Cadrele didactice implicate in proiect supravegheaza activitdtile individuale si pe echipe ale

elevilor (conform tabelului elevilor, urmaresc realizarea corecta si exacta a produselor, noteaza si ofera sprijin elevilor, ori de cate
2.7) ori au nevoie.

Aprecierea si  evaluarea

Sustinererea publica a proiectului: Fiecare echipa isi stabileste un reprezentant care prezinta in 10

implicarii fiecarui elev, a minute, in fata juriului, experienta traita si modul de realizare a produsului prin intermediul unui raport
experientei si rezultatelor ce cuprinde si recomandari referitoare la pastrarea mediului natural. Materialele care insotesc produsele
fiecarei echipe. finale (poster digital, ppt-urile, suport video, fotografiile si macheta torentului) sunt prezentate sub
forma unei miniexpozitii in fata juriului format din profesorii implicati in proiect, un reprezentant al
elevilor, un parinte care valorizeaza progresul si atitudinea elevilor din timpul activitatilor, evalueaza

elaborarea corectd si exacta a produselor pe baza unor criterii. Iar, la final impartdsesc si primesc
feedback.
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Existenta modelelor de invatare explicative precum si stapanirea lor teoretica contribuie
la: organizarea si realizarea optima a procesului educational; sustinerea, inspirarea §i incitarea
sau accentuarea curiozitatii elevilor; intelegerea mai buna a aspectelor invatarii ca in clasa unde
sunt folosite de catre profesor; dezvoltarea indemanarii, a pricerilor practice de lucru, a
motivatiei pentru invatarea geografiei (deoarece continuturile au fost proiectate avand in vedere
interesele copiilor) ca si a capacitatii de cercetare a elevilor.

in concluzie, observim ca:

. modelul de invatare este o formd de invatare descrisd de la inceput pana la sfarsit si
prezentatd de cele mai multe ori de cétre profesor, constituind pentru acesta un exercitiu, o
resursa informationald valoroasa oferita elevilor cu scopul deruldrii optime, eficiente a
demersului lor de invatatare;

. profesorul de geografie poate folosi, Tn structura activitatilor teoretice sau/si practice,
orice model considerat de el util si functional, tindnd cont de subiectul/tema abordata, de
elaborarea teoretica si metodologica corectd a modelului ales;

. toate aceste modele de invatare vizeaza solutionarea uneia sau a mai multor probleme
din viata reald, imbinand astfel investigarea teoreticd cu AP concreta;

. prin combinarea unor aspecte specifice modelelor de invdtare reprezentate, vizam
asigurarea unui nivel mai inalt de formare a CSG. Ca urmare a fost elaborat un model pedagogic
de formare al CSG prin AP.

Toate acestea aduc un aport valoros si original, generind elaborarea unui model
pedagogic axat pe desfasurarea de activitdti practice concrete si conectat la principii si teorii
moderne ale procesului de invatare. Ca urmare, printr-o invatare practica ca si strategie didactica,
se evidentiaza invitarea si intelegerea fenomenelor, a proceselor geografice care actioneaza
concret in situatii diverse din viata reald. Pentru elevi, AP din proiectul educational
STEM/STE(A)M sunt valoroase. Prin intermediul lor reusesc sa 1isi dezvolte rabdarea,
perserverenta, placerea pentru activitate fizicd, contribuind nemijlocit la formarea unor
deprinderi si competente necesare vietii, generand eficienta si motivatie in utilizarea frecventa a

lor de catre profesori, indiferent de disciplina scolara.

2.2. Proiectarea Modelului pedagogic de formare a competentelor specifice
Geografiei prin activitati practice la elevii liceeni.

Studiul realizat in capitolul precedent al cercetarii a urmarit intelegerea reperelor
pedagogice ale formarii competentelor scolare, ale formarii CSG, rolul AP in studierea

Geografiei ca perspectiva. Tinand cont de faptul ca vizam formarea competentelor elevilor
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liceeni prin AP, ca actiune complexa dependentd direct de educatia din mediul educabilului, in
opinia lui S. Cristea [19, p. 88], apare necesitatea formarii competentelor in diverse situatii sau
medii de viata formale sau nonformale (la scoald, in societate, in grupurile de prieteni si colegi,
dar si acasd), care conduc in timp la formarea competentelor mentionate in programa scolara la
Geografie.

Formarea CSG la elevii liceeni, filiera teoretica, se impune a fi privitd ca o actiune
creativa, care insufla profesorilor din postuniversitar un nivel ridicat de profesionalism, atat in
domeniul geografiei, cat si in cel al metodologiei didactice.

Analizand situatiile specifice sistemului educational din Romania, derivand din cadrul
organizatoric, finalitdti, resurse, noile conditii de lucru cu care se confruntd profesorul de
geografie in activitatea sa didacticd, remarcam aparitia altor inconveniente care corespund
actualelor deziderate ale societatii, conform chestionarului adresat CDG (Anexa 1):

. cerintele mereu crescande de la un an la altul privind calitatea educatiei in conditiile
unui numar redus de ore pe saptamana la Geografie (mentionat in capitolul anterior);

. necesitatea unei abordari individuale a elevilor in conditiile aplicérii noilor tehnologii
educationale;

" nevoia de a propune ceva plicut, o conceptie originala intr-o altfel de gandire, de
actiune capabild sa aduca schimbare in invatamantul general; solicitarea de catre societate a
pregatirii si a crearii unui elev cu personalitate liberd, independentd, creativa, cu initiativa si
responsabilitate, cu abilitati practice, priceperi si deprinderi formate si dezvoltate in conditiile
unei demotivari evidente a invatarii geografiei (demotivare generata de inlocuirea statutului de
disciplina obligatorie la bacalaureat cu cel de disciplina ,,la alegere”);

. materia stufoasa;

" lipsa orelor speciale pentru AP la toate unitatile si nivelurile de invatare, precum si
numeroase alte detalii.

Intr-o astfel de conjuncturd, profesorul se vede obligat si inliture aceste inconveniente,
insa in acelasi timp elevii realizeaza o invatare superficiald, percepand actul educational ca pe 0
corvoada, o etapd necesara continudrii studiilor universitare si nicidecum o etapd in formarea si
dezvoltarea lor personald, a competentelor necesare satisfacerii cerintelor viitoare ale vietii.

Pentru solutionarea inconvenientelor intalnite si plecand de la ideea de baza conform
careia cunostintele dobandite sunt mai profunde, iar CSG se pot forma mai facil prin AP [147],
[151], [152], [158], consideram oportun pentru invatamantul liceal elaborarea de noi strategii
didactice inovative de invatare a geografiei, ca si anumite reorganizari sau schimbari atét la nivel

stiintific, cat si la nivel pedagogic si psihologic.
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Rationamente mentionate, analiza detaliata a modelelor de invatare au condus la ideea
proiectarii si implementarii Modelului pedagogic de formare a CSG la elevi prin AP,
propunandu-l CDG din invatamantul preuniversitar, putand fi folosit cu succes ca strategie
optima si eficienta in invatarea actuald a geografiei si in sporirea motivatiei elevilor pentru
studierea acesteia.

In vizunea Iui S. Codreanu, modelul pedagogic este un ,,instrument de cercetare stiintifica
care permite cunoasterea realitdtii prin reprezentarea fenomenului/procesului studiat prin
intermediul unui sistem construit artificial” [125, p. 56], sau este o reproducere cat mai simpla a
modelului original reliefand aspectul care intereseaza, apreciaza C. Birzea [6].

Din perspectiva autorilor I. Lupu, V. Cabac si S. Gincu [50], modelarea pedagogica cere

creativitate si poate fi elaborata prin parcurgerea etapelor (Figura 2.8):

IV. Analiza
rezultatelor

I11. Experimentul
I1. Elaborarea de validare

I. Formularea nl%%elgl?é . (metodologia)

roblemei pedagog

proble ‘Rezultate bune |
stiintifice

Rezultate care necesita
perfectarea modelului

Figura 2.8. Etapele modelirii pedagogice
(adaptat dupa I. Lupu, V. Cabac si S. Gincu)

I. Problema stiintifica identificatd (in capitolul precedent) si abordata in cercetare
rezultd din determinarea reperelor teoretice si metodologice pentru eficientizarea si elucidarea
AP, care permit formarea CSG la elevii liceeni, filiera teoretica, si vor contribui la crestrea
potentialului elevilor privind dezvoltarea lor personald, consolidarea cunostintelor geografice,
schimbarea atitudinii si pregdtirea elevilor pentru viata.

In actiunea de initiere a studiului si in functie de problema stiintifica identificata, au fost
formulate scopul cercetarii si obiectivele acesteia.

Pentru concretizarea scopului si a obiectivelor proiectate am analizat unele modele
pedagogice (elaborate de diversi autori), prin intermediul cdrora se pot forma competente,
remarcand ca niciun autor nu a elaborat un model de formare a competentelor specifice
geografice prin activitati practice la elevii liceeni.

Pentru elaborarea Modelului pedagogic de formare a competentei de cunoastere

stiintifica la elevii liceeni Tn context inter/transdisciplinar, autoarea L. Frantuzan [132] se axeaza
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pe proiectarea unui curriculum integrat sub aspect inter/transdisciplinar (fizicd, chimie si
biologie), profil umanist si pe etape de formare/evaluare a competentei scolare.

Tn modelul pedagogic elaborat de profesorul L. Lascu [138] se fac referiri la evaluarea
achizitiilor pentru formarea competentei de self-management la studentii din ciclul I, precum si
actualizarea curriculumului universitar ,,Teoria si metodologia dezvoltarii vorbirii”.

Autoarea V. Florea, in elaborarea Modelului pedagogic de proiectare si organizare a
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar [131], se referd la optimizarea procesului
educational in mediul formal si extrascolar pentru formarea competentei de proiectare a
activitdtilor educationale ale cadrelor didactice.

In elaborarea Modelului de formare a competentei de rezilientd climatica la adolescenti,
realizatoarea G. Damian - Timosenco (2020) [128] se axeaza pe determinarea posibilitatilor de
impulsionare si optimizare a procesului de formare a competentelor pentru viata la adolescent si
pe dezvoltarea abilitdtilor de adaptare a adolescentilor la schimbarile climatice.

Modelul pedagogic de formare a CSG prin AP elaborat si propus (Figura 2.9) a fost
conceput etapizat ca un model pedagogic care ne ajutd sa intelegem procesul real [19], generand
cresterea eficientei invatarii geografiei de cére elevii liceeni si adaptarea lor la cerintele cotidiene
ale societdtii.

Constituie un construct, un concept abstract realizat pe baza si in jurul AP, fiind rezultatul
cautdrilor pedagogice indelungate, a cercetarii atente si analizei minituase a literaturii de
specialitate si a legislatiei specifice in vigoare privind formarea CSG, a sistematizarii si
interpretarii diverselor abordari.

Modelul pedagogic propus poate fi vazut ca o prezentare generalda si schematica, ce
cuprinde in structura sa doua tipuri de directii, concepte, cu insusiri diferite, ale organizarii si
proiectdrii activitdfilor didactice care contribuie la educatia elevilor: concepte teoretice
(pedagogice) si concepte metodologice (resursele didactice sau mijloace de invatdmant), prin
intermediul cdrora este structurat si construit Modelul pedagogic de formare a competentelor

specifice geografiei prin activitati practice.
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Scop - Formarea competentelor specifice geografiei
prin activitati practice
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Figura 2.9. Modelul pedagogic de formare a competentelor specifice geografiei prin AP
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Conceptele teoretice care stau la baza formarii CSG cuprind diverse tendinte si
convingeri educationale care tin de teorii prin intermediul carora evidentiem principiile didactice
aplicate Informarea competentelor prin AP, axate pe paradigma (taxonomiei lui Bloom, cognitiva
si constructivistd), pe modele de invatare si pe factorii utili formarii CSG la elevii liceeni prin
AP.

1. Tn elaborarea modelului pedagogic de formare a CSG prin AP, am optat pentru unele
teorii ale invatarii, deoarece pot fi valorificate si dezvoltate cu anumite limite, in actul
educational privind invdtarea, insd la baza lor au stat documentele reglatoare care orienteaza
profesorii geografi in activitatea profesionald, precum: Recomandarea Consiliului Uniunii
Europene [226] si [235], Codul Educatiei al Republicii Moldova (2014) [218], modificat 2016
[219], Strategia de dezvoltare a educatiei ,,Educatia 2020 [238] etc.

J. Delors si colaboratorii sai afirma ca teoriile sunt cele care, la nivel general, definesc
procesul de invatare [27], ori sunt parti ale paradigmelor, respectiv ,,manifestari verbalizate care
pot fi puse pe hartie si pot fi combatute cu argumente si contraargumente”, din perspectiva lui D.
Bortun si colaboratorii [12, p. 10].

Teoria invatarii depline (John B. Carroll si Benjamin S. Bloom), determinata istoric intre
anii ’60-’70, conform cdreia, dacd invatarea in clasd este planuitd si realizatd corect, cresc
considerabil sansele de reusita ale tuturor elevilor, aspect valabil si in prezent.

Tn viziunea lui John B. Carroll, la baza teoriei invatarii depline stau trei argumente [190]:

a. particularitatile elevului, legate de influentele exercitate de familie, prieteni, colegi;

b. invatarea, in stransa legatura cu insusirea teoriei, a practicilor educationale, cu rezultatele
obtinute si evaluarea continua;

C. produsele invatarii: cunostinte dobandite (produse cognitive) si atitudinea vis-a-vis de
invatare.

La aceste argumente se adauga doud concepte practice, propuse de acelasi autor:

a. sarcina de invitare care poate fi rezolvata in timpul uneia sau mai multor lectii/activitati;
b. timpul utilizat in scopul realizarii sarcinii de invatare.

Pe baza aspectelor mentionate pentru cercetarea fizicd a orasului Pitesti (de exemplu),
elevii primesc sarcina de a analiza si interpreta harta in ora de curs, timp de 40 minute, sub atenta
supraveghere a profesorului, dobandind si construind cunostinte:

a. Identifica pe hartd elementele vizibile si particularitatile acestora: elemente matematice,
elemente de continut si elemente care tin de intocmirea si editarea hartii (dobandind cunostinte
declarative).

b. Analizeaza elementele matematice individual sau in echipa: calculeaza suprafata orasului
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Pitesti utilizdnd scara de proportie, efectuand transformarea cm in km sau invers; calculeaza
lungimea retelei rutiere, feroviare si hidrografice etc.

C. Analizeazd modul de intocmire si editare a hartii (titlul, legenda prin claritatea fiecarui
semn de pe hartd);

d. Analizeaza elemntele de caracterizare complementara (grafice, tabele si textele din
interiorul hartii) si elementele de continut (relief, sol, apele curgatoare si statitoare, vegetatie,
fauna, populatie, cai de comunicatie, aspecte culturale, economice, politice, turistice si
comerciale), dobandind astfel cunostinte procedurale.

Finalitatea activitdtii practice realizatd consta in dobandirea abilitatii practice a elevului
de a interpreta harta si de a-si forma, prin exersare, competenta de a analiza si a interpreta o
harta.

Teoria cognitivista - Simpozionul privind teoria informatiei, din 12 septembrie 1956, este
ziua nasterii stiintelor cognitive, abordare prin care psihologii J. Bruner (fondatorul 1970), D.
Asubel si R. Gagne evidentiaza existenta unor factori interni care ajuta la dezvoltarea cognitiva a
elevilor, fiind antrenati in procesul de invatare [61] si legati de cunoastere, creativitate, perceperi
si dorinte. Pentru autorul J. Bruner, invdtarea este componenta de bazad pentru dezvoltarea
cognitiva a elevului, reliefand insa rolul gandirii intuitive, analitice in dezvoltarea intelectuala si
a studiului independent.

Elevul, prin invatare activa si nu mecanica, implica trei procese cognitive de baza:

a.  Acumulare si selectare de informatii: analiza harii fizice a judetului Arges (studierea
hartii element cu element).

b.  Metamorfozare si organizare individuala a informatiilor prin interpretare, intelegere si
explicare a realitdtii (in functie de informatiile obtinute si extrase de pe harta judetului).

C.  Verificare si testare a memtamorfozarii respective prin efectuarea unor rationamente si
conexiuni pe baza cunostintelor si a informatiilor anterioare din alte surse, dar si a celor extrase
de pe harta.

In aceasta acceptiune, teoria cognitivista este fundamentali in Geografie, deoarece
interpretarea hartii, analiza fenomenelor naturale/antropice etc. se realizeaza si include procese
cognitive, mentale de nivel superior, rationamente elaborate pe baza cunostintelor acumulate in
trecut, strns legate de prezent prin analiza componentelor vizibile ale hartii.

Teoria constructivistd, adoptata ca reactie la aprofundarea cognitivismului, dupa anii *90,
are in vedere ,,construirea” de cunostinte noi si nu dobandirea lor in urma transmiterii-receptarii-
insusirii lor. Abordari constructiviste care conduc la formarea de competente au fost realizate in

timp de catre J. Piaget [98], J. Bruner (1970) si J. Dewey, considerati fondatorii teoriei
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constructiviste. Lor 1i se alaturda S. Dermenji - Gurgurov [129], E. Joita care trateaza teoria
constructivistd ca pe o teorie a cunosterii stintifice, respectiv prin extinderea teoriei invatarii in
baza careia elevul se concentreaza pe practica, iar profesorul pe alte sarcini, insa mai putin pe
predare [47], M. Bocos [8], D. Salade [175], N. Silistraru [78], E. Rusu [75], I. Vladescu [183]
etc.

Comform acestei teorii, elevul nu evidentiaza realitatea in mod concret, iar realitatea nu
se poate autodescoperi, ea este construitd prin descoperire, perceptie, analizd, interpretare si
experiment. Intregul proces poate fi declansat printr-o cercetare si procesare sub aspect ,,mental”
a cunostintelor acumulate de cétre elev [170]. Rolul liceanului in invatarea continutului geografic
prin constructivism este central, deoarece el este cel care elaboreaza intrebari, argumenteaza
raspunsuri si genereaza neintelegeri cognitive, iar al profesorului se reduce la a genera situatii
noi de Invdtare, a crea metode active necesare descoperirii, constructiei si folosirii de cétre elev a
activitatilor individuale sau de grup.

Edificatoare Tn acest sens este construirea unui text observand, analizand si interpretand
procesul/fenomenul geografic, in care elevul explica consecintele acestuia in diferite perioade de
timp, iar profesorul dirijeazd dezbaterea prin intrebari consecutive, pentru a ajunge treptat la
explicarea stiintificd a fenomenului.

2. Principiile didactice necesare predarii si invatarii geografiei, care stau la baza
elaborarii Modelelului pedagogic de formare a CSG prin AP, se axeaza pe legislatia
internationala si nationald in conjunctura actualelor politici educationale. Principiile didactice
sunt aceleasi de foarte mult timp, avand ,,caracter general” [2, p. 13], sunt considerate ,,norme
care orienteaza organizarea procesului de invatamant,, [Ibidem, p. 13], din perspectiva autorilor
A. Ardelean si O. Mandrut, dar si deziderate generale in functie de care se desfasoara activitatea
cadrului didactic [81]. Pot fi imbinate in mod armonios in conditiile instruirii pe competente,
adaptate si folosite in diverse situatii de invatare, in functie de profesor.

In urma analizei continutului, sensului si clasificarii principiilor didactice generale ale
educatiei cunoscute in literatura stiingificd de specialitate, precum si a principiilor didactice
specifice geografiei aplicate in lectie, ne-am propus sa descriem pe cele considerate ,,de baza” in
construirea contextului normativ al Modelului pedagogic care fundamenteaza formarea CSG la

elevii liceeni (Figura 2.10):
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| frincipiul participarii constiente si active a elevilor in activitated
de invatare

- | Principiul stimularii si dezvoltarii motivatiei pentru invatare. |

- Principiul sistematizarii si al continuittii cunostintelor. |

|| Principiul integrarii si legarii teoriei cu practica \ l

Principiul abordarii transdisciplinare. l

Principiul insusirii temeinice a cunostintelor, priceperilor si |
deprinderilor

__Principul accesibilitatii cunostintelor ( ‘

Principiul unitatii si integritatii geografice

Principiul cauzalitatii

PRINCIPII FUNDAMENTALE ALE CSG H

Principiul extinderii spatiale 1
Principiul localizarii {
Principiul intuitiei {

Figura 2.10. Structura principiilor care stau la baza formarii CSG prin AP

Principiul participarii constiente si active a elevilor in activitatea de invdtare. Pentru
intelegerea si eficientizarea Invatarii continutului geografic, elevul licean trebuie sa inteleaga tot
ce Invatd, sd participe activ la descoperirea cunostintelor transmise de catre profesor [41], sa-si
construiascd noi informatii prin efort propriu, fundamentate pe cele vechi, pe stabilirea
cauzalitatii si cunoasterea lor in urma observarii conexiunilor dintre diferite fenomene si procese
naturale sau antropice. La analiza unor fenomene, la formularea unor cauze generale, la stabilirea
unor conexiuni de dependenta intre fenomene meteorologice, forme de relief, ocupatia populatiei
unui teritoriu sau particularitatile unei plante si mediul ei de viata etc. este indicat sd se solicite
participarea elevilor, sd se insiste pe gandirea si logica lor, sd explice stiintific prezenta
fenomenelor respective, interpretandu-le in mod corect. Principiul didactic are la baza doua
puncte de vedere diferite, care se intregesc si se completeaza reciproc, in acceptiunea autorului
M. D. llie [Ibidem]: a) participarea constientd, urmareste intelegerea continutului, a sarcinilor si
a obiectivelor in mod profund si clar, deoarece prin intelegere se ajunge la ,a sti”, la a face
conexiuni intre ideile, cunostintele vechi si noi, la a aplica teoria In practica, la a gasi solutii si
alternative pentru rezolvarea problemelor reale etc. b) invatarea activa, influentata de aspiratia si
motivatia elevului de a fi activ si cunoscut, conform psihologiei behavioriste, cunostintele

dobandite printr-un comportament activ al elevului genereaza formarea de atitudini pozitive si
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abilitati mai eficiente si durabile, in timp comparand cu cele dobandite printr-un efort si
comportament minim.

Principiul stimularii si dezvoltarii motivatiei pentru invdtare. Motivatia are la bazd
nevoia care il determind pe elev sa-si doresca sa se implice activ in invatare, sa persiste ntr-o
anumita directie In mod constient, investind efort si fortd In executarea si finalizarea sarcinii de
invatare [32, p. 18]. Prin caracterul sau dual (nativ si dobandit), motivatia genereaza in viziunea
unor autori doud dimensiuni influentate reciproc (atitudinald si actuald) si include totalitatea
factorilor negativi sau pozitivi care i1 determind, i1 antreneaza pe elevi in situatii [171] si
activitdti de invatare a geografiei destinate sa conducd la acumularea unor cunostinte (pentru a
sti), la formarea de priceperi si deprinderi (pentru a sti sa faci), fiind generate de atitudini si
valori general umane (a sti sa fii), rezultand astfel un sistem de ,,atitudini valorice” [32, p. 32].

Constatdm ca, in relatie cu continutul geografic, cu nevoile elevului si cu finalitatile
invatdrii, motivatia se formeaza, evolueazad intrinsec si extrinsec, accentuatd spre finalul liceului
de invatarea pragmatica sustinutd de traseul profesional al elevului licean. Profesorii trebuie sa
ajute elevii la intelegerea propriilor nevoi. Pentru atingerea scopului sunt satisfacute, de
nenumadrate ori, mai multe nevoi (pe care civilizatia prin stisfacerea lor a generat aparitia altor
nevoi). Deoarece exista o concordanta intre nevoi si scopuri, tintite de elevi la inceputul sarcinii
de invatare, dar si In functie de obiective, trairi, atitudini, valori, ia nastere motivatia pentru
invatare. Pentru definitivarea invatamantului liceal superior, liceanul urmareste atingerea
scopului care consta in promovarea bacalaureatului la geografie. Pentru concretizarea scopului
sunt implicate scopuri intermediare care trebuie atinse: obtinerea unor note mari la geografie,
obtinerea unor note mari la disciplinele pentru bacalaureat si la toate disciplinele scolare pentru
incheierea situatiei scolare. Conchidem existenta unui scop general, care include scopuri
intermediare, centrat pe relatia stransa intre nevoi-Scopuri-motivatie in invatare, generand
diverse comportamente: atentie, interes, persistenta la sarcind, afectivitate, atitudini si valori

(Figura 2.11).

Nevoi

Scopuri

Motivatia pentru Invatare

‘ Atentie |H Interes |H Persistenta la sarcini |H Afectivitate || Atitudini Valori

Figura 2.11. Relatia dintre nevoi, scopuri, valori, atitudini si motivatie

(adaptata dupa M. E. Dulama), [32, p. 32]
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Principiul sistematizarii si al continuitatii cunostintelor porneste de la dezideratul
conform caruia continuturile geografice trebuie sa fie sistematizate intr-un ansamblu de
cunostinte care sunt transmise elevului intr-o manierd logicd, etapizatd si de la simplu la
complex, care sunt consolidate in mod continuu, elevul avand obligatia de a persevera in
infaptuirea sarcinilor de invatare sub indrumarea profesorului, dar si individual [83].

Tn opinia lui I. Nicola, acest principiu se axeazi pe schimbul de cunostinte intre domenii,
dar si in cadrul aceluiasi domeniu, precum s$i pe concretizarea de conexiuni intre elevi si
profesori in context intradisciplinar si interdisciplinar [61, p. 355-356].

In baza principiului mentionat, continutul geografic se impune a fi configurat in unititi de
cunostinte, iar continuitatea cunostintelor implica succesiunea Geografiei ca disciplind in planul
de invatamant.

Principiul integrarii si legdrii teoriei cu practica porneste de la legarea ,,practicii
elevilor cu datele stiintei” [49, p. 126], de la crearea, de catre profesor, a unor conditii autentice
de invatare, unde elevii pot rezolva probleme reale si manifesta utilitatea de a impleti continuu
cunostintele teoretice cu aplicarea si intrebuintarea lor in practicd, dupd cum apreciazd autorul
polonez C. Kupisiewicz. Tn Geografie este util si imperios necesar sa fie raportat la diverse AP
continutul sau stiintific, astfel asigurand formarea CSG. M.E. Dulama, S. Roscovan, precum si
alti autori mentioneaza existenta in procesul de invatare, privind conceptul de aplicabilitate si
intrebuintare in lectie a cunostintelor asimilate, a doua sensuri diferite, insd totodata
complementare [29], [41]:

a. de la teoretic la teoretic-aplicativ, prin realizarea conexiunilor inter-, multi- si
transdisciplinar Intre cunostinte, prin folosirea cunostintelor acumulate cu scopul rezolvarii unor
sarcini teoretice, cum sunt: folosirea unor algoritmi, formule pentru rezolvarea de exercitii,
probleme (bilantul radiativ, amplitudinea termica din Romania, densitatea populatiei localitatii
de domiciliu, interpretarea unui grafic privind adancimea absoluta si indltimea maxima a scoartei
terestre etc.) sau administrarea de reguli intr-o noua situatie.

b. de la teoretic la practic-aplicativ prin extinderea actiunii de acumulare a unor cunostinte sau
deprinderi prin antrenarea elevilor in AP. De pilda, pentru rezolvarea unor probleme concrete,
faptice, motrice sau cu continut practic-aplicativ, elevii pot mdsura temperatura apei raului
Arges, folosind instrumente confectionate de ei in cabinetul de geografie, se pot orienta in teren
folosind harta, busola, telefonul sau alte mijloace tehnice necesare in acest scop (atunci cand au
invatat despre punctele cardinale), pot realiza plimbari in oras (pentru a cunoaste aspectul
strazilor, vatra orasului, extinderea sa in teritoriu, reteaua feroviara si zonele rezidentiate etc.)

sau in afara acestuia (observand formele de relief, vegetatia si fauna, caile de comunicatie).
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In aceasta ordine, desprindem ideea conform cireia pedagogia postmodernd se
intersecteaza cu teoriile mentionate, avand o viziune explicativa si aplicativa privind practica si
teoria educationald, iar principiul legarii teoriei de practicd nu trebuie inteles ca si cum in toate
cazurile practica urmeaza teoriei, ci si invers, deoarece elevii si-au format numeroase deprinderi
practice inainte de a veni la scoala [81].

Principiul insusirii temeinice a cunostintelor, a priceperilor si a deprinderilor, are in
vedere realizarea unui invatamant temeinic cu sensul de profund, bine structurat si fundamentat
atunci cand elevii pastreaza un timp indelungat cunostintele dobandite, cand le utilizeaza in
practica sau, ori de cate ori este necesar in diverse contexte. Prin rezolvarea unor probleme si
efectuarea de AP (in clasd, acasd sau in teren), sunt aplicate practic cunostintele, elevii le fixeaza
si sporesc durabilitatea lor. Pentru Insusirea temeinica a cunostintelor si evitarea uitarii acestora
este necesara repetarea cunostintelor esentiale in etapa fixarii teoretice sau aplicative, in lectiile
de recapitulare si in timpul realizarii temelor.

Priceperea, in calitate de capacitate de a sti sd executi diferite actiuni invatate in situatii
noi, premerge dobandirii deprinderilor, dar se perfectioneaza prin exersarea deprinderilor [23].

Ca urmare, in formarea deprinderilor necesare analizei si interpretarii climogramei
orasului Pitesti, de exemplu, elevii parcurg etapele prezentate in Tabelul 2.5:

Tabelul 2.5. Etape in formarea deprinderilor scolare - Interpretarea

climatogramei orasului Pitesti

1. Initiala

Cunoasterea
activitatii

Instruirea si
familiarizarea
elevilor cu
actiunea de
interpretare a
climatogramei
orasului Pitegti.

- Analizeaza operatiile pe care le vor efectua
(identificarea valorilor temperaturilor si preci-
pitatiilor pentru fiecare luna din an);

- Analizeaza fiecare detaliu al activitatii
(interpretarea variatiei temperaturii si a
precipitatiilor);

- Elevii fac interpretari gresite, neprecise,
introduc calcule inutile.

2. Analitica

Organizarea si
sistematizarea
deprinderilor

Supravegherea si
sprijinirea elevilor
ori de cate ori este
necesar.

- Se incearca legarea intre ele a componentelor
actiunii prin calcularea amplitudinii termice
anuale si media precipitatiilor anuale;

- Elevii sunt atenti la detaliile actiunii
(identificarea temperaturii medii anuale) si
urmaresc suprimarea propriilor greseli.

deprinderilor
in practica

3. Analitico  Automatiza Supravegherea - Sudarea componentelor actiunii prin
- sintetica deprinderilor elevilor excluderea operatiilor inutile si eronate;
- Crestea vizibild a rapiditatii in efectuarea
interpretarii.
4. Sintetica  Perfectarea Feedbakul - Transformarea 1n automatism a activitatii de

identificare si interpretare a climatogramei
orasului

82




Deducem ca principiul integrarii si legarii teoriei cu practica, plus cele trei elemente
fundamentale ale actualului principiu (cunostinte, priceperi si deprinderi) se afld intr-o stransa
conexiune, fiindca cele doua principii se intrepatrund si se influenteaza reciproc.

Principiul abordarii transdisciplinare. Transdisciplinaritatea (,,pe deasupra” oricarei
discipline, intre discipline, ori in interiorul lor) atinge un nivel superior privind integrarea
curriculumului si gradul de complexitate a proceselor si a fenomenelor studiate si explorate,
incorporeaza toate etapele anterioare, se centreaza pe probleme reale din viata de zi cu zi si isi
asumd metode, teorii §i tehnici care existd in unele discipline oarecum independent pe care le
,reorganizeaza pastrand sau dand noi semnificatii unor domenii de cunoastere” [2, p. 59].

Transdisciplinaritatea admite invatarea prin cercetare, poate crea noi discipline prin
interactiunea si colaborarea cercetarilor si a rezultatelor lor, percepe invdtarea ca fiind axata pe
constructivism si recomandd conexiunea a patru niveluri educative de invatare: disciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar si transdisciplinar.

Bine fixata in realitatea socialda si naturald, Geografia beneficiaza de o reprezentare
cartografica si de organizare metodologica de bazad, in spatiul actiunii transdisciplinare si
constructiviste [Ibidem, p. 71].

De aceea, in realizarea AP transdisciplinare, se pot utiliza diverse metode prin
intermediul carora se are in vedere atingerea obiectivelor in context integrat, din cadrul tuturor
ariilor curriculare. In acest sens, o metoda aplicata cu succes, indeosebi la clasele liceale, unde se
urmdreste solutionarea de probleme reale, din orizontul local, prin abordarea mai multor
discipline din diferite arii curriculare, o poate reprezenta proiectul STEM/STE(A)M.

In urma realizirii unei astfel de teme, elevii vor avea capacitatea: sa analizeze, si exprime
aprecieri personale, sa foloseasca informatia pentru rezolvarea de probleme, sa recunoasca si sa
rezolve probleme reale din spatiul local, sd-si exprime si sa extinda gandirea critica, sa-si
dezvolte creativitatea, sa-si accentueze motivatia pentru studiu, sd-si formeze CSG si deprinderi
practice.

Principul accesibilitatii cunostintelor sau principiul respectarii particularitatilor de
varsta si individuale ale elevilor. Procesul de invatamant are loc conform acestui principiu care
cuprinde doud aspecte (respectarea particularitatilor de varstd si respectarea particularitatilor
individuale) si ofera elevilor care sunt in aceeasi clasa, au aceeasi varsta si potential fizic, dar

g vyt

contribuind in functie de propria putere la indeplinirea scopului propus, dupa autorul E. Matei
[52].

Prin dezvoltarea in timp a personalitatii, apar si caracteristici individuale care tin de:
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stadiul de dezvoltate a inteligentei, tipul de inteligentd si temperament, stadiul de aspiratie,
interes si motivatie, aptitudini predominante. Pentru dezvoltarea acestor particularitati,
profesorul de geografie trebuie sa aiba 1n vedere toate aspectele generale si individuale legate de
strategii diferentiate ca metode, instrumente, lectii cu sarcini diverse de lucru si invatare.

Elevii pot fi grupati pe echipe de lucru (eterogene sau omogene), pentru diferite actiuni in
timpul predarii sau in baza unui proiect de tip STEM/STE(A)M, unde primesc diverse fise
individuale, abordeazd metode ca observatia, problematizarea, realizeaza produse (poster, blog,
harti, diagrame etc.) st unde pot fi tratati individual, astfel incdt isi pot forma si dezvolta
competente interdisciplinare sau transdisciplinare [83, p. 292].

Principiul unitatii si integrarii functionale geografice, fundamentat de Karl Ritter, da
raspuns intrebarilor — Cum? si - Ce?. Acest principiu reliefeaza faptul ca fiecare aspect geografic
trebuie observat in structura unui sistem de aspecte interconectate intre ele, rolul si influenta
acestuia in sistem. Astfel, concluzionam ca, pe baza acestui principiu, fiecare fenomen, proces
sau obiect geografic trebuie privit din viziunea intregului sistem functional din care face parte
regional, continental sau planetar [43, p. 30]. Exemplu: raul Arges, afluent al Dunarii, ca parte
componentd a regiunii central-sudice a Romaniei, cuprinde in bazinul sdu hidrografic diverse
componente naturale si antropice precum vegetatie, fauna, asezari umane si numai, cu care intra
n contact, dezvoltand interactiuni, influnte si numeroase relatii.

Principiul cauzalitatii, al carui parinte in Geografie este Al. Von Humboldt, prezinta
raportul cu caracter asimetric dintre cauza si efect, raport coexistand intr-un anumit interval de
timp, avand ca si constantad conditiile (deoarece cauzele genereaza aceleasi efecte daca au loc in
aceleasi conditii) [31, p. 23] si evidentiind interdependenta dintre procese, obiecte si fenomene
ca o singurd structurd. In baza acestui principiu, care di rdspuns intrebarii - De ce?, sunt
identificate urmatoarele: efectul este evident, insa cauza poate fi identificatd mai greu pentru
unele fenomene sau procese naturale/antropice din cauza vizibilitatii greoaie (exemplu
producerea unui alunecari de teren); efectul se poate transforma in cauza pentru un alt fenomen
(exemplu: unele eruptii vulcanice pot genera cutremure, acestea pot genera tsunami, iar tsunami
dezastre naturale); fenomenul produs ntr-un anumit spatiu geografic poate genera efecte in alte
regiuni (exemplu: miscarile placilor tectonice); fenomenul produs in prezent determina dupa un
timp indelungat un efect vizibil (exemplu: lipsa precipitatiilor o perioada lungd de timp duce
dupa un timp indelungat la desertificare).

Principiul repartitiei, extinderii spatiale, localizirii/distributiei sau extensiunii de

Emm. De Martonne raspunde intrebarii - Unde?, prin intermediul caruia putem identifica,
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indica spatiul, pozitia unui obiect sau fenomen geografic, limitele si dimensiunea in care se
desfasoara acesta in raport cu diverse alte fenomene sau obiecte geografice. De altfel, toate
fenomenele si obiectele au o anumita extindere si pozitie bine definita in teritoriu, generand, la
nivel local, dar si regional, chiar global, influente si legaturi de naturd cauzala indeosebi cu
fenomenele si obiectele din jur, Tnvecinate. Localizarea in teritoriu se poate realiza matematic (in
functie de coordonatele geografice sau diverse obiecte). De exemplu, pentru a localiza orasul
Pitesti, in mod sistemic si analitic, elevul se foloseste de: coordonatele geografice, unitatile de
relief din jurul acestuia, caile de comunicatie, orasele din jur etc.

Principiul intuitiei sau corelatiei dintre senzorial si rational, dintre concret si
abstract pleaca de la ideea conform careia in procesul de invatare elevii au nevoie sa observe in
mod direct fenomenele naturale sau antropice sau sa il observe indirect, insa in mod intuitiv
(eroziunea unui rau, alunecare de teren, deversarea resturilor menajere, harti cu diverse
fenomene, imagini dintr-un documentar etc.). Pentru aceasta sunt invatati sa observe pentru a
desprinde particularul, esentialul din fenomene si obiecte astfel incat sa-si poatd orienta
interpretarea si gandirea critica [31, p. 20]. Intuitia perceptiva sprijind invatarea axata pe
cunoastere rationald si generalizare, intrdnd astfel In contact cu realitatea actuald. Intuitia se
construieste in functie de un suport real, suport care nu este constant perceptibil fizic [31] si [33].

Toate aceste teorii si principii ale invatarii, a caror valoare este cunoscuta si intre care
exista stranse legaturi, conduc catre elaborarea unor modele de invatare centrate pe cognitie, pe
formarea si dezvoltarea de competente prin AP, elevul primind informatia pe care o prelucreaza
si o utilizeaza corespunzator, astfel incat invatarea sa se realizeze intr-un mod rapid, mai simplu
si mult mai eficient.

3. Modele de invatare mentionate la inceputul acestui capitol sunt analizate din
perspectiva demersului stiintific al cercetarii (modelul Invatarii experientiale, modelul invatarii
prin problematizare, modelul invatarii prin lucrari practice, modelul invatarii prin proiect/proiect
STEM/STE(A)M) si prezinta o serie de elemente pe care le-am utilizat Tn elaborarea propriului
model pedagogic, putdndu-se concretiza printr-o varietate de activitati precum si numeroase
avantaje (precizate in Anexa 7).

Legatura dintre aceste modele de invatare si modelul pedagogic de formare a CSG prin
AP consta in prezenta AP in schema fiecarui model ca element esential in formarea abilitatilor
practice care genereaza In timp un inalt nivel al competentelor specifice geografiei.

4. Tn elaborarea modelului pedagogic de formare a CSG prin AP ne-am centrat pe
abordarea a trei paradigme considerate aplicabile in procesul orientat catre formarea

aptitudinilor, abilitatilor, priceperilor si deprinderilor practice ale elevilor liceeni, in vederea
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instruirii lor pentru provocdrile vietii cotidiene: paradigma taxonomiei lui Bloom, paradigma
cognitivista si cea constructivistd.

Paradigma taxonomiei lui Bloom (1956, versiunea initiala), [89] operationalizata poate
fi perceputa ca un cadru extins si instrument esential al profesorilor in proiectarea, organizarea si
intelegerea procesului de invatare, ca si in elaborarea obiectivelor, a Intrebarilor si a evaludrii
instrurii, ghidand elevii, astfel incat sa-si poatd dezvolta gandirea critica de ordin superior si
gandirea creativa. Ideea fundamentalad a acestei teorii rezida din faptul ca elevii vor dezvolta o
gandire creativa si cea critica la un anumit subiect sau pot rezolva singuri o problema atunci cand
stdpanesc sarcinile simple din faza initiala.

Revizuitd in 2001 de Anderson si Krathwohl [87], taxonomia lui Bloom, aduce beneficii
elevilor prin cresterea atentiei privind detaliile, abilitdtile de intelegere, de solutionare a
problemelor, fiind structurata pe sase niveluri ierarhice de gandire critica [115]: nivelul de
amintire (remember), de cunostinte. Cuprinde intrebari de evaluare a ceea ce a invatat elevul in
timp (amintire si reproducere a unor termeni, fapte, definitii dintr-0 unitate de invatare; exemplu:
Relieful terestru din Geografie fizicd generald); nivelul de intelegere (understand), cuprinde
intrebari de interpretare a fenomenelor sau a proceselor si mai putin de afirmare a acestora.
Elevii demonstreaza intelegere, explicind modul de formare a fiecarui tip genetic de relief si mai
putin clasificarea acestora; nivelul de aplicare (apply), cuprinde intrebari legate de aplicarea
cunostintelor dobandite pentru gasirea unor solutii durabile privind alunecarile de teren; nivelul
de analiza (analyze), in care elevii, printr-o cartografiere mentala (mind - mapping), fac
deosebirea intre informatiile obiective si subiective pentru a demonstra, prin explicatii
pertinente, conditiile de formare a unei alunecari de teren in vederea rezolvarii problemei;
nivelul de evaluare (evoluate), prin care elevii aplica concepte din multiple subiecte si abilitéti in
mod simultan n vederea sintetizarii informatiilor $i credrii unor teorii premergdtoare formarii
concluziei generale. Pe baza unor date cu privire la degradarea solului si implicarea omului n
accentuarea degradarii, elevii prezic starea acestuia in urmatorii cinci ani; nivelul de creare
(create), in care elevii isi adreseaza intrebari, enunta judecati si ndscocesc sau creeaza ceva nou.

Paradigma cognitivistd, ca alternativd educationald, este formulatd in termeni de
capacitati, abilitati si competente cognitive, avand ca scop de bazi ,,a invita si ...” [47, p. 77]. In
Geografie, aceastd paradigma este abordatd In mod teoretic, intrucat trateaza invatarea ca pe un
raspuns al transformarii informatiilor la nivel psihic pentru a crea si a acumula, Tn urma
experientei directe, imagini mentale si cunostinte geografice, conceptualizeaza, clasificd si
construieste diverse rationamente in vederea luarii unor decizii si rezolvarii de probleme la

nivelul memoriei [Ibidem].
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Prin invétare, in perceptia cercetdtorului J. Bruner, a geografiei prin extindere, sunt
inglobate trei procese cognitive fundamentale: a) dobandirea de informatii geografice, de
exemplu, despre om si mediu in asa-zisa Epoca a oamenilor; b) transformarea informatiei in
vederea definitivarii sarcinii; ¢) experimentarea si evaluarea transformarii respective.

Paradigma constructivistil/constructionista pune accentul pe formarea si invatarea prin
competente; este influentatd de cultura si de valorile elevului, precum si de capacitatea lui de a
invata cum sd invete. Profesorul stabileste ce cunostinte, abilitati/aptitudini/capacitati/deprinderi/
priceperi si atitudini sunt necesare pentru dezvoltarea unei vieti eficiente. In paradigma
constructivista, prioritard nu este cantitatea de cunostinte acumulate, ci modul in care acestea
sunt construite, intelese, interpretate si constientizate de catre elevul care cautd, alege,
formuleaza, reformuleaza si testeaza diverse ipoteze, analizeaza in mod riguros sursele, clasifica
cunostintele, experimenteaza, iar in final, concluzioneazia (M. D. Bocos [8]). In modul acesta,
elevul poate sa-si formeze propriile strategii de actiune pentru invatare prin descoperire, propriile
cunostinte, contribuind la formarea competentelor geografice cerute. Pentru E. Joita s1 M. Stefan,
prin paradigma constructivistd, invatarea nu este abordatd in mod traditional, ci printr-0
constructie proprie [47], in care elevul participa, se implica si contribuie in mod direct la propria
invatare prin investigare, interpretare, corelatii, semnificatii, propriile reflectii asupra proceselor
si fenomenelor geografice, dar si prin implicarea totala in rezlvarea problemelor si a sarcinilor
trasate de catre profesor sau chiar de catre el. Observam ca elevii, ca si adultii, construiesc
propriile cunostinte (declarative, procedurale) daca participa activ la diverse activitati care le pot
stimula imaginatia si gandirea, putand invita prin descoperire [69, p. 121], ntr-un mod profund
prin AP si in urma unor experiente.

In concluzie, deducem ca procesele cognitive joacd un rol fundamental in invitarea
constructivistd, care std la baza metodologiei de formare a CSG prin AP pentru elevii liceeni.

Cele trei paradigme, fundamentale si functionale in invatarea geografiei, presupun
abordarea unei perceptii referitoare la viata si lume, influenteaza prin specificul lor ansamblul de
valori teoretice cultivate si formate la nivel general elevului licean [125], [216]. Termenul cheie
care reprezintd paradigmele in mod profund este legat de mental pentru cognitivism si de
teoretizarea cunostintelor prin construirea lor pentru constructivism, cele doud in stransa
conexiune cu paradigma taxonomiei lui Bloom.

5. Factorii de care depinde invatarea pentru formarea CSG prin AP pot fi grupati in doua
categorii: factori interni (perceptiile, gandirea, memoria, atentia, imaginatia, motivatia, vointa,
inteligenta, reprezentarile, nivelul de concentrare a elevului, tinuta, comportamentul, disciplina,

cunostintele, atitudinile, deprinderile si abilitatile etc.) si factori externi (familia, prietenii,
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colegii, profesorii, mediul de viata, sistemul de sanatate si de invatamant, baza tehnico-materiala,

metodele interactive proportionat reunite de catre profesorul de geografie etc.).

2.3. Metodologia formérii competentelor specifice geografiei prin activititi practice
la elevii liceeni.

Conceptele metodologice de formare a CSG ale elevilor liceeni se axeaza pe metodologia
didactica modernd, care ii orienteaza si i influenteazd in vederea realizdrii unei investigari
individuale, in grup sau la nivelul intregii clase, determinandu-i sa participe activ la educatie si
facandu-i responsabili pentru propria lor invatare, realizatd in urma organizarii, planificarii si
autoevaluarii detaliate. Metodologia cercetdrii are in vedere teoria si practica metodelor folosite
in actul educational [16], teoria urmarind clasificarea si functiile procedeelor si metodelor
didactice, iar practica se limiteaza la arealul actional al procesului didactic [30].

In viziunea lui S. Cristea, metodologia include atat metode, cat si procedee, mijloace
utilizate in procesul instructiv - educativ ca tehnici de imbunatatire a domeniului didactic [20].

Ideea fundamentala a conceptiei transmise prin intermediul Modelului pedagogic de
formare a CSG la elevii liceeni priveste elaborarea, in urma cercetarii, a unei metodologii
eficiente, de formare a CSG prin AP, care permite, dar si cuprinde studiul multor aspecte ale
realitatii geografice, precizand contextul util de aplicare.

Conceptele metodologice vizeaza formarea CSG prin intermediul:

" Reperelor metodologice curriculare pentru clasele (IX - XII) din Republica Moldova
[236], [237] si Roménia, indeosebi a celor de Geografie [243];
. Resurselor necesare alocate desfasurarii AP, distribuite strategic pentru obtinerea

produsului dorit si al unui efect maxim (Figura 2.12).

© Resurse
I 1 | 1 1
Umane ‘ Materiale Financiare Informationale Timp
N
ProfeS(_)ri, Materig prima/ Autofinantare Platforme, §ite—_gri Pentru realizarea
elevi capitalul web, publicatii, AP si a produselor
ghiduri, articole.

Figura 2.12. Resursele necesare efectuirii AP
. Continuturilor academice (din cadrul unitatilor de invatare ale programei scolare de
geografie pentru clasa a IX - a si s-a continuat cu cele pentru clasa a X - a);

. Obiectivelor implementarii metodologiei formarii CSG prin AP: a) Formarea unei
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atitudini motivationale pentru invatare prin sustinerea invatarii active. b) Aplicarea strategiilor
didactice aferente invatarii in interdependenta cu diverse suporturi grafice, cartografice sau texte,
pentru formarea CSG la nivel liceal. ¢) Planificarea progresiva si multipld a sarcinilor de lucru
prin intermediul unui proiect STEM/STE(A)M, elaborat conform etapelor acestuia. d)
Monitorizarea, sintetizarea si validarea rezultatelor invatarii. e) Stabilirea gradului de eficientd a
modelului pedagogic propus. f) Formarea CSG prin AP.

. Evaluarii (initiald, continud, sumativd si cumulativd), utilizate in procesul de
invatamant aferent cercetdrii pentru a colecta, a investiga si a analiza caracteristicile, datele unui
aspect real in consens cu tema abordata [41], [6];

" Tehnologiilor didactice (strategii, metode, procedee, instrumente si tehnici didactice de
cercetare pedagogica):

a. Strategii - constau in implementarea unui plan elaborat pentru atingerea unui scop, fiind
axate pe diverse principii. Cuprind un anumit mod de combinare a metodelor, procedeelor,
formelor de organizare a activitatii didactice in raport cu obiectivele vizate, particularitatile
elevilor si ale profesorului [30], [24], continutului folosit si procesului de instruire [217], a
instrumentelor utilizate in cercetare privind pregatirea si managementul clasei sau a grupului de
elevi. In urma asocierii si aplicarii strategiilor interactive frecvent utilizate Tn cercetare,
considerdm ca se poate realiza un parcurs educational echilibrat si eficient pentru formarea CSG:
cognitiv comportamentale (culegerea si interpretarea datelor, analiza si intelegerea relatiilor
naturale/antropice, formularea de concluzii logice, asimilarea cunostintelor), metacognitive
(planificarea proiectului STEM/STE(A)M, gandirea critica si creativa), psihomotorii sau
actionale (observatia directd/indirectd, aplicarea in practica a cunostintelor teoretice, lucrul cu
formarea convingerilor si conduitelor privind mediul de viata).

b. Metode - in opinia profesorului M. Ielenicz, evidentiaza drumul, modul de realizare a
cercetarii si aplicarii rezultatelor [40]. Prin combinarea metodelor cu alte componente ale
metodologiei creste eficienta lor. Personalizarea, redarea in mod practic si integrarea lor in mod
real in investigare duc la formarea procedeelor [9, p. 33]. Sunt subordonate obiectivelor si
scopurilor definite pentru o invatare eficienta. Profesorul alege metodele considerate mult mai
bune si logice fata de altele pentru atingerea cerintelor, Indeplinirea nevoilor si gasirea solutiilor
necesare, prin intermediul AP (documentare, activitati de teren si in laborator), in rezolvarea unei
probleme reale, autentice. Din multitudinea de metode didactice teoretice de instruire existente n
literatura de specialitate si clasificate de catre diversi autori dupa numeroase criterii, selectam

doar pe cele considerate prioritare, utile si aplicabile Tn formarea CSG, pe care le promovam si le
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implementam in mod mixt in cercetare: in cercetare (Metode de comunicare, Metode de

explorare a realitatii/intuitive, Metode de invatare prin actiune practica, Metode de rationalizare

a invatarii si a predarii), Figura 2.13, dupa I. Cerghit [16].

Metode didactice implementate I

a. Metode de b. Metode de explorare

¢. Metode de invatare d. Metode de rationa-
comunicare: a realitﬁ;ii/intuitive: ;

prin acpune p ractica: lizare a invatarii si a

\ predarii: activitate
individuala, instruire

Metode afirmative si interactive Inviatare axati pe bazata (insertie
centrate pe actiunea echipei (invitare || propria experienta tehnologicd) si asistata
prin  colaborare sau  cooperare), || izvorati din contactul (IAC) pe calculator.
incurajeazd  schimbul ~ de idei, cu realitatea Tn mod Invatare axati pe actiune
cunostinte, experiente, confruntarea de direct sau indirect. reald prin rezolvare de
opinii si elaborarea unei solutii optime v situatii problema pune
pentru rezolvarea problemei, emisa de accent pe finalitatile
un elev asupra careia discuta toti elevii Cercze’garea (Observarea, practice ale invitimantului
clasei/echipei. ’ lucrarile experimentale) i : i
explorarea (ancheta de | $ipe o conceptie relativ
teren), descoperirea si noud referitoare la

Expunerea (descrierea, explicatia),
prelegerea, conversatia, discutia,
dezbaterea, brainstormingul, studiul,
problematizarea, reflectia.

demonstratia. caracterul AP.

Proiectul, exercitiul, lucrari practice, lucrari
de laborator, activitdtile creative.

Figura 2.13. Metode de invatare integrate in metodologia formirii CSG prin AP
Dintre metodele mentionate mai sus sunt des utilizate indeosebi cele moderne (activ-
participative), respectiv metode de invatare prin actiune practica, intrucat practica reprezinta cel
mai bun indicator de verificare a valorii cunostintelor, care apare de cele mai multe ori sub forma
de experiment si Iimbind majoritatea metodelor, dar care admit si un control atent al situatiilor de
desfasurare a cercetdrii, ca si al variabilelor independente.

c. Procedee - secvente, detalii, particularitati ale metodelor [11], pe care le rentabilizeaza,
sau tehnici de actiune a metodelor la nivel secundar [30], imbinate si antrenate pentru aplicarea
si eficientizarea unei metode (de exemplu a proiectului STEM/STE(A)M) in anumite situatii.

d. Instrumente/mijloace didactice - sunt modalitatile care fac posibilda activitatea de
investigare sau uneltele necesare desfisurarii unei activitati stiintifice, vizand obtinerea
rezultatului scontat [3], la care adaugam si noile intrumente didactice (tehnologiile) care aduc
plus valoare invatarii, insa urmarim evitarea utilizarii exagerate a lor, deoarece exista riscul de a

nu se crea experientele necesare formarii de competente, (Figura 2.14):
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Figura 2.14. Tipologia instrumentelor utilizate in contextul metodologic de formare a CSG

e. Tehnici - forme specifice pe care metodele le imbracd, 0 combinare de procedee (uneori
insotite de instrumente) pentru realizarea optima a unor activitati de predare-invatare-evaluare
[11]. Cele mai bune tehnici imbinate si implementate in metodologia de formare a CSG prin

intermediul cdrora cream situatii de invéatare eficiente in vederea formarii CSG (Figura 2.15)

sunt:
Solutionarea unei situatii Tehnologia in AP pentru
problema complexa care stimularea interesului elevilor
necesitd abordarea lor, utilizand si pentru a le oferi oportunitati
cunostintele din diverse de a lucra cu instrumente si
discipline de studiu. platforme digitale.

Ofuloks

Proiectul practic st Excursia sau prezenta- Prezentare sau
experimental, care rea practica ofera elevilor expozitie artistici
implicd aplicarea practi ocazia de a investiga, de a pentru prezentarea
ca a cunostintelor vedea cum se aplica produselor si
elevilor dobandite n cunostintele declarative in exprimarea
timp. lumea reala. creativitatii.

Figura 2.15. Tehnici de implementare in metodologia de formare a CSG prin AP

v’ Proiectul practic si experimentul: In proiect, experimentul realizat nu vizeazi
metamorfozarea realitatii sau verificarea anumitor cunostinte Intr-o maniera directa, ci presupune
cunoasterea pentru gasirea raspunsului la o intrebare. Astfel cd, procesul de invétare practica ,,ca
incununare a procesului cunoasterii” [49, p. 124], are trei functii: izvor al cunoasterii, instrument
de verificare a autenticitatii si valorii teoriei, iar cea de-a treia si cea mai importanta este functia
de transformare a realitatii;

v' Solutionarea unei situatii-problema. Aceasta tehnica are la bazd modelul invatarii prin
problematizare (redat la inceputul capitolului 2), care indreaptd géandirea elevilor spre
solutionarea unei situatii-problema;

v' Excursialprezentarea practica: Ca tehnica se axeaza pe modelul invatarii experientiale;
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v' Tehnologia (IAC): sa ii invatam pe elevi sa aplice tehnologia asistata de calculator;
v' Prezentarea ca parte a proiectului sau expozitia artistica folosind metode de
comunicare orala sau metode 1n care predomind metoda de cercetare.

Remarcam faptul ca in structura unei lectii de geografie sau al unei AP, strategiile pot
incorpora anumite metode, procedee si mijloace didactice. Metodele pot incorpora anumite
procedee, instrumente/mijloace didactice si forme de organizare, iar procedeele incorporeaza
anumite mijloace didactice si metode. O metoda poate sa aiba functia de procedeu pentru o alta
metoda si procedeul - functia de metoda sau mijloc didactic pentru o metoda [46]. Procedeele si
mijloacele didactice pot reprezenta tehnici in procesul de invatare, iar toate aceste componente
ale actualei metodologii pot reprezenta tehnologia de formare a CSG prin AP, unde este ,.greu de

pastrat puritatea sau autonomia unei metode” [30, p. 12], (Figura 2.16).

Procesul de invitare in lectia de
geografie

Forme de organizare
(individuale, frontale si

| n grup)

9 T

Strategii Metode Procedee | ‘ Mijloace didactice

[ 7! Z

Metodologia invatarii Tehnici de invatare

Y v Y
~

Tehnologia de formare a CSG prin AP la elevii liceeni

Figura 2.16. Componentele tehnologiei de formare a CSG la elevii liceeni

Prin abordarea si conectarea intr - o singurd unitate completa a teoriilor, a principiilor, a
paradigmelor, a strategiilor, a metodelor, a procedeelor, a instrumentelor, a tehnicilor, a
obiectivelor, a resurselor si a tacticilor didactice de invatare-evaluare, contribuim eficient la
elaborarea metodologiei Modelului pedagogic de formare a CSG, model orientat cétre aplicarea
de noi abordari didactice, respectiv prin proiecte integrative de tip STEM/STE(A)M. Prin
intermediul lor demonstram cd ceea ce predam si AP pe care le aplicim cu elevii sunt rezonabile
si in interesul lor, avand ca tinta principald acumularea si construirea de cunostinte, formarea de
abilitati practice, precum si invatarea centrata pe formarea competentelor [ 38].

Finalitatea Modelului pedagogic, manifestata prin utilitatea cunostintelor inmagazinate in

timp, consta in formarea cognitiva pozitiva a unor aptitudini speciale de viata ale elevilor care
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constientizeazd Invdtarea prin receptare, prin construire de cunostinte prin descoperire si in
functie de experientele traite. Astfel, invatdnd singuri, utilizind predominant gandirea logica si
creativa, creste motivatia internd a elevilor liceeni pentru studierea eficientda a Geografiei si
personalizarea invatarii, are loc instruirea si familiarizarea liceenilor cu modele didactice
complexe, utilizand ca instrument didactic holistic proiectul STEM/STE(A)M pentru care am
optat si se pot asigura mai multe oportunitati de formare armonioasa a elevilor printr-o actiune
practica reala de formare a competentelor printr-o abordare multidisciplinara a predarii-invatarii-
evaludrii. Orice activitate de instruire se finalizeazd cu o evaluare in baza careia este verificat
nivelul de formare a competentei elevului. Pentru aceasta, pe parcursul instruirii, a fost
completatd de catre profesor fisa de monitorizare si evaluare a elevilor liceeni (Tabelul 2.8.).

Altfel spus, cumularea tuturor aspectelor evidentiate in capitolul anterior, ca si
caracterizarea modelelor de invatare axate pe AP, plus evidentierea strategiei educationale,
esentiala elaborarii si conceptualizarii teoretice a metodologiei formarii CSG din actualul capitol,
ne-au condus catre aplicarea, in mod practic, a modelului interactiv de invatare printr-0 abordare
STEM/STE(A)M.

In aceasta ordine de idei, am optat pentru modelul de invitare care are la baza paradigma
cognitivista si constructivista si care poate fi aplicat pe orice tema, pentru fiecare unitate de
invatare sau mai multe, in functie de programa scolara, nivel liceal. Am pledat pentru formarea
CSG prin AP in baza proiectului STEM/STE(A)M, cu caracter integrat [166], [167], [188], care
prezintd avantajul observarii aceleiasi probleme din unghiuri si perspective diferite, utilizand
abilitdtile si cunostintele acumulate din diverse discipline.

Pentru elaborarea proiectului am pornit de la ideea potrivit careia invatarea, printr-o
abordare STEM/STE(A)M, genereaza un invatamant de calitate, care are ca scop: sprijinirea
invatarii prin intermediul AP, creand astfel flexibilitate in desfasurarea lor; dezvoltarea gandirii
logice si creative a elevului; oriententarea si antrenarea constientd si activd a elevului 1n actul
propriei instruiri prin accentuarea invatdrii prin colaborare; conectarea cu lumea reald si
comunicare eficientd; adaptabilitate, autodirectionare si rezolvare de probleme complexe;
cresterea gradului de implicare a elevilor in orele de geografie (in mediul scolar sau extrascolar)
si, nu in ultimul rand, captarea interesului elevilor pentru mediul de viatd prin situatii de invatare
care valorifica propriile experiente, ca si achizitiile dobandite la disciplinele scolare. Sistemele
de referinta ale proiectului vor fi conferite domeniilor competentelor-cheie STEM/STE(A)M:
Stiinte (Fizicd, Biologie, Chimie), Tehnologie, Inginerie, Artd si Matematica, favorizand
transferul de cunostinte si generand noi achizitii. Tn cadrul proiectului STEM/STE(A)M, tema

propusa abordeaza o situatie-problema specificd orizontului local, identificatd de catre elevi
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(Anexa 10). Aceasta tine de necesitatea pdastrarii calitatii componentelor mediului natural din

orizontul local, din lunca raului Arges, deoarece relatia om - mediu natural este esenta unei vieti

sdndtoase si a cercetdrii geografice In mod practic.Vizand solutionarea situatiei-problema,

profesorul prezinta cele cinci etape de lucru (Figura 2.17) sau cei ,,5 P” (problema, planificare,

proces, produs si prezentare), pe care elevii sunt indemnati sa le strabatd in decursul mai multor

saptamani (Anexa 11, Anexa 12), realizand diverse activitati de invatare:

Etapa 1 - Identificarea problemei si a conceptelor-cheie.

Etapa 2 - Proiectarea, planificarea si analiza profunda a
problemei.

Etapa 3 - Procesul (decizia, detalierea si cautarea solutiilor).

Etapa 4 - Aplicarea, procedura de lucru/obtinerea
rezultatelor/produselor si implementarea lor.

Etapa 5 - Prezentarea, evaluarea produselor,
a activitatilor echipelor si reflectia.

Figura 2.17. Etapele proiectului de invitare printr-o abordare STEM/STE(A)M

Proiect didactic: Abordare STEM/STE(A)M in Geografie prin invatarea bazatd pe

problema (PBL):

Grup tinta: elevii clasei a 1X-a

Grupa de varsta: 14 - 15 ani.

Localizare: sala de clasa, cabinetul de geografie, aer liber (in mediu scolar si

extrascolar).

Disciplina de baza: Geografie Fizicad generald (Pamantul - planeta oamenilor).
Discipline inrudite in cadrul proiectului si implicate din STEM/STE(A)M: stiinte
(Fizica, Chimie, Biologie), Geoecologie, Tehnologie, Inginerie, Arta si Matematica.
Tema proiectului: Impactul gunoaielor menajere din lunca raului Arges asupra
ecosistemului raului.

Titlul proiectului STEM/STE(A)M: Poluare minima a naturii, sdnatate maxima a
corpului uman!

Tipul proiectului: De cercetare teoretica si practica cu aplicatii in cabinetul de geografie
si pe teren.

Tipul activitatilor: Abordare si integrate in baza de proiect STEM/STE(A)M.

Cuvinte cheie: Apa, biosfera, pedosfera, poluare, conservarea si protejarea mediului
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natural.

. Competente vizate:

a.  Competente specifice geografiei/competente generale (1 si 4):

1. Utilizarea corecta a terminologiei specifice pentru explicarea mediului geografic,
folosind limbaje diferite/Prezentarea realitatii geografice utilizand mijloace si limbaje
specifice.

4. Relationarea elementelor si a fenomenelor din realitate (natura si societate) cu
reprezentarile lor cartografice, grafice, pe imagini satelitare sau modele.

b. Unitatii de competentd/competente specifice:

Cl. (1.1.) Utilizarea terminologiei stiintifice si disciplinare specifice (concepte, notiuni)

pentru prezentarea unei informatii pertinente.

C2. (1.2.) Argumentarea unui demers explicativ.

C3. (4.5.) Construirea unui text structurat, utilizand o informatie cartografica sau grafica.

. Ipoteza: Elevii liceeni au cunostinte geografice insuficiente privind orizontul local si
abilitdti practice reduse aferente pastrarii unui mediu de viatd sandtos, desi in Reperele
metodologice pentru clasa a IX-a din Romania [243] si in Curriculumul National din Republica
Moldova [222] exista prevederi evidente in acest sens.

" Pornind de la acest aspect reiese scopul cercetarii proiectului STEM/STE(A)M: sporirea
atentiei elevilor din invatamantul liceal pentru studierea orizontului apropiat/local, prin
introducerea de strategii didactice n vederea formarii CSG, realizand AP pe teren si 1n sala de
clasa sau cabinetul de geografie [89], [177] si[178].

= Obiectivele operationale ale proiectului:

O1 - Sa aprecieze situatia ecologicd a raului Arges in baza observatiilor directe, precum si a

identificdrii/elucidarii unei situatii-problema;

02 - Sa elaboreze ipoteze (impactul societatii umane asupra mediului de viatd) si solutii

pentru rezolvarea situatiei-problema;

O3 - Sa realizeze produse pentru sensibilizarea populatiei locale, a autoritatilor locale, precum

si a propriilor colegi (poster cu fotografii, jurnal de célatorii, blog, macheta vaii raului
Arges 1n zona podul ,,Viilor” pictura, grafic si diagrama).

04 - Sa prezinte produsele proiectului, argumentand centrarea acestuia pe rezolvarea unei

probleme din viata reala si nu pe acumularea simplista de informatii.

. Continuturile unitatilor de invatare/unitatilor de continut (lectia):

1. Apele Terrei/Hidrografia orizontului local.

2. Viata si solurile pe Terra/Biosfera, solurile si activitatea omeneasca.
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3. Mediul, peisajele si societatea omeneasca/Mediul orizontului local.

Tn proiectul realizat de elevii clasei a IX-a, profil real, AP de hidrologie ii sprijind pe
elevi in intelegerea si detalierea notiunilor de baza din unitatea de invatare ,,Apele Terrei”, cu
referire la proprietatile fizice si chimice ale apei curgdtoare si contribuie la formarea/dezvoltarea
abilitatilor practice ale elevilor de a utiliza diverse instrumente si de a interpreta datele obtinute.
In observatiile si studiile biogeografice, elevii pot cunoaste speciile de plante si de vietuitoare,
precum si impactul omului asupra ecosistemului Vaii Argesului. In cercetirile pedologice, elevii
pot studia actiunile de imbunatatire sau de degradare a solului, realizate in orizontul geografic
local.

. Strategia: Actiunea de proiectare si de desfasurare a invatarii de tip STEM/STE(A)M,
impune o abordare atentd si amdnuntitd pentru a ne asigura ca aceastd actiune indeplineste toate
obiectivele de Invatare propuse.

Dupa definitivarea acestor aspecte si anuntarea obiectivelor proiectului, elevii primesc
fisa de lucru necesara recapituldrii (Tabelul 2.6), specifica temei date.

Tabelul 2.6. Model fisa de lucru (recapitulare) - Impactul antropic

asupra mediului natural

Nr. Tntrebare Rispunsurile
crt. elevilor
1. Ce reprezinta conceptul de degradare a mediului natural?
2. Ce reprezinta conceptul de poluare?
3. Care sunt elementele unei ape curgatoare?
4. Cum afecteaza poluarea mediul natural, dar organismul uman?
5. Cum apreciezi starea ecologica a rului Arges?
6. Ce importanta are rdul Arges pentru orasul Pitesti?
7. Cum influenteaza deseurile menajere apa raului Arges?
8. Ce intelegi prin protectia mediului natural?
9. Ce intelegi prin protectia omului?
10. | Care sunt masurile tale practice, solutiile tale pentru a proteja apa raului
Arges?

In paralel cu parcurgerea etapelor proiectului de catre elevii EE, profesorul continui
predarea la clasa a continutului celorlalte unitati de invatare in functie de cerintele programei
scolare.

La sfarsitul etapei a doua din proiect, fiecare echipa/subechipa primeste fisa de lucru a
proiectului (Tabelul 2.7) privind: tema, argumentul, scopul, sarcinile, obiectivele care trebuie

atinse, iar profesorul elaboreaza fisa de monitorizare si evaluare a elevilor liceeni (Tabelul 2.8.)
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Fisa de lucru a proiectului
= Tema proiectului: Impactul gunoaielor menajere asupra ecosistemului din lunca raului
Arges.
= Argumentul proiectului: vizeaza formarea/dezvoltarea abilitatilor practice ale elevilor
liceeni prin legarea teoriei de practica, prelucrand si utilizdnd cunostintele teoretice
dobindite 1n contexte practice diverse, justificand ceea ce stiu si cum stiu s faca elevii,
precum si abordarea criticd, creativa pentru rezolvarea de probleme reale pe baza
cunostintelor anterioare.
= Scopul proiectului:
- Imbunititirea cunostintelor elevilor privind elementele geografice de hidrosfera, biosfer si
pedosfera;
- Aplicarea in viata reald a conceptului de cercetare practica prin abordarea STEM/STE(A)M
pentru consolidarea potentialului de argumentare a elevilor referitor la relatiile dintre
componentele mediului geografic;
- Constientizarea pastrarii unui mediu de viata sanatos, la nivelul comunitatii elevilor liceeni,
deoarece viitorul acesteia este strans legat de actiunea prezenta a comunitatii.
" Produsele proiectului sunt realizate conform sarcinilor primite.
= Impactul proiectului: Formarea responsabilitatii privind pastrarea calitatii componentelor
naturale ale mediului inconjuraror si transferarea, intrepatrunderea cunostintelor de chimie,
fizica biologie, inginerie, robotica, arta si matematica in procesul de investigare n vederea
rezolvarii unor probleme din viata reald, precum si realizarea unor produse concrete.
= Perioada: se desfasoara pe parcursul a 5 saptdmani.

Tabelul 2.7. Fisa de lucru a proiectului (sarcini si obiective operationale)

Echipa/ Sarcini Obiective
subechipa operationale
Stiintelor | - Chimie: Identificati pH-ul apei raului | - Elevul va fi capabil, pe parcurul
Arges, timp de trei saptdmani. activitatii sau la finalul acesteia:
- Biologie: Selectati animalelele si e Si identifice gradul de poluare a apei,

plantele observate Tn fotografiile din | pe baza observatiilor directe din albia
echipa geografilor, apoi mentionati | raului.

impactul gunoaielor menajere asupra | ® Sa explice modul n care toxicitatea
vietuitoarelor din albia raului, inclusiv | influenteaza organismul uman.

asupra organismul uman. e Sa analizeze proprietatile fizice ale
- Fizica: Analizati proprietatile fizice | unei ape curgatoare.

ale apei raului (temperatura, turbiditate,
duritate si culoarea) pe parcursul a trei
saptdmani.

- Cu datele obtinute, plus cele de la
echipa matematicienilor, intraga echipa
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a stiintelor elaboreaza un referat cu
care poate participa in viitor la un
proiect/concurs de ecologie desfasurat
in tard.

Geografilor | - In urma desfasurérii unei plimbari pe | Elevul va fi capabil, pe parcursul
valea raului Arges, obsevati cele mai | activitdtii sau la finalul acesteia:
comune obiecte intalnite pe malurile si | ® Sa evalueze starea ecologica a unui
in albia raului. Realizati un poster (pe | rau.
calculator) bazéndu-va pe fotografii si | ® Sa formeze/dezvolte deprinderea de a
pe jurnalul de calatorie. colecta deseurile menajere 1n mod
selectiv.
e Sa inteleagd efectele deseurilor
menajere asupra mediului natural.
Tehnicienilor | - Recicland diverse obiecte, Elevul va fi capabil, pe parcursul

(constructori)

confectionati: papusi (pe care le puteti
vinde la targul din ,,Saptdmana Verde”)
si realizati un blog al activitatilor
proiectului.

activitatii sau la finalul acesteia:

e Si creeze obiecte din materiale
reciclate.

e Sa creeze un blog.

Inginerilor

- Construiti macheta unei
curgatoare, folosind materiale
reutilizabile, reciclabile.

ape

Elevul va fi capabil, pe parcursul
activitatii sau la finalul acesteia, si
contruiascd o machetd, designul vaii unei
ape curgdtoare.

Artistilor

- Realizati o picturda cu ecosistemul
raului Arges in viitor in lipsa masurilor
pentru stoparea poludrii si un afis care
are scopul de a educa elevii cu privire
la impactul pungilor de plastic asupra
mediului de viatd din localitatea de
domiciliu.

Elevul va fi capabil, pe parcursul
activitatii sau la finalul acesteia:

e Si manifeste disponibilitate pentru
cercetare.

e Si pund 1In valoare
protectiei mediului natural.

importanta

Matematicie-
nilor

- Elaborati un grafic privind cantitatea
de apa folosita zilnic de care membrii
echipei si transmiteti datele echipei
stiintelor.

- Masurati si calculati suprafata
afectatd de poluare din suprafata totala
a orasului, apoi treceti rezultatele
obtinute intr-un tablel, iar, in final,
realizati o diagrama cu aceste date.

Elevul va fi capabil, pe parcursul
activitatii sau la finalul acesteia:

e Sa esentializeze informatii despre o
apa curgdtoare intr-un tabel sau grafic.

e Sa prelucreze rezultatele obtinute.

In cea de-a treia etapa a proiectului, pe baza sarcinilor primite, elevii fiecirei echipe/
subechipe, sub observarea si indrumarea profesorului, elaboreaza procedura de lucru a

proiectului (Anexa 12), care sprijind elevul in organizarea activitatii sale, iar pe profesor in

evaluarea activitatii acestora.

Tn cea de-a patra etapa, fiecare echipa, prin aplicarea procedurii de lucru, realizeaza

produsele proiectului (Anexa 13), iar profesorul completeaza partial fisa de monitorizare si

evaluare a elevilor liceeni (Tabelul 2.8.), pe langa observarea atitudinii acestora.
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Tabel 2.8. Model fisd de monitorizare si evaluare a elevilor liceeni

Punctaj Punctaj
Criterii de evaluare maxim | partial | obtinut
1. Acoperirea temei recomandate prin identificarea si examinarea 10 5
problemei.
2. Formularea obiectivelor si repartizarea sarcinilor de lucru. 10 5
3. Sistematizarea si aprofundarea cunostintelor ce tin de tema 10 5
proiectului .
4. Centralizarea surselor bibliografice. 10 5
5. Solutionarea sarcinilor/realizarea produsului/produselor. 10 5
6. Pronuntarea concluziilor. 10 5
7. Modul de expunere/Diseminarea informatiilor. 10 5
8. Atitudinea/comportamentul in timpul desfagurarii AP. 10 5
9. Completarea fisei de reflectie/autoevaluare. 10 5
10. Din oficiu 10 5
Total 100 50

La finalul proiectului, hainte de prezentarea produselor (in cea de-a cincea etapa), elevii
completeaza fisa de reflectie/autoevaluare (Tabelul 2.9), cu scopul identificarii si analizarii de
catre profesor a atitudinilor acestora si a valorilor respectate in proiect, iar catre finalul
proiectului profesorul definitiveaza fisa de monitorizare si evaluare a elevilor liceeni.

Tabel 2.9. Model fisa de reflectie/autoevaluare a proiectului [243, p. 46]

(adaptata dupa reperele metodologice pentru calasa a [X-a, Geografie fizica generald)

Numele elevului:

Clasa: a IX-a

Cum ai lucrat (in echipa, individual)?

Care a fost sarcina ta/voastra comuna? (ex. Obiectivele si sarcinile propuse)

Consideri ca ai atins obiectivele propuse, ai realizat sarcinile primite?

Cat de mult a durat finalizarea sarcinii?

Ai colaborat cu colegii din echipd?, Care sunt acestia?

Precizeaza momentele din timpul activititilor in care ai lucrat cu colegii din echipa:

Ce activitate/activitati ai desfasurat doar tu?

Mentioneaza sursele de documentare folosite:

Mentioneaza perceptia ta privind organizarea propriei activitatii:

Ce ai simtit, care sunt starile traite in timpul desfasurarii AP?

Enumerati aspectele pe care le-ati apreciat in mod deosebit in proiect:

Mentioneaza trei aspecte care tin de propriul tiu comportament in proiect:

Mentioneaza trei valori respectate de tine in proiect:

Considerati ca modelul pedagogic axat pe AP permite formare CSG?

Considerati ca metodologia de formare a CSG permite introducerea AP ca factor important in formarea
acestora?

Astfel, metodologia prezentei cercetari este centrata pe actiunea elevului de a se adapta

,vremurilor” actuale de formare a abilitatilor specifice secolului XXI, respectiv cei patru C:
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gandire critica pentru elucidarea problemelor, comunicare, creativitate si colaborare. Formarea
CSG la elevii liceeni prin AP este esentiald, deoarece permite transferul teoriei in practica. AP
stimuleaza participarea activa, autonomia si colaborarea elevilor si permit evaluarea integrata a
competentelor. Aceastd abordare modernd pune accent pe Invdtarea activd si experientiala,
conform paradigmei STEM/STE(A)M, raspunde nevoilor concrete ale procesului educational,
contribuind la pregétirea cetatenilor responsabili si constienti de mediul inconjurator. Astfel, sub
aspect aplicativ si intr-un context marcat de globalizare si schimbari de mediu, formarea CSG
prin AP sprijind pregdtirea elevilor ca cetateni responsabili si contribuie la modernizarea

procesului educational, in acord cu standardele internationale.

2.4. Concluzii la capitolul 2
SintetizAnd datele disponibile cu privire la formarea CSG prin AP, enuntam rezultatele
urmatoare ca aspecte esentiale ale cercetarii:

1. Punerea in valoare a modelelor invatarii, elaborate si organizate de catre cercetdtorii D.
Kolb, I. Cerghit, S. Cristea, M. D. Bocos, C. Ulrich, M. E. Dulama etc., a condus la generarea
rezultatului conform caruia, in realizarea proiectului pedagogic, accentul este pus pe trei
probleme esentiale: mobilitatea asimilarii cunostintelor indeosebi prin AP, dezvoltarea
potentialului de cunostere si de intelegere a priceperilor de instruire permanentd, a atitudinii
creative a elevilor liceeni si sporirea profunda a functiei instructiv-educative a AP in formarea
competentelor. Imbinarea eficienti a modelelor invatirii genereazi dezvoltarea la elevi, intr-0
proportie superioara, a propriilor insusiri ale gandirii: spirit de observatie, capacitate de analiza,
autenticitatea gandirii, flexibilitate, caracterul original si inovator, imaginatie, potential de
implementare a cunostintelor geografice si in diverse discipline scolare, creand si accentuand
interdisciplinaritate in pregatirea elevilor.

2. Prin construirea Modelului pedagogic de formare a CSG prin AP, s-a urmarit
imbunatatirea procesului de studiu al Geografiei, la testarile PISA si formarea competentelor
scolare la elevii liceeni, atat de necesare si cerute in actuala societate.

3. Pentru implementarea Modelului construit a fost elaborata, Th mod progresiv,
metodologia prin descrierea fiecdrui grup de concepte ale modelului: concepte teoretice si
concepte metodologice, care Incorporeazd studierea, generalizarea si rezumatul notiunilor, al
teoriilor si al ideilor referitoare la planificarea, sistematizarea activitatilor si includerea de
modele, principii, strategii didactice, metode de instruire centrate pe elev (expunerea, prelegerea,
conversatia, dezbaterea, brainstormingul, problematizarea, proiectul STEM/STE(A)M,

cercetarea, lucrarile practice in teren si in laborator, lucrarile experimentale, activitatile creative,
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descoperirea si demonstratia etc.), toate acestea indreptate catre crearea contextului
implementarii Modelului pedagogic de formare a CSG prin utilizarea intensa a AP, la nivel
liceal.

4. Activitatile realizate cu caracter practic - aplicativ, sunt raportate la societatea in care
traiesc elevii liceeni, la ansamblul de cunostinte, la structura si la profilul clasei, vizand formarea
CSG ca finalitate a invatarii. Efectuarea progresiva a AP a necesitat valorificarea unor metode si
mijloace de Invatamant ale caror particularitati sunt in concordantd cu continutul si obiectivele
practice vizate. Tn acest sens, strategiile didactice integrate in AP favorizeaza formarea CSG, iar
Modelul pedagogic propus se distinge printr-un cadru metodologic inovator si aplicabil pentru
modernizarea predarii geografiei la nivel liceal, valorificand atat dimensiunea cognitiva, cat si
cea practica si atitudinald, axandu-se pe operationalizare, investigare si implementare, astfel
incét sa se poata realiza o invatare valoroasa.

5. Continutul Modelului pedagogic, metodologia, situatiile problematice, care ii solicitd pe
elevi sa abordeze, sa exploreze, sa aprofundeze si sa asimileze cunostinte prin experimentare,
cercetare, evaluare, precum si rezultatele obtinute, finalitatea studiului oferd posibilitatea
eficientizirii formarii CSG. Intr-o astfel de lumini, Modelul si metodologia formarii CSG prin
AP ne perimte sa echilibram, sa evaludim mai eficient formarea de CS in Geografie si creeaza
premise pentru includerea AP si formarea CSG prin AP, la toate nivelurile de formare,

eficacitatea acestora urmand a fi validata in experimentul pedagogic.
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3. VALIDAREA EXPERIMENTALA A EFICIENTEI MODELULUI
PEDAGOGIC SI A METODOLOGIEI FORMARII COMPETENTELOR
SPECIFICE GEOGRAFIEI PRIN ACTIVITATI PRACTICE

3.1. Studiul de constatare a nivelului initial al competentelor specifice geografiei la
elevii liceeni.

Cercetarea pedagogica ca ,,activitate de creatie sociala superioara cu functie generala de
investigare sistematica, strategicd si inovatoare” [22, p. 9] a actului educational tratat global si
particular presupune fructificarea experientei individuale, dar si sociale a tuturor persoanelor
implicate in perfectionarea rezultatelor educationale. Potrivit pedagogului M. Bocos, cercetarea
pedagogica este acel ,,proces critic i continuu in care formulam intrebari sistematice in legatura
cu componentele si variabilele fenomenului educational si in care Tncercam sa raspundem la
aceste intrebari” [9, p. 3]. In functie de metodologia de lucru, cercetarea pedagogica poate fi:
observationald si experimentald. Pentru cercetarea observationala, fenomenul educational este
doar urmarit, cercetatorul nu intervine, concluziile rezultatelor sunt teoretice (de la particular la
general), insa cercetarea experimentald vizeaza modificarea in mod voit a ,,conditiilor de aparitie
si desfagsurare a fenomenelor” [lbidem, p. 42], rezultatele reliefind relatii cauzale intre
componentele procesului educational. Experimentul ca un criteriu al autenticitatii, este metoda
didactica de cercetare si cunoastere a realitatii in mod direct, in opinia lui S. Cristea ,.transpusa
pedagogic la nivelul activitdtii de instruire a elevilor, organizata formal si nonformal” [22, p.
137]. Este acea ,ctapizare sau o icrarhizare a momentelor esentiale care urmeaza sa fie parcurse
in structura unei lectii” [16, p. 206] de tip experimental, in conceptia autorului I. Cerghit. Tn
demersul cercetarii experimentale stiintifice intervine: principiul de diferentiere intre aspectele
cercetate, elementul schimbator, stimulul, componenta [lbidem] sau variabila (independenta,
factor si dependenta).

Variabilele independente sau componenta manipulata, este cea cu care se lucreaza [70],
introdusa in programul de formare/interventiec de catre profesorul care experimenteaza. Din
aceasta categorie fac parte: nivelul de pregétire al elevilor la inceputul experimentului, tipurile de
AP (proiectul printr-o abordare STEM/STE(A)M, activitati de teren, activitati desfasurate in
cabinetul de geografie), modul de organizare, implementarea programului de interventie pentru
formarea CSG si modaliatea de evaluare (testarea initiala, testarea continua si testare finald).

Variabila factor este introdusa in programul de formare/interventie de cétre profesorul
care experimenteaza doar la EE si apartine tehnologiile educationale si AP.

Variabilele dependente: performanta subiectilor din cele doua esantioane al caror progres
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este observat direct, masurat si testat la Inceputul si finalul experimentului; programul de
formare al profesorul care experimenteaza, performanta manifestata prin: cunostinte geografice,
abilitatea de a realiza AP si definitiva sarcini, capacitatea si deprinderea de a utiliza diverse
instrumente si materiale geografice, realizarea de observatii in teren si nu numai, curiozitate si
interes pentru a invata prin descoperire si investigatie, constientizarea necesitatii invatarii.

Evaluarea si aprecierea preliminara a elementelor de baza ale competentei, pe care le-am
propus, se poate realiza prin intermediul: chestionarelor care incorporeaza o serie de intrebari
deschise, testelor (initial si final) care precizeaza si clarifica unele aspecte ale metodologiei
cercetarii, fisei de monitorizare si evaluare a elevilor liceeni din EE, utilizata pe parcursul
deruldrii experimentului pedagogic si la finalul acestuia.

Aceste variabile tintesc testarea ipotezei cercetarii emise care porneste de la premisa ca
formarea competentelor specifice geografiei la elevii liceeni prin activitati practice devine
eficientd in masura in care este realizatd pe baza unui model pedagogic coerent, sustinut de o
metodologie adecvatd si implementatd consecvent de cadrele didactice. Aceastd abordare
conduce la imbunatatirea performantelor scolare, la cresterea valorii procesului instructiv-
educativ si la stimularea motivatiei pentru studiul Geografiei, confirmand rolul activitatilor
practice ca instrument formativ complex, aspect evidentiat inclusiv prin validarea ipotezei nule,
conform careia cele doua esantioane prezinta omogenitate la nivelul initial.

Ipoteza, ca un concept, inteleasa de catre autotul S. Cristea drept ,,enunt a carui valoare
de adevar sau fals, este probabild, potentiala” [22, p. 48], urmand ca cercetarea sa confirme
experimental sau practic acest aspect, dar si ca instrument pentru avansarea in cunoastere. Pentru
a demonstra ca modelul propus de noi eficientizeaza prin AP formarea CSG la elevii liceeni si ca
rezultatul generat este pozitiv, trebuie sa elaboram si sa efectuam una dintre cele mai eficiente
metode de cercetare, respectiv experimentul pedagogic, intrucat ofera date obiective si exacte
[35].

Schitarea cercetarii experimentale s-a realizat pe patru directii diferite: analiza actualei
situatii privind formarea CSG in procesul de predare-invatare; implementarea experimentald a
Modelului pedagogic propus din perspectiva formarii CSG la elevii liceeni in baza AP,
verificarea metodologiei elaborate prin constatarea nivelului de formare a CSG in urma aplicarii

propriului model pedagogic si validarea experimentala a Modelului pedagogic propus.
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Etapa

Interval de
timp

Semestrul 1. Creionarea cadrului

I, prescriptiv privind

an scolar analiza nevoilor de

2021 - formarea a CSG si

2022 constatarea necesitati
AP 1n Invatdmantul
liceal.

Semestrul 1. Diagnosticarea

II, an scolar = nivelului de formare a

2021 - | CSG prin AP la elevii

2022 liceeni, filiera teoretica

Tabelul 3.1. Etapele designului experimental al cercetarii pedagogice

Obiectiv

Experimentul pedagogic de constatare
1. Demonstrarea existentei unei probleme.

2. Marcarea eventualelor solutii necesare
instruirii continue a elevilor si formarii
CSG.

3. Elaborarea si administrarea
instrumentelor sub forma de chestionar, pe
un esantion reprezentativ de profesori si
elevi pentru realizarea unui sondaj de opinie
pedagogica in baza acestora.

3.a. Analizarea situatiei prezente pe
fondul datelor obtinute, destinate evaluarii
gradului de apreciere al AP de citre CDG
si elevii liceeni deopotriva in formarea
CSG.

3.b. Identificarea si compararea
dificultatilor cu care se confrunta CDG si
elevii liceni in procesul de formare a CSG.
Experimentul pedagogic pre - experimental
1. Elaborarea si administrarea
instrumentului de apreciere ca si evaluarea
nivelului de formarea a CSG la elevii
liceeni prin AP, premergitor interventiei
pedagogice formative.
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Activitati si
note esentiale

- Aplicarea chestionarelor
(Anexa 1 si Anexa 2).

- Stabilirea a doua
esantioane (experimental
si martor).

- Realizarea testului
initial.

- Aplicarea testului initial
la cele doua esantioane.

Metode,
instrumente, metodologia de

prelucrare a datelor si
evaluare

- Metoda chestionarului

- Metoda statistica pentru
colectarea, prelucrarea.
cantitativa si calitativa a datelor.
- Interpretarea calitativa si
cantitativa a rezultatelor
chestionarelor.

- Metoda testului (test initial
sumativ) la unitatea de invatare
,,2Atmosfera terestra”, Anexa 8.

- Metoda de evaluare a testului,
Anexa 9.

- Metoda statistica

- Interpretarea calitativd si
cantitativa a rezultatelor

testului initial.



Semestrul
II, an scolar
2021 -
2022 si
Modulul I,
an scolar
2022 -
2023

Modulul 11,
an scolar
2022 -
2023

1. Implementarea
Modelului pedagogic de
formare a CSG prin AP
elevilor din
invatamantul liceal si
fundamentarea
eficacitati si eficientei
procesului  educational
in baza modelului.

Experimentul pedagogic de formare

1. Realizarea experimentald a interventiei
pedagogice si autenticitatii Modelului
pedagogic de formare a CSG prin AP.
2. Delimitarea variabilelor independente,

factor si  dependente
eficientizarea ~ formarii
cercetate.

implicate  1n
competentelor

- Prezentarea conceptului
si Modelului pedagogic
de formare a CSG prin
AP.

- Realizarea de AP, de
catre elevii liceeni, 1in
baza proiectului
STEM/STEAM:
“Impactul gunoaielor
menajere asupra
ecosistemului raului
Arges!” la clasa a IX - a si
continudnd cu un alt
proiect inclasaa X - a, cu
aceeasi structura.

Post - experimentul/post - testul pedagogic de control/validare
1. Stabilirea nivelului final de formare a

1. Masurararea
variabilei dependente

a celor doua esantioane
prin determinarea
nivelului de competenta
a elevilor liceeni, pe
baza  unor  dovezi
asemanatoare (test final)

CSG dupa parcurgerea
formativ.

experimentului

2. Determinarea progreselor Tnregistrate de
catre elevii liceeni din EE si EM 1n

formarea CSG prin AP.

3. Confirmarea eficientei Modelului
pedagogic de formare a CSG prin AP prin
precizarea raportului dintre etapa de

constatare si cea de formare.

4. Delimitarea atitudinilor

elevilor EE.

si

valorilor

5. Reevaluarea opiniilor liceenilor privind

formarea CSG prin AP.
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- Realizarea testului final.
- Aplicarea testului final.

la ambele esantioane (EE
si EM).

- Metoda proiectului pedagogic
STEM/STE(A)M.
- Fisa de
recapitulare.

- Fisa de lucru a proiectului
STEM/STE(A)M.

- Fisa de monitorizare si
evaluare a elevilor liceeni.

- Fisa de reflectie/autoevaluare a
activitatii elevilor.

lucru  pentru

- Metoda testului (test final
»Geografia populatiei”’), Anexa
14,

- Metoda de evaluare a testului,

Anexa 15.
- Metoda statisticd pentru
colectarea si prelucrarea

cantitativa si calitativa a datelor.
- Interpretarea cantitativa si
calitativa a rezultatelor testului.

- Metoda chestionarului (adresat
elevilor EE si EM la finalul
experimentului pedagogic).

- Software - ul SPSS.



In desfisurarea designului experimentului pedagogic al cercetirii, sunt parcurse patru
etape, fiecarei etape ii sunt caracteristice: interval de timp, scop, obiectiv/e, activitdti si note
esentiale (strategia de verificare si evaluare a rezultatelor obtinute de subiecti, metodologia de
prelucrare a datelor cercetarii) si metode/instrumente folosite in cercetare (Tabelul 3.1).

|. Etapa pedagogica de constatare

Studiul debuteaza in actuala etapd, de constatare, cu o investigare premergatoare care tine
de verificarea suporturilor curriculare ale politicii educationale privind formarea CSG, a
detaliilor teoretice si metodologice din compartimentul didacticii Stiintelor s1 a Geografiei
aferente AP in mediul scolar liceal si se incheie cu doud chestionare: unul adresat CDG din
invatamantul preuniversitar atat din judetul Arges cat si din intreaga tara ”Opiniile profesorilor
de geografie privind formarea competentelor prin AP si impactul acestora asupra elevilor
liceeni” si altul adresat elevilor liceeni pentru evaluarea aprecierilor si cunostintelor privind
formarea competentelor si importanta AP in formarea acestora ,,Rolul activitatilor practice in
formarea competentelor specifice geografiei”, gindite ca instrumente de masurare a opiniilor
CDG si elevilor liceeni implicati in cercetare, demonstrandu-se astfel existenta unei probleme.

Problema cercetirii (O.1) decurge din analiza suporturilor curriculare, a documentelor
reglatoare, care revin temei investigate si din prelucrarea raspunsurilor subiectilor implicati in
cercetare, reclamdnd nevoia pregatirii temeinice a elevilor in formarea CSG prin determinarea
reperelor teoretice si metodologice pentru eficientizarea si elucidarea AP, care permit formarea
CSG la elevii liceeni.

X Analiza suporturilor curriculare si a documentelor reglatoare in viziunea
problemei cercetarii.

Pentru a stabili continuturile si modul de organizare la zi a procesului de formare a CSG
elevilor liceeni prin prisma AP, au fost cercetate si evaluate: Codul Educatiei din 2016 [219] si
revizuit in 2024; Legea Invatamantului [228]; Cadrul de referinta al Curriculumului National
[214]; Curriculum pentru Geografie [18], [221], [223]; Strategia de dezvoltare a educatiei pentru
anii 2021-2030 ,,Educatia - 2030” si a Programului de implementare a acesteia [239] din
Republica Moldova, precum si Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011 [227]; Repere pentru
proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului pentru Geografie, clasa a [X-a, a X-a, a XI-
a, a Xll-a [243] (ciclul inferior si ciclul superior al liceului).

Din analiza ampla si detaliatd a acestor suporturi curriculare reies urmatoarele aspecte
care au condus la aparitia cauzelor ce stau la baza problemei cercetarii:

. In Republica Moldova existi o abordare a AP, dupa cum am evidentiat in partea 1.3 din

primul capitol, Tn concordanta cu toate nivelurile de studiu ale ciclului liceal, pe teme adecvate,
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prin intermediul continutului lucrarilor practice, care au caracter aplicativ si sunt obligatorii
[221, p. 8];

] Tn Romania, la nivel liceal, curricula analizatd nu valorificdi AP in formarea CSG,
recomandand CDG realizarea de ,aplicatii practice” doar in unele programe scolare. Totodata,
AP sunt mentionate ca metoda de predare-invatare si ca propunere pentru organizarea unor
activitati de invatare sub forma ,,AP in naturd” in cadrul programului national ,,Scoala altfel”
(conform Reperelor metodologice pentru clasa a XI-a [28, p. 60]).

. Polivalenta si dinamismul realitatii cercetate au reclamat analiza metodelor de studiu pe
de o parte (analiza calitativa a documentelor si a chestionarelor), iar pe de alta parte a surselor
(profesori si elevi), pentru a surprinde imaginea integrala si autenticd privind problema cercetats;

. Nevoia realizarii activitatilor de invitare pe baza urmatoarelor atribute/constituente ale
formarii CSG: cunostinte - capacitati, priceperi, deprinderi, abilitati - atitudini si valori.

Astfel, ca solutie (O.2) in sprijinul eficientizarii procesului de formare a CSG si
dobandirii unui real progres pe tot parcursul invatarii, consideram oportun, in contextual dat,
necesitatea reconceptualizarii si revizuirii suporturilor curriculare la Geografie, a documentelor
reglatoare, corelandu-le cu cerintele actuale ale liceenilor, ca si optimizarea invatarii prin
aplicarea frecventd a AP si sporirea atentiei acordata acestor activitati, astfel incat elevii sa-si
construiasca cunostintele, pornind de la AP si instruire activa pentru a ajunge la intelegerea
valida a aspectelor teoretice [140], [32].

<> Prelucrarea raspunsurilor subiectilor implicati in cercetare.

Validarea experimentald s-a axat pe studierea componentei: teoretice (documentare,
observare, comparare, analiza chestionarelor si examinarea produselor activitatii elevilor),
experimentale (de constatare, de formare, de control) si statistice (prelucrare §i interpretare
statistico-matematica a datelor experimentale colectate si a rezultatelor cercetarii).

Tn etapa de constatare pentru realizarea 0.3, au fost elaborate doua chestionare in format
online, existente pe platforma Google Forms, unul adresat CDG si altul elevilor liceeni, care ne-
au permis sd evaludm variabilele propuse, sa identificim situatia actuald la nivelul Institutiilor de
invatdimant din Romania, nivel liceal, vizand rolul AP, la disciplina Geografie, In formarea CS si
sa constatam diverse impedimente sau dificultati legate de domeniu cercetat.

Chestionarele au fost structurate in functie de domeniul nostru de interes (componente
metodologice, componente cognitive, componente esentiale, componente teleologice/finaliste si
practice) si contin un cadru extins de intrebari care tintesc aspecte variate ale procesului de
formare a CSG la liceeni, prin AP.

Metoda chestiondrii profesorilor si elevilor, dispozitivul de descifrare si interpretare a
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rezultatelor cercetarii experimentale sunt simple: majoritatea intrebarilor sunt construite cu
variante de raspuns deschis, respondentilor cerandu-li-se sa bifeze varianta consideratd potrivita
pentru ilustrarea individuald a opiniei; intrebarile au fost enuntate corect, au sens, fiind in
legaturd cu natura cercetarii, cu imbunatatirea actiunii de formare a competentelor prin AP la
disciplina Geografie, iar adaptarea lor s-a realizat in functie de varsta, nivelul de cunostinte al
elevilor si de pregatire al profesorilor investigati.

Materialul cercetarii il constituie raspunsurile profesorilor si elevilor la intrebarile din
chestionare, prelucrate statistic cu ajutorul programului docs.google.com/forms. Fiecare
intrebare este analizatd separat, datele obtinute sunt colectate, centralizate si raportate la
procentul de 100% si interpretate prin metode cantitative si calitative de succes.

Ideile achizitionate au justificat si impulsionat anumite decizii privind elaborarea
stategiilor necesare cercetarii. De asemenea, subiectii au fost informati asupra aspectului potrivit
caruia raspunsurile lor sunt anonime si sunt folosite exclusiv in scopul unei cercetari pedagogice.

Ca si instrument eficient in cercetare pedagogica, chestionarul este utilizat frecvent,
cuprinzand doua componente principale [9, p. 48]:

a. Instructiuni pentru respondenti: explicarea scopului aplicarii chestionarului profesorilor si
elevilor, precizarea obiectivelor cercetdrii intr-un mod clar si comprehensiv, recomandari privind
completarea acestuia si sublinierea importantei onestitatii in formularea raspunsurilor.

b. Tipologia intrebarilor: intrebari de tip acord/dezacord; intrebari cu raspunsuri multiple, cu
posibilitatea adaugarii unei judecati personale de catre respondent; intrebari deschise, care permit
completarea libera a unuia sau mai multor cuvinte, reflectand experienta reald a respondentilor;
raspunsuri prin caseta de selectare; grile cu multiple variante; scale liniare; casete de selectare
sub forma de grild si paragraf.

+  Infitisam in cele ce urmeaza datele primului instrument experimental/chestionar aplicat,
amplu elaborat in anul scolar 2021-2022, semestrul Il, pentru atingerea obiectivelor prezente in
etapa initiala si evidentierea eficientei AP in formarea CSG.

Desi chestionarul cuprinde 20 de intrebari, adresate unui numar de 223 CDG din Romania
(80,60%) si Republica Moldova (10,40%), (Anexa 2, Figura A.2.16), care predau in mediul rural
(41%) sau urban (59%), (Anexa 2, Figura A.2.17), nivel gimnazial/liceal, au fost organizate
astfel Incat sa raspunda nevoilor noastre, vom prezenta si reliefa doar acele raspunsuri apreciate
ca relevante pentru tema cercetata si in functie de obiectivele etapei de constatare.

v" Din esantionul vizat, observim procentul ridicat (87%) al respondentilor cu varsta de

peste 36 ani (Anexa 2, Figura A.2.18), reprezentand un alt indicator al nivelului de experienta
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acumulata in invatamant: 18 - 25 ani (2%), 26 - 35 ani (11%), 36 - 45 ani (49%), 46 - 55 ani
(32%), peste 55 ani (6%).

v' Data fiind cerinta care vizeazid vechimea in invitimant a CDG (Anexa 2, Figura
A.2.19): 0 - 5 ani (8,1%), 5 - 10 ani (7,6%), 10 - 15 (21,1%), 15 - 20 (26,9%), 20 - 25 (29,6%),
peste 25 ani (15,7%), reprezentand un indicator apreciabil in selectarea manierei instructive,
constatam predominarea cadrelor didactice cu vechime de peste 15 ani (72,2%), accentuand
fiabilitate raspunsurilor respondentilor.

v' Se solicitd mentionarea nivelului educational care evidentiazd o inaltd pregatire si
formare profesionald (Anexa 2, Figura A.2.20), expusd sub forma gradelor didactice: debutanti
4%, definitivat 10%, grad didactic 11 - 14%, grad didactic | - 70% si grad didactic superior 2%
(propriu Republicii Moldava). Predominarea profesorilor cu grad didactic | reliefeaza abilitatea
acestora de a instrui Tn mod realist, in conformitate cu normele educationale si nevoile elevilor,
precum si “capacitati empatice, capacitati de transpunere in situatia psihologica a elevului si de
a-1 intelege de pe pozitiile lui” [76, p. 199].

Pentru atingerea obiectivelor actualei etape ni s-a parut semnificativ si util sa colectam
opiniile, viziunile si asteptarile profesorilor cu referire la structura strategiilor didactice
proactive in utilizarea si realizarea procesului educativ pentru formarea competentelor. Insi,
pentru o viziune mai clard privind tematica datd, studierea si interpretarea unor intrebari s-a
realizat si in urma compararii raspunsurilor celor doud grupe de subiecti implicati in cercetare
(elevi si CDG).

v In acestid directie, intrebarea supusd atentiei spre analizi vizeazi sursele utilizate
frecvent in pregatirea orelor de Geografie, (Anexa 2, Figura A.2.1), de catre CDG, pe trei
niveluri (rar, uneori, des). Peste 90% au indicat programa scolara cel mai des utilizata, prin
propunerea de noi sugestii privind suporturile de instruire si evaluare (lucrari metodologice,
harti, atlase, culegeri de teste, suporturi cartografice, manuale, lucrari complementare, ghiduri
etc.), dupa cum reiese din Programa scolard pentru clasa a IX - a, Geografie - ciclul inferior al
liceului [243], urmata de manualul scolar ca instrument educativ din perspectiva a peste 85 %
dintre respondenti. Interpretdnd valorile colectate, reiese ca, prin utilizarea de platforme
educative, unele substituind cu succes contactul direct, invatarea devine eficientd in acceptiunea
a peste 74% dintre CDG. Operative sunt si ghidurile metodice specifice disciplinei, studiile si
articolele Tn viziunea a peste 53% dintre acestia, pentru fiecare sursa. La polul opus se afla
ghidurile metodice transdisciplinare considerate des utilizate doar de 26,9%, prin comparatie cu
rubrica ,altele” (48,8%), in care respondentii pot incorpora variante personale de instrumente

scolare.
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v In dorinta de a descoperi care grup de activitdti de invitare este utilizat cel mai des in
cadrul orelor de Geografie? de catre CDG (Anexa 2, Figura A.2.2), au fost enuntate:
activitdtile traditionale cu pozitie fruntasa (activitati de argumentare prin exemple si cele de
evaluare, fiecare cu peste 60%), urmate indeaproape de activitatile considerate obignuite (care
opereaza cu tehnologia informatiilor si de valorificare a cunostintelor anterioare cu putin sub
60% fiecare). Pozitie putin avantajata o au activitatile care formeaza si dezvolta, pe langa
cunostinte, gandire critica, creativitate si valori umane (activitatile de Invatare transdisciplinara
cu putin peste 50% ca si cele practice - 53,81%). In aceastd lumini, se impune crearea
contextului pentru inversarea frecventei utilizarii grupurilor de activitati in care predomina
grupul de activitati de invatare axate pe actiunea practicd a elevului. Surpinzdtoare este pozitia
activitdtilor teoretice cu cel mai mic procentaj (47%), desi contrar opiniilor actuale ale
profesorilor la intrebarea 3 (Anexa 2, Figura A.2.3), 40,5 % afirma ca AP sunt utilizate o data
la 3-4 ore de curs din varii motive, rezultand ca cele teoretice sunt utilizate destul de des.

v' Precizarea unor atribute/constituente considerate competente (Figura 3.1), de catre
profesori si elevi deopotriva. Reiese concluzia generalda conform careia subiectii implicati in
cercetare cunosc elementele curriculare de concretizare a competentelor scolare, definite:

- Pentru profesori: aptitudini/deprinderi (74,4%), abilitati (71,3%), atitudini si valori
(52,5%), cunostinte (47,5%), capacitati 39% si altele (2,2%).

- Pentru elevi: cunostinte ( 85,7%), aptitudini/deprinderi (83,6%), abilitati (83,2%),
capacitati (78,7%), atitudini si valori (78,3%), precum si altele (24,6%).

83.60% 78.70%
78.30%
85.70%
24.60%

@ Profesori 74.40%

e F|evi o

47.50% 71.30% 39.00% 3 50% 2.20%
Cunostinte Aptitudini Abilitati Capacitati Atitudinisi Altele
(desprinderi) valori

Figura 3.1. Prezentarea comparativi a atributelor/constituentelor
considerate competente
v' Continuand cu intrebarea orientata spre mdsurarea importantei si a gradului de atentie
acordat AP in cadrul programelor scolare de geografie (Anexa 2, Figura A.2.7) si pentru
atingerea O.3.a. (Analizarea situatiei prezente, pe fondul datelor obtinute, destinate evaluarii
gradului de apreciere al AP de catre CDG si elevii liceeni deopotrivad, in formarea CSG)

rezultatele obtinute evidentiaza o valoare procentuald de 31% dintre chestionati, care socotesc ca
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programele scolare acorda atentie mica AP, 54% - atentie medie si 15% dintre ei - atentie mare.
Realitatea proclamata de catre suporturile curriculare din Romania, precum ,Repere
metodologice pentru aplicarea curriculumului” pentru nivel liceal inferior (clasa a IX-a, an scolar
2021-2022; clasa a X-a, an scolar 2022-2023, clasa a Xl - a, an scolar 2023 - 2024; clasa
a XllI- a, an scolar 2024 - 2025), si acestea ne semnealeaza oferirea unui interes privitor la AP,
sub forma de recomandare, asa cum au evidentiat si profesorii de geografie.

Ca rezumat, conturam problematica cercetarii si ne permitem lansarea recomandarii de a
reconceptualiza cadrul metodologic de formare a CSG prin AP la elevii liceeni.

Calitatea actului educational este determinata de utilitatea AP Tn acumularea de
cunostinte, formarea de competente. Desprindem utilitatea ridicatd pentru ambele grupe de
subiecti, de 90,6% pentru elevi si 70% pentru profesori, argumentand necesitatea si

importanta prezentei cercetari in formarea CSG prin AP.

90.60%
3.70% 4.90%
100.00% 0.80% B Profesori
AW AN
0.0075=" o> . N Elevi
0.00% = 0% 52.00% 70.00%
Deloc Putin Utile Foarte
utile utile utile

Figura 3.2. Utilitatea AP Tn acumularea de cunostinte si formarea
de competente prezentate comparativ (profesori - elevi)

v' Optand pentru intelegerea pozitiei CDG privind rolul AP in formarea la elevi a unor
preachizitii (Anexa 2, Figura A.2.10), structurat pe niveluri (mic, mediu, mare), remarcam
interventia mare a AP, in viziunea acestora, pentru formarea fiecarei preachizitii: 61,88% -
Intelegerea modului de utilizare a terminologiei stiintifice si disciplinare specifice (concepte,
notiuni) pentru prezentarea unei informatii pertinente; 68,60% - Analiza interactiunilor dintre
elementele naturale; 72,64% - Citirea si interpretarea informatiei cartografice si grafice; 71,74%
- Descrierea si explicarea faptelor observate pe teren sau identificate pe modele; 64,57% -
Operarea cu simboluri, semne si conventii; 56,05% - Utilizarea unor elemente terminologice
minime din limbile straine si 49,77% chiar in alte preachizitii. Desi rolul esential al AP in acest
context este evident, in orele de Geografie cadrele didactice de geografie nu utilizeaza frecvent
grupul activitatilor de invatare axate pe AP, conform figurii A.2.2, anexa 2.

v’ Rezultatele intrebirii ,,/n ce mdsurd apreciati ci sunt formate competentele prin AP
la elevii dumneavoastra?” (Anexa 2, Figura A.2.14), reliefatd prin trei tipologii de masura
(mica, medie si mare), indica: intr-o masura mica pentru 5,30% dintre profesori, medie - 26,90%

si N masura mare pentru aproximativ 68%, AP figurand ca bazd in formarea competentelor,
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raspuns nerealist, contradictia ndscandu-se din confruntarea opiniilor cadrelor didactice de
geografie, colectate din continutul raspunsurilor la alte intrebari:

- figura A.2.1 - 90% dintre respondenti utilizeaza cel mai des programa scoara ca sursa
in pregatirea orelor de geografie;

- figura A.2.7 - 54% considera ca programele scolare acorda importanta si atentie intr-
o masura medie AP, iar prin extensie formarii CSG prin AP;

- figura A.2.25 - 3,81% dintre profesori precizeaza ca utilizeaza cel mai des in
pregatirea orelor de Geografie invatarea prin AP, insd In completarea: activitdtilor de
argumentare prin exemple, activitdtilor de evaluare, a celor care opereaza cu tehnologia
informatiilor, activitatilor de valorificare a cunostintelor anterioare si transdisciplinare.

In vizorul justificirii O.3.b. raportat la dificultiti, neajunsuri intimpinate de citre
cadrele didactice de geografie si de catre elevi, apare nevoia cunoasterii frecventei utilizarii
AP in cadrul orelor de Geografie, (Anexa 2, Figura A. 2. 3), intregind, sprijinind Tntrebarea
precedenta si adancind deficienta, dinamismul CDG in formarea competentelor scolare prin
aplicarea AP, fiind utilizate: in fiecare ord de curs doar de catre 24,4% dintre respondenti si o
datd la 3-4 ore de curs de 40,5 % dintre acestia. Insuficienta unei metodologii adecvate, a
ofertei planurilor cadru specifice Geografei - 1 ord/saptamanad si a suporturilor curriculare/
documente reglatoare impiedica realizarea frecventd de AP, deoarece 19,7% dintre profesori
abia reusesc sa le utilizeze de 2-3 ori pe semestru si chiar o singura data pe semestru (6,7%),
concluzionand intrebuintarea limitata a AP in transmiterea continutului geografic si formarea
competentelor, Tn conformitate cu beneficiile aduse elevilor liceeni.

v Pe de alta parte, insd, acolo unde timpul este ingaduitor, in cursul actiunilor
extradidactice/extrascolare AP (Anexa 2, Figura A.2.4) sunt utilizate des de catre 65% dintre
respondenti, mediu - 29,9% si rar - 6% dintre acestia, evidentiind si consoliddnd importanta
AP in sporirea eficientei actului instructiv-educativ.

v" Ramanand in acelasi areal al elucidarii statutului si realizarii de AP, subiectilor 1i s-a

cerut certificarea dispunerii de resurse, temporale, materiale si spatiale, (Figura 3.3).
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Nu, 77.00% e F|evi
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Figura 3.3. Dispunerea/potentialul de resurse (temporale, materiale si spatiale)

necesare realizarii AP in orelor de Geografie prezentate comparativ
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Feedbackul obiectiv-negativ releva, in proportie foarte mare (77% dintre profesori si
95% elevi), deficitul de resurse pentru defasurarea fireasca a actului educational si perceperea
necesitatii resurselor diferd la cele doua grupe implicate in cercetare.

v Privitor la motivele care impiedica folosirea metodelor in care predomind actiunea
practica a elevului (Anexa 2, intrebarea 9, Tabel A.2.1 si Anexa 4, intrebarea 14, Tabel
A.4.1), altele decat cele consemnate anterior, relevante pentru identificarea dificultatilor
intampinate de chestionati in desfisurarea AP sunt datele colectate de naturda sanitara,
financiard, materiald, temporald si altele (Figura 3.5), realizate prin comparatie cu cele ale

cadrelor didactice.

Financiare, 36.06%

Temporale, 36.77%

Temporale, 25%

Materiale, 17.04% \ Neclare, 0.81%

e PrOfesOr| e E|evi Neclare, 0.02%

Sanitare, 11.65%

; Financiare, 13.45%

Sanitare, 4.54%

Materiale, 27.45% Altele, 12.07%

Altele, 6.14%

Figura 3.4. Analiza comparativa a dificultatilor in desfisurarea AP (profesori - elevi)
Dintre elementele constitutive, analiza comparativa a dificultatilor intdmpinate de catre
profesori si elevi releva 0 pondere mare a resursei temporale insuficiente pentru disciplina
Geografie, esentiala in desfasurarea autenticd a instruirii scolare, de catre 36,7% dintre
profesori si de 25% dintre elevi. Acesteia i se alaturd resursa financiara pentru 36% dintre
elevi si 13,4% dintre profesori; resursa materiala pentru 27,4% dintre elevi si 17% profesori;
sanitard 11,6% profesori si 4,5% elevi; ,altele” plus diverse aspecte ce tin de anumite
neclaritati pentru 12,8% dintre profesori si 6,1% dintre elevi.
Dintr-o astfel de perspectivd a majoritatii respondentilor reclama resursa de timp
pentru disciplina Geografie esentiald in desfasurarea autentica a modelelor de bune practici.
v' Datele factuale colectate pentru mentionarea tipologiei de resurse pe care profesorii
doresc sa le foloseasca (Anexa 2, Figura A.2.12), fortifica raspunsurile anterioare si confirma
necesitatea acuta pentru existenta unei baze materiale performante, a resursei de timp optime si

financiare, indinspensabile desfasurarii AP, intre care semnalam, in urma gruparii lor (Tabelul
3.2):
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Tabelul 3.2. Aspiratia folosirii altor tipuri de resurse

Nr. Tipuri de resurse/achizitii Valoare

crt

1. Resurse materiale: 42,15%
- tabla interactiva; 6%

- cabinet de geografie dotat cu toate componentele geografice si
tehnologie moderna (truse de roci si soluri, laptop, videoproiector cu
wifi, copiator alb-negru si color, mijloace didactice asistate de
internet, tabla Smart, softuri educationale, aplicatii 3D, GIS, lectii

interactive, platforme de invatare); 11%
- diverse mulaje si machete; 5%
- teren geografic, statii meteo si platforme geomorfologice; 7%
- harti si planse (harti topografice si tematice, profile); 8%
-instrumente  (meteorologice, specifice pentru realizarea unor
masuratori, drone si GPS-uri); 1, 15%
- lucrari de specialitate (reviste, atlase, enciclopedii, jocuri didactice
interactive, filme didactice scurte, PPT- urile). 4%
2. Resurse temporale 29,59%
3. Resurse financiare 17,04%

4. | Alte forme de resurse (excursii tematice, cadrul curricular, optionale, | 11,21%
aplicatii in orizontul local).

v 1Tn baza celor expuse, vizand aprecierea frecventei utilizarii unor tehnici, modele de
bune practici (strategii, metode si procedee didactice) in orele de Geografie de catre CDG
(Anexa 2, Figura A. 2. 8, Figura 3.4), se remarca prezenta a doua tehnici scolare traditionale,
utilizate in fiecare ord de geografie, detinand fiecare un scor covarsitor: conversatia pentru
care opteaza peste 97% dintre profesori si explicatia (96,8%), urmate indeaproape de
observatie cu scor de peste 72% si experiment utilizat de cca 50% dintre profesori, desi

resursa de timp este limitata.
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Figura 3.5. Prezentarea comparativa a frecventei folosirii modelelor de

bune practici in orele de Geografie de catre CDG
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0.3.c. (Identificarea unor modele de bune practici, care corespund cerintelor actuale in

demersul pedagogic de formare a CDG), implica metodele de bune practici care inregistreaza
frecventa medie, mentionam: invatarea prin explorare si aplicare, utilizata o data la 3-4 ore de
curs de peste 50% dintre respondenti, exercitiu (49,7%), jocul didactic (49,3%), analiza
(46,1%), demonstratia (43,9%) si studiu de caz (42,6%).
La partea opusa, axat consistent pe AP, se situeaza proiectul didactic elaborat cu frecventa de
2-3 ori pe semestru de 46,1% dintre profesori si excursia tematicd desfasuratd o datd pe
semestru de 56,5% dintre acestia. Desi rolul rezultatelor chestionarului aplicat este indeosebi
informativ-diagnostic, reliefeaza necesitatea AP in desfasurarea procesului instructiv-educativ.

v' Pentru cunoasterea perceptiei rolului cursurilor de formare profesionala continua in
vederea utilizarii AP (Anexa 2, Figura A.2.15), cadrele didactice evidentiaza intr-o proportie
mare (70%) contributia esentiald a cursurilor pentru propria pregatire si utilizare a AP, insa
sunt in incapacitatea de pune in practicd cunostintele insusite, asa cum reise din Figura 3.5, de
unde deriva dezideratul si argumentul revizuirii metodologiei de formare a competentelor.
Din acest motiv, autoinstruirea profesorilor in acord cu modificarile implementate la nivelul
politicilor curriculare are rol hotarator in functionarea progresista a educatiei si operationalizarea
politicilor educationale.

Plecand de la constatarea ca procesul instructiv este mai eficient in formarea de
competente cand sunt abordate AP, schitdm la finele acestei investigatii o imagine suficient de
convingatoare si clard privind situatia conditiilor oferite liceenilor pentru invétare si formarea
lor prin AP, enuntdnd raspunsuri si propuneri pedagogice concrete, care tin indeosebi de
suporturile curriculuare si vari resurse.

+  Elaborarea celui de-al doilea instrument/chestionar experimental (Anexa 4) s-a realizat
in anul scolar 2021-2022, semestrul 1l si evidentiaza gradul de satisfactic a elevilor liceeni
privind rolul AP in formarea CSG.

A fost Tnaintat spre completare unui numar de 244 elevi in anul scolar 2021-2022,
semestrul I, elevi care provin din Romania (de la C.N. ,,Alexandru Odobescu” si C.N. ,,Jon C.
Bratianu”, din Pitesti) si Republica Moldova (de la Liceul Teoretic ,,Evrika”, din Ribnita), din
medii sociale diverse.

In functie de continut, intrebarile din chestionar (15 la numar) sunt:

- administrative/factuale, primele 4 intrebari: nivel de scolarizare/clasa (a IX-a, a X-a, a Xl-a
si a XlII-a), locatia/mediul unitatii scolare (urban/rural), tara (Republica Moldova, Romania) si
compartimente de studiu ale Geografiei.

- de opinii privind (3 dintre Intrebari): utilitatea AP in aprofundarea/intelegerea detaliatd a
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noilor cunostinte; rolului AP in studierea Geografiei si facilitarea viitoarei profesii, resursele
temporale n studiul Geografiei.

- care urmaresc evaluarea stadiului de cultura a elevilor chestionati privind preocupdrile lor
intelectuale in domeniul Geografie, respectiv cunoasterea: constituentelor/atributelor considerate
competente, grupurilor de activitati utilizate in orele de geografie care ajutd cel mai mult in
formarea competentelor, activitatilor scolare considerate practice in Geografie, eficientei unor
tipuri de invatare in acumularea noilor cunostinte, dificultdtilor intdmpinate si frecventa acestora
in abordarea AP (8 intrebari).

In continuare evidentiem raspunsurile elevilor din chestionarul aplicat (Anexa 4).

v" Dupa cum am mentionat, primele 4 intrebari sunt de natura factuald, din care reiese clar
ca respondentii sunt elevi care studiaza la liceu, nivel inferior si superior: 26% - clasa a 1X-a,
14% - clasa a X-a, 18% - clasa a Xl-a si 42% - clasa a XllI-a, (Anexa 4, figura A.4.1).

v' Scoala in care studiaza este situatd in mediul urban pentru 97,50% dintre respondenti si
rural pentru 2,50% dintre acestia (Anexa 4, figura A.4.2).

v" Scoala in care studiaza este situatd Tn Republica Moldova pentru 5,30% si in Romania
pentru 94,70% dintre respondenti, (Anexa 4, figura A.4.3).

v Privind compartimentele de geografie studiate de catre respondenti, 27,90% studiaza
Geografie fizicd generald, 18,50% - Geografie umana, 17,60% - Probleme fundamentale ale
lumii contemporane, 31,10% - Romania - Europa - UE, Probleme fundamentale si 2,90% -
Republica Moldova si lumea contemporana, (Anexa 4, figura A.4.4).

v La intrebarea , Care dintre urmatoarele atribute/constituente sunt considerate
competente?”,(Anexa 4, figura A.4.5), raspunsurile sunt mai mult decéat evidente, deoarece
pentru elevi ordinea atributelor considerate competente este urmatoarea: cunostinte - 85,70%,
aptitudini/deprinderi - 83,60%, abilitati - 83,20%, capacitati - 78,60%, atitudini si valori -
78,30% si altele 24,60%.

v' S-a dorit obtinerea opiniilor elevilor, pe niveluri de foarte putin, mediu si foarte mult,
privind ,, Grupurile de activitati utilizate in cadrul orelor de Geografie care ajuta cel mai mult
in formarea competentelor”, (Anexa 4, figura A.4.6), precum: 1 - activitati de argumentare prin
exemple; 2 - activitati care opereaza cu tehnologia informatiei; 3 - activitati de invétare
transdisciplinara; 4 - activitati practice; 5 - activitati de valorificare a cunostintelor anterioare ale
elevilor si dupa nivelul de ,,foarte mult”, s-au obtinut raspunsuri concludente ale respondentilor
si de constientizare a eficacitatii AP in formarea competentelor, cu ponderi de 86,56% pentru
sprijinul real si profund al acestora, continuand cu activitati de invatare transdisciplinara (75%).

Celelalte activitati au impact redus in formarea competentelor, fiecare atingdnd un procent de
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procent de peste 30% dintre raspunsurile elevilor.

v" Plecand de la cunosterea activitatilor considerate practice in Geografie de catre liceeni,
(Anexa 4, figura A.4.7), remarcam relevanta majoritatii raspunsurilor privind recunoasterea
tipurilor de activitati practice (18% - lucrarile practice, 17% - excursia tematica, 16% - jocul
didactic, 16% - activitatile creative si 15% - exercitiul) sau mai putin practice: 11% -
portofoliul, 4% - invatarea receptiva si 3% - invatarea prin memorare.

v' Urmirindu-se precizarea utilititii AP in aprofundarea/intelegerea detaliata a noilor
cunostinte (Anexa 4, figura A.4.8), pentru 90,6% dintre respondenti sunt foarte utile, reiesind
ca stiu sd se foloseasca de cunostintele teoretice in practicd si invers, deoarece practica precede
teoriei [118, p. 167], putin sub 5% utile, iar pentru 4,5% au insemndtate redusa, indicand
statutul cunostintelor teoretice Tn atingerea scopului elevilor respectivi.

v' Datele sondajului cu referire la aprecierea rolului AP in studiul Geografiei (Anexa 4,
figura A.4.9) vin sa intareasca raspunsurile intrebarii precedente si afirmatiile CDG despre
tema vizata, 89% dintre respondenti considera rol inalt, contribuind la dezvoltarea psihomotorie,
intelectuala, estetica si afectiva a elevilor liceeni. Pentru 10% dintre chestionati AP au rol mediu,
iar 1% pun la indoiald rolul AP, aprecierile pozitive revenind laturii teoretice Tn studieriea
Geografiei. Concluzionam necesitatea studierii Geografiei in mod traditional, prin transmiterea
continuturilor din programa scolard, insa in corespondentd directa cu lucrarile si AP in diverse
medii de invatare, asigurand cresterea nivelului de intelegere a cunostintelor de natura geografica
si motivatia elevilor in studierea Geografieli.

v' La Iintrebarea Dispuneti de resurse temporale suficiente in studiul Geografiei?,
(Anexa 4, figura A.4.10) - 82,40% dintre elevii chestionati au afirmat ca resursa de timp nu
este suficientd pentru studiul Geografiei si doar pentru 17,60 % aceasta este suficienta.

v' Datele analizei tipurilor de invatare mai eficiente in acumularea noilor cunostinte,
(Anexa 4, figura A.4.11), prin calificativ de apreciere (mare, medie si mica), denota, prin
epitetul mare, ca: 78,68% dintre elevi indica tipul de invatare prin AP in acumularea,
aprofundarea si consolidarea cunostintelor actuale si din lectiile trecute, in stransa legaturd cu
cele specifice altor discipline scolare; 56,97 % continua cu invatarea experentiala si tipul de
invatare prin descoperire (51,24%). Tipurile de invdtare considerate traditionale, de scurtd
durata, asa-zisa invatare mecanica, au acumulat procentaj de sub 50%: invatarea explicitd
(47,13%), invatarea observationald (38,57%), invatarea implicita (26,24 %) si invatarea prin
memorie (21,33 %).

v' Prezinta interes raspunsurile elevilor in estimarea utilizarii AP Tn cadrul orelor de

Geografie, (Anexa 4, figura A.4.12), prin observarea implicarii lor foarte mici si mici in astfel
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de actiuni de invatare (71,14%), ca urmare a programei stufoase si a resursei finite de timp
(asa cum reiese din figura A. 4.10 si 11), in formarea fiecarei competente, in functie de
caracterul complex al acesteia. Echilibru intre teorie si practica existd pentru 15,2% dintre
respondenti, iar 13,1% considerd utilizare mare si foarte mare a AP in desfasurarea orelor de
geografie.

v' De asemenea, elevilor li s-a cerut s aprecieze ,, ... frecventa dificultatilor cu care va
confruntati in abordarea activitatilor practice” (Anexa 4, figura A. 4. 13), masurata prin trei
niveluri (mare, mediu si mic). Cea mai mare frecventa a dificultatilor este data de:

- Programa scolara de geografie pentru 74,19 % dintre elevi este ofertanta prin diversitatea
temelor, insa stufoasa si incarcatd cu numeroase informatii/detalii, transforménd Geografia
intr-o disciplina scolara atractiva, dar cu continuturi mai greu de inteles;

- Lipsa abordarii inter-, intra- si transdisciplinare in invatarea geografiei, 46,32%, desi, prin
natura sa, Geografia realizeaza conexiuni puternice intre explorare si invatare [184] si cu
diverse discipline;

- Lipsa deprinderilor practice, a invatarii bazate pe actiune pentru 43,44% dintre elevi,
intrucat invatarea incd se axeaza pe teorie, pe ,transmiterea in exclusivitate a unor cunostinte
de-a gata” [16, p. 194].

v ntrebarea ,./n ce mdsurd considerati ci activitdtile practice vor facilita viitoarea
voastra profesie? (acorddnd valori de la 1 la 5)”, pornind de la foarte mica pana la foarte
mare, reflecta (Anexa 4, figura A.4.15): masura foarte mica pentru 1% dintre elevi, AP nu au
nicio valoare; masurd mica pentru 4%, cunostintele teoretice sunt suficiente pentru noul statut,
respectiv cel de absolvent; masura medie pentru 7% dintre respondenti, care se pot folosi in
viitor atat de cunostintele teoretice, cat si de cele practice dobandite in scoala aproape in egala
masurd; masurd mare pentru 12%, AP aprofundand noile cunostinte si consolidand pe cele
vechi, utilizandu-le in actiunile lor viitoare ca adulti; masurd foarte mare pentru 76%, AP
incluzand numerose actiuni intelectuale [2, p. 84] si Tnlesnind trecerea de la teorie la realitate si
invers.

In aceasti ordine de idei, structurarea rezultatelor chestionarelor administrate CDG si
elevilor liceeni au indicat: intelegerea statutului si valorii AP vizand aplicabilitatea cunostintelor
invatate in descoperirea solutiilor optime la probleme reale de catre elevi; insuficienta dezvoltarii
in activitatea didactica a interdependentei dintre viata reala si scoala; lipsa cadrului metodologic
de formare a CSG prin AP la elevii liceeni; activitatea didactica a CDG slab orientata spre
formarea competentelor prin AP; instruirea lacunara a elevilor liceeni pe dimensiunea aplicarii si

integrarii cunostintelor geografice; solicitarea extinderii resursei temporale pentru efectuarea
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concretd de AP, indiferent de context; necesitatea utilizarii frecvente a AP considerate mijloc de
formare a cunostintelor, abilitatilor, deprinderilor practice, atitudinilor si valorilor umane,
folosind suporturile cartografice si grafice, Globul geografic, respectiv resurse pedagogice
specifice disciplinei Geografie de catre specialisti; constientizarea eficientei invatarii ntr-o
masura mare atunci cand este influentata de natura sarcinilor, a situatiilor intdmpinate, a
obiectivelor si insusirilor de personalitate ale elevilor [76].

Rezumand opiniile elevilor, se evidentiaza profunzimea judecatilor lor privind nevoile si
aspiratiile individuale.

Analiza acestor perspective confirma ipoteza cercetarii si sustine recomandarea de a
eficientiza formarea CSG la elevii liceeni prin aplicarea modelului pedagogic si a metodologiei
bazate pe activitati practice in predarea-invatarea Geografiei.

I1. Etapa pedagogica pre-experimentali/de proba

In tendinta de a diagnostica nivelul initial de formare a CSG prin AP (O.1) la elevii
liceeni si pentru a ne convinge si asigura ca solutia oferd un efect pozitiv, ne-am propus sa
administram elevilor liceeni un test initial (Anexa 8), ca instrument de evaluare la acest nivel al
cercetarii, conform recomandarilor reperelor metodologice la disciplina Geografie si prin prisma
avantajulului oferit de statutul de profesor practician, care are posibilitatea verificarii
propunerilor din cercetare cu elevii, dar si a imbindrii predarii cu cercetarea pura. Aceasta
practicd de evaluare orientatd pe formarea competentelor, ca factor de sprijinire a invatarii de
calitate [14, p. 5], prin intermediul cdreia se ajunge la rezultatele elevilor, ca si masurarea
eficientei invatarii in functie de competente, reprezinta compartimentul esential pentru sustinerea
educatiei de calitate [Ibidem, p. 4]. Prin intermediul unui asemenea mod de evaluare este vizat
produsul final al invatarii, reprezentand ,parte flexibila a procesului educational” [221, p. 84],
deoarece competenta poate fi demonstrata ca standard care urmeaza sa fie evaluat, prin: aplicarea
sau intrebuintarea cunostintelor in viata de zi cu zi; folosirea deprinderilor practice in contexte
noi; analiza noilor optiuni luand hotarari optime; crearea de relatii interumane, indeosebi cu
membrii grupului/esantionului din care fac parte, pentru a rezolva impreuna aceleasi probleme si
adaptarea la o noud sarcina de invatare etc.

Tntregul experiment pedagogic s-a derulat in intervalul a doi ani scolari (2021 - 2022;
2022 - 2023), antrenand 173 de elevi, din doua unitati scolare, profil teoretic, clasele a IX - a, A,
B si C din C.N. “Alexandru Odobescu” si clasele a IX - a B, C si H din C.N. “Ion C. Bratianu”,
nivel liceal, Pitesti, judetul Arges, Romania. Clasele de elevi antrenate in experiment nu sunt
identice, insd sunt asemandtoare ca varsta, nivel intelectual, sociabilitate, tip de reactie, profil

(real si filologie), filiera teoretica. Pentru realizarea experimentului pedagogic, necesara si utila a
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fost gruparea elevilor din clasele implicate in cercetare in douad esantioane: EE - esantionul

experimental si EM - esantionul martor (Tabelul 3.3).

Tabel 3.3. Repartizarea elevilor liceeni implicati in experimentul pedagogic

An scolar/etape/
perioada/ore

Esantionul experimental
(nr. de elevi, unitatea scolara)

Esantionul martor
(nr. de elevi, unitatea scolara)

2021-2022, Semestrul 11 (etapa
de constatare - test initial), 1h/

86 de elevi, clasa a 1X-a A, B si
C - C.N. ,,Alexandru Odobescu”

87 de elevi, clasa a 1X-a B, C si
H - C.N. ,,Ion C. Bratianu”

saptamana pentru fiecare clasa.

2021-2022, Semestrul II si
2022-2023 (structurat pe
module), Modulul I, (etapa de
formare), 28 h.

86 de elevi, clasa a 1X-a A, B si
C - C.N. ,,Alexandru Odobescu”

2022-2023, Modulul 11
(etapa de validare - test final),

86 de elevi, clasa a 1X-a A, B si
C - C.N. ,,Alexandru Odobescu”

87 de elevi, clasa a 1X-a B, C si
H - C.N. ,,Ion C. Bratianu”

1h/saptamana pentru fiecare
clasa.
Total 86 elevi 87 elevi
In anul scolar 2021-2022, semestrul 1, in experimentul pedagogic de constatare (Test

sumativ initial) au fost implicati 173 de elevi: | - esantionul experimental - 86 de elevi.

- esantionul martor - 87 de elevi.

In anul scolar 2021-2022, semestrul II si modului I din anul scolar 2022-2023, in
experimentul pedagogic de formare au fost implicati doar elevii esantionului experimental - 86
de elevi (invatare-evaluare prin proiect STEM/STE(A)M).

In anul scolar 2022-2023, modulul 11, in post-experimentul pedagogic de control/validare
(test sumativ final) au fost implicati 173 de elevi: | esantionul experimental - 86 de elevi.

- esantionul martor - 87 de elevi.

Vizénd infatisarea gradului de stdpanire a cunostintelor geografice si certificarea
nivelului de achizitie al elevilor liceeni, cu functie diagnostica si caracter sumativ, in derularea
secventelor de instruire (pentru proiectarea concreta si eficientd a continuturilor din noua unitate
de invatare si pentru luarea masurilor de ameliorare si fixare a startului in demersul de formare a
competentelor prin AP), se parcurg urmatoarele stadii, conform reperelor metodologice,
Geografie, clasa a IX-a [243], unde evaluareca axata pe competente reclamd respectarea
sistematizarii obiectivelor de evaluare in vederea elaborarii testului initial intr-un mod temeinic:

a. Stabilirea si precizarea competentelor specifice geografiei de evaluat.
b. Construirea matricei de specificatii (Anexa 8), ,,veriga in elaborarea unui test” [120, p. 72],
corelata cu CSG stabilite pentru evaluare, utilizdnd programul software Microsoft Excel pentru

calcul tabelar (Figura 3.6).
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/ Matricea de specificatii la Atmosfera terestré- clasa a IX-a Distributia punctajului \
Nr. Domenii cognitive Cunoastere si Cunoastere si

crt. Continuturi Nr.ore | intelegere Aplicare Integrare | Total (%) | intelegere | Aplicare |Integrare| Tot

1| Alcat Factorii genetici ai climei 2 16 12 40 ) 4 3 1(

| 2|Climatele Terrei; Evolutia si tendinfele de evolutie a climei 2 12 16 12 40 3 4 3 1(

3 |Hiri climatice si sinoptice. Analiza si interpretarea lor. Clima, Societatea si orizontul local 1 6 8 6 20 ) 2 1 4

0 0 0 0 0 0 0 0 0

0 0 0 0 0 0 0 0 0

0 0 0 0 0 0 0 0

0 0 0 0 0 0 0 0

0 0 0 0 0 0 0 0

0 0 0 0 0 0 0 0

Total(%) 5 30 40 30/ 100 i 10 7 2
Punctajul maxim 24 100

L % 100-96 95-90 89-74 73-58 57-42 41-25 | 24-17 | 16-

Punctaj Nota 10 9 8 7 6 5 4 3

\ Punctajul 24 J

Figura 3. 6. Matricea de specificatii - unitatea de invatare ,,Atmosfera terestra”

Incorporand informatia referitoare la elementele de continut, numirul de ore alocat si
punctajul maxim al acestora, sunt exprimate urmatoarele particularitati:

. corelatia intre competentele selectate pentru a fi masurate, verificate, prezente in
curriculumul de clasa a IX-a, unitatea de invatare ,,Atmosfera terestra”;

. nivelurile cognitive sub forma de coloane (cunostinte/cunoastere, abilitdti, capacitati,
deprinderi, priceperi/aplicare si atitudini/integrare), pe verticald, care evidentiaza, conform
curriculumului, ,.elementele de continut care vor fi testate” [1, p. 57], sub forma de linii (pe
orizontald);

" legatura dintre domeniile sau ,,nivelurile cognitive, mentionate in itemii testului” [180,
p. 96] si procentul componentelor de continut [38], [39] supuse testarii, ca in tabelul de mai jos
(Tabelul 3.4).

c. Realizarea probei de evaluare (Anexa 8), a sarcinilor sub forma de test initial pentru
unitatea de invatare ,,Atmosfera terestra”, are in centru de interes atat identificarea, cat si
stabilirea nivelurilor de continut, astfel incat alegerea si construirea tipurilor de itemi alesi, din
ansamblul de competente enuntate in Curriculumul de Geografie, sa corespunda si sa coreleze cu
continuturile studiate. Urmand aceasta cale, am selectat pentru verificare trei competente
specifice prezente 1n toate unitdtile de invatare, din curriculumul de clasa a IX-a, care se continua
si in clasa a X-a, precum si in celelalte clase (a XI-a si a XII-a), asociate testului de evaluare
initiald, cu corespondenta fiecarei competente, in functie de nivelul de continut (Tabelul 3.4) si

itemi construiti.
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Tabelul 3.4. Corespondenta dintre competentele selectate corespunzitor
pe niveluri de formare a CSG (cunoastere si intelegere - aplicare - integrare),
in functie de elementul de baza al competentei si itemii testului initial

Nr. CSG Nivelul Element de Itemi
crt. formarii baza al (Anexa 8)
CSG competentei
Cl. | Argumentare | Cunoastere Cunostinte - Item obiectiv cu alegere multipla.
a unui | si intelegere Subiectul 1. incercuiti, pe foaia de test, litera
demers (Cognitiv) corespunzitoare raspunsului corect
explicativ pentru fiecare dintre afirmatiile de mai jos.
- Item obiectiv cu alegere duala.
Subiectul II. Pentru tipul de climd temperat
continental, notati in casuta din dreptul fiecarui
enunt daca este adevarat (A) sau fals (F).
- Item semiobiectiv cu raspuns scurt.
Subiectul III. Harta sinopticd prezintd numeroase
elemente meteorologice. Din tabelul alturat alegeti
doua dintre acestea
C2. | Utilizarea Aplicare Abilitati - Item semiobiectiv de tip rezolvare de probleme.
terminologie | (Practic) (capacitati, Subiectul IV. Elevii claselor a IX-a B si F, insotiti
i priceperi, de profesor, au hotdrat sd organizeze o excursie in
stiintifice si deprinderi) Muntii Fagaras. Unul dintre obiectivele excursiei a
disciplinare fost si cel de a urca pe varful Moldoveanu (2544 m).
specifice Tn ziua excursiei la cabana Piscu Negru unde erau
(concepte, cazati (altitudine - 1250 m) temperatura aerului era
notiuni) de 10, 4 grade C.
pentru - Item semiobiectiv (comparare). Subiectul V.
prezentarea Precizati o asemdnare si o deosebire intre tipul
unei climatic prezent in Marea Britanie si cel din
informatii Romania.
pertinente. - Item semiobiectiv de tip intrebari structurate.
Subiectul VI. Prin interpretarea hartii sinoptice de
mai jos identificati simbolurile.
C3. | Construirea Integrare Atitudini, - Item subiectiv cu rdspuns scurt.
unui text (atitudinal) comportamente | VII. Scrieti trei contraargumente pentru a sustine
structurat concrete si afirmatia: Cresterea altitudinii determind scidderea
utilizand o valori, credinte | cantitdtii de precipitatii, cresterea temperaturii
informatie ale elevului care | aerului si a presiunii atmosferice.
cartografica se - Item subiectiv de tip eseu structurat.
sau grafica materializeaza | VIII. Prin analiza climogramei statiei meteorologice
prin atitudini din Pitesti indicati:
A. Valoarea lunii in care se Inregistreaza
temperatura maxima;
B. Valoarea minima a precipitatiilor medii lunare;
C. Valoarea si cauza amplitudinii termice anuale
inregistrate.

Testul initial ca si cel final (diferenta este data doar de continutul unitatii de invatare, al
itemilor) constd din 8 itemi, prin intermediul cadrora examindm cunostintele geografice,
priceperile, deprinderile si abilitatile practice, atitudinile contextualizate si autentice, astfel:

- pentru competenta C1. au fost elaborati primii trei itemi (subiectul 1, 2 si 3), care corespund

nivelului cunoastere-intelegere si elementului de baza al competentei-cunostinte;
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- pentru competenta C2. au fost elaborati urmatorii trei itemi (subiectul 4, 5 si 6), care
corespund nivelului-aplicare si elementului de baza al competentei-abilitati, capacitati, priceperi
si deprinderi.

- pentru competenta C3. au fost elaborati urmatorii doi itemi (subiectul 7 si 8), care corespund
nivelului-integrare si elementului de baza al competentei-atitudini si valori.

Formarea CSG elevilor liceeni prin AP intensificd legatura teoriei cu practica, a scolii cu
realitatea si a deprinderilor independente de munca [118], pregatindu-i pentru invatarea pe tot
parcursul vietii, conform recomandarilor Consiliului UE privind competentele-cheie art. 89 alin.
(1), care ... stau la baza profilului de formare a absolventului.” [227, p. 35].

Astfel, pentru masurarea sau determinarea variabilei dependente, privind nivelul initial de
formare a CSG al elevilor liceeni, itemii selectati au ca fundament elementele de baza ale
competentelor scolare (cunostinte-abilitati, capacitati, priceperi si deprinderi-atitudini si valori).

d. Elaborarea baremului de analiza si apreciere a cunostintelor elevilor, a grilei de evaluare
(Anexa 9) a fost conceput pentru 45 de minute, fiecarui item atribuindu-i un anumit numar de
puncte utilizate in notarea elevilor si conferite pentru efectuarea sarcinilor (in functie de nivelul
lor de complexitate si matricea de specificatie), structurat astfel: subiectul | - alocate 3 puncte;
subiectul 11 - alocate 2 puncte; subiectul Il - alocate 2 puncte; subiectul IV - alocate 4 puncte;
subiectul V - alocate 4 puncte; subiectul VI - alocate 2 puncte; subiectul VII - alocate 3 puncte;
subiectul V111 - alocate 3 puncte.

e. Construirea scalei de notare, a schemei scorurilor/descriptori de nivel/punctelor de
transformare a lor in note, conform Anexei 9.

Tn experimentul pedagogic, pentru a interpreta rispunsurile, a determina si stabili nivelul
de formare a competentelor in functie de nivelurile de evaluare si performanta (inferior, mediu si
superior) din cele doua esantioane, ne axam pe: standardele de eficienta (ca reper sau etalon in
determinare), indicatori de evaluare a competentelor, pe descriptori de nivel sau ,criteriile
calitative de evaluare”.Acestea sunt mentionate in functie de referentialul de evaluare a CSG
formate elevilor liceeni [14] din Republica Moldova (in Roménia acest document educational
pentru Geografie nu existd), elaborate de profesor (tabelului 3.5), stabilite conventional in
viziunea definirii conceptului de competenta scolara, aplicand testul de evaluare (initial si final).

Descriptorii si indicatorii formarii CSG se axeaza pe cerintele metodologice si principiile

referitoare la constructia curriculumului centrat pe competente [47].
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CSG

[244]

C1.

C2.

Cs3.

Nivelul
formarii
CSG

Cunoastere si
intelegere

Aplicare

Integrare

Tabel 3.5. Descriptori/indicatori de performanta pentru aprecierea nivelului de formare a CSG

(adaptati dupa Referentialul de evaluare a competentelor specifice formate elevilor liceeni [14, p. 436-446])

Standard de
eficienta/

Cunoasterea si
utilizarea notiunilor
geografice

Sistematizarea si
aplicarea in
activitatea zilnica a
diverselor surse de
informare geografice
(texte, modele,
suporturi grafice si
cartografice,
materiale statistice).
Elaborarea si
interpretarea
materialelor
statistice, grafice si
cartografice

Indicatori de evaluare
a competentei

Cunoaste si utilizeaza
notiunile geografice de
baza in construirea unor
demersuri stiintifice,
(Ttemul T, 11 si ).

Interpreteaza si
elaboreaza texte
argumentative aplicand
informarile geografice
n context noi (Itemul
IV, VI si VI).

Estimeaza si aprecieaza
caracteristicile elemen-
telor naturale sau/si
antropice, ale proceselor
si fenomenelor
geografice in functie de
materialele cartografice,
grafice si statistice,
(Itemul VII si VIII).

Inferior

Recunoaste eronat sau
identifica cu greu
maxim 3 termeni/
notiuni geografice.

Interpreateaza, aplica
sursele geografice si
identifica cu dificultate
uneori chiar deloc,
problemele din temele
studiate, opinia fiind
argumentatd eronat.

Estimeaza, aprecieaza
si practica gresit
algoritmul necesar
rezolvarii problemelor
sau exercitiilor
nerespectand tematica
si neprezentand
rezultatele.
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Nivelul de evaluare a performantei

Mediu

Incadreaza fragmentar sau
identifica 4-6 termeni/
notiuni  geografice n
diverse circumstante ale
demersului geografic.

Interpreateaza, aplica
sursele geografice si
identifica toate problemele
din temele studiate
argumentandu-le adecvat,
insd exprimarea este
superficiala, sumara.

Estimeaza, aprecieaza si
practicdA cu unele erori
algoritmul necesar
rezolvirii problemelor sau
exercitiilor respectand
tematica pe tot parcursul
realizarii lor, uneori cu
mici greseli in prezentarea
rezultatelor.

Superior

Explica si formuleaza
clar, complet si corect
notiunile geografice,
identificand peste 7
termeni/notiuni
geografice.
Interpreateaza, aplica
sursele geografice si
identifica corect
problemele din temele
studiate si le
argumenteaza adecvat,
avand o exprimare
detailatd in majoritatea
cazurilor.

Estimeaza, aprecieaza si
practica adecvat
algoritmul de rezolvare
a exercitiilor sau
problemelor, respectand
tematica pe tot
parcursul realizarii lor si
prezentand corect, clar
rezultatele, foarte rar cu
abateri nesemnificative.




Evaluarea criteriald (realizata in functie de descriptorii de performantd, formulati in
termeni de obiective de indeplinit, prezente in programa scolard de geografie, nivel liceal)
cuprinde ,lista de comentarii descriptive ale performantelor, bazatd pe analiza, sinteza,
propuneri, incurajari, feedback - uri” [51, p. 6], care std la baza crearii instrumentului de
evaluare.

Pentru a evidentia nivelul de pregatire atins de catre elevul licean Tn formarea CSG, se
utilizeaza testul initial: a) itemii sunt construiti si grupati in functie de competenta vizatd (Cl1.
reliefeaza nivelul de cunoastere/intelegere si grupeza primii trei itemi; C2 evidentiaza nivelul de
aplicare a cunostintelor si grupeaza urmatorii trei itemi, iar pentru C3 se mentioneaza nivelul de
integrare (atitudini si valori), pentru care sunt grupati ultimii doi itemi ai testului); b) se rezolva
sarcinile de evaluare respective; c) se insumeaza punctele obtinute la itemii grupati; d) se
identifica acele situatii sau niveluri de continut care necesitd sau nu un anumit demers sau o
anumitd activitate de predare-invatare-evaluare ulterioard; e) se transforma punctele in note prin
utilizarea scalei de notare, a schemei scorurilor.

Tabelul 3.6. Model de tabel pentru Tnregistrarea rezultatelor elevilor

la testarea initiala si finala

Nume Cl. C2. C3. Total | Nota
elev Itemi ltemi ltemi pct.
(7 punte), 30% (10 puncte), 40% (7 puncte), 30%
I I | Total | IV | V| VI | Total | VII | VIII | Total
pct. pct. pct.

Elev 1.
Elev 2.

Tn concluzie, testul ca tip de evaluare, vizeaza produsul final al invatarii si reprezinta ,,0
parte flexibila a procesului educational” [221, p. 84], deoarece competenta este demonstrata,
reprezentdnd componenta care urmeaza sd fie evaluata, prin folosirea cunostintelor in viata de zi
cu zi, aplicarea deprinderilor si aptitudinilor specifice in circumstante noi, investigarea diferitelor
optiuni si conlucrarea membrilor echipei sau clasei in rezolvarea de probleme etc.

I11. Etapa experimentali/experimentul pedagogic formativ a debutat in anul scolar 2021
- 2022, semestrul 11, aplicat esantionului experimental constituit din 86 de elevi, clasa a IX -a A,
B si C, apoi continuat in anul scolar urmator, 2022 - 2023, modulul I, II, IIT si IV cu acelasi
numar de elevi, din aceleasi clase, conform anului scolar respectiv (clasele a X - a A, B si C) din
C.N. “Alexandru Odobescu”, Pitesti, Romania, incluzand numeroase situatii de invatare in
timpul desfasurarii AP, de catre elevii EE, in structura proiectului de invatare STEM/STE(A)M.

In functie de curriculum centrat pe competente, axandu-ne pe o evaluare bazati pe
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standarde/niveluri de evolutie, de progres nu pe o evaluare standardizata, pe limitari sau rigori si
pe descriptori de evaluare, profesorul este invadat de propriile intrebari precum: ,,Cum sa formez
competentele?”, ,,Ce nivel trebuie sa atingad elevul?”, ,,Cum as putea sa-1 determin pe elev sa
evolueze, sa progreseze?”, care se oglindesc ntr-un raspuns singular legat de implicarea elevilor
liceeni intr-o multidudine de AP desfasurate in proiectul STEM/STE(A)M, demonstrand astfel
eficacitatea metodologiei elaborate, cu valoare de ipoteza, fiind continuu testata.

In aceastd directie, pentru atingerea O.1 a actualei etape care vizeazi implementarea si
realizarea experimentald a interventiei pedagogice, precum si validarea autenticitatii Modelului
pedagogic de formare a CSG prin AP la elevii liceeni (Figura 2.9), a fost conceptualizat designul
instructional al proiectului printr-o abordare STEM/STE(A)M (Anexa 11) ,, Impactul gunoaielor
menajere asupra ecosistemului raului Arges!”, elaborat in functie de continutul ultimelor patru
unitati de invatare ale actualei programe scolare de geografie pentru clasa a IX-a. Proiectul este
centrat pe atingerea unui sistem de competente-cheie sugerate de Comisia Europeand si de
competente specifice disciplinei, astfel incat elevii ajung sa le parcurga in cele 5 etape, Figura
2.17, iar profesorul reuseste sa transfere si sa dezvolte elevilor, prin operatii de prelucrare si
asamblare, precum un designer, un sistem tehnic complex, care are ca premise:

a.  cunostinte declarative din fiecare unitate de invatare (cunostintele teoretice - savoir
dire), conform programei scolare.

b.  cunostinte procedurale (tin in general de capacitati, deprinderi, priceperi - savoire faire),
construind conditii, strategii optime pentru desfasurarea AP in vederea aprofundarii, consolidarii
continuturilor teoretice predate si rezolvarea de probleme, astfel incat elevii, pe baza lor, pot
valida cunoasterea (adicad compara ceea ce li se spune cu ceea ce deja stiau, astfel incat nu vor
aparea lacune si erori, o pot evalua, isi pot dezvolta diverse procese si 1si pot crea experiente
dezvoltandu-se sau construindu-si propria identitate. Ca urmare, cunostintele procedurale nu se
limiteaza sau se opresc doar la livrarea de rezultate [56], deoarece acestea sunt considerate a fi
mai rezistente la schimbare, comparand cu cele declarative.

c. facilitarea dezvoltarii abilitatilor elevilor nu prin transfer direct, ci prin crearea unor
contexte de Invatare aplicative si reflexive, care stimuleaza autonomia si formarea CSG.

d. cunostinte contextuale/strategice, o reorganizare a cunoasterii elevilor, adica ii ajuta sa-si
concentreze toata cunoasterea lor in jurul unei probleme identificate, care necesita rezolvare,
sa-si exploateze cognitia/cunoasterea si nu doar si o posede, deoarece doar posesia ei nu este
suficientd [Ibidem] pentru a alege cea mai buna strategie pentru rezolvarea sarcinii.

e. atitudini si valori (componenta afectiva, conatica) construind emotiile, trairile elevilor

(savoire étre, care tine de vointd, de dorinta de a vrea sa stii, de emotii si afectivitate, indiferenta,
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plictiseald sau curiozitate si entuziasm), adica acei combustibili necesari masindriei cognitive de
care ei dispun pentru a indragi si intelege continutul geografic transmis nu doar pentru a lua o
nota buna sau examenul la bacalaureat.

Pe acest fond, in baza proiectului STEM/STE(A)M, se inlesneste pe de 0 parte formarea
competentelor in mod direct, prevazute in programa scolara de geografie, iar pe de altd parte se
incurajeaza si se dezvoltd abilitatile utile si esentiale acestui secol (gandire critica si creativa,
analizarea invatarii, capacitate de adaptare, abilitati de comunicare si colaborare, spirit de echipa,
responsabilitate, rezolvare de probleme etc.), pe care le integram in sala de clasa la invatare prin
,reflectia asupra experientei” in opinia lui John Dewey [93].

0.2 face referire la delimitarea variabilelor implicate in eficientizarea formarii
competentelor cercetate. Presupune utilizarea celor doud esantioane, unde esantionul
experimental beneficieazd de variabila independentd, de variabila factor si este supravegheata
variabila dependentd, deoarece i-a fost aplicat stimulul experimental (varianta factor/AP din
proiectul STEM/STE(A)M, Anexa 11 si Anexa 12), insa esantionul martor cu care se lucreaza
traditional, in mod obisnuit, nu beneficieaza de variabila factor, dar este supravegheata variabila
dependenta.

Prin aplicarea variabilei factor se identificd in ce masurd AP desfasurate pot determina
progresul elevilor privind acumularea cunostintelor geografice, aplicarea si integrarea lor in
contexte noi pentru formarea CSG.

Realizarea O.3 privind aplicarea de citre elevi a ceea ce invata si corectarea greselilor
aparute 1n timpul experimentului, este infaptuitd pe parcursul AP de catre fiecare elev in ritm
propriu, obiectiv si evaluata prin intermediul testului final.

La inceputul fiecarui proiect STEM/STE(A)M profesorul proiecteaza evaluarea
(oarecum traditionald conform referentialului de evaluare a competentelor specifice [14, p. 7],
dar si in baza ciclului de evaluare formativa a lui Gulikers si Baartman [198]), parcurgand pasii:

» Pasul 1 - Edificarea expectantelor elevului (trebuie sa inteleaga directia spre care se

orienteaza elevul, ce trebuie sa stie sau sa aplice, ce invata, cum 1l va ajuta in viata, care este
atitudinea optima in derularea AP, dar si ce se asteapta de la el etc.

. Pasul 2: Solicitarea elevilor pentru implicare in solutionarea sarcinilor de lucru,
scotandu-i din zona de confort, provocandu-i sa gandeasca critic, creativ, chiar din mai multe
perspective, apropiindu-i astfel de autoreglarea procesului de invatare prin munca independenta
si In grup, precum si prin metacognitie.

. Pasul 3: Analizarea raspunsurilor si a produselor elaborate, focalizdndu-i pe elevi atét

pe analiza propriului demers de invatare, cat si pe conexiunea cu colegii din echipa.
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La finalul proiectului STEM/STE(A)M, un reprezentant al fiecarei subechipe/echipe
prezintd modul de lucru al AP efectuate si produsele obtinute (Anexa 13), astfel incat profesorul
sa poata definitiva si completa fisa de monitorizare si evaluare a elevilor.

. Pasul 4. Discutarea rezultatelor obtinute impreund cu elevii, astfel incat acestia, pe de 0
parte, si chiar profesorul, pe de alta parte, sd 1si poatd modela propria proiectare sau parcurs
curricular si sa poata indeparta eventualele decalaje ivite atat intre elevi, cat si intre profesor si
elevi.

" Pasul 5. Realizarea de mdsuri concrete privind invatarea si evaluarea: sublinierea
exemplelor pozitive ale elevilor, cerandu-le acestora sa destainuie colegilor modul de abordarea
a unel sarcini i ce a avut sau nu succes, aspectul motivational si cu impact ridicat asupra
celorlalti elevi; oferirea de feedback intre elevi-elevi si profesor-elev, astfel incat elevul este cel
care identifica abordarea de invatare care functioneaza sau a functionat pentru el.

Dupa incheierea prezentarii, toate produsele si materialele proiectului sunt expuse si

prezentate pe blogul proiectului (https://salvam-planeta-impreuna.netlify.app/) si in cadrul unei

expozitii amenajate in holul scolii.

Etapa formativa se incheie prin argumentarea de catre profesor a modului in care (in
functie de unititile de competente, continuturi si resurse) au fost formulate obiective. In functie
de aceste obiective, elevii au desfasurat diverse AP in teren, sala de clasd sau/si cabinetul de
geografie, care au condus la formarea de cunostinte-abilitati practice-atitudini si valori, adica la
formarea CSG tintite, care la randul lor sunt legate de competente-cheie europene. Catre finalul
etapei, elevilor liceeni din cele doua esantioane le este administrat un chestionar cu referire la
eficienta invatarii prin intermediul AP (Anexa 17).

Reiterand scopurile si obiectivele actualei etape a experimentului de formare (Tabelul
3.1), reclamam atingerea lor pe parcursul activitatilor de predare-invatare-evaluare.

Examindrile efectuate pe parcursul desfasurarii experimentului de formarea au certificat
impactul si efectul pozitiv al AP asupra procesului de predare-invatare-evaluare si ne Ingaduie sa
generam urmatoarele concluzii: AP interactive si individuale pot reprezenta baza unei pregatiri
diferentiate; elevul are cadrul propriei evaluari si poate exersa, ori de céte ori considerd necesar,
intelegerea detaliatd a temei cercetate; produsele obtinute pot fi evaluate de profesor dupa fiecare
imbunatatire; utilizarea AP educationale individuale si interactive desfasurate in activitdtile de
invatare au sporit motivatia invatarii geografiei, iar formarea CSG la elevii din invatamantul
liceal este cu mult Inlesnita.

Astfel, conchidem certificarea impactului eficient al AP desfasurate in experimentul de

formare, determinand indeosebi validarea experimentala a ipotezei cercetarii privind
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imbunatatirea semnificativa a performantelor elevilor liceeni si valoarea instruirii, demonstrand,
in functie de rezultatele dobandite in decursul acestei etape, eficacitatea Modelului pedagogic de

formare a CSG liceenilor prin AP, precum si cresterea motivatiei pentru invatarea geografiei.

3.2. Argumente experimentale privind eficienta valorificarii Modelului pedagogic de
formare a competentelor specifice geografiei prin activititi practice

IV. Etapa postexperimentala sau studiul/experimentul pedagogic de control/validare a
fost realizat in vederea reliefdrii impactulului experimentului pedagogic formativ privind
formarea CSG prin AP, a atitudinilor si performantelor elevilor liceeni in urma implementarii
modelului nostru pedagogic.

Metodele de cercetare utilizate in etapa de control tin de: observatia stiintificd; elaborarea
si aplicarea testului sumativ de evaluare finald; prelucrare, analiza, interpretarea, compararea
prelucrarilor statistice ale rezultatelor obtinute In urma implementérii experimentului pedagogic,
reprezentate sub formd de tabele; s-au elaborat concluziile, confirmandu-se eficienta Modelului
pedagogic de formare a CSG prin AP; s-au centralizat diverse argumente in vederea admiterii
ipotezei de cercetare emise in cercetare; s-au delimitat atitudinile si valorile elevilor din EE,
reprezentate sub formd de grafice; s-au reevaluat opiniile liceenilor din EE si EM privind
formarea CSG prin AP, prin intermediul unui chestionar, metoda statistici pentru colectarea,
interpretarea, prelucrarea cantitativa si calitativa a datelor.

Experimentul de control s-a desfasurat pe parcursul modulului II, pe 173 de elevi, clasa
a X-a, din aceleasi unitdti scolare (C. N. ,,Alexandru Odobescu” si C. N. ,,Jon C. Bratianu”), in
anul scolar 2022-2023, pe cele doua esantioane ale cercetarii (EE si EM) unde:

- Scopul constd in masurarea variabilei dependente prin determinarea nivelului de formare a
CSG prin AP la elevii liceeni, pe baza unor dovezi (test sumativ final) cu structura asemanatoare
experimentului de constatare, insa un alt continut, fiind aplicata aceeasi metodologie a evaluarii,
practic identica celei aplicate in studiului constatativ.

- Ipoteza studiului experimental este axata pe ideea conform careia, prin utilizarea unui model
metodologic configurat si indreptat spre formarea CSG prin AP la elevii liceeni, filiera teoretica,
se garanteaza o deprindere mai profunda a cunost

intelor, o formare cu mult calitativd si durabild a abilitatilor practice in randul elevilor,
imbunatatindu-se vizibil performantele acestora si valoarea instruirii.

- Obiectivele vizate, mentionate in Tabelul 3.1, sunt: Stabilirea nivelului final de formare a
CSG dupa parcurgerea experimentului formativ (O1); Determinarea progreselor nregistrate de

catre elevii liceeni din EE si EM in formarea CSG prin AP (02) si Confirmarea eficientei
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Modelului pedagogic de formare a CSG prin AP prin precizarea raportului dintre etapa de
constatare si cea de formare (O3). Ca urmare, evidentiem aspecte esentiale Tnregistrate prin
intermediul software-ului SPSS, in aplicarea testului chi-patrat (y?), care ne permite sa
verificdm, demonstram si concluzionam despre o populatie de elevi pe baza unui esantion:

a. Ca cele doua esantioane (experimental si martor) sunt omogene (micile deosebiri existente
nu sunt esentiale), deoarece au plecat de la aproximativ acelasi nivel de formare a competentelor
specifice disciplinei (CSG).

b. Ca diferentele aparute intre EE si EM in etapa post-experimentalda sunt rezultatul
interventiei experimentale.

c. Ca s-a realizat testarea ipotezelor specifice din structura cercetarii (ipoteza cercetarii,
ipoteza nula) si s-au confirmat.

A. Statistica descriptiva

Statistica descriptiva ne ajuta sa intelegem mai bine distributia datelor si principalele
caracteristici ale acestora, cum ar fi media, mediana, deviatia standard si altele.

Pentru acest tip de analiza, vom calcula urmatoarele:

. Frecventele (numarul de elevi pentru fiecare categorie)

Procentele pentru fiecare categorie (Inferior, Mediu, Superior)

. Masuri de tendinta centrala:

®,
0.0

Media: Masoara centrul distributiei.

R/
0.0

Mediana: Pozitia centrala a datelor.

®,
0.0

Modul: Cel mai frecvent interval.

. Masuri de dispersie:

>

< Deviatia standard: Masoara cét de dispersate sunt datele in jurul mediei.

*

A.1. Statisticile descriptive pentru esantionul experimental (EE) pe fiecare nivel
(Cunoastere si intelegere, Aplicare, Integrare) in format tabelar, cu masurile uzuale de tendinta
centrala si dispersie.
Esantionul experimental (EE) - etapa initiala
1. Cunoastere si intelegere

Tabelul 3.7. Nivelul de cunoastere si intelegere (EE - etapa initiali)

Maisuri Valoare
Numar total elevi 86
Frecvente

Inferior (0 - 3 p.) 5 (5,81%)
Mediu (4 -5p.) 12 (13,95%)
Superior (6 -7p.) 69 (80,23%)
Media 6.75
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Mediana 7
Modul Superior (6-7 p.)
Deviatia standard 0.51

In etapa initiald, majoritatea elevilor din grupul experimental (80,23%) se situeazi la
nivelul superior (6-7 p.), ceea ce sugereaza ca, in general, elevii au avut un nivel destul de ridicat
de cunoastere si intelegere. Media de 6,75 confirma acest lucru, fiind aproape de limita
superioard a scalei (7). Deviatia standard mica (0,51) indica faptul ca nu exista mari variatii intre

performantele elevilor la acest nivel.

2. Aplicare
Tabelul 3.8. Nivelul de aplicare (EE - etapa initiala)

Maisura Valoare
Numdr total elevi 86
Frecvente
Inferior (0-4p.) 73 (84,88%)
Mediu (5-7p.) 10 (11,62%)
Superior (8 - 10 p.) 3 (3,48%)
Media 2.88
Mediana 0-4 p. (Inferior)
Modul Inferior (0-4 p.)
Deviatia standard 1.23

La acest nivel, EE a avut o performantd semnificativ mai scazuta, o mare parte dintre
elevi (84,88%) situandu-se n intervalul inferior (0-4 p.). Media de 2,88 este mult mai scazuta
comparativ cu cunoasterea si intelegerea, ceea ce sugereaza dificultati in aplicarea cunostintelor.

Deviatia standard relativ mare (1,23) sugereaza ca performantele elevilor variaza semnificativ.

3. Integrare
Tabelul 3.9. Nivelul de integrare (EE - etapa initiali)

Maisuri Valoare
Numar total elevi 86
Frecvente
Inferior (0 - 3 p.) 80 (93,02%)
Mediu (4 -5 p.) 5 (5,81%)
Superior (6 - 7 p.) 1 (1,16%)
Media 1.31
Mediana Inferior (0-3 p.)
Modul Inferior (0-3 p.)
Deviatia standard 0.67

In aceastd etapa de constatare, aproape toti elevii (93,02%) din EE se afld la nivel
inferior de evaluare (0-3 p.), ceea ce indica o integrare insuficienta a cunostintelor in contexte

practice si n dezvoltarea atitudinilor si valorilor. Media de 1,31 confirma acest fapt, iar deviatia
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standard de 0,67 sugereaza ca elevii au un nivel uniform de performanta scazut la acest nivel de
formare.
Esantionul experimental (EE) - etapa finala
1. Cunoastere si intelegere

Tabelul 3.10. Nivelul de cunoastere si intelegere (EE - etapa finala)

Maisura Valoare

Numar total elevi 86

Frecvente

Inferior (0-3p.) 0 (0%)

Mediu (4 -5p.) 4 (4,65%)
Superior (6 - 8 p.) 82 (95,34%)
Media 7.53

Mediana 8

Modul Superior (6-8 p.)
Deviatia standard 0.29

Dupa interventia experimentald, performantele elevilor pe nivelul de cunoastere si
intelegere au crescut considerabil. Majoritatea elevilor (95,34%) au obtinut scoruri superioare
(6-8 p.), ceea ce indicd o imbunatatire semnificativa a nivelului lor de cunoastere. Deviatia

standard mica (0,29) sugereaza ca performantele sunt mai omogene, aproape toti elevii fiind In

intervalul superior.

2. Aplicare
Tabelul 3.11. Nivelul de aplicare (EE - etapa final)

Misuria Valoare
Numdr total elevi 86
Frecvente
Inferior (0 -4 p.) 10 (11,62%)
Mediu (5-7p.) 10 (11,62%)
Superior (8 - 11 p.) 66 (76,74%)
Media 7.62
Mediana Superior (8-11 p.)
Modul Superior (8-11 p.)
Deviatia standard 1.07

In ceea ce priveste aplicarea cunostintelor, existd o imbunatatire semnificativd. 76.74%
dintre elevi au obtinut scoruri in intervalul superior (8-11 p.), iar media de 7,62 confirma acest
lucru. Deviatia standard (1,07) este mai mare comparativ cu cunoasterea, ceea ce sugereaza ca

existd o variatie mai mare intre performantele elevilor in aplicarea cunostintelor.

3. Integrare
Tabelul 3.12. Nivelul de integrare (EE - etapa finala)
Masura Valoare
Total elevi 86
Frecvente
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Inferior (0-3p.) 16 (18,60%)
Mediu (4 -50p.) 6 (6,97%)
Superior (6 - 8 p.) 64 (74,41%)
Media 6.68

Mediana Superior (6-8 p.)
Modul Superior (6-8 p.)
Deviatia standard 0.89

La acest nivel de integrare, majoritatea elevilor (74,41%) au obtinut scoruri in intervalul
superior (6-8 p.), iar media de 6,68 indica o imbunatatire semnificativa fata de etapa initiala.
Deviatia standard mai mare (0,89) sugereaza cad performantele elevilor variazd mai mult in acest
nivel decat in cunoastere si aplicare, dar totusi exista o tendinta generala de imbunatatire.

A.2. Statisticile descriptive pentru esantionul martor (EM)

Esantionul martor (EM) - etapa initiala

1. Cunoastere si intelegere

Tabelul 3.13. Nivelul de cunoastere si intelegere (EM - etapa initiala)

Maisura Valoare

Numar total elevi 87

Frecvente

Inferior (0 - 3 p.) 3 (3,44%)
Mediu (4 -5p.) 11 (12,64%)
Superior (6 - 7 p.) 73 (83,92%)
Media 6.80

Mediana 7

Modul Superior (6-7 p.)
Deviatia standard 0.49

Tn etapa initiali, EM a avut o performanti buna, cu 83,92% dintre elevi obtinand scoruri
n intervalul superior (6-7 p.). Media de 6.80 este foarte apropiata de cea a EE, ceea ce sugereaza
ca si EM avea un nivel bun de cunoastere si intelegere. Deviatia standard mica (0,49) indica o

distributie relativ uniforma a performantelor.

2. Aplicare
Tabelul 3.14. Nivelul de aplicare (EM - etapa initiala)

Maisuri Valoare
Numar total elevi 87
Frecvente
Inferior (0 -4 p.) 75 (86,22%)
Mediu (5-7 p.) 8 (9,19%)
Superior (8 - 10 p.) 4 (4,59%)
Media 2.93
Mediana Inferior (0-4 p.)
Modul Inferior (0-4 p.)
Deviatia standard 1.18
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EM a avut o performantd similara cu EE la nivelul de aplicare, cu majoritatea elevilor
(8622%) obtinand scoruri in intervalul inferior (0-4 p.). Media de 2,93 sugereaza un nivel scazut

de aplicare a cunostintelor. Deviatia standard de 1,18 sugereaza o variatie destul de mare intre

elevi.
3. Integrare

Tabelul 3.15. Nivelul de integrare (EM - etapa initiala)

Maisura Valoare
Numar total elevi 87

Frecvente

Inferior (0-3 p.) 78 (89,67%)
Mediu (4 -5p.) 6 (6,89%)
Superior (6 - 7 p.) 3 (3,44%)
Media 1.23

Mediana Inferior (0-3 p.)
Modul Inferior (0-3 p.)
Deviatia standard 0.67

La acest nivel de integrare, majoritatea elevilor din EM (89,67%) se afla in intervalul
inferior (0-3 p.), ceea ce sugereaza o integrare scazuta a cunostintelor. Media de 1,23 confirma
acest fapt, iar deviatia standard de 0,67 indica o distributie relativ uniforma a rezultatelor.

Esantionul martor (EM) - etapa finala

1. Cunoastere si intelegere

Tabelul 3.16. Nivelul de cunoastere si intelegere (EM - etapa finali)

Misuria Valoare

Numdr total elevi 87

Frecvente

Inferior (0 - 3 p.) 1 (1,14%)
Mediu (4 -5p.) 10 (11,49%)
Superior (6 - 8 p.) 76 (87,35%)
Media 7.74

Mediana 8

Modul Superior (6-8 p.)
Deviatia standard 0.48

Performantele EM au ramas bune si In etapa finald, cu 87,35% dintre elevi obtinand
scoruri superioare (6-8 p.). Media de 7,74 aratd o usoara imbundtatire comparativ cu etapa
initiald, dar nu la fel de semnificativa ca in cazul EE. Deviatia standad mica (0.48) sugereaza o

omogenitate in performante.
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2. Aplicare

Tabelul 3.17. Nivelul de aplicare (EM - etapa finala)

Maisura Valoare
Numar total elevi 87

Frecvente

Inferior (0-4p.) 46 (52,87%)
Mediu (5-7p.) 35 (40,22%)
Superior (8 - 11 p.) 6 (6,89%)
Media 3.28

Mediana Inferior (0-4 p.)
Modul Inferior (0-4 p.)
Deviatia standard 1.37

Performantele EM la aplicare nu au suferit o imbunatatire semnificativa. Majoritatea
elevilor (52,87%) inca se afla in intervalul inferior (0-4 p.), iar media de 3,28 reflecta acest fapt.

Deviatia standard relativ mare (1,37) sugereaza o variatie considerabila intre elevi.

3. Integrare
Tabelul 3.18. Nivelul de integrare (EM - etapa finala)

Maisura Valoare
Numdr total elevi 87
Frecvente
Inferior (0 - 3 p.) 74 (85,05%)
Mediu (4 -5p.) 5 (5,74%)
Superior (6 - 8 p.) 8 (9,19%)
Media 2.87
Mediana Inferior (0-3 p.)
Modul Inferior (0-3 p.)
Deviatia standard 0.85

In ceea ce priveste integrarea cunostintelor, EM a avut un progres mic in comparatie cu
EE. Majoritatea elevilor (85,05%) inca se afla in intervalul inferior (0-3 p.), iar media de 2,87
reflectd o performantd scazutad. Deviatia standard de 0,85 sugereaza o anumitd diversitate in
performantele elevilor, dar nu o schimbare semnificativa comparativ cu etapa initiala.
B. Statistica inferentiala
Aplicarea testului chi-patrat atat intre esantioanele, cat si intre testirile initiale si finale
pentru fiecare esention, ne ajutd sa demonstram ca:
1.  Initial, esantioanele erau similare (test de omogenitate);
2. Final, doar EE a avut o imbunatatire semnificativa (efectul interventiei).
B.1. Rezultatele testului chi-patrat (y2) pentru etapa de constatare
Scopul acestui test statistic a fost de a verifica daca exista diferente semnificative intre
EE si EM inainte de interventia experimentald, in ceea ce priveste nivelul de formare a CSG la

liceeni. Aceasta permite stabilirea omogenitatii initiale a celor doua esantioane, o conditie
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esentiala pentru validitatea experimentului.
Am aplicat testul chi-patrat (y2) pentru a compara distributia elevilor din cele doua
grupuri pe trei niveluri de evaluare a competentelor (inferior, mediu, superior), in functie de

nivelul de formare a competentelor, nivel: cunoastere si intelegere, aplicare si integrare.

Etapa de constatare - cunoastere si intelegere

Itemi 1,11 si T (Total 7p., 30%)

Etapa de constatare - aplicare
Itemi IV, V si VI ( Total 10 p., 40%)

Etapa de constatare - integrare
Itemi VII si VIII (Total 7p., 30%)

m__m BEE HEM H =

EE EE

EM EM

84.88% 86.22%

100.00%

89.67%

83.92% 93.02%

100.00% 80.23%

3.44%

12.64%
50.00% 13.95%

5.81% Ay ’
a

0.00%

100.00%

80.00%
9.19%

7

11.62%

50.00% 60.00%

6.89%

[
a
5.81%

4.59%
v
.

40.00% 3.44%

20.00%

-~
.48
0.00% 3.48% 0.00%

1.16%

Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel ~ Nivel  Nivel

inferior
(0-3p)

mediu  superior
(4-5p)  (6-7p)

inferior mediu (5- superior

(0-4p) 7p) (8-10p)

inferior  mediu  superior
(0-3p)  (4-5p)  (6-7p)

Figura 3.7. Compararea rezultatelor testului initial intre EE si EC pe niveluri de
formare a CSG (% elevi)

Tabelul 3.19. Rezultatele testului chi - patrat (%2) pentru etapa de constatare

Nivel de formare a CSG prin AP Chi - patrat (¥2) P-value /Valoare p
Cunoastere 0.65 0.722
Aplicare 0.39 0.824
Integrare 1.11 0.574

Interpretarea rezultatelor:

. Valoarea p pentru toate cele trei dimensiuni este mai mare de 0.05 (o = 0.05), ceea ce
inseamna ca nu exista diferente semnificative intre EE si EM la Tnceputul studiului.

. Aceste rezultate confirma omogenitatea initiali a celor douad esantioane, ceea ce
sugereaza cd orice diferente ulterioare apdrute dupa interventia experimentala pot fi atribuite
acesteia si nu unor diferente initiale de competente.

»  Tn mod specific:

% La cunoastere si intelegere, distributiile sunt similare (¥2 = 0.65, p = 0.722), ceea ce
aratd ca nivelul initial de cunostinte era comparabil intre cele doua grupuri.

% Laaplicare, nu existd diferente semnificative (y2 = 0.39, p = 0.824), indicand faptul ca
elevii din ambele grupuri aveau abilitati similare la inceput.

% La integrare (atitudini si valori), de asemenea, rezultatele nu arata diferente relevante
statistic (y2 = 1.11, p = 0.574), ceea ce Inseamna ca ambele grupuri aveau atitudini si valori

comparabile la inceputul studiului.
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Concluzie. Rezultatele testului chi-patrat indica faptul ca nu exista diferente semnificative
intre EE si EM la etapa initiala de constatare (confirmarea ipotezei nule). Acest lucru valideaza
premisele cercetdrii si permite atribuirea oricaror imbunatatiri ulterioare exclusiv interventiei
experimentale. Elevii examinati au exprimat deficiente evidente in demersul didactic al formarii
CSG prin AP, ei fiind orientati iIndeosebi catre acumularea de cunostinte teoretice in urma unor
cursuri traditionale. Dificultatile intdmpinate de majoritatea elevilor tin de incapacitatea sau
necunoasterea modului de aplicare si integrare a noilor cunostinte. Rezultatele privind nivelul
intial de formare a CSG confirma necesitatea si potentialitatea utilizarii Modelului pedagogic de
formare a CSG la elevii liceeni, utilizarea AP in contextul unor situatii de invatare semnificative
si abordarea de proiecte STEM/STE(A)M, urmarind eficienta temei studiate.

B.2. Rezultatele testului chi-patrat pentru etapa finala (de control/validare), EE si
EM. Scopul testului chi-patrat (x2) pentru etapa post-experimentalid (control/validare) a fost
de a determina dacd existd diferente semnificative intre esantionul experimental (EE) si

esantionul martor (EM) dupa aplicarea interventiei experimentale, In ceea ce priveste formarea
CSG.

Etapa de validare - cunoastere si intelegere Etapa de validare - aplicare Etapa de validare - integrare

B By NEE HEM W By
83.92% 76.76%
80.00%
100.00% 95.34% S287% 85.05%
80.00% 60.00% 40.22% 100.00% 74.41%
% 4.65%
oo ’ 11.49% 40.00% 4.59% 5.74% 019%
40.00% 11.62% W 1.62%
’ 1.14%\ @ 20.00% > 50.00%
20.00% — 7 - - 18.60%
-— A -
0.00% 0.00% 0.00% ' §-| 7
Nivel ~ Nivel  Nivel Nivel  Nivel  Nivel 0.00%
inferior mediu superior inferior  mediu  superior Nivel  Nivel  Nivel 6.97%

(0-3p) (4-5p) (6-7p) ©-4p)  (5-7p)  (8-10p) inferior  mediu  superior

(0-3p)  (45p)  (6-7p)

Figura 3.8. Compararea rezultatelor testului final intre EE si EC
pe niveluri de formare a CSG (%o elevi)

Tabelul 3.20. Rezultatele testului chi - pitat (x2) pentru etapa de control/validare

Nivel de formare a CSG prin AP

Chi - patrat (y2)

P-value/ Valoare p

Cunoastere si Intelegere 3.794 0.150
Aplicare 87.029 <0.001
Integrare 81.021 <0.001

Interpretarea rezultatelor

. Cunoastere si intelegere: Rezultatul testului chi-patrat indica o diferenta intre grupuri

¥2=3,79), dar aceasta nu este semnificativa statistic (p = 0.150 > 0.05). Asta Inseamna ca, desi
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grupul experimental are o performantd mai buna, diferenta nu este suficient de mare pentru a fi
considerata semnificativa.

. Aplicare: Diferenta este extrem de semnificativa (y2 = 87.029, p < 0.001), ceea ce
confirmd cd interventia a avut un efect major asupra capacititii elevilor de a aplica
cunostintele.

. Integrare (atitudini si valori): Diferenta este, de asemenea, foarte semnificativa (y2 =
81.021, p < 0.001), ceea ce arata ca elevii din EE au dezvoltat mult mai bine atitudini si valori
legate de geografie in comparatie cu EM.

Concluzie: Rezultatele testului chi-patrat demonstreaza ca interventia experimentala a
avut un efect semnificativ asupra elevilor din EE, deoarece: nu s-au observat diferente
semnificative in ceea ce priveste cunoasterea si intelegerea; au fost identificate diferente extrem
de semnificative la aplicare si integrare, unde EE a inregistrat imbunatatiri considerabile.

Aceste date sustin ipoteza cercetdrii, conform careia o metodologie bazata pe activitati
practice (AP) conduce la imbunatatirea performantei elevilor.

B.3. Rezultatele testului chi-pitrat la nivel global, intraesantion

Am aplicat testul chi-patrat global, adica am considerat toate categoriile impreuna (pe
intreg instrumentul de evaluare). In acest caz, matricea de frecvente observate a inclus toate
limitele de performanta din cele trei niveluri pentru testarea initiala si cea finala.

Tabelul 3.21. Matricea de frecvente globale - Esantionul experimental (EE)

Nivel Nivel Testare | Testar | Testare | Testar
de formare a CSG de evaluare initiald e finala e

(Nr.elevi) | initiald | (Nr.elev | finala

(%) i) (%)

Cunoastere si Inferior (0-3p.) 5 5,81% 0 0%
intelegere Mediu (4-5p.) 12 13,95% 4 4,65%
’ Superior (6 - 7 p.) 69 80,23% 82 95,34%
Aplicare Inferior (0-4p.) 73 84,88% 10 11,62%
Mediu (5-7p.) 10 11,62% 10 11,62%
Superior (8 - 3 3,48% 66 76,74%

10p.)

Integrare Inferior (0 -3p.) 80 93,02% 16 18,60%
Mediu (4-5p.) 5 5,81% 6 6,97%
Superior (6 - 7 p.) 1 1,16% 64 74,41%

Esantionul experimental (EE) - testarea initiala vs. testarea finala:
. Chi - patrat (¥?) =219.279
. P - value/Valoare p = < 0.001
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Tabelul 3.22.

Matricea de frecvente globale - Esantionul martor (EM)

Nivel Nivel de Testare Testare Testare Testare
de formare a CSG evaluare initiala initiala finala finala
(Nr. elevi) (%) (Nr. elevi) (%)
Cunoastere si Inferior (0-3p.) 3 3,44% 1 1,14%
intelegere Mediu (4-5p.) 11 12,64% 10 11,49%
Superior (6-7p.) 73 83,92% 76 87,35%
Aplicare Inferior (0-4p.) 75 86,22% 46 52,87%
Mediu (5-7p.) 8 9,19% 35 40,22%
Superior (8-10p.) 4 4,59% 6 6,89%
Integrare Inferior (0-3p.) 78 89,67% 74 85,05%
Mediu (4-5p.) 6 6,89% 5 5,74%
Superior (6-7p.) 3 3,44% 8 9,19%

Esantionul martor (EM) - testarea initiala vs. testarea finala:

. Chi - patrat (?) = 27.881

. P - value/Valoare p = < 0.001

Interpretare:

1.  Pentru esantionul experimental (EE), valoarea p este extrem de micd (p < 0.001),
ceea ce indicd diferente semnificative intre testarea initiald si cea finald. Aceasta confirma ca
interventia experimentali a avut un impact semnificativ asupra formirii CSG la elevii
liceeni.

(p <

0.001), ceea ce sugereaza existenta unor diferente semnificative si in acest esantion. Cu toate

2. Pentru esantionul martor (EM), de asemenea, valoarea p este extrem de mica

acestea, diferentele observate in EM sunt cel mai probabil influentate de factori naturali de
invdtare si nu de o interventie specifica.

3. Comparand EE cu EM, efectele interventiei sunt mult mai evidente in EE, confirmand
ipoteza cercetdrii conform cdreia metodologia bazatd pe AP imbundtiteste semnificativ
performantele elevilor. Pe scurt, analiza chi-patrat sustine ideea ca interventia a avut un impact
semnificativ asupra EE, determindnd Tmbunatatiri relevante in competentele elevilor.

B.4. Rezultatele testului chi-pétrat intragrup, pe cele trei niveluri

Tabelul 3.23. Esantionul experimental (EE): testare initiala - testare finala

Nivel de formare a CSG prin AP Chi - pitrat (y2) | P - value/Valoare p
Cunoastere si Intelegere 10.119 0.006
Aplicare 105.341 < 0.001
Integrare 103.819 < 0.001
Interpretarea rezultatelor:
. Cunoastere si intelegere: Rezultatul testului chi-patrat indica o diferenta intre testarea
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initiala si testarea finala a grupului experimental (¥2 = 10.119, p = 0.006), semnificativa statistic.
Aceasta evidentiaza ca EE are o performantad mai bund in ceea ce priveste cunostintele
elevilor si capacitatea lor de a le intelege.

. Aplicare: intre testarea initiald si testarea finald a EE, diferenta este extrem de
semnificativa (y2 = 105.341, p < 0.001), ceea ce confirma ca interventia a avut un efect major
asupra capacitatii elevilor de a aplica cunostintele.

. Integrare (atitudini si valori): Intre testarea initiald si testarea finald a EE, diferenta este,
de asemenea, foarte semnificativa (y2 = 103.819, p < 0.001), ceea ce arata ca elevii din EE au
dezvoltat mult mai bine atitudini si valori legate de geografie la finalul experimentului.

Concluzii pentru esantinul experimental:

+ In toate cele trei niveluri (Cunoastere, Aplicare, Integrare), testul Chi-patrat a aritat
diferente semnificative Intre rezultatele initiale si cele finale.

*+ Valoarea Chi-patrat a fost semnificativd in toate cazurile (p < 0,05), ceea ce sustine
ipoteza de cercetare ca interventia experimentald a avut un impact semnificativ asupra formarii
CSG ale elevilor din EE.

*+ Datele sugereazd ca EE a inregistrat imbunitatiri semnificative in ceea ce priveste
cunoasterea, aplicarea si integrarea notiunilor si abilitatilor studiate.

Tabelul 3.24. Esantionul Martor (EM): testare initiala - testare finala

Nivel de formare a CSG prin AP Chi-patrat (¢2) P - value/Valoare p
Cunoagtere si intelegere 1.108 0.574
Aplicare 24.304 <0.001
Integrare 2.469 0.290

Interpretarea rezultatelor:

. Cunoastere si Intelegere: Rezultatul testului chi-patrat indicd o diferentd intre testarea
initiala si testarea finald a EM (2 = 1.108, p = 0.574), care nu este semnificativa statistic.

. Aplicare: intre testarea initiald si testarea finala a EM, diferenta este semnificativa (y2 =
24.304, p < 0.001), ceea ce confirma ca elevii EM au prezentat la finalul experimentului o mai
buna capacitate de a aplica cunostintele, probabil ca urmare a unui efect de maturare a grupului.

. Integrare (atitudini si valori): intre testarea initiala si testarea finalda a EM diferenta nu
este semnificativa (y2 = 2.469, p < 0.290).

Tn concluzie, in cazul EM, in ciuda unor imbunititiri observate la nivelul aplicarii
abilitatilor, acestea nu sunt atribuite interventiei, ci mai degraba altor factori care ar fi putut
influenta rezultatele (de exemplu, invatarea obisnuita).

Este important sa se examineze mai departe factorii care ar fi putut influenta
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performantele esantionului martor pentru a intelege mai bine imbunatatirile inregistrate.

Pentru a analiza datele obtinute trebuie sd le conectaim la ipoteza cercetirii formulata
initial, demonstratd convingdtor, deoarece face referire la efectul interventiei experimentale
asupra performantei elevilor in cele trei niveluri ale formarii CSG, rezultand urmatoarele ipoteze
specifice acesteia:

Ipoteza 1: Interventia experimentald va imbunatati performantele elevilor pentru nivelul
"Cunoastere si intelegere" in EE, comparativ cu EM. lIpoteza 1 nu poate fi confirmata.
Interventia experimentala a dus la o imbunatatire semnificativa a performantelor pentru nivelul
"Cunoastere si intelegere" in EE, dar comparativ cu EM aceasta nu este semnificativa statistic
(p = 0.150 > 0.05). Asta inseamna cd, desi esantionul experimental are o performantd mai buna,
diferenta nu este suficient de mare pentru a fi considerata semnificativa.

Ipoteza 2: Interventia experimentald va Tmbunatati performantele elevilor in nivelul
"Aplicare” pentru EE, comparativ cu EM. Ipoteza 2 este confirmata. Interventia experimentala a
dus la o Imbunatatire semnificativd a performantelor in aplicarea cunostintelor EE, comparativ
cu cele ale EM, unde imbundtatirile sunt mult mai modeste. Ipoteza 2 este confirmata.
Interventia experimentald a dus la o imbunatatire semnificativd a performantelor in aplicarea
cunostintelor EE, comparativ cu EM, unde imbunétatirile sunt mult mai modeste.

Ipoteza 3: Interventia experimentald va imbunatati performantele elevilor la nivelul
"Integrare” pentru EE, comparativ cu cel al EM. lIpoteza 3 este confirmata. Interventia
experimentald a dus la o imbunatatire semnificativa a performantelor in integrarea cunostintelor
in EE, comparativ cu EM, unde imbunatétirile sunt minime.

Ipoteza 4: Diferenta dintre EE si EM, 1n ceea ce priveste performanta globala (toate cele
trei niveluri), este semnificativa din punct de vedere statistic. Ipoteza 4 este confirmata.
Diferenta intre EE si EM este semnificativd din punct de vedere statistic, iar interventia
experimentald a avut un efect real asupra formarii CSG elevilor liceeni.

S-a remarcat ca elevii din EE indica certe capacitati, aptitudini si abilitati practice pe care
si le-au format si dezvoltat, deoarece, prin implicarea in AP, acestia nu se axeaza doar pe
efectuarea sarcinilor si realizarea produselor proiectului, Ci si pe depasirea propriilor limite n
procesul invatarii, AP dovedindu-si eficacitatea in formarea CSG. Constatam existenta unor
diferente vizibile privind nivelul formarii CSG prin AP intre elevii care participa la programul de
interventie pentru formarea CSG prin AP si cei care nu participi la acest program. insi, prin
participarea EE la programul de interventie vizdnd formarea CSG prin AP, se constatd o
imbunatatire revelatoare la etapa de control privind nivelul de formare a CSG prin comparatie cu

etapa de constatare.
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Pentru atingerea O4, privind - Delimitarea atitudinilor elevilor din EE, a fost utilizata fisa
de monitorizare si evaluare a elevilor (Tabelul 2.8 ) pe de - o parte, iar pe de alta parte fisa de
reflectie/autoevaluare (Tabelul 2.9). Rezultatele privind delimitarea atitudinilor si valorilor
elevilor sunt surprinse in raspunsurile elevilor la cele doud chestionare (din etapa de constatare
si de la finalul etapei experimentale), precum si din fisa de reflectie/autoevaluare adresatda doar
EE, unde observim predominarea unor atitudini precum: amabilitate, sustinere reciproca,
solidaritate, intelegere si incurajare (Figura 3.9.) si valori: punctualitate, respect reciproc,

responsabilitate, toleranta, incredere si prietenie (Figura 3.10.):

Incurajare R Amabilitate
0,
10% 28% = Amabilitate
intelegere m Sustinere reciproca
22%
’ Solidaritate
= intelegere
Sustinere R )
Solidaritate reciproci = |Incurajare
15% 25%

Figura 3.9. Atitudinile predominante promovate de elevii EE

Respect reciproc = Respect reciproc
. . 17% .
Prietenie = Responsabilitate
34% .
Punctualitate
Responsabilitate | ™ Toleranta
incredere 19% = Incredere
21% ) )
Prietenie
Punctualitate

Toleranta
7%

2%
Figura 3.10. Valorile promovate de elevii EE

Pentru atingerea O5, privind - Reevaluarea opiniilor liceenilor privind formarea CSG prin
AP a fost aplicat un chestionar (Anexa 17) format din 10 intrebari, asemanator ca structura cu
cel din etapa de constatare pentru ambele esantioane. Chestionarea a fost realizatd dupa
implicarea elevilor EE in nenumidrate AP din proiectul STEM/STE(A)M (Anexa 18), prin
comparatie cu opiniile elevilor EM (Anexa 19) care nu au desfasurat AP la un nivel mai profund,
precum si relevarea avantajelor si a dezavantajelor utilizarii AP in procesul de predare - Invatare
- evaluare si formare a CSG. in timpul cercetarii s-au remarcat, conform Tabelului 3.27,

urmatoarele constatari, pe langd prezenta unui grad ridicat de seriozitate si responsabilitate al

majoritatii elevilor liceeni.
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Tabelul 3.25. Prelucrarea raspunsurilor elevilor din EE si EM privind formarea CSG prin AP (reflectate in Anexa 18 si Anexa 19)

Tntrebare

Raspuns

Chestionar elevi EE (Anexa 18)

Chestionar elevi EM (Anexa 19)

Nr. 3 Care dintre
urmétoarele atribute/
constituente sunt
considerate competente?

Peste 90% dintre elevi aprecieaza cunostintele, abilitatile si
aptitudinile ca atribute/constituente ale competentelor
scolare: peste 97% cunostintele, peste 96% capacitatile, peste
94% atitudinile si valori, peste 92% deprinderi si priceperi.
Figura A.18.3.

Peste 87 % dintre elevi aprecieazd cunostintele, peste 77 %
abilitatile, peste 55% capacitdtile, peste 51% atitudinile si valorile,
iar celelalte atribute ale competentelor inregistreaza fiecare valori
sub 50 %.

Figura A.19.3.

Nr. 4 Cat de utile
considerati AP in
formarea competentelor?

Peste 95% dintre respondenti considerd cd AP sunt foarte
utile in formarea CSG; 2,4% utile si pentru 2,4% dintre
respondenti destul de utile. Figura A.18.4.

Peste 77% dintre respondenti considera ca AP sunt foarte utile in
formarea CSG; 15,4% utile, destul de utile pentru 6,1% si mai
putin utile pentru 1,2% dintre respondenti destul de utile. Figura
A.19.4.

Nr. 5 Apreciati rolul AP
Tn formarea la elevi a

urmatoarelor preachizitii.

AP au rol foarte mare pentru un procent de peste 93% dintre
respondenti Tnh formarea gandirii critice, gandirii creative si
in descrierea, explicarea faptelor observate in realitate sau
identificate in diverse contexte; AP au rol foarte mare
pentru un procent de peste 90% dintre respondenti in:
utilizarea terminologiei stiintifice si disciplinare specifice
(concepte, notiuni) pentru prezentarca unei informatii
pertinente, in analiza interactiunilor dintre elementele
naturale, citirea si interpretarea informatiei cartografice si
grafice; AP au rol mare pentru un procent de peste 73%
dintre respondenti n: operarea cu simboluri, semne si
conventii si utilizarea unor elemente terminologice minime
din limbile straine. Figura A.18.5.

AP au rol foarte mare pentru un procent de peste 62% dintre
respondenti in formarea gandirii creative, peste 52% 1in
descrierea, explicarea faptelor observate Tn realitate sau
identificate in diverse contexte si formarea gandirii critice.
Celelalte preachizitii sunt considerate a fi formate de catre AP in
viziunea unui procent de sub 45% dintre respondenti. Figura
A.19.5.

Nr. 6 In ce masura
considerati ca AP
contribuie la acumularea
de cunostinte, formarea
de abilitati practice si de
atitudini pozitive?.

Dintre elevii chestionati observam urmadtoarele: 94%
apreciaza o contributie in misurd mare a AP, 2% in masura
medie si 4% in masura mica. Figura A.18.6.

Dintre elevii chestionati observam urmatoarele: 75% apreciaza o
contributie in masurd mare a AP, 23% in masura medie si 2% 1n
masurd mica. Figura A.19.6.

Nr. 7 Mentionati cateva
activitati derulate pentru
formarea competentelor

AP mentionate de 46,5% dintre respondenti sunt cele
referitoare la realizarea de tabele, grafice sau diagrame;
activititi pe calculator (crearea unui blog - 27%);

AP mentionate de 27% dintre respondenti sunt cele realizate Tn
naturd; experimente Tn cabinetul de geografie realizate de
aproximativ 15%; proiect de grup - 10%; interpretarea unor

143




prin AP.

construirea unor machete - 25% dintre respondenti;
realizarea de fotografii aproximativ 21%; elaborarea de
filmulete pe youtube - peste 15%; elaborarea de desene sau
picturi - peste 11%; crearea de afise - peste 9%; elaborarea
unor mici aparate, identificarea ph-ului, duritatii si culorii
apei raului Arges, masurarea turbiditatii si temperaturii apei
raului Arges — fiecare cu 8%); elaborarea de referat si jurnal
de calatorie, diverse (jocuri interactive, iesirea in aer liber,
multe/diverse, nimic), fiecare - 6,97%; confectionarea de
papusi - peste 15% si implicarea in diverse activitati
privind protectia mediului natural (reciclare, dezbateri la
gradinita) - 4,65%.

Tabelul A.18.1.

reprezentari grafice precum si realizarea unor harti, fiecare -
peste 3%; plantarea de copaci si robotica, fiecare - peste 2%;
folosirea busolei si chiar voluntariat pe diverse teme, fiecare -
peste 1%. Figura A.19.7.

Nr. 8 Considerati ca AP
sunt utile Tn
aprofundarea/intelegerea
detaliata a noilor
cunostinte?.

Pentru 95% dintre elevii EE, AP sunt considerate foarte utile
in aprofundarea/intelegereca detaliatd a noilor cunostinte
geografice, pentru 3% utile, destul de utile pentru 1% si
deloc utile tot pentru un procent de 1% dintre respondenti.
Figura A.18.7.

Pentru 73% dintre elevii EM, AP sunt considerate foarte utile Tn
aprofundarea/intelegerea  detaliata a noilor  cunostinte
geografice, pentru 19% utile, destul de utile pentru 8% si deloc
utile pentru un procent de 1% dintre respondenti. Figura A.19.7.

Nr. 9 Cum apreciati rolul
AP in studiul
Geografiei?.

Desfasurarea de AP in mediul scolar, dar si extrascolar i-a
stimuat pe elevi (94%) sa aprecieze rolul foarte inalt al
acestora in studiul Geografie, iar pentru 4% rol inalt. La polul
opus se situiaza un procentaj de doar 1% pentru rol mediu si
tot 1% pentru rol scazut. Figura A.18.8.

Desfasurarea de AP in mediul scolar, dar si extrascolar i-a stimuat
pe elevi (48%) sa aprecieze rolul foarte inalt al acestora in studiul
Geografie, iar pentru 36% rol inalt. La polul opus se situiaza un
procentaj de doar 10% pentru rol mediu si 6% pentru rol scazut.
Figura A.19.8.

Nr. 10. Ce perioada de
timp considerati ca este
optima in formarea
competentelor prin AP?.

Din nr. total al elevilor chestionati 1,3% au nevoie de 2
saptamani in formarea competentelor prin AP, 51% sunt de
parere ca 1 luna este relativ suficientd in formarea CSG, iar
42% de aproximativ 2 luni. Insi, in opinia unui procent de
1,20% dintre elevi sunt necesare 3 luni si chiar peste 3 luni
pentru 4,7% dintre elevii EE. Figura A.18.9.

Din nr. total al elevilor chestionati 12,5%au nevoie de 2 saptdmani
in formarea competentelor prin AP, 27,30% sunt de parere ca 1
lund este relativ suficientd in formarea CSG, iar 29,50% de
aproximativ 2 luni. Insa, in opinia unui procent de 17% dintre
elevi sunt necesare 3 luni si chiar peste 3 luni sau altd perioada
pentru 17% dintre elevii EM. Figura A.19.9.
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3.3. Concluzii la capitolul 3
Pe baza aspectelor mentionate si a rezultatelor obtinute de-a lungul interventiei
experimentale desfasurate reies urmatoarele concluzii:

1. Experimentul pedagogic realizat a determinat examinarea situatiei concrete cu privire la
formarea CSG elevilor liceeni prin AP, profil teoretic, oglindita in datele culese din chestionarele
adresate elevilor si rezultatele obtinute la teste sumative; a perceptiilor CDG referitoare la
organizarea, proiectarea AP educationale si evaluarea nivelului de formare a CSG prin AP Ia
elevii nivelului liceal.

2. Rezultatele dobandite la etapa de constatare denota diferite niveluri de formare a CSG,
pondere considerabild inregistrand nivelul superior de cunoastere si intelegere a elevilor liceeni,
comparand cu celelalte niveluri cognitive ale competentelor. Se genereaza ideea conform careia
programele scolare de geografie prezintd mai multe elemente de confinut si mai putine de
aplicare si integrare a celor noi in diverse situatii de invatare care reclama clarificarea problemei
cercetdrii. Ca urmare, apare necesitatea reformuldrii programelor scolare de geografie in vederea
adaptdrii la actualele cerinte ale societatii.

3. In aceastd lumina, tot procesul de formare a CSG a fost indreptat citre varietatea
modelelor, metodelor si instrumentelor didactice de predare-invatare-evaluare, catre sustinerea
unei metodologii pedagogice centrate pe elev prin noi tehnici, interactive in baza proiectului
STEM/STE(A)M, catre optimizarea experientelor elevilor privind invatarea si catre antrenarea
lor in mod activ n actul didactic.

4. Implementarea componentelor (reperelor teoretice si a celor aplicabile construite
stiintific, care prezinta insusiri epistemologice si metodologice) Modelului pedagogic de formare
a CSG prin AP la elevii liceeni si rezultatele dobandite la etapa de control au argumentat
validitatea, functionalitatea si eficacitatea utilizarii AP la disciplina Geografie, dovedite prin
rezultatele programului de statistica SPSS, care reliefeaza o dinamica pozitiva, deoarece valorile
procentuale ridicate sunt influentate de cresterea nivelului de formare a CSG prin AP la elevii
liceeni.

5. Rezultatele finale subliniaza incontestabil progresul evident al nivelului de formare a
CSG la EE spre deosebire de EM, oglindit prin intermediul experimentului formativ, validand
ipoteza conform careia AP contribuie la formarea CSG la elevi, nivel liceeal si releva eficienta
metodologiei aplicate, a implementarii Modelului pedagogic elaborat. Sistemul de competente
din mediul scolar, formate prin AP in proiectul STEM/STE(A)M, prin caracterul si importanta
lor instructiv-educativa, ofera elevului o invatare interactiva in urma unor confruntari de opinii,

evidentiind nivelul de pregatire a elevului licean contemporan, determindndu-1 sa identifice

145



diverse probleme autentice, sa puna intrebari si sa raspunda la ele printr-o gandire critica, dar si o
adaptare a acestuia cu succes la cerintele tot mai inalte ale vietii cotidiene sub coordonarea
profesorului si printr-o evaluare continua.

6. Elevii esantionului martor, nefiind implicati in experimentul pedagogic de formare,
stadiul nivelului de formare a CSG a ramas aproape neschimbat comparativ cu stadiul de la etapa
de constatare. Prin confruntarea rezultatele evolutiei esantioanclor echivalente, a rezultatelor
succinte comparative ale testului initial cu rezultatele testului final s-au determinat vizibile
diferente, inregistrandu-se astfel validarea/confirmarea experimentala a formarii CSG prin AP la
elevii liceeni, filiera teoretica si veridicitatea deosebirilor inregistrate, astfel incat sa se ajunga la
infirmarea sau certificarea ipotezei cercetarii.

Rezumam ca, prin demersurile experimentale efectuate de implementare a modelului
pedagogic inaintat, am contribuit in mod eficient la rezolvarea problemei stiintifice, care rezida
n determinarea reperelor teoretice si metodologice, pentru eficientizarea si elucidarea AP, care

permit crestere vizibild a nivelului de formare a CSG la elevii de liceu.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Studierea literaturii de specialitate cu referire la problematica tezei ,,Formarea
competentelor specifice geografiei prin activitati practice la elevii liceeni” ne permite sa
desprindem concluzia conform careia tematica abordata nu a fost suficient analizatd si
solutionata pana in prezent, indeosebi in spatiul romanesc, nivel liceal, domeniul Geografie.

Constatarile teoretice, constatarile experimentale si rezultatele obtinute, genercaza
abordarea cercetarii sub aspectul unui puzzle format din trei parti (diagnosticarea contradictiei si
a problemei - identificarea solutiei pentru rezolvarea problemei - aplicarea solutiei), toate acestea
confirmand ipoteza cercetarii.

in aceastd directie, Cercetarea realizata are caracter teoretico-aplicativ si este de
actualitate, deoarece tinteste una dintre problemele prezente ale societatii, certificind existenta
contradictiei Tntre nevoile societatii si nivelul de formare a competentelor scolare in procesul
educational, finalizandu-se cu perspectiva generala asupra CSG, nivel liceal.

Ca urmare, exprimam urmatoarele rezultate obtinute, care reflecta realizarea obiectivelor
propuse:

1. Analiza sistematicad a conceptelor de CS si CSG (1.1) a condus la conturarea unei
viziuni de ansamblu asupra notiunii de competentd, inteleasa ca un set de atribute si componente
pe care elevul le dobandeste progresiv si le utilizeaza in diverse contexte cotidiene. Studiul
acestora, corelat cu analiza AP si a abordarii invatarii prin proiecte de tip STEM/STE(A)M (1.3),
a permis demonstrarea, argumentarea si consolidarea unor pozitii, supozitii si constatari
formulate de-a lungul timpului de diversi autori, oferind astfel o imagine integrata a procesului
de diagnosticare a problemei, fundamentand demersul conceptual al cercetarii, confirmand rolul
esential al AP in formarea CSG la elevii liceeni. Astfel, cercetarea a evidentiat caracterul
complex si interdependent al conceptelor de CS, CSG si AP, confirmand necesitatea unei
abordari interdisciplinare si aplicative pentru modernizarea educatiei geografice.

2. Definirea constructelor teoretice mentionate, potrivit cadrului legislativ reglator
educational din Republica Moldova si Romania, evolutiei in timp a curriculumului oficial, care
difera fata de variantele anterioare din cele doua state vorbitoare a limbii roméne si in temeiul
analizei rolului AP Tn domeniul Geografiei, a fost argumentata importanta formarii CSG prin AP
(1.2).

3. Prin combinarea laturii teoretice cu cea practica in contextul unor modele de invatare si

in urma investigatiei comparative a acestora, am optat pentru modelul de invatare In baza de

proiect STEM/STE(A)M, astfel elaborand Modelul pedagogic de formare a CSG prin AP,
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configurand rationamentului cercetarii si generand corelatia: obiective - continuturi geografice -
tehnologie de realizare - evaluare (2.1).

4. Proiectarea Modelului pedagogic a facilitat elaborarea unei metodologii de formare a
CSG. Aceasta contribuie la crearea unui mediu eficient pentru Insusirea cunostintelor geografice,
aplicarea lor in situatii noi si dezvoltarea abilitatilor practice ale elevilor liceeni. Tn acest context,
au fost valorificate diverse metode de analiza si caracterizare a tehnologiilor educationale
centrate pe AP, precum si determinarea teoriilor, principiilor geografice si paradigmelor (2.2).
Demersurile respective au permis conturarea unui cadru conceptual solid, fundamentand
componenta teoretica a modelului pedagogic si strategiile didactice asociate.

In paralel, analizele realizate au fundamentat selectarea strategiilor si instrumentelor
adecvate, proiecte cu implicarea activa a elevilor si activitati interactive asigurand un proces
instructiv-educativ etapizat, structurat pe unitati de invatare si de competentd. Acestea au facilitat
formarea progresiva a competentelor, au consolidat baza stiintifica a modelului pedagogic
propus si au orientat implementarea AP in procesul educational (2.3).

5. Analiza datelor statistice si informatiile evaluative obtinute In urma experimentului
pedagogic sustin urmatoarele constatari (3.3):

= Validarea studiului experimental s-a efectuat in functie de descriptorii nivelului de
formare a CSG prin AP, determinati in raport de indicatori de evaluare a competentei, din
referential de evaluare al Republicii Moldova, pentru Geografie (in Romania acest document
educational incd nu a fost elaborat), in concordanta cu nivelul de evaluare a performante.

= (Cele doua testari (initiala si finald) au urmarit evaluarea acelorasi niveluri de formare a
CSG prin AP, avand o structurd similara, iar validarea rezultatelor a fost realizata prin analize
statistice cu ajutorul software-ului SPSS.

= Rezultatele Tnregistrate sunt semnificativ ridicate in EE comparand cu cele ale EM in
urma implementarii metodologiei elaborate, ceea ce indica faptul cd Modelul pedagogic si
metodologia aplicatd EE au avut un impact superior asupra elevilor angrenati in AP, contribuind
la formarea CSG prin AP ca si componentd de baza a curriculumului de Geografie, nivel liceal.

= Prin implicarea dinamica a elevilor EE in toate activitatile formative, atat ca participanti
si receptori, cat si ca transmitatori, in realizarea actiunilor de formare a CSG prin AP, acestia si-
au putut exprima in mod deliberat si comunicativ trairile, sentimentele, curiozitatile si punctele
de vedere generand comportamente si atitudini variate oglindite in rezultatele obtinute la finalul
experimentului pedagogic.

Ipoteza cercetarii se fundamenteazd in mod direct pe obiectivele formulate, fiecare

obiectiv sustinand un element esential al acesteia. Astfel, analiza abordérilor teoretice privind
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CS, CSG, AP (obiectivul 1) si determinarea teoriilor, principiilor, paradigmelor si modelelor
pedagogice de formare a competentelor prin AP (Obiectivul 2) justifica constructia Modelului
pedagogic si a metodologiei de formare a CSG. Diagnosticarea nivelului de formare a CSG la
elevii liceeni (obiectivul 3) oferd baza empirica necesara pentru implementarea interventiei de
catre cadrele didactice, iar conceptualizarea si validarea experimentald a modelului si
metodologiei (obiectivul 4) permite testarea eficacitatii implicarii elevilor inAP , confirmand
transferul, consolidarea si aplicarea cunostintelor geografice, precum si Tmbunatatirea
performantelor acestora. In acest mod, ipoteza derivd logic din obiective, reflectand relatia
cauzala dintre implementarea modelului pedagogic prin AP si formarea CSG.

Astfel, problema identificata si scopul cercetarii au fost solutionate ca urmare a realizarii
acestora.

Contradictiile identificate justifica toate cele patru obiective ale cercetarii, deoarece
acestea vizeaza atat intelegerea teoretica, diagnosticarea situatiei reale, cit si elaborarea si
aplicarea unei metodologii care sd raspundd nevoilor elevilor si profesorilor, asigurand formarea
CSG prin activitdti practice.

Desi cercetarea a oferit o analizd aprofundata si perspective valoroase asupra formarii
CSG prin AP, este necesar sd fie recunoscute anumite limitdiri care pot influenta gradul de
generalizare si cuprinderea rezultatelor:

= Cercetarea s-a concentrat pe desfasurarea de AP in proiect STEM/STE(A)M, pe
examinarea datelor dintr-un interval de timp specific si s-a bazat pe experienta si propria
pregatire a CDG, ceea ce ar putea limita generalizarea constatarilor, pentru a antrena elevii in
numeroase schimburi de informatii si conexiuni, pentru a admite si a reconfirma imposibilitatea
considerdrii educatiei ca un proces limitat in spatiu si timp.

= Este esential sd recunoastem ca factorii implicati in desfasurarea acestui studiu (numarul
elevilor celor doua esantioane, numarul unitatilor scolare din care fac parte elevii esantioanelor,
particularitatile cognitive ale elevilor si CDG, stilurile si motivatia de invatare a elevilor,
corectitudinea, disponibilitatea, sinceritatea elevilor si a profesorilor, resursa de timp limitatd de
1 ord/saptamana pentru liceele teoretice, majoritatea filierelor ca si infrastructura deficitara
pentru implementarea de activitati practice complexe), reflecta conditiile existente in perioada de
colectare a datelor, insda nu pot fi extinse ipotetic la nivel national si pot inflenta activitatea de
cercetare.

Recomandari propuse in cadrul cercetirii. Pe baza cercetdrii realizate si in urma
sistematizarii rezultatelor prescriptive ale acesteia, consideram oportun sa propunem:

¢ Forurilor competente: revizuirea si corelarea curriculumului si a planurilor cadru cu
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cerintele reale ale activitatilor didactice, astfel incat obiectivele teoretice sd fie compatibile cu
resursele, timpul si contextul scolar efectiv; reglementarea operationalizarii CSG la nivel liceal;
reconceptualizarea principiilor si strategiilor specifice pentru o invatare autentica; alocarea de
fonduri europene si nationale pentru implementarea unor programe ce sustin educatia
STEM/STE(A)M; aplicarea evaluarii continue si sumative conform unor indicatori clar stabiliti;
crearea unui mecanism de feedback intre scoald si autoritatile educationale pentru identificarca
rapida a discrepantelor dintre normele oficiale si practica scolara; optimizarea planului-cadru de
invatamant pentru Geografie, nivel liceal, din Romania, prin introducerea, conform practicii din
Republica Moldova, a unui numar de 2 ore/modul de AP obligatorii pe teme adecvate nivelului
de studiu. Elevii pot fi evaluati printr-o nota finala la sfarsitul anului scolar, inscrisd in catalog,
care serveste la calcularea mediei anuale.

% Cercetatorilor: elaborarea si implementarea unor programe similare de AP in baza
proiectelor STEM/ STE(A)M si in cadrul altor discipline scolare care s formeze competente
specifice disciplinei si elaborarea de ghiduri metodice in acest sens.

% Cadrelor didactice de geografie precum si alte discipline: adaptarea si aplicarea
chestionarelor pentru diagnosticarea nivelului de formare a CS; corelarea interdisciplinara a
continuturilor si metodelor pentru o abordare aplicativa a fenomenelor studiate; utilizarea fiselor,
proiectelor si produselor STEM/STE(A)M pentru evaluarea CSG; integrarea evaludrii formative
si a AP 1n procesul educational pentru a dezvolta CS ale elevilor intr-un mod coerent si
masurabil; participarea la formarea continud pentru aplicarea metodologiilor moderne inclusiv
prin instruire In AP si pedagogii innovative; implementarea Modelului pedagogic si a

metodologiei de formare a CSG prin AP pentru eficientizarea instruirii.
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Anexa 1.

Chestionar de opinii ale profesorilor de geografie

Va rugam sa ne sprijinifi in realizarea unui demers investigativ referitor la formarea
competentelor in predarea disciplinei Geografie prin activitdti practico-aplicative! Prin
completarea acestui chestionar veti contribui la identificarea opiniilor care vizeaza formarea
competentelor si impactul acestora asupra elevilor.

Este garantat anonimatul si confidentialitatea raspunsurilor dumneavoastra care vor fi
valorificate exclusiv in vederea prelucrarii statistice in scopul Tmbunatatirii procesului de
predare-invatare-evaluare.

Va multumim pentru participare!

Nr. INTREBARI

crt.
1. | Care surse sunt utilizate cel mai frecvent pentru pregitirea orelor de Geografie?

Foarte | Des | Uneori | Rar | Foarte | Deloc
des rar

Manualul scolar

Ghiduri metodologice specifice
disciplinei

Ghidurilor metodologice
transdisciplinare

Studii si articole

Platforme educationale
Programa scolara

Altele.

2. | Apreciati pe care dintre urmaitoarele grupuri de activititi le utilizati mai des n
cadrul orelor de Geografie ? (acordand valori de la 1 1a 5):

1 2 3 4 5

Activitdti teoretice pentru acumularea cunostintelor
Activitati de valorificare a cunostintelor anterioare ale
elevilor

Activitati de argumentare prin exemple

Activitati de invatare transdisciplinare

Activitati care opereaza cu tehnologia informatiei
Activitati practico-aplicative

Activitati de evaluare

3. | Cat de frecvent utilizati activititile practico-aplicative in cadrul orelor de Geografie?
O In fiecare ord de curs
O O datala3 -4 orede curs
O De 2 - 3 ori pe semestru
O O data pe semestru
0 Niciodata
4. | Cat de frecvent utilizati activitatile practico-aplicative in timpul actiunilor
extradidactice/extrascolare?
O Foarte des
O Des
O Uneori
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O Rar
O Foarte rar
O Niciodata.

Care dintre urmaitoarele atribute/constituente sunt considerate competente?
Cunostinte

Abilitati

Aptitudini (Deprinderi)

Priceperi

Atitudini si valori

Capacitati

Altele

OO0O0O00O00

Cat de utile considerati activititile practico-aplicative in formarea competentelor?
O Foarte utile

O Deloc utile.

In ce misuri considerati ci programele scolare pentru disciplina Geografie
recomanda activititile practico-aplicative?
O Foarte mare

O Deloc

Selectati cat de frecvent folositi strategiile, metodele si procedeele didactice
mentionate mai jos in orele de Geografie?

O in fiecare ord de curs

0 O datdla3 -4 ore de curs

O De 2 - 3 ori pe semestru

O O datd pe semestru

[0 Niciodata.

Care sunt principalele motive care va impiedica si folositi metodele in care
predomini actiunea practica a elevului (exercitiul, lucrari practice, jocul didactic,
excursia tematica, aplicatii tehnice, activititi creative etc.)?

Raspunsul elevului:

10.

Apreciati rolul activititilor practico-aplicative in formarea la elevi a urmitoarelor
preachizitii, de la 1 la 5:

O Utilizarea terminologiei stiintifice si disciplinare specifice (concepte, notiuni)
pentru prezentarea unei informatii pertinente
Analiza interactiunilor dintre elementele naturale
Citirea si interpretarea informatiei cartografice si grafice
Descrierea si explicarea faptelor observate pe teren sau identificate pe modele
Operarea cu simboluri, semne si conventii
Utilizarea unor elemente terminologice minime din limbile straine
Altele.

oooooaa

11.

Dispuneti de resurse (materiale, spatiale, temporale etc.) suficiente pentru realizarea
activitatilor practico-aplicative in cadrul orelor de Geografie ?

O Da

O Nu

12.

Ce resurse ati dori sii mai folositi pentru realizarea activitatilor practico-aplicative?
Réspunsul dvs.

13.

Exemplificati citeva activititi derulate pentru formarea competentelor prin activitati
practico-aplicative.
Réspunsul dvs.
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14.

in ce misuri apreciati ci sunt formate competentele prin activitati practico-
aplicative la elevii dumneavoastra?
O Foarte mica masura

O Foarte mare masura.

15.

Cum apreciati rolul cursurilor de formare profesionali continua in pregatirea
cadrelor didactice pentru utilizarea activititilor practico-aplicative?

1. 12, |3 |4 |5 6. [7. |8 9. |10

Insuficient Excelent

16.

Scoala in care activati se afla in:
O Romania,
0 Republica Moldova

17.

Scoala in care activati se afld in mediul:
O Rural;
O Urban.

18.

Varsta:
O 18 -25ani;
O 6-35ani;
O 36 -45ani;
O 46 -55ani;
O > 55ani.

19.

Vechimea in inviatiméant:
0-5ani;

5-10 ani;

10 - 15 ani;

15 - 20 ani;

20 - 25 ani;

> 25 ani.

oooooo

20.

Gradul didactic:
Debutant;
Definitivat;
Gradul II;
Gradul I;
Superior.

ooooa
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Anexa 2.
Prelucrarea raspunsurilor la chestionarul adresat CDG in cadrul
experimentului de diagnostic

v' ntrebarea nr.1: ,, Care surse sunt utilizate cel mai frecvent pentru pregatirea

Ghiduri Ghiduri

Manual metodice mtodice Studii si Platforme = Programa Altele
scolar specifice |transdiscipli| articole |educationale scolara
disciplinei nare
W Rar 1.34% 11.65% 26.45% 15.31% 4.03% 1.34% 17.84%
B Uneori 13% 34.52% 46.63% 31.53% 17.48% 7.62% 33.33%
M Des 85.65% 53.81% 26.90% 53.15% 74.47% 91.03% 48.82%

orelor de Geografie?”
Figura A. 2. 1 Surse utilizate frecvent in pregitirea orelor de Geografie
v' TIntrebarea nr. 2: ,, Apreciati pe care dintre urmdtoarele grupuri de activitdti

de invatare le utilizati mai des in cadrul orelor de Geografie?”

AIIIII)

épaee
§::::£
o
18:06%
ActivitatiActivitatiActivitatiActivitatiActivitatiActivitatiActivitati
teoretice de de de care practice de
pentru valorificaargumen invatare opereaz evaluare

acumula rea tare printrasdisci acu
rea cunostin exemple plinara tehnolog
cunostin telor ia
telor anterio... inform...

M Rar 27.35% 23.76%  20.62%  21.52% | 18.38%  23.76%  21.52%
B Mediu 25.56% 17.48% 12.10% 26.45% 21.97% 22.42% 16.59%
M Des 47%  58.74% 67.26% 52.01% 59.64% 53.81% 61.88%

Figura A. 2. 2 Grupuri de activititi de invitare utilizate des Tn orele de Geografie

v Intrebarea nr. 3: ,, Cdt de frecvent utilizati activitdtile practico-aplicative In cadrul

orelor de Geografie?”

O dat3 1a 3-4 ore de m in fiecare or4 de curs

curs, 46.20%

-3 ori pe
u, 19.70% [ O data la 3-4 ore de curs

3 pe semestrum De 2-3 ori pe semestru
in fiecare ord de 9,70%

- .
curs, 24.40% > O data pe semestru

Figura A. 2. 3 AP utilizate frecvent in orele de Geografie
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v' Intrebarea nr. 4: , Cdt de frecvent utilizati activitdtile practico-aplicative n
timpul actiunilor extradidactice/extrascolare?”

Rar
6% @Rar
D B Mediu
656‘; Mediu @Des
. 29%

Figura A. 2. 4 AP utilizate frecvent in timpul actiunilor extradidactice/extrascolare
vIntrebarea nr. 5: ,Care dintre wrmdtoarele atribute/constituente sunt

considerate competente?”

m Cunostinte Capacitti, 39.00% - Altele, 2.20%
M Abilitati p Cunostinte, 47.50%
o Atitudinisi valori,
IlAptltl:IdInI . 52.50%
(deprinderi)
W Atitudinisi
valori Aptitudini Abilitsti, 71.30%
W Capacitdti (deprinderi), 74.40%

Figura A. 2. 5 Atribute/constituente considerate competente
v' Tntrebarea nr. 6: ,, Cdt de utile considerati activitdtile practico-aplicative n

formarea competentelor?”
Deloc utile g go9

0.00%
Destul de utile ey 8%

) - 22.00%
Foarte utile 70.00%

0.00% 10.00% 20.00% 30.00% 40.00% 50.00% 60.00% 70.00% 80.00%

Figura A. 2. 6 Utilitatea AP in formarea competentelor
v'Intrebarea nr. 7: ,,In ce masurd considerati ca programele scolare, pentru
disciplina Geografie, recomanda activitatile practico-aplicative?”

Tn masurd mica

9 - v v
31% M [n masura mare

Tn masurd medie P .
# In masura medie
54%
Tn masurs mare M In masura mica
15%

Figura A. 2. 7 Nivelul de recomandare al AP de catre programele scolare
v' Intrebarea nr. 8: ,, Selectati cdt de frecvent folositi strategiile, metodele §i

procedeele didactice in orele de Geografie?”
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120.00%

100.00%
80.00%
60.00% X
In fiecare
40.00% ord de
curs
20.00% @m0 datd la
T T 3-4 ore
0.00% EE T de curs
R IR &7 » 2 3 ) L NN 2
-20.00% Q\\?”O‘ @%&\‘ \o“\‘ & @\x ,@\‘ & a&& & _&6‘ '&" & e De 2-3
‘0& QA‘?/ ((/.‘9 <<:\?f Q\OJ‘ o o(\{" Q}\@ S ,@,@ \6\ &6\ ori pe
e 9 o~ & 2 3
(@) . N & K O&:—,\ 6\@(‘,& NX semestru
S ¢S =0 dat}
& pe
NS
& semestru
Figura A. 2. 8 Frecventa folosirii de strategii, metode si procedee
didactice in orele de Geografie
v' Intrebarea nr. 9: ,, Care sunt principalele motive care va impiedica sa folositi

metodele in care predomind actiunea practica a elevului (exercitiul, lucrari practice,
jocul didactic, excursia tematica, aplicatii tehnice, activitati creative etc.)?”

Tabel A.2.1 Dificultati intampinate de citre CDG in actul educational

Nr. Dificultati Valoare
crt

1. | Sanitare (contextul pandemic actual) 11,65%
2. Financiare 13,45%
3. Materiale: baza materiala, lipsa mijloacelor moderne, lipsa unui | 17,04%

cabinet de geografie, unde materialele didactice sunt bine organizate,
dotarile materiale precare sau lipsa acestora din scoli, lipsa
echipamente IT, lipsa spatiului, profesorul este nevoit sa procure
materialele didactice necesare din bugetul personal.

4, Temporale: numar redus de ore din trunchiului comun/planul cadru, | 36,77%
timpul fizic necesar fiecari teme din programa doar de 1-2 ore,
numarul mic de ore/siptamadnd si programe foarte incarcate 1In
continuturi, resursele de timp reduse raportat la volumul de activitati
si cunostinte, programa stufoasd pentru timpul acordat, buget de ore
insuficient/disciplind, doar o ord pe saptimana (cu exceptia claselor a
VIll-a si a Xll-a care au 2 ore pe saptamana), insuficienta timpului
aflat la dispozitia profesorului (o ord la sfarsitul fiecarui capitol).

5. Altele: programa de geografie foarte incarcata, dificultatile de ordin | 12,07%
naturd, restrictii pentru aplicatii si excursii tematice, interesul scazut
pentru Geografie, dificultatea unor exercitii comparativ cu nivelul de
pregatire a elevilor, esecul de a centra activitatea pe actiunea elevului
datorat metodologiei defectuoase, clase supraaglomerate, obisnuinta,
nu este cazul, logistica.

6. Neclare 0,02%
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v Intrebarea nr. 10: , Apreciati rolul activitatilor practico-aplicative n

formarea la elevi a urmatoarelor preachizitii”.

100.00% . _ — — _ _
0.00% -‘-l-—l-‘-ld]-l
Utiliza = Analiz | Citirea Descri Opera Utiliza @ Altele
rea a si ereasi reacu rea
termin  interac @ interpr explica simbol unor
ologiei = tiunilo etarea rea uri, eleme
stiintifi r inform = faptel | semne nte
cesi.. dintr... | atiilo... or... Si... term...

W Mic 19.28% 17.93% 16.59% 15.69% 17.93% 20.17% @ 28.69%
W Mediu 18.83% 13.45% 10.76% 12.55% 17.48% 23.76% | 21.52%
EMare | 61.88%  68.60% 72.64% 71.74% 64.57% 56.05% 49.77%

Figura A. 2. 10 Preachizitii formate la elevi de ciatre AP
v' Tntrebarea nr. 11: ,, Dispuneti de resurse (materiale, spatiale, temporale etc.)

suficiente pentru realizarea activitatilor practico-aplicative in cadrul orelor de

Geografie?”
HDa Da
HNu 23%

Figura A.2.11 Suficienta dispunerii de resurse pentru realizarea AP
v Intrebarea nr. 12: ,,Ce resurse ati dori si mai folositi pentru
realizarea activitarilor practico-aplicative?”

Tabelul A.2.2 Noi tipuri de resurse folosite in realizarea de AP

Nr. Tipuri de resurse Valoare
crt

1. Resurse financiare 17,04%
2. Resursele materiale: tabla interactiva, inteligentd, machete, aplicatii | 42,15%

3D, mulaje, teren geografic, cabinet, laptop, PPT-urile, videoproiector
cu wifi, harti topografice, profile, cabinet TIC, softuri educationale,
diverse dispozitive, instrumente (meteorologice, specifice, pentru
realizarea unor masuratori), truse de roci si soluri, drone, GPS, resurse
IT, smartboard, lectii interactive, puzzle 3D, platforme de invitare,
reviste, lucrari de specialitate, resurse cartografice, mulaje, harti,
atlase, pachete educationale oferite gratuit, jocuri, enciclopedii, statii
meteo, mijloace de transport diverse rechizite, copiator alb-negru si
color, consumabile, smartlab laborator de geografie cu tablete si tabla
inteligenta, busola, harti tematice, programele GIS, jocuri didactice
interactive, platforme geomorfologice, filme didactice scurte, mijloace
didactice asistate de internet, excursii gratuite, blocdiagrame, internet
grafice), reactualizarea dotarilor. Acestora li se adaugad opinii: ,,Un
bun raspuns: toate!”; ,,As dori sa am un laborator de geografie sau o
clasd dotatd cu laptop, proiector, tabld inteligentd, tabla Smart,

180



=9,

consumabile, imprimantd”; ,,Elevii nu-si permit achizitionarea unor
rechizite suplimentare pentru a lucra in echipd sau individual”.
3. Resurse temporale (Cred ca este necesar ca numarul de ore de | 29,59%
geografie sa fie mai mare, pentru fiecare clasa; Resurse de timp pentru
activitati practice si aplicative; Minim 2 ore pe sdptdmana, mai ales la
clasa a V-a si a 1X-a; Minim 2 ore saptamanal pentru fiecare ciclu de
invatamant; Resurse de timp pentru activitati practice si aplicative;
Timp alocat suficient, un nr. de ore, dar si finantare potrivita).
4, Altele (excursii tematice, cadrul curricular, optionale, aplicatii in | 11,21%
orizontul local, nu stiu..., toate).
v Intrebarea nr. 13: ,, Exemplificati cdteva activitati derulate pentru

’

formarea competentelor prin activitdti practico-aplicative.’

Tabelul A.2.3 Activitati derulate pentru formarea competentelor prin AP

Nr. Activitati Valoare
crt

1. Excursii 22,10%
2. Drumetii 9,86%
3. Realizarea de machete 10,76%
4, Realizarea unor masuratori hidrologice 7,17%
5. Realizarea unor masuratori meteorologic 7,17%
6. Proiectare si interpretare grafica, cartograficd si lucrul cu harta 17,93%
7. Activitate individuala digitalizata 2,69%
8. Exprimare artistica prin desen sau poezie 1,79%
9. Realizarea de proiecte 4,48%
10. | Jocuri didactice 4,48%,
11. | Modelare 1,79%
12. | Activitati (tehnice, de creatie, de ecologizare si de plantare) 9,86%

v Intrebarea nr. 14: ,, In ce mdsurd apreciati cd sunt formate competentele prin

activitati practico-aplicative la elevii dumneavoastra?”

100.00% 67.70%
50.00% 5.30% 26.90%
0.00% - *
Mica Medie Mare
Figura A.2.14 Nivelul formarii CSG prin AP
4 Intrebarea nr. 15: , Cum apreciasi rolul cursurilor de formare

profesionala continua in pregatirea cadrelor didactice pentru utilizarea

activitatilor practico-aplicative? ”

100.00% 70,00%
0.00% - -
Mic Mediu Mare

Figura A.2.15 Rolul cursurilor de formare profesionala in pregatirea CDG
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4 Tntrebarea nr.16: ,, Scoala in care activati se afld in:

19,40%

Figura A.2.16 Tara de provenienti a CDG
v Intrebarea nr.17: ,, Mediul in care profesati:”

Rural

Urban
59%

Figura A.2.17 Mediul profesional a CDG
v" Tntrebarea nr.18: ,, Virsta”

| .
A ~ .
peste 55 ani 18 205 ani
6% a4 2%
46-55 ani . : 26-35 ani
32% 36-45 ani 119%

49%

Figura A.2.18 Varsta cadrelor didactice de geografie

v' Tntrebarea nr.19: ,, Vechimea in invétimdnt”

12.10% 26:90% 29.60%

8.10% 5 goog _ 15.70%
- 0 ; &

0-5ani  5-10ani 10-15ani 15-20 ani 20-25 ani peste 25
ani

2

= Romania = Republica Moldova

41% i Rural ®Urban

m 18-25 ani
= 26-35 ani
= 36-45 ani
® 46-55 ani

Figura A.2.19 Vechimea cadrelor didactice in invitimant

v Tntrebarea nr. 20: ,, Gradul didactic .

Superior
2% Debutant
/ 4%
< Definitivat
Gradul | 10%
70% Gradul Il

14%

Figura A.2.20 Pregitirea profesionali a CDG
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Anexa 3.
Chestionar de opinii ale elevilor liceeni privind activititile practice
Dragi elevi,
Completand chestionarul acesta ne veti sprijini in imbunatatirea procesului de formare a
competentelor prin activitati practice la disciplina Geografie.
Este garantatd confidentialitatea raspunsurilor, acestea fiind anonime si folosite exclusiv in
scopul unei cercetari pedagogice.

Va multumim pentru participare!

Nr. INTREBARI
crt.
1. | Sunteti elev in clasa:
O aIX-a
O a X-a
O a Xl-a
O a Xll-a
2. | Scoala 1n care studiati este situatd in mediul:
O Rural
O Urban.
3. | Scoala in care studiati este situata in:
O Romania
O Republica Moldova.
4. | Ce compartimente ale geografiei studiati in anul scolar 2021-2022?
O Geografie fizica generala;
O Geografie umana;
O Geografie umana si economica;
O Probleme fundamentale ale lumii contemporane;
O Europa - Romania - Uniunea Europeana. Probleme fundamentale;
O Republica Moldova si lumea contemporana.
5. | Care dintre urmatoarele atribute/constituente sunt considerate competente?
O Cunostinte
O Abilitati
O Aptitudini (Deprinderi)
O Priceperi
O Atitudini si valori
O Capacitati
O Altele.

6. | Apreciati care dintre urmatoarele grupuri de activitati utilizate in cadrul orelor de Geografie
ajutd cel mai mult la formarea competentelor? (acordand valori de la 1 la 5).

Activitati de argumentare prin exemple

Activitati care opereaza cu tehnologia informatiei

Activitati de invatare transdisciplinara

Activitati de valorificare a cunostintelor anterioare ale elevilor

Activitati practice.

7. | Care dintre activitatile de mai jos sunt considerate practice in Geografie?

O Exercitiul

(| Lucrari practice

([l Jocul didactic
O
[l

ooooad

Excursia tematica
Activitati creative
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(| Portofoliu
[l Invatarea receptiva.

8. | Considerati ca activitatile practice sunt utile in aprofundarea/intelegerea detaliata a noilor
cunostinte? (acordand valori de la 1 la 5)
O Deloc utile
0 Foarte utile.
9. | Cum apreciati rolul activitatilor practice in studiul Geografiei?
O Tnalt
O Mediu
O Scazut
O Foarte scazut.
10. | Dispuneti de resurse temporale suficiente in studierea Geografiei?
O Nu
(| Da
11. | Care dintre tipurile de invatare mentionate mai jos sunt mai eficiente in acumularea noilor
cunostinte? (acordand valoride la 1 la 5)
O Invatarea observationald
O iInvatarea experientiald
O invatarea prin descoperire
O Invitarea prin memorie
O invatarea implicitd
O invatarea explicita
O Invitarea prin activatiti practice
12. | In ce masura utilizati in cadrul orelor activitati practice? (acordand valori de la 1 la 5)
o Foarte mare
. Foarte mica
13. | Apreciati frecventa dificultatilor cu care va confruntati in abordarea activitatilor practice.
O Teme neatractive, neactuale din programa scolara
[0 Programa scolara incarcata
O Metode si strategii didactice neadecvate
[0 Lipsa deprinderilor necesare unei invatari bazate pe actiune
O Lipsa abordarii interdisciplinare, intradisciplinare si transdisciplinare invatarii
geografice.
14. | Numiti si alte dificultati cu care va confruntati In desfasurarea activitdtilor practice:
Raspunsul dvs.
15. | In ce masurid considerati ci activitatile practice vor facilita viitoarea voastrd

profesie? (acordand valori de la 1 la 5)
O Foarte mare masura

O Foarte micd masurd
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Anexa 4
Prelucrarea raspunsurilor la chestionarul adresat elevilor liceeni
privind activititile practice

v ntrebarea nr. 1: ,, Sunteti elev in clasa”

= clasa a IX-a clasaaXll-a clasaalX-a
42% 26%

m clasa a X-a

= clasa a Xl-a "

= clasa a Xl -a clasaaXl-a — clasaaX-a
18% 14%

Figura A.4.1 Distributia elevilor pe clase

v Intrebarea nr. 2: ,, Scoala in care studiati este situata in mediul”
100.00% B 97.50%
50.00%
m 2.50%
_—
0.00%
Rural Urban

Figura A.4.2 Mediul unititii scolare
4 Intrebarea nr. 3: | Scoala in care studiati este situatd in Republica Moldova

sau Romania?”

0,
100.00% 94.70%
50.00%
5.30%
NS
0.00%

Republica MoldovaRomania

Figura A.4.3 Tara in care este situata scoala
v Intrebarea nr. 4: ,,Ce compartimente ale geografiei studiati in anul scolar
2021-2022?”

Europa-Romania-UE. Probleme

fundamentale., 31,1% Republica Moldova
si lumea

contemporana,
2.90%

Geografie fizica
50.00% generald, 27.90%

0.00%

Geografieumana, Probleme
18.50% fundamentale ale lumii Altele, 2.00%
contemporane, 17.60%

Figura A.4.4 Compartimente ale Geografiei studiate
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v Intrebarea nr. 5: ,, Care dintre wurmatoarele atribute/constituente sunt

considerate competente? ”

Altele 24.60%

Atitudinisi valori 78.30%

Capacitati 78.70%
Aptitudini (deprinderi) 83.60%
Abilitati 83.20%

Cunostinte
85.70%
Figura A.4.5 Atribute considerate competente
4 Intrebarea nr. 6; ,,Care dintre urmatoarele grupuri de activitati utilizate in

cadrul orelor de Geografie ajuta cel mai mult in formarea competentelor?”, continand ca
grupuri de activitati: 1 - activitati de argumentare prin exemple; 2 - activitati care opereaza
cu tehnologia informatiei; 3 - activitati de Invatare transdisciplinara; 4 - activitati practice;

5 - activitati de valorificare a cunostintelor anterioare ale elevilor.

100.00% x X
X 0 2
80.00% o 5 o X e
e X = i X © AR
o X &% o D= M H
60.00/0 S ,\. LD_ o H © o\o ‘_| w
< o @ E = & QT m
40.00% oo ) X ™ XX S
o 2 g 58 R
% — 5 = 9
20.00% 0 S O .
0.00% . -. .
1 2 3 4 5

B Foarte putin  ® Mediu ™ Foarte mult

Figura A.4.6 Identificarea unor grupuri de activitati care ajuta
la formarea competentelor

v Tntrebarea nr. 7: ,,Care activitati sunt considerate practice in Geografie?”
Excursia tematica
17%
Activitati creative
Jocul didactic 16%
16% _
Portofoliu
‘ 11%
invitarea receptiva
Lucraripractice 4%
18% invitarea prin memorie
Exercitiu 15% 3%

Figura A.4.7. Identificarea activititilor considerate practice
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v Intrebarea nr. 8: , Considerati cd activititile practice sunt utile in

aprofundareal/intelegerea detaliata a noilor cunostinte?”

0.8% ® Deloc utile

3.7%
M Putin utile
~_49%

M Utile

90.6%

H Foarte utile

Figura A.4.8 Utilitatea activititilor practice in aprofundarea/intelegerea
noilor cunostinte
v Intrebarea nr. 9: ,,Cum apreciati rolul activitdtilor practice in studiul
Geografiei?”

Mediu = Thalt
Tnalt 10%
89% = Mediu
Scdzut .
1% = Scazut
Figura A.4.9 Rolul activititilor practice in studiul Geografiei
v Intrebarea nr. 10: , Dispuneti de resurse temporale suficiente in studiul
Geografiei?”
= Da
Nu
= Nu

Da

Figura A.4.10 Estimarea suficientei resurselor temporale in studiul Geografiei
v Intrebarea nr.11:,, Care dintre tipurile de invitare mentionate mai jos sunt

mai eficiente in acumularea noilor cunostinte?”

90
80
70
60 .
50 '
40 :
10 L b L H d H . L H B
A A ~ Invatarea
Invatarea - Invatarea Invatarea - - .
L Invatarea " i’ Invatarea Invatarea prin
observation T prin prin . e o R
. experentiald ) . implicita explicita activitati
ala descoperire . memorie .
practice
H Mica 41.39 18.85 16.39 50.4 40.03 22.54 11.47
M Medie 20.08 24.18 32.37 28.27 30.73 30.32 9.85
M Mare 38.53 56.97 51.24 21.33 26.24 47.13 78.68

Figura A.4.11 Eficienta tipurilor de invatare
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v Intrebarea nr. 12: ,In ce mdsurd utilizati in cadrul orelor activitdti

practice? (acordand valoride lalla5)”

60 43,7% H Foarte mica
40 I 28.7% M Mics
15.2%
20 u .
H Medie

6.1%

0 M 5%
7% H Mare

Figura A.4.12 Utilizarea activititilor practice la orele de Geografie
v Intrebarea nr. 13: ,, Apreciati frecventa dificulttilor cu care vi confruntati in

abordarea activitatilor practice ?”

120

100 N . 1 G
80 2131% 2213 % -4% .2%
60 : 9%
40 63. 52 % 29.52 % 29.50 % ® Mare
20 52%
0 12. Do 27. 24. 18000 Medie

Teme Programa scolara Metode si Lipsa Lipsa abordarii B Mics
neatractive, incdrcata strategii didactice deprinderilor inter, intra si
neactuale din neadecvate necesare unei transdisciplinare
programa scolara invatari bazate invatarii
pe actiune geografice

Figura A.4.13 Frecventa dificultitilor intampinate
4 Intrebarea nr. 14: , Numiti si alte dificultdti cu care vd confruntati in
desfasurarea activitatilor practice:
Tabel A.4.1 Dificultati in desfasurarea AP

Nr. Dificultati Valoare
crt
1. Sanitare (pandemia, risc mare de a ne infecta cu virusul covid 19, in | 4,54%
opinia mea ar trebui sa facem cursuri online).
2. Financiare (limitate, insuficiente, nu avem bani). 36,06%
3. Materialele (lipsa materialelor adecvate, lipsa unui laborator adecvat, | 27,45%
scoala nu are mijloace de transport, lipsa materialelor si a
echipamentelor scolare, nu avem tabla interactiva si videoproiector,
copiator in clasa, tabla interactiva, platforme educationale).

4, Temporale (nu avem timp, lipsa timpului din cauza materiei incarcate, | 25%
lipsa de timp si resurse necesare desfasurarii activitatilor, fiindca nu
exista suficient timp, pentru ca o ord pe sdptamana nu este suficienta
profesorul abia are timp sd le transmitd si sa le explice noile
cunostinte teoretice in cele 50 de minute).

5. Altele (nu sunt destule activitati practice, materie multd, vremea, | 6,14%
ministerul, sistemul, cheful, nu avem excursii, acordul directiunii,
faptul ca nu se aplicd cunostintele Tn practica, stres, lipsa acordului
parental, greutate in concentrarea asupra anumitor teme, familia,
ascultarea la orele neimportante, directorul, lipsa atentiei unor
profesori, naveta, scoala nu se ocupa de nimic).

6. Nu sunt dificultati 0,81%
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v Intrebarea nr. 15: ,[n ce mdsurd considerati c¢d activitdtile practice vor

facilita viitoarea voastra profesie? (acordand valoride la 1 la 5)”.

/m" ” Mica Foarte mic3

Foartlt;micé % v //%?//? 4% | : m::ie
‘V/’///y/{% M;‘;Ie = Mare
Foar;g;;nare f////////, ’;/ “f;;)? = Foarte mare

Figura A.4.15 Impactul AP asupra viitoarei profesiei
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Anexa b

Clasificarea activititilor practice la disciplina Geografie
(adaptat dupa autorii B. Vulcu si L. Vulcu [86, p. 6-10])

Criteriu

Tipuri

Exemple de AP

Caracteristici

Gradul de
complexitate a
activitatilor practice

Activitati si lucrari practice curente
necesare formarii priceperilor si
deprinderilor.

- Sunt cel mai des folosite in orele de
geografie, deoarece sunt necesare aplicarii
practice a noilor cunostinte;

- Se efectueaza imediat pe un grup de
teme sau o singurd temd pentru formarea
competentelor.

- exercitii
- activitati scrise sau
orale

- folosite in toate tipurile de lectii;

- bazate pe observatie;

- fac legatura intre cunostintele predate si cele care se vor
preda.

- lucrarile practice/AP
de munca
independenta

- aplicate la nivelul intregii clase;

- elevii sunt impartiti in grupe indiferent de locul
desfasurarii (in clasa, in laborator ori in naturd), in functie
de materialul existent;

- necesita ore speciale in sistemul de lectii:

- organizate fie in naturd, in aer liber, fie n laborator/sala
de clasd/ cabinet geografic.

- lucrarile practice/AP
de observatie

- au loc Tndeosebi Tn mediul natural.

AP complexe

- lucrarile practice de
muncd independenta

- urmaresc formarea priceperilor si a deprinderilor;

- cuprind numeroase lucrari legate intre ele dupa o
anumita logicd, avand ca rezultat o concluzie vis-a-vis de
fenomenul/ procesul/obiectul studiat Tntr-un timp dat.

AP de studiu complex (cercetare)

- lucrérile practice de
munca independenta

- urmaresc perfectionarea competentelor;
- ex. Studiul orizontului apropiat, al
resedintei etc.

domiciliului,

Locul unde se
desfasoara

Sala de clasa

- lucrari practice
- exercitii
- AP

- se realizeaza cele mai numeroase aplicatii practice in
functie de lectia predata;

- in timpul lectiei ajuta la transmiterea de noi cunostinte;

- reprezintd un mijloc de fixare eficient si necesar;

- au avantajul cd se pot realiza in diferite momente ale
lectiei si la toate tipurile de lectii.

Cabinetul de geografie

- lucrari practice

Se pot desfasura diverse aplicatii practice cu grad ridicat
de complexitate.
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In mediul natural (au amploare foarte
mare)

- AP pe terenul

Este un loc special amenajat in curtea scolii pentru

geografic realizarea de lucrari de geomorfologie, de topografie, de
meteorologie, de topografie sau de geografie matematica.

- AP la punctul - este un loc 1n afara localitatii;

geografic de - prezinta numeroase obiecte, procese si fenomene

observatii naturale;
- profesorul de geografie face anumite observatii si
lucrari, in functie de programa scolard (nu trebuie facute
amenajari speciale, deoarece sunt prezente numeroase
obiecte, fenomene pe care le pot observa si analiza).

- AP in excursii - sunt cele mai variate ca tema si grad de complexitate;

- permit diverse aplicatii asupra fenomenelor sau
proceselor naturale/antropice;
- sunt mai apropiate sau mai indepartate de scoala.

- AP sub forma de
vizite

Se pot desfasura in cadrul a numeroase obiective
economice, turistice etc.

Durata desfasurarii lor

AP de durata scurta

- vizite
- observatii pe harta

- dureaza de la cateva minute pana la maxim o ora;

- desfasurate in clasa sau in natura;

- volumul lucrarilor este mic, de aceea pot fi reolvate n
timp scurt.

AP de durata medie

- vizite
- observatii in teren

- sunt complexe;

- necesitd un timp mai indelugat pentru rezolvarea lor;

- se pot realiza in mai multe etape de investigare si
observare.

AP de lunga durata - proiecte - sunt foarte complexe;
- sunt lucrari de observatie si studiu;
- necesitd timp indelungat in rezolvarea lor.
Mijloacele de AP fara instrumente sau aparate speciale | - exercitii
realizare - activitati de scurta

durata in clasa
- probleme
- observatii

AP cu harta

- schite de harta
- masuratori pe hartd

Se desfasoara in clasa sau in cabinetul de geografie.
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- transferarea informa-
tiei scrise in informatie
cartografica si invers

AP cu aparate si instrumente simple sau
complexe

- busola
- statia meteo

Necesita folosirea unui instrumentar diferit ca grad de
complexitate, in functie de natura lucrarilor

Numarul elevilor care
participa

AP individuale - drumetii Se pot desfasura in clasa, chiar si in timpul predarii sau
- plimbari evaludrii
AP de grup - excursii, vizite, Elevii unei clase sunt grupati, fiecare grupa va efectua
drumetii, plimbari lucrari practice diferite, cu scopul fixarii si consolidarii
cunostintelor
AP frontale - excursii, vizite, Au loc Tn mediul natural

drumetii, plimbari

Domeniul
deprinderilor formate

AP care formeaza priceperi si deprinderi
specifice geografiei

- descrierea unei zone
climatice 1n baza hartii
climatice si a
climogra-

melor [89; 160, p. 3].

AP care formeaza priceperi si deprinderi
specifice altor discipline scolare

- activitdti de
ecologizare

Obiectivul pedagogic

- AP destinate insusirii unor deprinderi de
muncd, priceperi, metode si procedee;

- AP pentru fixarea cunostintelor dar si
aplicarea lor;

- AP avand ca scop evaluarea cunostinte-
lor acumulate, a priceperilor si a
deprinderilor;

- AP de formare a priceperilor de
cercetare si proiectare;

- AP de proiectare si investigare/cercetare

- calcularea orei pe
glob, utilizind reteaua
de grade/ harta fuselor
orare

- descrierea economico
-geografica
comparativa a Italiei i
Norvegiei, conform
algoritmului.
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Etapele
A. Pregatirea/
Planificarea/
Proiectare

Sarcinile
1. Identificarea unei
probleme din
localitatea de
resedinta al elevilor.

Activitatea elevului (grupului)
Elevii vor citi presa, site-urile media, vor urmari emisiuni
locale la TV, vor discuta cu adultii etc., apoi vor opta
pentru o singurd problema dintre cele identificate, cu care
se confrunta orasul Pitesti: Migrarea persoanelor cu inalta
calificare profesionald in tari cu nivel economic ridicat.

Anexa 6

»Migrarea persoanelor cu inalta calificare profesionala” conform modelului de invatare prin proiect

Activitatea profesorului
- 1i stimuleaza si 1i coordoneaza pe elevi,
- motiveaza scopul, rolul proiectului

2. Elaborarea figei

Elevii hotarasc elaborarea proiectului fara parteneri.

Timp alocat - 2 saptamani.

proiectului Scopul - formularea unor aprecieri si argumente concise si  Datele de identificare:
clare privind problema migrarii persoanelor cu inalta - scoala: C. N.,,Al. Odobescu”;
calificare profesionala din orasul Pitesti. - clasa: a X-a B;
Obiectivul - stagnarea migrarii persoanelor cu finalta - grupul/grupurile tinta: elevii clasei a X-a.
calificare profesionald (in special a celor tinere) din orasul Resurse:  umane,  materiale, tehnice,
lor. financiare etc.
Utilitatea  proiectului - instiintarea, ,alarmarea”
autoritatilor locale cu privire la acest fenomen.
Produsul/produsele realizate - un material video si un
memoriu cdtre autoritdtile locale.
3. Formarea Elevii sunt grupati in patru echipe cu numar de elevi FElaboreazd criteriile, modul de evaluare si

echipelor de lucru.

aproximativ egal. Fiecare echipa are cite o sarcina si in
cadrul lor fiecare elev are céte un rol (redactor, reporter,
tehnoredactor, fotoreporter, grafician etc.)

_

4. Stabilirea si
precizarea sarcinilor/

Echipa 1 - studiaza sursele de referinta, sursele
bibliografice;

responsabilitatilor Echipa 2 - intervieveaza unele persoane;
pentru fiecare Echipa 3 - proceseaza materialul acumulat;
echipd/elev. Echipa 4 - elaboreaza produsele proiectului.

fisele de evaluare In care va nota observatii
si aprecieri privind activitatea fiecarui
grup/elev.
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B.
Desfasurarea/derularea/
realizarea propriu-zisa,
practica a

cercetarii

1. Analizarea
problemei
identificate, a
scopului si

obiectivului propus.

- definesc conceptele cheie: migrare, inalta calificare
profesionald, tari cu nivel economic ridicat.

- se documenteaza din diferite surse;

- centralizeaza si sorteaza datele culese;

- analizeaza si interpreteaza rapoartele, statisticile,
anchetele si alte materiale adunate;

- rezuma ideile propuse.

2. Redactarea de
catre fiecare elev
a unui jurnal
autoreflexiv

- fiecare elev prezintd experienta acumulatd in jurnalul
reflexiv, unde raspunde la intrebari precum: Cat m-am
implicat?, Rolul a fost potrivit pentru mine?, Ce a fost mai
greu de realizat?, Ce activitate mi-a placut cel mai mult?,
Am reusit sd cooperez eficient ?, Ce cunostinte am
acumulat ?, Cum Ti privesc pe colegi dupd aceasta
experientd, dar pe mine ? etc.

- supravegheaza dacd metodele de lucru,
mijloacele si materialele didactice sunt
adecvate si folosite in scopurile propuse;

- supravegheaza nivelul si modul de
antrenare a elevilor n rezolvarea sarcinii de
lucru;

- recomanda surse de informare alternative;

- ofera sprijin elevilor.

3. Elaborarea
produsul final.

Elaboreaza produsele proiectului prin realizarea unui
memoriu catre autoritatile locale si a unui material video,
vizdnd constientizarea atoritatilor locale si a factorilor
economici cu privire la: migrarea persoanelor cu nivel
superior de pregatire si scdderea fortei de munca calificate
n viitor.

Ofera indrumare referitor la modul de
prezentare a proiectului.

C. Evaluarea

1. Prezentarea

Analizarea rezultatelelor dobandite (atat succesele, cat si

i i insuccesele), a motivului obtinerii lor, precum si
roiectului 1 tivul bt 1 p S
asigurarea feedbackului (aprecieri, schimb de idei,

intrebari).

2. Diseminarea
proiectului.

Prezintd raportul si proiectul colegilor din scoala sau din
alte scoli, parintilor, reprezentantilor orasului Pitesti si
reporterilor din media locala etc.
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Avantajele invatarii si a modelelor de invatare

]

Anexa 7

1. Modelul invitarii 2. Modelul invitirii | 3. Modelul invatarii prin 4. Modelul invétérii prin Invitarea
experientiale prin lucrari practice proiect/proiect STEM/STE(A)M
problematizare
- Elevii au posibilitatea sa | - Determind participarea | - Imbunatateste - Are ca scop formarea unor elevi | Schimbare relativ
se obisnuiascd cu tehnici | elevilor la cunoastere si | capacitatea si libertatea | echilibrati, independenti, care invatd in | permanenta,
simple de cercetare, invatare prin propriul | elevului de a rezolva | mod eficient si continuu, avand o | generatd de un
printr-un exeperiment efort; probleme fiind motivat sa | gandire critica si fiind responsabili | experiment direct

specific geografiei pentru
formarea de priceperi si
deprinderi practice (de a
folosi toata aparatura de
laborator si
instrumentarul);

- Centreaza elevul in
mijlocul activitatii, astfel
incat, prin Tncurajarea lui
continua, creste siguranta
in propriile forte, iar
plictiseala este inlocuita
cu motivatia, setea de
cunoastere, dorinta de
intelegere, implicarea
dinamica in invétare;

- Formeaza si dezvolta
observatia, potentialul de
a gandi critic, stiintific, de
a experimenta, de a
elabora rationamente

- Dezvoltd si sprijind
gandirea practica prin
lucru individual si
colaborarea in grup;

- Contribuie la formarea
priceperilor si a
deprinderilor de
activitate intelectuala
specifice cercetatorilor;
- Ajutd la deprinderea
elevului cu forma de
rezolvare a unor situatii
traditionale;

- Sprijind imbunatatirea
relatiei profesor-elev;

- Contribuie la formarea
potentialului cognitiv al
elevului prin
identificarea si
rezolvarea problemelor,
prin identificarea noilor

realizeze acest lucru
printr-o actiune practica;

- Dezvolta potentialul de a
identifica teme, de a
selecta si organiza ideile,
astfel incat elevul sa se
poata informa  pentru
realizarea muncii
individuale;

- Ajutat de catre profesor,
elevul, dupa stabilirea
temei, trece la subiect
apoi hotaraste ce vrea sa
faca;

- In functie de tema si
obiectivele propuse,
adund  informatii  din
diverse surse, le
prelucreaza si

ordoneaza, intocmind un
plan de actiune;

individual sau in grup de realizarea lui;

- ,,Armonizeaza dimensiunea
epistemologicd, ontologicd si axiologica
a invatarii scolare” [1, p.10], contribuie
la dezvoltarea comportamentului
elevului, la formarea competentelor
practice specifice geografiei care, mai
departe, influenteaza atat legatura dintre
cunostinte, valori si atitudini, cat si
insusirile personalitatii elevului;

- Pregiteste elevii pentru viitor, pentru
locuri de munca, ce in prezent nu exista,
deoarece umanitatea se afla intr-0
continud schimbare, necesitand oameni
pregatiti, este inclinata spre
automatizare, tehnologizare odatd cu
intrarea  intr-o  noua transformare
industriald, desi tehnologizarea va prelua
in timp atributiile repetitive ale omului,
insd nu existd deocamdata un nlocuitor
pentru

ori indirect, a
comportamentului
elevului;

- acumulare de
cunostinte si
abilitati noi pe

toata perioada
vietii;

- utilizarea vechilor
si noilor experiente
pentru realizarea
unui model de
invatare si aplicare
specific lui.

- dezvoltare a crea-
tivitatii si abilitatii
de comunicare;

- accentuare a
curiozitatii, a
increderii in
propriile forte;
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logice  sustinute
argumente reale,
dezvoltandu-si
armonios personalitatea

si se poate evalua singur;

- Cunostintele acumulate
sunt consolidate si
pastrate mai mult timp,
pot fi chiar
metamorfozate

mai usor in diverse
conceptii stiintifice,
deoarece, prin practica,
elevii leaga teoria de
realitate si retin mult mai
usor noile cunostinte;

- Maximizarea invatarii
prin implicarea activa si
directa a elevilor in
cercetarea proceselor,
fenomenelor si corpurilor
din mediul inconjurator.

- Profesorul contribuie la
antrenarea fiecarui elev,
trecand prin cele patru
etape, adica prin tot ciclul
modelului de 1invatare
dinamicd 1n executarea
experimentelor, indiferent
de nivelul lui de
cunostinte si astfel
invitarea devine eficienta.

prin

solutii etc

- Genereazd o noud
invatare, deoarece
elevul executd anumite
interventii de: grupare,
recunoastere, explicare,
evaluare, comparare si
prognozare;

- Noile informatii sunt
pastrate un timp
indelungat in memorie,
deoarece au fost

dobéndite prin efort
propriu;
- Efectele invatarii

complexe sunt
abordabile (analiza,
creativitatea, sinteza,
gandirea divergenta si
evaluarea);

- Mecanismele elevilor
care tin de cunoastere
sunt puternic activate;

- Conduce la
dezvoltarea

unei atitudinii positive
fata de profesori si
educatie;

- Genereaza cooperarea
n grup;

- Elevul realizeaza
diverse activitati libere
de examinare,
metamorfozare si
achizitie.

- Trece la realizarea
planului prin stangerea de
date, cercetare, aplicare,
realizarea de scheme,
grafice, desene, figuri,
imagini, iar, in final,
aceasta activitate practica
are ca rezultat un produs
curricular real;

- Are capacitatea de a
sintetiza rezultatul muncii
cu scopul de a le
comunica celorlalti elevi;

- Prezinta rezultatele
activitatii practice
realizate;

- Permit confruntarea cu o
realitate ,,concretd” si
contribuie la insusirea sau
intelegerea fenomenelor si
a proceselor naturale si
antropice din mediu;

- Antreneaza in totalitate
elevul;

- Imbraca cateva forme:
lucrari practice de gasire a
solutiilor pentru
transmiterea noilor
cunostinte, lucrari
practice de
experimentare/ simulare,
lucrari practice de
aplicare, lucrari practice
de evaluare etc.

creativitatea si ingeniozitatea specifica
omului;

- Sprijina elevul licean In mod special,
dar contribuie si la evolutia intelectuala,
cognitiva a liceanului prin legarea teoriei
de practica si invers, la avansarea
constructivismului de tip operational, Tn
opinia lui C. Bulzan;

- Oferd elevilor o abordare diferita a
fenomenelor si proceselor naturale sau
antropice din mediul 1nconjurator,
contribuie la formarea si dezvoltarea
competentelor specifice geografiei in
functie de gradul de integrare a
continuturilor, putdnd fi adaptat la
cerintele si nevoile elevului privind
invatarea;

- Elevii invdtd si aibd initiativd si
responsabilitate, isi dezvolta increderea
in propriile forte [36];

- Cei doi actori ai actului educational
(profesor si elev) au de invatat unul de la
celalalt si ajung intr-un raport de
parteneriat, avand ca element comun
investigarea.

- Antreneaza inventivitatea, creativitatea
(partea dreaptda a creierului), logica
(partea stdngd a creierului) si gandirea
criticd a elevilor, toate particularitatile
necesare  secolului XXl  pentru
rezolvarea obstacolelor intimpinate;

- Se axeaza pe realizarea unor lectii in
cadrul carora memorarea cifrelor si a
fapte lor nu mai este urmaritd, ci se
cautd altfel de solutii la Intrebari

- libertate extinsa in
stabilirea tintelor in
functie de interese;
- adaptare la
schimbarile
mediul nostru;
- asimilarea si
pastrarea
cunostintelor,
dobandirea si
dezvoltarea treptata
a experientet,

- Prin folosirea

din

adecvata,

corespun-

zatoare a
modelelor  pentru
invatare se
inregistreaza

intelegerea corecta
a continuturilor si
creste rapiditatea de
rezolvare a
problemelor;

- este produsul
experientei
indirecte sau
directe anterioare,
ori

actuale a elevului la
care se adaugd
experienta de tip
S0Cio-cognitiva
rezultatd din relatia
lui cu ceilalti elevi;
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- Scopul principal al
acestui model este cel
de a-i incuraja si a-i
determina pe elevi sa
abordeze si sa rezolve
diverse situatii -
problema, sa-si
prezinte si sustind
punctul de vedere, sa
cerceteze, sa caute, sa
experimenteze si sa
invete cum sa
stdpaneasca noile
situatii problema, sa-si
formeze/dezvolte si
foloseasca sistemul de
cunostinte si
competente etc. [18].

- Angajarea  unor
sisteme de resurse si
constrangeri care il
impulsioneaza si
antreneaza pe elev 1in
rezolvarea obstacolelor
dar dupa intelegerea
problemei.

esentiale, folosind creativitatea naturala
si curiozitatea Tnnascutd a copiilor;

- Incurajeaza elevii s trateze problemele
de natura stiintifica din realitate, avand
in vedere impactul si efectul lor asupra
omenirii, Tntrucat atat prezentul, cat si
viitorul nostru mizeaza pe gasirea de noi
solutii necesare planetei;

- Elevii isi dezvolta rabdarea, sarguinta
si placerea privind activitatea fizicd si
indeosebi abilitatile practice, contribuind
la  formarea unor deprinderi si
competente utile vietii;

- Elevii devin increzitori Tn capacitatea
lor de munca, responsabili fatd de
activitatile desfasurate, toleranti si
creativi cu mult mai mult, comparand cu
trecutul;

- Invitarea are la bazi experimentarea,
problematizarea, lucrarile practice,
cercetarea/investigarea, proiectul/ele si
participarea elevului Tih mod activ la
propria sa Invatare.

este  conceptuala,
verbald si motorie,
referindu-se la
aspecte de ordin
cognitiv, afectiv,
volitiv  /idee de
efort sau conativ
care iese  din
context si
atitudinal.

- ca instrument al
cunoasterii sau
priceperii
stiintifice.
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Test initial clasa a IX-a, Geografie

Anexa 8

Matricea de specificatie pentru testul sumativ ,,Atmosfera terestra”

semestrul I1, an scolar 2021-2022

“Dimensiune/Nivel Cunoastere si | Aplicare Integrare Total
Intelegere 4.5. itemi
1.2. 1.1. %
I.LA-1p. IV.A-2p. | VILA-1p. 10
I.B-1p. IV.B-2p. | VIL.LB-1p. (40 %)
I.C-1p. VII.C-1p.
I.A-1p. V.A-2p. |VIILA-1p. 10
I1.B-1p. V.B-2p. |VII.B-1p. (40 %)
VIII. C-2p.
. A-1p. VI.A-1p. 4
.B-1p. VI.B-1p. (20 %)
Total nivel dimensiune 7 (30 %) 10 (40 %) 7 (30 %) 24
(%) (100 %)
Unitatea scolara:
Anul scolar:
Disciplina: Geografie, clasa a IX-a
Data sustinerii testului:
Nume si prenume elev:
TEST DE EVALUARE
Nota:
e Timpul efectiv de lucru este de 45 de minute.
e Toate subiectele sunt obligatorii.
Subiectul I. (3 puncte)

Incercuiti, pe foaia de test, litera corespunzatoare raspunsului corect pentru fiecare dintre

afirmatiile de mai jos:
A. Din volumul atmosferei oxigenul reprezinta circa:
a.21% b.30% c.55%

B. Primul strat al atmosferei unde se defasoara majoritatea activitatilor umane se numeste:

a. Stratosfera  b. Troposferd c. lonosfera
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C. Tntre 25 - 50 km de la nivelul scoartei terestre se afli cea mai mare concentrare de:

a.02 bh.03 c.CO2
Subiectul 11. (2 puncte)

Pentru tipul de clima temperat continental, notati in casuta din dreptul fiecirui enunt daca
este adevirat (A) sau fals (F):

A. In Roménia temperatura medie anuali depaseste 25 grade Celsius ( );

B. Crivatul se resimte puternic in perioada rece a anului ().

Subiectul I11. (2 puncte)
Harta sinoptica prezintid numeroase elemente meteorologice. Din tabelul alaturat alegeti
doua dintre acestea:

Nr. Elemente
crt
1. curba de nivel
2. curba batimetrica
3. anticiclon
4, ciclon
5. masa de aer
A. :
B
Subiectul 1V. (4 puncte)

Elevii clasei a IX-a B si F, insotiti de profesor, au hotarat sa organizeze o excursie in Muntii
Fagaras. Unul dintre obiectivele excursiei a fost si cel de a urca pe varful Moldoveanu (2544 m).
In ziua excursiei, la cabana Piscu Negru, unde erau cazati (altitudine: 1250 m), temperatura
aerului era de 10, 4 grade C.

A. Calculati care va fi temperatura aerului pe varful Moldoveanu ;
B. Explicati valoarea temperaturii inregistrata pe varful Moldoveanu

Subiectul V. (4 puncte)
Precizati o deosebire si 0 aseminare intre tipul climatic prezent in Marea Britanie si cel din
Romania (deosebirile si asemandrile se pot referi la oricare dintre elementele de clima:
temperaturd, precipitatii, vanturi, presiune atmosferica etc.).

A. Asemanare >
B. Deosebire
Subiectul VI. (2 puncte)

Prin interpretarea hartii sinoptice de mai jos identificati simbolul:

—— Forecast chart +24
=—"= /alid 0000 UTC TSE 04 Fday 2010

Sursa: htts.//www.meteoroloqiaenred.com/ro/mapas-sinopticos.html
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A. Frontului cald atmosferic ;
B. Izobarei care strabate teritoriul Romaniei 1n partea centrala

Subiectul VILI. (3 puncte)
Scrieti trei contraargumente pentru a sustine afirmatia: ,,Cresterea altitudinii determina
sciderea cantitatii de precipitatii, cresterea temperaturii aerului si a presiunii
atmosferice.”

A. X
B. X
C.

Subiectul VIII. (4 puncte)
Prin analiza climogramei statiei meteorologice din Pitesti, indicati:

¥ C Altitude: 300m Climate: Cfb “C: 10.2 / "F: 50.3 mm: 230 J dinch: 32.7 XS inch

o1 oz 03 04 05 06 07 o8 o9 10 11 12
opyrigh

Sursa: httbs:'//én.climatédéta.org/europe/romania/arges/pitesti-1330/#climate-graph

- temperatura
- precipitatiile==
A. Valoarea lunii in care se inregistreaza temperatura maxima ;
B. Valoarea minima a precipitatiilor medii lunare ;

C. Valoarea si cauza amplitudinii termice anuale Inregistrate

Schema de convertire a punctelor in note

Nota 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
Puncte | 24-22121-19]18-16|15-13]|12-10| 9-7 | 6-4 | 3-2 |1 | frauda
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Model barem de evaluare a testului sumativ ,,Atmosfera terestra”
semestrul I, an scolar 2021-2022, Geografie

Anexa 9

Nr. Réspunsuri Punctaj Variantele Punctaj
item corespunzitor acceptabile maxim
etapelor de de raspuns
rezolvare corect
l. A-a A -1 punct
B-b B - 1 punct 3p.
C-b C - 1 punct
1. A-F A -1 punct 2p.
B-A B - 1 punct
1. | A-anticiclon A - 1 punct
B - ciclon B - 1 punct 2p.
IV. | A-intre 3,80 si 3, 90 grade celsius. A - 2 puncte 4p.
B - Valoarea temperaturii aerului de pe Vf. B - 2 puncte B - Pentru
Moldoveanu este rezultatul scaderii acesteia raspuns partial
odata cu cresterea altitudinii (0,6 grade C la maxim 1 p.
100 metri sau cu 6, 4 grade C/1000 m).
V. Comparatia poate viza oricare dintre valorile | Asemdnare - 2 Pentru raspuns 4p.
urmatoarelor elemente meteorologice: puncte partial maxim
Marea Britanie: Deosebire - 2 1p.
- temperatura medie anuala: 10-15 grade C puncte
- precipitatii: peste 1000 mm/an
- vanturi: Vanturile de vest, brizele marine, Pentru rezolvarea
brizele montane. fara comparatie a
Romania: subiectelor
- temperatura medie: 5-10 grade C punctajul va fi
- precipitatii: sub 650 mm/an acordat la
- vanturi: Vanturile de vest, Crivatul, Austrul, jumatate
brizele marine, brizele montane etc.
plus
-factori generali: vecindtatea marilor si
oceanelor; radiatia solara care scade de la
ecuator la poli, curentul cald al Golfului in
partea vestica a UK.
A. Frontul cald - linia punctata de | A -1 punct
VI. | culoare rosie; B - 1 punct 2p.
B. Izobara - L 1012,
A - Presiunea atmosferica scade odatd cu | A -1 punct 3p.
VII. | cresterea altitudinii datorita rarefierii aerului; | B - 1 punct
B - Precipitatiile cresc odatd cu cresterea | C - 1 punct

altitudinii datorita 1inaltarii aerului cald
incdrcat cu vapori de apa. Cand acest aer cald
ajunge la altitudini mari Intdlneste aer rece,
iar vapori de apd prin condensare se
transforma 1n picaturi de apa rezultdnd norii;

C - Temperatura aerului scade odatd cu
cresterea altitudinii, deoarece scade presiunea
aerului la altitudini mari (fiind gaze mai
putine) si atunci presiunea scdzutd raceste
orice gaz (aerul este un gaz).
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A-21gradeC A -1 punct C. Orice raspuns 4p.
B - 40 mm/an B - 1 punct in acest mod

VIIL. | C - 22 grade C, orasul Pitesti este situat in | C - 2 puncte (1 | agreat de cére
regiune cu climd temperat continentald. | punct pentru profesor, iar
Amplitudinea termica nu este mare ca urmare | valoare, 1 punct | pentru raspuns
a pozitiei sale geografice (intr-o zona de | pentru partial maxim 1 p.
adapost intre munte, podis si cAmpie) si nu se | explicatie).
inregistreaza valori extreme de temperatura.
Nr. total de puncte 24

Schema de convertire a punctelor n note
Nota 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
Puncte | 24-22|21-19|18-16 | 15-13|12-10| 9-7 | 6-4 | 3-2 | 1 | frauda
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Model formular de identificare a problemelor din orizontul local

Problema

<

Descrieti in

- 3 fraze
roblem

Anexa 10

G

Importanta
problemei

pentru
munita

4

Informatii
detaliate
despre

problema

Q
é.
B
o
(¢}

Sursele de

informare

S

Formular
completat de:

e Elev:

Data:
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Designul instructional al proiectului (clasa a 1X-a), Geografie

»Impactul gunoaielor menajere asupra ecosistemului raului Arges!”

Anexa 11

viatd (localitatea de domiciliu - Pitesti), din lumea
reald, elevii participa activ prin completarea unui
formular de identificare a acestora (Anexa 10).

Tn  continuare, acestia centralizeazd problemele
identificate, apoi, prin argumentare, negociere si
supunere la vot secret (prin biletele), stabilesc care
problema poate fi studiata.

- Dintre problemele identificate si centralizate

mentionam:

+ Problema gunoaielor menajere/urbane din
bazinul hidrografic al raului Arges;

* Infrastructura rutiera deficitara 1n baza

gestiondrii necorespunzitoare a traficului rutier intens
din orasul Pitesti si din zona metropolitana a acestuia,;

dezbaterea.

Etapa | Obi - Activitati/subactivitati/ Timp/ Strategii didactice Evaluare
ectiv descrierea specifica a activitatii de invitare Perioada Metode/ Resurse/ Forme de
de procedee/ Mijloace | organizare
realizare tehnici
I o1 - Activitatile se desfasoara in timpul orelor, precum si 2h Tehnica Formular de | Frontala Observatia
in afara acestora, de citre elevii claselor a IX-a A, B si proiectului identificare a directa
C, profil real, din C.N. ,,Alexandru Odobescu”, Pitesti. colaborativ. problemei Aprecieri
- Profesorul indruma elevii spre a adresa intrebari, a Metode: Calculator verbale
cauta surse de informare si materialele necesare, conversatia, Videoproiec -
deoarece in proiect elevii nu se concentreza pe descrierea, tor
memorarea datelor, ci pe colaborarea stransa dintre ei explicatia, Coli flipchart
si invatarea prin intermediul AP. braistormingul, Prezentare
- Pentru identificarea problemelor din mediul lor de problematizarea, | Ppt-uri
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+ Poluarea accentuata a aerului din intersectiile
orasului, in special in orele de varf cu blocaj rutier;

+ Migrarea populatiei tinere catre orasele mai
mari din tard, indeosebi cdtre Bucuresti sau 1in
exteriorul tarii;

+ Asigurarea accesului populatiei la serviciile
de sanitate care pot sa sprijine persoanele varstnice;
+ Cresterea gradului de stres, la nivel de

individ, datorat pericolelor inregistrate in domeniul
medical si militar;

* Calitatea redusa a vietii urbane aparutid in
urma degradarii tuturor componentelor mediului
natural etc.
- Elevii stabilesc tema proiectului in mod creativ
»~Impactul gunoaielor menajere asupra ecosistemului
raului Arges!” si conceptele cheie (degradare, poluare,
mediu natural, albia majora si minora a unui rau,
componente biopedogeografice), in functie de tema
aleasa.
- Etapa se incheie prin formularea a numeroase intrebari
pe care elevii si le adreseaza: Cum afecteaza gunoaiele
menajere viata din bazinul hidrografic al raului?, Care
sunt consecintele pe termen lung ale acestei forme de
degradare si poluare a rului Arges? etc.

02

- Profesorul incurajeaza elevii sd se ajute reciproc, sa
colaboreze si sa chibzuiasca asupra a ceea ce
descopera.

- Inainte de inceperea derularii activitatilor, dar si la
finalul acestora, la incheierea proiectului, este realizata
o scurta recapitulare, prin completarea unei fise de
lucru (recapitulare), Tabelul 2.6, privind nivelul de
intelegere a conceptelor cheie.

- Elevii paricipa la adunarea si selectarea de informatii
privind gradul de poluare a mediului natural din lunca

rdului Arges, sectorul Pitesti, fiind stimulati sa se

2h

Tehnica
proiectului
practic.
Metode:
(conversatia,
lucrul cu
manualul si
dezbaterea)

Calculator
Telefon
Fisa de

lucru
(recapitulare)

Frontal
Pe echipe

Individual

Conversatia de
verificare a
cunostintelor
anterioare

Incurajari
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implice activ in derularea proiectului.

- Tn proiect sunt implicati 86 de elevi de la clasele
a IX-a (A, B si C), pe care profesorul i-a grupat in sase
echipe.

- Fiecare echipa elaboreaza maxim trei sarcini de lucru
pentru o echipa paraleld, pe care le transmit
profesorului. Fiecare echipd primeste o fisa de lucru
cu sarcinile de lucru si obiectivele proiectului
(Tabelul 2.7.). Toti participantii centralizeaza sarcinile
si distribuie fiecdrei echipe selectate fisa de lucru a
proiectului.

Fisa de
lucru a
proiectului

Fisa de
monitorizare
a

- Echipa isi alege propriul nume, in functie de sarcina proiectului

de lucru primita: Echipa 1 - Stiintelor cu alte subechipe

(subechipa chimistilor, subechipa fizicienilor si

subechipa biologilor),, Echipa 2 - Geografilor, Echipa Fisa de

3 - Tehnicienilor, Echipa 4 - Inginerilor, Echipa 5 - monitorizare
Artistilor, Echipa 6 - Matematicienilor. a

- Profesorul ofera indrumare elevilor, elaboreaza fisa proiectului
de monitorizare si evaluare a elevilor (Tabelul 2.8.)

in care mentioneaza observatiile si aprecierele privind

activitatile fiecarei echipe.

M. 02 - In functie de fisa de lucru a proiectului, elevii fiecarei 3h Tehnica Fisa pde Pe echipe Cercetarea,
echipe elaboreaza fisa procedurii de lucru a solutionarii unei | lucru a Analiza
proiectului (Anexa 12), discuta si pun intrebari: probleme. proiectului probelor de
+ De ce au nevoie? Metode: apa,

* Cine contribuie la rezolvarea problemei? conversatia, Individual | Evaluare
* Care sunt masurile, solutiile pe termen lung in reflectia, verbala,
rezolvarea problemei din lunca raului Arges, sectorul lucrul cu Aprecierea,
Pitesti? manualul, Explorarea
- Profesorul supravegheaza nivelul de implicare a discutia. interdiscipli-
elevilor in activitatile primite/sarcinile de lucru si nard,
propune acestora diverse surse informationale. Notite,
Masurari.

V. 03 - Profesorul urmdreste activitatile elevilor, noteaza | 4 saptamani | Tehnici: excursia, | Materiale Pe echipe Solutionarea

progresul si atitudinea lor din timpul activitatilor, ii | 11.04 - tehnologia. necesare situatiilor -
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sprijind ori de cite ori au nevoie. 11.06.2022 | Metode: Individual | problema.
- Fiecare echipd, ca si fiecare membru din echipa, isi conversatia, Fisa Evaluarea
selecteaza cele mai optime modalitati pentru realizarea lucrul cu procedurii de verbala
scopului propus Tn baza proiectului si incep si lucreze manualul, lucru Observatia
la ,,ceva” tangibil (produsele), pe care Tl pot expune. braistormingul, sistematica a
- Elevii analizeaza si elaboreaza propriile recomandari Cecet"’}rea’ comport_a B
si solutii (informarea locuitorilor privind impactul experlmentgl men_tulm
gunoaielor asupra sanatatii lor; informarea tinerilor demo.n.stragla, elevilor

R . ’ . exercitiul,
plasa_nd f_'llmule;e_ video pe youtub_e, privind impactul Jucrdri practice,
gunoiului menajer asupra ecosistemelor naturale, activitati creative.
plasarea unor placute inscriptionate in apropierea
raului, care exprima interzicerea aruncarii gunoiului Fisa de
menajer), incep sa creeze produsele si sd rezolve reﬁec;ie/
problema. Tn aceastd etapi aplici cunostintele si autoevaluare
abilitatile dobandite anterior, se antreneaza in diverse pentru AP
activitati de Tnvatare si cunoastere.
- La finalul etapei, elevii primesc fisa de reflectie/
autoevaluare (Tabelul 2.9) pentru AP, pe care le
completeaza si le depun la portofolilul echipei.

04 - Aprecierea si evaluarea elevilor urmaresc elaborarea 2h Tehnica Calculator Pe echipe Apreciere,
corecta si exacta a produselor. expozitiei Telefon Individual | valorizare
- Fiecare echipd isi stabileste un reprezentant care artistice si
prezinta in 10 minute, in fata juriului, experienta traita, prezentarii.
produsele obtinute si modul de realizare a acestora : Metode:

+ Tabele (Proprietatile chimice si fizice ale apei conversatia,
rdului Arges; Organismele din lunca raului Arges demonstratia.

afectate de gunoaiele menajere; Materiale menajere
predominante in lunca raului Arges);

+ Fotografii;

4 Jurnal de cilatorie;

+ Macheta - Valea raului Arges in prezent;

+ Picturd - Valea raului Arges in viitor in lipsa
misurilor de ecologizare;

+ Blog;
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Suport video pe Youtube;
Referat;
Placute pentru interzicerea depozitarii
gunoaielor In spatii neamenajate;

+ Recomandari si solutii cu privire la pastrarea
calitatii apei.
Reflectie:
- Profesorul discuta cu elevii despre aspectele
considerate mai putin realizate si ofera explicatii cu
privire la modul de prezentare a produsului/produselor
n baza proiectului.
- La finalul proiectului, profesorul impreuna cu elevii
fiecarei echipe elaboreaza o analiza a realizarii AP in
teren, in sala de clasa sau cabinetul de geografie.
- Elevii mentioneazd punctele tari si slabe ale
activitatilor desfasurate pe parcursul desfasurarii
acestora.

-+
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Anexa 12
Fisa procedurii de lucru a proiectului ,,Impactul gunoaielor
menajere asupra ecosistemului raului Arges!”

1. Echipa stiintelor

Recomandati o sarcina de lucru pentru colegii din echipa artistilor, vizand specificul echipei respective.

Elevii din echipa stiintelor se vor grupa la rAndul lor in trei subechipe (chimistilor, fizicienilor si biologilor).
Sarcinile primite de la echipa geografilor:

- Subechipa chimistilor: Identificati variatia pH-ul apei raului Arges (Tabelul 1).

- Subechipa fizicienilor: Analizati proprietatile fizice ale apei raului Arges (temperaturi, turbiditate, duritate si
culoare), (Tabelul 2).

- Subechipa biologilor: Realizati un tabel cu animalele, plantele predominante si impactul gunoaielor menajere
asupra organismelor din lunca raului Arges (Tabelul 3) si igienizati parcul liceului.

Materiale necesare: multiparametrului Orion VersaStar Pro sau multiparametrului Consort C833,

termometru, fotocolorimetrul PF - 11 Macherey Nagel (filtrul 6), TDS-metru, pH-metru, laptop, internet, telefon,
xerox, probe de apa din raul Arges, fotografiile colegilor din echipa geografilor, coli.

Cunostinte necesare: geografie, chimie, biologie, fizica, comunicare, matematica.

Modul de lucru si AP pe teren si sala de clasa: Elevii timp de 3 saptamani, in fiecare zi de luni, la

ora 16, realizeaza actiunea de determinare a proprietitilor chimice si fizice ale apei raului Arges (proba), apeland la
cunostintele anterioare de chimie, biologie si geografie, privind compozitia chimica a apei, a materiei organice si la
cunostintele privind proprietatile fizice ale acesteia, iar la finalul activitatii realizeaza un tabel in care sunt trecute
rezultatele obtinute.

Chimie analitica:

- Aciditatea apei este unul dintre indicatorii de calitate a apei potabile de suprafata, iar determinarea pH-ului
(potentia hydrogeni in lating, respectiv puterea hidrogenului) apei raului Arges, este un indicator al nivelului de
concentratie a ionilor de hidrogen

- Modul de lucru in studiul pH-ului apei in laborator (a si b) si in naturd (c):

a. Pregatirea: Instructiunile producétorului se urmaresc in vederea operarii cu electrodul de pH si se calibreaza
aparatul cu solutii de tip tampon proaspete si de referintd. Se termostateaza la o temperatura de 25°C + 1°C, de
fiecare data inainte de inceperea masuratorilor (Administratia Nationald ,,Apele Romane”, Administratia Bazinala
de Apa, Arges - Vede)

b. Mdsurarea pH-ului probelor. Se masoara mai intdi temperatura solutiilor tampon, apoi temperatura probelor
(ideal ar fi ca cele doua sa aiba temperaturi relativ egale). Este spalat electrodul cu apa de la robinet sau din proba
si se introduce 1n proba. Solutia este agitatd, iar cand se linisteste, Se poate citi valoarea pH-ului.

C. In naturd, 1anga rau, elevii au folosit pH-metru, obtinand valorile din tabelul de mai jos.

Tabelul A.12.1. Proprietitile chimice ale apei riului Arges

Indicator Unitate de Valoare standard Valorile determinate
masura Proba 1 Proba 2 Proba 3
(saptdmana 1) (saptdmana 2) (saptdmana 3)
pH - ul temperaturad 6.5 - 85 pentru| 6,60 6,50 6,70

standardele stabilite de
UE, < 8.0 pentru cele
ale OMS.

—— iy

pH

=
\

[
-

Fizica:
- Determinarea temperaturii. Se preleveaza din raul Arges cu ajutorul unui recipient o proba de apa in care se
introduce un termometru, care se lasd un minut in aceasta apa, iar mai apoi se scoate si se citeste rezultatul, dupa
care se noteaza valoarea. Termometrul folosit este de forma tubulara, din sticld, cu scala interioard din geam sau
carton, cu imersie partiala si diverse lichide termometrice (lichid organic colorat), cu valoarea diviziunii de -2 grade
C., diametru manta de 16 +/- 0.5 mm, diametru tija de 8 +/- 1 mm si inchidere cu dop de pluta.
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- Determinarea turbiditatii. Elevii au mers in naturd si au folosit un TDS-metro (Totalul Solidelor Dizolvate),
aparat care masoara concentratia de substante solide existente si dizolvate Tn cantitatea de apa prelevatd din rau.
Insa, in laborator elevii au folosit un fotocolorimetrul

PF - 11 Macherey Nagel (filtrul 6) sub Thdrumarea personalului Administratiei
Nationale ,,Apele Romane”, Administratia Bazinald de Apa, Arges - Vedea,
deoarece nu exitd un astfel de aparat performant in dotarea scolii noastre,
astfel, elevii au introdus fiole cu proba martor PM (apa deionizatd), au apasat
pe tasta Null Zero (0 1/m) pand au obtinut zero, au agitat proba si au introdus
fiola, masurand astfel turbiditatea in urma apasarii tastei M (masurare). Apa
prelevata din rau, care urmeaza sa fie analizata, este comparata, ca grad de
turbiditate (ca si in cazul culorii), cu turbiditatea apei distilate. Pentru aceasta
s-au utilizat cate 100 ml apa de analizat si 100 ml apa distilata, puse in doi
cilindri gradati si comparate pe un fond alb. Rezultatul: cele trei probe
examinate sunt transparente/opalescente.

- Determlnarea duritatii apei (suma concentratiilor si a continutului de Ca si Mg cCa + Mg exprimatd in
mmol/l, este data de ecuatia: cCa + Mg = (c1 X v3/v0): se realizeaza printr-o metoda volumetrica, care rezida in
adadugarea unor picaturi de sare disodica a acidului etilentetraaminoacetic (EDTA), in proba de apa, in mediu basic,
in prezenta indicatorului de culoare, numit negru eriocromT, cand apare o modificare a culorii la albastru de la rogu
intens. Pentru determinarea sumei concentratiilor Ca + Mg se utilizeza un cilindru gradat. Tntr-un pahar tip
Erlenmayer de 250 ml se adauga 50 ml de proba de apa, peste care se pun doar 3 picaturi de indicator negru
eriocromT si inca 4 ml de solutie tampon II (solutie de NH3 si NH4Cl). Solutia trebuie sa aiba o culoare violet sau
rosie, iar PH-ul trebuie sa fie 10 + - 0,1. Se adaugd cu ajutorul unei pipete gradate si cu robinet de scurgere
(biuretd), cca 10 mmol/l EDTA, iar usor, usor culoarea devine albastra. Se atinge punctul final doar atunci cénd, la
adaugarea unei noi picaturi de EDTA, culoarea ramane neschimbatd, iar in final volumul in mililitri de EDTA
foIoit este notat.

- Determlnarea cqur|| apei se compara (pe un fond de culoare alba) cu culoarea apel distilate. Se folosesc
cilindri gradati (doi), intr-un cilindru se pun 100 ml apa distilata, iar in celalalt 100 ml apa pentru proba. Observam
cum, in fiecare proba din cele trei, apa are culoare alb-gélbuie.

Tn laborator, elevii au folosit, ca mod de lucru in studiul culorii, metoda Macherey Nagel (filtrul 2). Dupa
selectarea filtrului necesar pentru a identifica culoarea, a fost introdusi fiola cu apa deionizatd, respectiv proba
martor PM. Prin apésarea tastei Null Zero (0 mg/l Pt) se obtine valoarea 0, apoi proba se agita si este introdusa 0
fiold cu apa de suprafatd in lacasul respectiv, iar prin apasarea tastei de masurare (M) este masurata culoarea.
Tabelul A.12.2. Proprietitile fizice ale apei raului Arges

Indicator Unitate de Valoare Valorile determinate
miisurd standard Proba 1 Proba 2 Proba 3
(saptdmana 1) (saptdmana 2) (saptdmana 3)
Temperatura grade C 0 grade C 25 23 26
Turbiditate Parti pe metru 2-70 1/m 215 207 231
Duritate 0 totald 0 8 8.3 7.9
Culoare 10-500 mg/I incolora incolora incolora

Biologie: Tn continuare, pe parcursul urmitoarelor doua siptamani, in vederea realizarii sarcinii primite,
elevii vor aduna, selecta si centraliza intr-un tabel atdt componentele predominante de fauna si flora caracteristice
luncii rdului Argesului, cét si impactul gunoaielor menajere asupra organismelor observate si identificate in
fotografiile din echipa geografilor, inclusiv asupra organismul uman (Tabelul 3). De asemenea, vor desfasura
activitati practice de dezvoltare a comportamentului ecologic (colectarea deseurilor si igienizarea parcului scolii).
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Tabélill A.12.3 Organismele din lunca raului Arges afectate de gunoaiele menajere

Nr. | Organisme | Impactul gunoaielor menajere | Organisme | Impactul gunoaielor menajere asupra

crt. | faunistice asupra organismelor vegetale organismelor

1. Soareci Soarecii care traiesc in zona Plante Deseurile organice menajere pot
gunoaielor pot deveni vectori | acvatice genera cresterea excesiva a algelor,
pentru boli transmisibile la reducdnd astfel cantitatea de lumina
oameni (leptospiroza, disponibild pentru plantele din apa,
hantavirusul si salmoneloza). afectdndu-le fotosinteza, iar de aici

moartea lor.

2. Pasari Resturile alimentare din Plante Limitarea oxigenului necesar
gunoaiele menajere pot duce la | semiacvati - | pentru respiratie si blocarea luminii
deficiente nutritionale. ce solare necesare fotosintezei.

3. Reptile Deseurile pot modifica Flori Pot fi direct afectate de toxinele din sol,
structura fizicd a habitatului, | salbatice care inhiba cresterea si
creand obstacole si adaposturi reproducerea. Solul contaminat poate
neadecvate, iar obiectele le pot duce la aparitia florilor deformate sau
provoca rani grave. bolnave consumate de animale.

Pestii pot absorbi prin branhii si | lerburi Poluarea  solului  poate  reduce

4, lerburi piele metale grele, produse diversitatea ierburilor si poate favoriza
chimice toxice din deseurile cresterea unor specii mai rezistente la
menajere, ducand la intoxicare si poluare, dar mai putin benefice pentru
moartea lor. ecosistem.

5. Omul Contactul direct cu gunoiul | Plante Pot fi Tnlocuite de specii invazive mai
menajer poate expune oamenii la | erbacee tolerante la poluare, ducind la sciderea
substante chimice periculoase, la diversittii si la perturbarea
bacterii si virusuri. echilibrului ecosistemului.

La finalul sarcinilor primite si a AP desfasurate, datele obtinute sunt transmise echipei artistilor, echipei
tehnicienilor si echipei inginerilor.

2. Echipa geografilor

Recomandati o sarcina de lucru pentru colegii din echipa stiintelor, vizdnd specificul echipei respective.

+ Sarcina primita de la echipa artistilor: Realizati un tabel in care precizati cele mai comune obiecte
intalnite pe malurile si in albia raului, In urma desfasurarii unei drumetii, bazdndu-va pe jurnalul de calitorie si
fotografiile realizate, apoi transmiteti datele dobandite prin cercetare colegilor din echipa artistilor, a celor din
echipa tehnicienilor si echipa inginerilor.

+ Materiale folosite: aparat de fotografiat, telefon mobil, laptop, videoproiector, internet.
+ Cunostinte necesare: geografie, comunicare, matematica.
+ AP pe teren si sala de clasd: Stim c@ depozitarea necorespunzatoare a deseurilor afecteaza si degradeaza

mediul de viata al tuturor organismelor. Tn acest sens, pentru intelegerea profunda a acestui aspect, elevii echipei
geografilor fac o drumetie de-a lungul raului Arges (luncd), sectorul Pitesti, la sud de Podul Viilor pana la
minibarajul Prundu.

AP 1: Tn timpul desfasurarii drumetiei, elevii efectueaza numeroase fotografii din lunca si albia raului, cu diverse
resturi menajere imprastiate.
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AP 2: Elevii noteaza toate detaliile dre‘giei care tin de tema data si activitatile desfasurate in jurnalul echipei,
numit ,,Jurnal de calatorie”.

AP 3: Elevii elaboreaza un tabel cu obiectele menajere predominante, folosind ca material de informare fotografiile
realizate si jurnalul de calatorie.
Tabelul A.12.4 Materiale menajere predominante in lunca riului Arges

Nr. Resturi Efecte asupra vietii
crt. | menajere
1. Pungi din | Deseurile de plastic sunt foarte daunatoare mediului, pasarilor, faunei salbatice si chiar
plastic oamenilor prin inghitire. Acestea pot fi gasite in stomacurile pasarilor, broastelor si
pestilor. Materialele plastice joacd un rol important in cresterea ratei de disparitie a diverse
specii de vietuitoare, deoarece plasticul are in componenta aditivi (substantele ignifuge sau
stabilizatorii) si substante chimice toxice, care pot fi daunatoare animalelor sau oamenilor

2. | Peturi O plimbare pe malurile Argesului a dus la ,,intdlnirea” cu gramezi de PET-uri adunate
prin iarba si nu numai. Poate aceste ambalaje au fost aduse de apa raului in timp sau poate
au fost aruncate in urma cu o saptamana sau cu 2, 5, 25 de ani in urma. Cine stie? Aceste
materiale se distrug in sute de ani. Asadar, prin aruncarea la intamplare a PET-ului..., daca
cineva vine in acel loc peste 200 de ani, sansele sunt mari sa 1l giseasca tot acolo. Ele pot
elibera substante chimice, metale grele care afecteaza, dar si modifica echilibrul hormonal
al omului.

| de mancare contaminatd, iar in cazul plantelor, acestea ajung si fie contaminate prin
3. | Recipiente | absorbtia apei. Cele din aluminiu pot contribui la anemie, boli precum Alzheimer,
din tabla Parkinson si ale oaselor, cuprul la intoxicatii, iar teflonul la cancer prin prezenta PFOA
(acidul perfluorooctanoic) etc.

Pe langd consumul foarte ridicat de apa (pentru irigarea plantelor textile si fabricarea
Haine tesaturilor), degradarea terenurilor (prin ingrasamintele necesare cultivarii bumbacului,

4. inului si altor fibre) si poluarea apei curate (din cauza produselor de finisare si vopsire a
teséturilor) se adaugd si emisiile de gaze cu efect de sera, In urma incinerérii hainelor.

+ La finalul sarcinilor primite si a AP desfasurate, datele obtinute sunt transmise echipei artistilor, echipei
tehnicienilor si echipei inginerilor.
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3. Echipa tehnicienilor

Recomandati o sarcina de lucru pentru colegii din echipa matematicienilor, vizand specificul echipei respective.

+ Sarcina primita de la echipa inginerilor: Recicland diverese obiecte confectionatii papusi de mina, pe
care le puteti vinde la targul organizat in siptdmanile intitulate, conform programei scolare, ,,Saptdmana Verde” si
»Scoala altfel”, apoi realizati un blog, dar si un video de maxim 5 minute pe Youtube (cu AP desfasurate de elevii
implicati 1n proiect si produsele obtinute de catre acestia).

+ Materiale folosite: aparat de fotografiat, telefon mobil, laptop, internet, videoproiector.
+ Cunostinte necesare: comunicare, IT, engleza.
+ AP 1in sala de clasa si cabinetul de geografie: Elevii confectioneaza obiectele, pregiatesc materialele, in

urma centralizarii datelor si a materialelor primite de la colegii din celelalte echipe, necesare realizarii materialului
video pe Youtube si blogului proiectului.

+ La finalul sarcinilor primite si a AP desfasurate, elevii transmit echipei artistilor si echipei inginerilor,
informatii referitoare la modul de elaborare a blogului, suportului video si a modului de confectionare a papusilor.

4. Echipa inginerilor

Recomandati o sarcina de lucru pentru colegii din echipa tehnicienilor, vizand specificul echipei respective.

+ Sarcina primita de la echipa matematicienilor: Realizati macheta raului Arges utilizand ca materiale pe
cele identificate de geografi in teren, In urma cartarii luncii rdului Arges, apoi transmiteti imagini din timpul
desfasurarii acestei activitati colegilor din echipa artistilor si tehnicienilor. In incheierea proiectului, intocmiti
portofoliul proiectului de cercetare prin colectarea tuturor materialelor realizate de citre toate echipele implicate.

+ Materiale folosite: telefon, aparat de fotografiat, laptop, internet, materiale reciclate (pungi, hartie, lipici,
hartie colorata, placa de polistiren, plastilina, acuarele).

+ Cunostinte necesare: comunicare, matematica, fizica, engleza, informatica.

+ AP 1n sala de clasa, cabinetul de geografie si pe teren:

- Crearea de citre elevi a machetei raului Arges (sectiunea podul Viilor) pe baza cercetarilor, a datelor din diverse
surse si a fotografiilor realizate de ei, dar si de citre colegii din echipa geografilor.

X ~ \ |

[ -

5. Echipa artistilor

Recomandati o sarcina de lucru pentru colegiidin echipa geografilor, vizand specificul echipei respective.

+ Sarcina primita de la echipa stiintelor: Realizati o pictura cu ecosistemul raului Arges in viitor, in lipsa
masurilor pentru stoparea poluarii, iar in final un referat al proiectului de cercetare in urma colectarii datelor de la
colegii din celelalte echipe.

Materiale folosite: plansa de pictat, acuarele, apa, coli, xerox, PC, imprimanta, mape plastic, biblioraft.

Cunostinte necesare: comunicare, IT, desen, pictura.

AP 1n sala de clasa si cabinetul de geografie:

- Pentru realizarea picturii sunt utilizate fotografiile echipei geografilor si datele echipei stiintelor si a echipei
tehnicienilor cu referire la influenta si efectul negativ al resturilor menajere asupra apei raului, dar si asupra tuturor
componentelor mediului geografic din zonele afectate.

m . " e - La finalul proiectului, elevii redacteazi

referatul proiectului cu toate materialele si
datele obtinute n urma cercetarilor efectuate de
catre toate echipele antrenate in proiect si
activitdtile acestora, apoi transmit referatul
colegilor din echipa inginerilor dupa ce 1l
prezinta la etapa de evaluare si cu care pot
participa la un concurs de ecologie.
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6. Echipa matematicienilor

Recomandati o sarcina de lucru pentru colegii din echipa inginerilor, vizand specificul echipei respective.

Sarcina primitd de la echipa tehnicienilor: Elaborati un tabel cu cantitatea de resturi menajere produse in propria
locuinta si un grafic privind cantitatea de apa folosita zilnic de cdre membrii propriei echipe, timp de o sdptamana,
pentru a evidentia consumul excesiv de apd potabild si necesitatea utilizarii rationale a acesteia, iar n final,
transmiteti datele echipei artistilor, tehnicienilor si inginerilor in vederea intocmirii referatului si a portofoliului
proiectului de cercetare.

+ Materiale folosite: laptop, internet, hartie xerox, cantar, pahar din care se bea in fiecare zi, recipient
gradat pentru masurarea volumului,

+ Cunostinte necesare: matematica.

+ AP in sala de clasa, cabinetul de geografie:

- AP 1: Tema - Protectia si conservarea mediului de viata incepe in propia mea locuinta!

Elevii observa comportamentul membrilor propriei familii, timp de o saptimana, urmarind situatia colectarii
deseurilor menajere in locuinta lor si realizeaza un tabel pe baza caruia vor avea posibilitatea sa afle care este toata
cantitatea de resturi menajere care se produce in propria locuinta si care poate fi reciclata.

a. Adresa locuintei:

b. Prenumele membrilor locuintei 1n functie de varsta (descrescator):

c. Tipurile de deseuri din locuinta voastra:

d. Modul de colectare a deseurilor din locuinta voastra:

e. Fii reporter pentru o zi si intreaba membrii familiei tale - De ce sa colecteze in mod selectiv deseurile menajere?,
notand raspunsurile lor.

f. Colecteaza si la sfarsitul zilei cantareste separat deseurile reciclabile din locuinta ta, apoi noteaza-le n

tabelul de mai jos:

Tabel A.12.5 Total deseuri reciclabile

Deseu | Timp de | Luni | Marti | Miercuri Joi Vineri | S&mbata | Duminica | Total
descompunere deseu
Pet 300 ani 0,500 | 0,200 0,200 0,200 | 0,200 0,200 0,200 1,300
g g g g g g g g
Hartie
Cutii din
metal

g. Pe baza observatiilor si a interpretarii datelor obtinute, elevii analizeaza aceastd situatie si timpul necesar
descompunerii deseurilor menajere in natura, pe care il trec in tabel.
- AP. 2 Tema: Elevii elaboreaza un grafic cu cantitatea de apa folosita zilnic de catre membrii propriei echipe,
timp de o saptdmand, Tn urma monitorizarii si centalizarii acestui consum sub forma unui tabel.
Tabel A.12. 6 Cantitatea de api folosita zilnic de citre membrii echipei matematicienilor

Ziua Membru Api de baut Spilat vase Dus Consum total
(litri) (litri) (litri) zilnic (litri)

Luni Victor 2 10 50 62
Savu 1.5 12 40 53.5

Andrei 3 11 60 74
Marti Victor 2.2 10 50 62.2
Savu 1.6 12 40 53.6
Andrei 3.1 11 60 74.1
Miercuri Victor 2.1 10 50 62.1
Savu 1.4 12 40 53.4
Andrei 3.2 11 60 74.2

Joi Victor 2 10 50 62
Savu 15 12 40 53.5

Andrei 3 11 60 74
Vineri Victor 2.3 10 50 62.3
Savu 1.6 12 40 53.6
Andrei 3.1 11 60 74.1
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Sambata

Duminica

Tabel A.12.7 Consumul total al membrilor echipei timp de o siptamana

(i

Vineri
Sambata
Duminica

Grafic Saptamanal

Lumi Marti hlicrcur Joi Winer

Sambata

Figura A.12.1 Consumul de apa siptiméanal al membrilor echipei matematicienilor

Victor 2 10 50 62
Savu 1.5 12 40 53.5
Andrei 3 11 60 74
Victor .

Savu 1.4 12 40 53.4
Andrei 3.2 11 60 74.2

Duminica

215




Produse obtinute in proiect

Anexa 13

Nr. Proiect Echipa/ Produse
crt Subechipa P1 P2 P3
1. Proiect, clasa a | Stiintelor | Chimistilor | Variatia pH-ului apei raului Arges Referat
IX-a:
,, Impactul Fizicienilor | Analiza proprietatilor fizice ale apei raului: Temperatura | Turbiditate Duritate si culoare
gunoaielor
menajere Biologilor | Tabel cu animale si plante predominante din lunca raului, | Igenizati parcul liceului
asupra _ plus impactul gunoaielor menajere asupra organismelor
E(EOSIS_.temu|UI” Geografilor Tabel cu obiectele comune din albia si de pe malurile | Poster Jurnal de calatorie
raului Arge§! raului Argeg;
Tehnicienilor Papusi de mina din materiale reciclabile Blog Video pe Youtube
Inginerilor Macheta raului Arges in sectiunea Podul Viilor Portofoliul proiectului
Artistilor Picturd Afis

Matematicienilor

Grafic cu cantitatea de apa folositd zilnic de membrii
echipei

Tabel: Suprafata orasului
afectatd de poluare

Diagrama
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Test final

Matricea de specificatie la testul sumativ pentru evaluarea nivelului

Unitatea de invitare - Geografia populatiei, Modul I1, an scolar 2022-2023

competentelor geografice

Anexa 14

Dimensiune Cunoastere si | Aplicare Integrare Total (%)
intelegere
1.2 1.1. 4.5
I.LA-1p. IV.A-2p. | VILB-2p. 7p.
I.B-1p. IV.B-1p. (26 %)
I.A-1p. V.A-1p VII.C-3p. | 10p. (37 %)
I.B-1p. V.B-1p
Il.C-1p. V.C-2p
NLA-1p. | VLA-2p. | VILA-1p. | 10p. (37 %)
M.B-1p. | VI.B-2p. | VI.D-2p.
l.c-1p.
Total nivel dimeniune (%) 8 p. (30 %) 11 p. (40%) | 8 p. (30 %) 27 (100%)
Unitatea scolara: C.N. ,,Alexandru Odobescu” Pitesti
Anul scolar: 2022 - 2023
Disciplina: Geografie, clasa a X-a, Modul I1.
Data sustinerii testului: 2023
Nume si prenume elev:
TEST DE EVALUARE
Nota:
e Timpul efectiv de lucru este de 45 de minute.
e Toate subiectele sunt obligatorii.
Subiectul 1. (2 puncte)

Incercuiti, pe foaia de test, litera corespunziatoare raspunsului corect pentru fiecare dintre

afirmatiile de mai jos:

A. Dinamica populatiei reprezinta:
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a. Reflectarea bilantului natural si a celui migratoriu;
b. Raportul dintre natalitate si mortalitate;
c. Raportul dintre emigranti si imigranti.

B. Bilantul natural/sporul natural al populatiei reprezinta:
a. Raportul dintre natalitate si mortalitate;
b. Raportul dintre sporul natural si sporul migratoriu;
c. Raportul dintre emigranti si imigranti.

Subiectul 11. (3 puncte)

in imaginile aliturate sunt prezentate tipuri de medii de viati, notate cu litere de la a la d.

C. d.
Sursa: https://www.gimnaziu.info/geografie/geografie-clasa-v

A. Scrieti denumirea tipului de mediu de viatd din imaginea notatd cu litera a

B. Pentru tipul de mediu de viatd din imaginea notatd cu litera C specificati un factor care

determind gradul redus de locuire ;

C. Precizati denumirea tipului de mediu de viatd cu gradul cel mai scazut de favorabilitate in
privinta locuirii dintre imaginile specificate

Subiectul 1. (3 puncte)

Completati spatiile libere cu raspunsul corect:

A. Pe Glob cea mai vorbita limba este ;
B. La nivel planetar cea mai raspandita religie este ;
C. In prezent exista trei mari rase umane: mongoloida, si negroida.
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Subiectul 1V. (3 puncte)
Tntr-un stat european bilantul natural al populatiei in anul 2022 a inregistrat rata natalitatii (N)
= 8,7%o si rata mortalitatii (M) = 10,7%o. Determinati sporul natural si prezentati detaliat

modul de calcul

Subiectul V. (4 puncte)
Analizand graficul de mai jos, specificati:

A. Populatia medie inregistratd in anul 2005 ;

B. Populatia prognozatd in mod optimist in anul 2050 ;

C. Cauza acestei evolutii intre anii 2005 s1 2050

(mii locuitori)

2005 2010 2015 2020 2025 2030 2035 2040 2045 2050

—— Medie —8— Optimista —k— Pesimistd —— Fertilitate constanta |

Figura 3. Evolutia populatiei Romdniei intre 2005 si 2050, conform ipotezei de proiectie

Sursa: https://slideplayer.ro/slide/17091433/

Subiectul VI. (4 puncte)

Cunoscand faptul ca problema protectiei mediului inconjurator este una din cele mai importante
ale lumii contemporane, precizati doud cauze care au generat aparifia acestei probleme si cite o
masura de solutionare pentru fiecare cauza.

A :
B.

Subiectul VII. (8 puncte)

Analizati diagrama/piramida varstelor de mai jos si precizati:
A. Forma piramidei :
B. Cauza cresterii populatiei (masculine, feminine) intre 40 si 44 ani ;
C. Procentul ridicat al populatiei de peste 85 de ani ;
D. Nivelul ridicat al IDU inregistat in statul reprezentat in piramida
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Male

Japan - 2015

Female

Population (in millions)

Age Group

Population (in millions)

Sursa: https://ro.eferrit.com/piramidele-de-varsta-si-piramidele-populatiei

Schema de convertire a punctelor n note

Nota

10

9

8

7

6

5

Puncte

27 -25

24 - 22

21-19

18- 16

15-13

12 -10

frauda
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Model barem de evaluare a testului sumativ ,,Geografia populatiei”
Modulul II, an scolar 2022-2023

Anexa 15

Nr. Réspunsuri Punctaj corespunzator Variantele Punctaj
item etapelor de rezolvare acceptabile maxim
de raspuns
corect
l. A-a A -1 punct
B-a B - 1 punct 2p
Il. | A- ecuatorial A - 1 punct B. orice 3p
B - conditii climatice nefavorabile, B - 1 punct raspuns
ntindere mare de nisip, intindere mare | C - 1 punct referitor la:
de grohotis. temperaturi
C —d (polar) ridicate,
precipitatii
reduse, vanturi
puternice
I11. | A-mandarina A - 1 punct
B - crestinismul B - 1 punct 3p
C - europoida C - 1 punct
V. |A-(-2) A - 2 punct 3p
B - natalitatea minus mortalitate (N-M) | B - 1 punct
V. A - 22 mii A -1 punct 4p
B - 20 mii B - 1 punct
C - se observa o scadere a numarului C - 2 puncte
populatiei ca urmare a natalitatii
scazute, a migarii populatiei tinere.
A - exploatarea irationala a resurselor | A - 2 puncte (1 punct Sau orice 4p
VI. | naturale/reciclare cauza + 1 punct masura) | raspuns in
B - defrisarea accentuata/impaduriri B - 2 puncte (1 punct | acest sens
cauza + 1 punct masura) | agreat de
profesor
VII. | A - amford; A -1 punct 8p
B - cresterea numarului de imigranti B - 2 puncte
sau migrarea populatiei dinspre statele | C - 2 puncte
cu nivel de trai mai scazut; D - 3 puncte
C - nivel de trai ridicat;
D — deoarece speranta de viata este
ridicata + PIB este mare si existd un
grad nalt de educatie.
Nr. total de puncte 27

Schema de convertire a punctelor in note

Nota 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

Puncte | 27-25 |24-22121-19]18-16|15-13]12-10]9-7 |6-3 |2-1 | frauda
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Date test initial (pre-test) - etapa de diagnoza (EE)

Anexa 16.

Nr. CSG 1.2 CSG 11 CSG 45 Total Nota
elev Itemi Itemi Itemi pct. (conform
(7p.) (10 p.) (7p.) schemei
30% 40% 30% de
convertire
Anexa 9)
| ] 1l T. v | VvV | VI T. Vil | VI T. 24 p.
3p. | 2p. | 2p. | 7p. |4p. |4p. | 2p. | 10p. [3p. | 4p 7p.
1. 3 2 1 6 - - - 0 - - 0 6 4 (patru)
2. 3 2 1 6 - - - 0 - - 0 6 4 (patru)
3. 3 2 2 7 - - - 0 - - 0 7 5 (cinci)
4. 3 2 1 6 - - 1 1 - - 0 7 5 (cinci)
5. 2 2 1 5 2 - - 2 - - 0 7 5 (cinci)
6. 3 2 1 6 1 - - 1 - - 0 7 5 (cinci)
7. 3 2 1 6 - 1 1 2 - - 0 8 5 (cinci)
8. 3 2 2 7 - 1 1 2 - - 0 9 5 (cinci)
9. 3 2 1 6 1 1 1 3 - - 0 9 5 (cinci)
10. 3 2 1 6 - 1 2 3 - - 0 9 5 (cinci)
11. 3 2 2 7 - 2 1 3 1 1 2 12 6 (sase)
12. 3 2 2 7 1 - - 1 - 1 1 9 5 (cinci)
13. 3 2 1 6 1 - 1 2 - 1 1 9 5 (cinci)
14, 3 2 1 6 1 1 - 2 - 1 1 9 5 (cinci)
15. 3 2 1 6 - 2 - 2 1 - 1 9 5 (cinci)
16. 3 2 1 6 1 3 - 4 - - 0 10 6 (sase)
17. 3 2 2 7 - 1 2 3 - - 0 10 6 (sase)
18. 3 2 1 6 1 1 1 3 1 - 1 10 6 (sase)
19. 3 2 1 6 2 1 1 4 1 - 1 11 6 (sase)
20. 3 2 2 7 1 - 2 3 - 1 1 11 6 (sase)
21. 3 2 2 7 1 - 2 3 1 1 2 12 6 (sase)
22. 3 2 2 7 - 3 1 4 - 1 1 12 6 (sase)
23. 3 2 2 7 2 1 1 4 1 - 1 12 6 (sase)
24. 3 2 2 7 1 2 1 4 1 1 2 13 7 (sapte)
25. 2 2 1 5 2 3 1 6 2 - 2 13 7 (sapte)
26. 3 2 2 7 1 - 2 3 1 - 1 11 6 (sase)
217. 3 2 2 7 4 3 2 9 3 - 3 19 9 (noua)
28. 3 2 2 7 4 4 2 10 3 - 3 20 9 (noua)
29. 2 2 2 6 4 4 2 10 3 3 6 22 10(zece)
30. 3 2 2 7 1 2 - 3 - - 0 10 6 (sase)
31. 2 2 - 4 1 1 - 2 - - 0 6 4 (patru)
32. 3 2 1 6 - - - 0 - - 0 6 4 (patru)
33. 3 2 2 7 - - 0 - - 0 7 5 (cinci)
34. 3 2 2 7 - - - 0 - - 0 7 5 (cinci)
35. 3 2 1 6 - 1 - 1 - 1 1 8 5 (cinci)
36. 2 2 2 6 2 - 1 3 - - 0 9 5 (cinci)
37. 3 2 1 6 2 - 1 3 - 1 1 10 6 (sase)
38. 3 2 1 6 2 - 1 3 - 1 1 10 6 (sase)
39. 3 2 - 5 2 - 2 4 1 - 1 10 6 (sase)
40. 3 2 1 6 2 - 1 3 1 - 1 10 6 (sase)
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41, 3 2 1 6 1 1 1 3 1 1 1 11 6 (sase)
42. 3 2 1 6 1 3 1 5 - - 0 11 6 (sase)
43. 3 2 1 6 2 1 1 4 1 - 1 11 6 (sase)
44, 3 2 2 7 1 - 1 2 1 2 3 12 6 (sase)
45, 3 2 1 6 2 2 1 5 - 1 1 12 6 (sase)
46. 3 2 1 6 1 2 1 4 1 1 2 12 6 (sase)
47. 3 2 2 7 2 2 - 4 1 - 1 12 6 (sase)
48. 3 2 2 7 - 2 1 3 - 2 2 12 6 (sase)
49, 2 2 2 6 2 2 1 5 - 1 1 12 6 (sase)
50. 3 2 2 7 1 1 1 3 - 3 3 13 7 (sapte)
51. 3 2 2 7 2 2 1 5 1 - 1 13 7 (sapte)
52. 3 2 1 6 2 1 1 4 3 - 3 13 7 (sapte)
53. 3 2 1 6 4 - 1 5 2 1 3 14 7 (sapte)
54, 3 2 1 6 1 2 1 4 3 1 4 14 7 (sapte)
55. 2 2 2 6 1 2 1 4 3 1 4 14 7 (sapte)
56. 3 2 2 7 1 3 1 5 3 - 3 15 7 (sapte)
57. 3 2 1 6 2 2 1 5 3 2 5 16 8 (opt)

58. 3 2 2 7 1 3 - 4 3 1 4 15 7 (sapte)
59. 3 2 2 7 2 - 1 3 2 3 5 15 7 (sapte)
60. 3 2 2 7 - 1 - 1 - - 0 8 5 (cinci)
61. 3 2 2 7 - 1 - 1 1 - 1 9 5 (cinci)
62. 3 2 2 7 1 1 - 2 - - 0 9 5 (cinci)
63. 3 2 2 7 - 1 1 2 - - 0 9 5 (cinci)
64. 3 2 2 7 1 1 - 2 - - 0 9 5 (cinci)
65. - 2 1 3 - 1 1 2 - - 0 5 4 (patru)
66. - 2 2 4 - - 1 1 - - 0 5 4 (patru)
67. 3 2 - 5 - - - 0 - - 0 5 4 (patru)
68. 2 - 1 4 - 1 1 2 - - 0 6 4 (patru)
69. 1 1 - 2 - 1 - 1 3 - 3 6 4 (patru)
70. 1 2 - 3 1 1 1 3 - - 0 6 4 (patru)
71. 2 - - 2 1 1 - 2 3 - 3 7 5 (cinci)
72. 2 2 2 6 - 1 - 1 - - 0 7 5 (cinci)
73. 2 2 1 5 - - 1 1 - 1 1 7 5 (cinci)
74. 3 2 - 5 - 1 1 2 - - 0 7 5 (cinci)
75. - - 1 1 1 4 1 6 2 - 2 9 5 (cinci)
76. 2 2 2 6 - 1 - 1 1 1 2 9 5 (cinci)
77. 2 1 1 4 - 2 1 3 - 1 1 8 5 (cinci)
78. 2 2 2 6 - 1 - 1 1 - 1 8 5 (cinci)
79. 2 2 1 5 1 1 1 3 - 1 1 9 5 (cinci)
80. 1 2 2 5 1 1 - 2 3 - 3 10 6 (sase)
81. 3 2 2 7 1 - 1 2 - 1 1 10 6 (sase)
82. 3 2 1 6 1 1 1 3 1 - 1 10 6 (sase)
83. 3 2 2 7 1 1 - 2 - 2 2 11 6 (sase)
84. 2 2 2 6 1 1 1 3 1 1 2 11 6 (sase)
85. 2 2 2 6 1 1 1 3 - 3 3 12 6 (sase)
86. 3 2 1 6 1 3 2 6 - 1 1 13 7 (sapte)
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Date test final - etapa de validare (EE)

Nr. CSG 1.2 CSG 1.1 CSG 45 Total Nota

elev Itemi Itemi Item p. (conform
@8p) (11p) 8p.) schemei de
30% 40% 30% convertire -
Anexa 9)
I I 1"l T. [IV |V |V T. Vi T. 27 p.
2p. |3p. |3p. | 8p.|3p. |4p. |4p. | 11p. | 8p. 8 p.

1. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
2. 2 3 3 8 3 4 4 11 8 8 27 10 (zece)
3. 2 3 3 8 3 4 4 11 8 8 27 10 (zece)
4, 2 3 3 8 3 4 4 11 8 8 27 10 (zece)
5. 2 3 3 8 3 4 4 11 8 8 27 10 (zece)
6. 2 3 3 8 3 4 2 9 8 8 25 10 (zece)
7. 2 3 1 6 3 4 3 10 8 8 24 9 (noud)
8. 2 3 3 8 3 4 2 9 8 8 25 10 (zece)
9. 2 3 3 8 3 4 2 9 7 7 24 9 (noud)
10. 2 3 3 8 3 4 2 9 7 7 24 9 (noud)
11. 2 3 3 8 3 4 2 9 7 7 24 9 (noua)
12. 2 3 3 8 3 3 2 8 5 5 23 9 (noud)
13. 2 3 3 8 3 4 2 9 6 6 23 9 (noud)
14. 2 3 3 8 3 3 2 8 6 6 22 9 (noud)
15. 2 3 3 8 2 4 6 8 6 6 22 9 (nouad)
16. 2 3 3 8 3 3 2 8 6 6 22 9 (noua)
17. 2 3 3 8 3 3 2 8 6 6 22 9 (noua)

18. 2 2 3 7 1 3 2 6 6 6 19 8 (opt)
19. 1 2 3 6 2 2 2 6 6 6 18 7 (sapte)
20. 2 3 3 8 3 4 3 10 - 0 18 7 (sapte)
21. - 3 2 5 2 3 3 8 5 5 18 7 (sapte)
22. 2 3 3 8 3 3 2 8 1 1 17 7 (sapte)
23. 1 2 2 5 2 2 - 4 5 5 14 6 (sase)
24, 2 3 3 8 - 3 2 5 - 0 13 6 (sase)

25. 1 2 1 4 - - - 0 - 0 4 3 (trei)
26. 2 3 3 8 1 2 2 5 2 2 15 6 (sase)

217. 1 2 1 4 - - - 0 - 0 4 3 (trei)
28. 2 3 2 7 1 2 - 3 2 2 12 5 (cinci)
29. 2 3 3 8 2 2 1 5 2 2 15 6 (sase)
30. 2 3 2 7 3 - - 3 - 0 10 5 (cinci)
31. 2 3 3 8 2 - - 2 - 0 10 5 (cinci)

32. 2 3 2 7 3 3 2 8 6 6 21 8 (opt)
33. 2 3 2 7 3 2 2 7 8 8 22 9 (noua)

34. 2 3 1 6 2 3 3 8 7 7 21 8 (opt)
35. 2 2 2 6 2 4 4 10 7 7 23 9 (noua)
36. 2 3 2 7 3 4 4 11 5 5 23 9 (noua)
37. 2 3 2 7 3 4 3 10 7 7 24 9 (noua)
38. 2 3 2 7 3 4 2 9 7 7 23 9 (noua)
39. 2 3 2 7 3 4 2 9 7 7 23 9 (noua)
40. 2 3 2 7 3 2 3 8 8 8 23 9 (noua)
41, 2 3 3 8 3 4 4 11 7 7 26 10 (zece)
42, 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
43. 2 3 2 7 3 4 3 10 8 8 25 10 (zece)
44, 2 3 3 8 3 4 3 10 8 8 26 10 (zece)
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45. 2 3 2 7 3 4 4 11 7 7 25 10 (zece)
46. 2 3 3 8 3 4 4 11 8 8 27 10 (zece)
47. 2 3 2 7 3 4 4 11 7 7 25 10 (zece)
48. 2 3 2 7 3 4 3 10 8 8 25 10 (zece)
49. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
50. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
51. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
52. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
53. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
54. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
55. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
56. 2 3 3 8 3 4 4 11 8 8 27 10 (zece)
57. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
58. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
59. 2 2 3 7 2 2 - 4 4 4 15 9 (noud)
60. 2 3 2 7 3 4 4 11 8 8 26 10 (zece)
61. 2 3 3 8 3 4 4 11 7 7 26 10 (zece)
62. 2 3 2 7 3 4 4 11 7 7 25 10 (zece)
63. 2 3 2 7 3 4 4 11 6 6 24 9 (noud)
64. 2 3 2 7 3 4 2 9 8 8 24 9 (noud)
65. 2 3 2 7 3 4 4 11 6 6 24 9 (noud)
66. 2 3 2 7 3 4 2 9 8 8 24 9 (noud)
67. 2 3 2 7 3 4 2 9 7 7 23 9 (noud)
68. 2 3 2 7 3 4 2 9 8 8 24 9 (noud)
69. 2 3 2 7 3 4 4 11 6 6 24 9 (noud)
70. 2 3 2 7 3 4 2 9 7 7 23 9 (noud)
71. 2 3 2 7 3 4 2 9 6 6 22 9 (noud)
72. 2 3 2 7 3 4 2 9 6 6 22 9 (noud)
73. 2 3 2 7 3 4 2 9 6 6 22 9 (noud)
74. 2 3 2 7 3 4 2 9 6 6 22 9 (noud)
75. 2 3 2 7 3 4 2 9 6 6 22 9 (noud)
76. 2 3 2 7 - 4 2 6 6 6 19 8 (opt)

77. 2 3 2 7 - 4 2 6 6 6 19 8 (opt)

78. 2 3 2 7 3 4 2 9 2 3 19 8 (opt)

79. 2 3 3 8 3 4 2 9 3 3 20 8 (opt)

80. 2 3 2 7 2 3 - 5 6 6 18 7 (sapte)
81. 2 3 2 7 3 4 2 9 2 2 18 7 (sapte)
82. 2 3 3 8 - 4 - 4 6 6 18 7 (sapte)
83. 2 3 2 7 3 4 2 9 2 2 18 7 (sapte)
84. 2 3 3 8 - 4 - 4 5 5 17 7 (sapte)
85. 2 3 3 8 1 4 - 5 - 0 13 6 (sase)
86. - 3 3 6 2 - - 2 1 1 9 4 (patru)
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Anexa 17
Chestionar de opinii ale elevilor EE si EM la finalul

experimentului pedagogic

Dragi elevi,

Completand chestionarul acesta, ne veti sprijini in imbunatatirea procesului de formare a
competentelor prin activitati practice la disciplina Geografie.

Este garantat anonimatul si confidentialitatea raspunsurilor care vor fi valorificate exclusive in
vederea prelucrarii statistice, in scopul imbunatatirii procesului de predare-invatare-evaluare si
cercetarii pedagogice.

Va multumim pentru participare!

Nr. INTREBARI
crt.
1. | Sunteti elev in clasa:
O alX-a
O a X-a
O a Xl-a
O a Xll-a
2. | Ce compartimente ale geografiei studiati in anul scolar 2022-2023?
O Geografie fizica generala;
O Geografie umana;
O Probleme fundamentale ale lumii contemporane;
O Europa - Romania - Uniunea Europeani. Probleme fundamentale.
3. | Care dintre urmitoarele atribute/constituente sunt considerate competente?
O Cunostinte
O Abilitati
O Aptitudini (Deprinderi)
O Priceperi
O Atitudini si valori
O Capacitati
O Altele.
4. | Cat de utile considerati activitatile practice in formarea competentelor?
O Foarte utile
O Utile
O Destul de utile
O Mai putin utile
O Deloc utile.
5. Apreciati rolul activititilor practice in formarea la elevi a urmitoarelor preachizitii,
de la 1 (nesemnificativ) la 5 (foarte mare):
O Utilizarea terminologiei stiintifice si disciplinare specifice (concepte, notiuni)
pentru prezentarea unei informatii pertinente;
O Analiza interactiunilor dintre elementele naturale;
O Descrierea si explicarea faptelor observate pe teren sau identificate pe modele;
O Citirea si interpretarea informatiei cartografice si grafice;
O Operarea cu simboluri, semne si conventii;
O Utilizarea unor elemente terminologice minime din limbile striine;
O Gandirea creativa,
[l Géndirea critica.
6. |In ce misuri considerati ci activititile practice contribuie la acumularea de
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cunostinte, formarea de abilitati practice si de atitudini pozitive ?
Nesemnificativa

Tn foarte mica masura

Tn mica masura

Potrivita

In mare masura

In foarte mare masura.

OO0O0O00O0O

Mentionati citeva activititi derulate pentru formarea competentelor prin activitati
practice.

Considerati ca activititile practice sunt utile in aprofundarea/intelegerea detaliata a
noilor cunostinte? (acordand valori de la 1 1a 5).
O Deloc utile

O Foarte utile.

Cum apreciati rolul activititilor practice in studiul Geografiei?

O Foarte Tnalt
O Tnalt

d Mediu

O Scazut

O Foarte scazut.
Ce perioada credeti ca este optimd in formarea competentelor prin activitati
practice?

O 2 saptamani
O o luna

(] 2 luni

(] 3 luni

O Alta perioada.
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Anexa 18

Prelucrarea raspunsurilor elevilor EE referitor la AP

Intrebarea nr. 1: ,, Sunteti elev in clasa”.

clasa aIX-a

clasaa X-a
1%

99% M clasa alX-a

M clasa a X-a

Figura A.18.1. Nivelul de studiu al elevilor

v' ntrebarea nr. 2: ,, Ce compartimente ale Geografiei studiati in anul scolar

2022-2023?”

H 0.00%
H 0.00%
B Geografie fizica generald
1 Geografia lumii H 6.00%

H Probleme fundamentale ale lumii contemporane
B Europa-Romania-Uniunea Europeana. Probleme fundamentale

Figura A.18.2 Compartimente ale Geografiei

v Intrebarea nr. 3: ,, Care din urmdtoarele atribute/constituente sunt considerate
competente?”

150.00% 97.70%  97.70%  97.70%  93.00%  93.00%  96.50%  94.20% 30%

100.00%
e
0.00%

Cunostinte Abilitati  Abitudini Deprinderi Priceperi Capacitati Atitudinisi  Altele

valori

Figura A.18.3 Atribute/constituent considerate competente

v Intrebarea nr. 4: ,, Cdt de utile considerati activitdtile practice in formarea

competentelor?”

Foarte utile 95.30%
Utile = 350%
Destul de utile = 5 309
Mai putin utile ' g 00%
Deloc utile ' g gog

0.00% 20.00% 40.00% 60.00% 80.00% 100.00% 120.00%

Figura A.18.4 Utilitatea AP in formarea competentelor

v' Intrebarea nr. 5: ,, Apreciati rolul AP in formarea la elevi a urmdtoarelor

preachizitii, de la 1 (nesemnificativ) la 5 (foarte mare)”.
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100.00%

90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.002/0
10.00% - m__ - ] I — I — ] -

0.00% - -
Utilizar Descrier
ea easi . Utilizar
. . . Citirea
termino = Analiza = explicar i Operare = eaunor
logiei interact ea . : acu element
e L interpre .
stiintific =~ iunilor | faptelor simbolu e A
. . tarea . . Gandire .
esi dintre observa . ri, termino Gandire
T informa . a o
disciplin = element  te pe . semne logice ., | acritica
tiei . . creativa
are ele teren si minime
. cartogr .
specific | natural sau .- convent din
. . afice si . L
e e identific ) i limbile
grafice <
(concep ate pe straine
te,... modele
W Foarte mare 90.69% | 91.86%  93.02%  91.67% @ 20.93% 19.76% @ 93.02% @ 93.02%
H Mare 4.65% 5.81% 4.65% 4.65% 74.13% = 73.25% 4.65% 4.65%
Mediu 4.65% 1.16% 1.16% 3.48% 3.48% 4.65% 2.32% 2.32%
| Mic 0.00% 1.16% 1.16% 0 1.16% 1.17% 0 0

LN N PN n n n n n a_ a0/ n n

Figura A.18.5 Rolul AP in formarea de preachizitii la elevi
v' Tntrebarea nr. 6: ,,In ce masurd considerati ca activitdtile practice contribuie

la acumularea de cunostinte, formarea de abilitati practice si de atitudini pozitive?”
Mica
3%
Medie
2%

= Mica Medie = Mare

Figura A.18.6 Contributia AP in formarea competentelor scolare
v' Tntrebarea nr. 7: , Mentionati cdteva activitdti derulate pentru formarea

competentelor prin activitati practice”

Tabelul A.18.1 Activitati derulate in activitati practice

Nr. Activitati Valoare

Crt.

1. | Realizarea de tabele, grafice sau diagrame 46,51 %
2. | Elaborarea de desene sau picturi 11,62 %
3. | Crearea de afige 9,30%
4. | Crearea unui blog 27,90%
5. | Realizarea de fotografii 20,93%
6. | Construirea de machete 23,25%
7. | Elaborarea de filmulete pe youtube 15,11%
8. | Elaborarea unui detector pentru indicarea nivelului de poluare a aerului 8,13%
9. | Implicarea in diverse activitati privind protectia mediului natural | 4,65%

(reciclare, gradinita)
10. | Activitati de identificare a ph-ului, duritétii si culorii apei raului Arges | 8,13%
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11. | Mésurarea turbiditatii si temperaturii apei raului Arges 6,97%

12. | Implicarea in activitdti de voluntariat privind plantarea de puieti 4,65 %

13. | Participarea la dezbateri pentru: formarea echipelor, stabilirea | 9,30%
sarcinilor, realizarea activitatilor, vizite, drumetii, elaborarea de
produse etc.

14. | Confectionarea de papusi 5,81%
15. | Elaborarea de referate, si jurnal de célatorie 6,97%
16. | Dezvoltarea creativitatii si a increderii de sine 5,81 %
17. | Diverse (Jocuri interactive, iesirea in aer liber, multe/diverse, nimic). 6,97%

v' Intrebarea nr. 8: , Conmsiderati cd activititile practice sunt utile in
aprofundarea/intelegerea detaliata a noilor cunostinte?” (acordand valori de la 1 la 5).

Deloc utile

O Deloc utile Mai putin utile
1% 0%
O Mai putin utile
Destul de utile Foarte utile Destul de utile
95% 1%
O Utile ° Utile

0,
O Foarte utile 3%

Figura A.18.7 Utilitatea AP Tn aprofundarea/intelegerea noilor cunostinte

v' Tntrebarea nr. 9: ,, Cum apreciati rolul AP in studiul Geografiei?”

Foarte scazut

= Foarte scazut 0%

m Scazut - Scazut
Mediu Foa;t:%nalt 3%

= Tnalt Tnalt Mediu

= Foarte inalt

Figura A.18.8 Rolul AP in studiul Geografiei
v" Tntrebarea nr. 10: ,, Ce perioadd de timp considerati cd este optimd in formarea

competentelor prin activitati practice?”

60.00% 51.00%
40.00%
20.00%
0.00%
2 saptamani 1luna 2 luni 3 luni altd perioada/peste
3 luni

Figura A.18.9 Resursa de timp necesari in formarea CSG prin AP
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Anexa 19

Prelucrarea raspunsurilor elevilor EM referitor la AP

v Intrebarea nr. 1: ,, Sunteti elev in clasa”.

150.00%
100.00%
50.00%
0.00%

clasa a IX-a clasa a X-a clasa a Xl-a clasa a Xll-a

Figura A.19.1. Nivelul de studiu al elevilor
v Intrebarea nr. 2: ,, Ce compartimente ale Geografiei studiati in anul scolar

2022-2023?”

89.80%
100.00%
80.00%
60.00%
0, 0,
;1888(2 1%’ 0.00% 0.00%
0.00%
Geografie fizica Geografie umana Probleme Europa—Romania
generala fundamentale ale —Uniunea
lumii Europeana.
contemporane Probleme

fundamentale

Figura A.19.2 Compartimente ale Geografiei
v Intrebarea nr. 3: ,, Care din urmdtoarele atribute/constituente sunt considerate

competente?”’

100.00% 87:50%  77.30%

47.70% 4550%  °>-70%  51.10%
50.00% 30.70% I

11.40%
1 1 1 ] -

Cunostinte Abilitati  Abtitudini Deprinderi Priceperi Capacitati Atitudinisi  Altele
valori

0.00%

Figura A.19.3 Atribute/constituente considerate competente
v Intrebarea nr. 4: ,, Cdt de utile considerati activitdtile practice in formarea

competentelor?”
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1.20% _ 6.10% —————ay 0.00%

I
= Foarte utile

= Utile

m Destul de utile

= Mai putin utile

m Deloc utile

Figura A.19.4 Utilitatea AP in formarea competentelor
v Intrebarea nr. 5: ,, Apreciati rolul AP in formarea la elevi a urmdtoarelor

preachizitii, de la 1 (nesemnificativ) la 5 (foarte mare)”.

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
|
B (]
o | | [ (| | | | | | | | al
Utilizarea Descriere Utilizarea
terminol . asi Citirea si unor
- Analiza . .
ogiei . . explicare interpret Operarea element
L interacti
stiintifice unilor a area cu e
si dintre faptelor informati simboluri terminol Gandirea Gandirea
disciplina element observat ei , semne ogice creativa  critica
re cle e pe cartograf si minime
specifice terensau icesi  conventii din
naturale . i . R
(concept identifica grafice limbile
e,.. te pe... straine
H Nesemnificativ. 1.10% 2.20% 1.10% 4.50% 3.40% 5.70% 1.10% 2.20%
H Mic 6.80% 3.60% 6.80%  11.40% 11.40% 13.70%  3.40% 5.70%
= Mediu 22.90% @ 24.40% @ 20.60% @ 18.60% @ 21.80% @ 18.60% @ 14.90% 9.40%
W Mare 27.50% @ 24.10% @ 18.60% @ 20.60% @ 22.90% 21.80% | 17.20% @ 29.80%

B Foarte mare 41.60% 45.90% 52.80% 44.80% 40.20% 40.20% 63.20% 52.60%

Figura A.19.5 Rolul AP in formarea de preachizitii la elevi
v Intrebarea nr. 6: ,In ce mdsurd considerati ci activititile practice contribuie la

acumularea de cunostinte, formarea de abilitati practice §i de atitudini pozitive?”

Nesemnificativa

~ o ol A R 0,
= |n foarte mare masurd| In foarte mica 1% Th mica m3surs
. L masura \” 1%
® |n mare mdsura
= Potrivitd Potrivita
e e 22% -
= [n micd mdsura In foarte mare
T foarte mics m3surs masura
= |n foarte mica masura
43%

= Nesemnificativa Tn mare masurs

32%
Figura A.19.6 Contributia AP in formarea competentelor scolare
v Intrebarea nr. 7: , Mentionati cdteva activitati derulate pentru formarea

competentelor prin activitati practice”.
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1.10% 2.20% // '
2.20%

3.40% 3. 40%/1 10% 10.30%
= Experimente ® Activitdtitn naturd
= Proiecte de grup = Voluntariat
= Interpretarea unor reprezentari grafice = Elaborare harti
m Plantare copaci m Folosirea busolei

Figura A.19.7 Tipologia AP desfasurate
v Intrebarea nr. 8: |, Considerati cd activititile practice sunt utile in

aprofundarea/intelegerea detaliata a noilor cunostinte?” (acordand valori de la 1 la 5).

0.00% % 8.00%

= Deloc utile (1)

= Mai putin utile (2)
= Destul de utile (3)
= Utile (4)

= Foarte utile (5)

Figura A.19.8 Utilitatea AP in aprofundarea/intelegerea noilor cunostinte
v Intrebarea nr. 9: ,, Cum apreciati rolul AP in studiul Geografiei?”

Mai putininalt sau || Scazut Foarte scizut

1 0,
= Foarte nalt °
= fnalt
= Mai putin Tnalt sau mediu Foarte inalt
48%

m Scazut

= Foarte scazut

Figura A.19.9 Rolul AP in studiul Geografiei
v Intrebarea nr. 10: , Ce perioadd de timp considerati ci este optimd in formarea

competentelor prin activitati practice?”

40.00% 27.30% 29.50%
20.00%  12.50% I I 17.00% 17.00%
. 0 :
oo M [l [l
2 saptamani 1luna 2 luni 3 luni alta perioada

Figura A.19.10 Resursa de timp necesara in formarea CSG prin AP
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Invatamant preuniversitar

Experienta profesionala
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Perloqda Profesor de geografie
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angajatorului ’
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Perioada 1997 - 1998
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Perioada

Calificarea/diploma obtinuta
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formare
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Drd.

Universitatea Pedagogica de Stat ,lon Creanga*“ Chisindu, Specialitatea:
Didactica scolara pe trepte si discipline de invatamant - Geografie
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Calificarea/diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant/furnizorului  de
formare

1977 - 1985
Scoala Gimnaziala ,Silistea-Gumesti”, comuna Siligtea Gumesti, Judetul
Teleorman

Aptitudini si competente . Operare pe calculator.

personale, . Disponibilitatea pentru lucru intr-o echipd dinamica, dorinta de

organizatorice perfectionare.
= Lider de sidicat al C. N. ,,Alexandru Odobescu”, sindicat SIPAM
Arges, judetul Arges: 2002 - 2010.
= Membru in Consiliu Administrativ al C. N. ,,Alexandru Odobescu”:
2002 - 2010, 2011 - 2012, 2014 - 2017, 2024 - 2025.
. Resonsabil comisia metodica geografie - istoriea C. N. ,,Alexandru
Odobescu”: 2003, 2004, 2005, 2009, 2013, 2014, 2020, 2021 - 2025.
. Vicepresedinte, membru organizator si/sau evaluator al olimpiadelor
scolare judetene de Geografie: din 1998 si pana in prezent.
] Membru al corpului de metodisti ai Inspectoratului Judetean Arges:
din 2010 si pand in 2017, din 2019 si pana in prezent.
] Membru in consiliul consultativ al Inspectoratului judetean Arges,
disciplina Geografie: din 2011 si pana in prezent.
= Responsabil cerc pedagogic - Geografie, licee Pitesti, 2012 - 2017,
2021- 2023.
= Gradatie merit (nivel judetean, disciplina Geografie): din 2005 si
pana in prezent.
" Membru Societatea de Geografie, filiala Arges, afiliata la societatea
de Geografie din Romania: 2010 - prezent.
= Redactor Revista ,,Pasi spere cunoastere”: 2015 - 2021

Limba(i) materna(e) Romana

Limba(i) straina(e) | Engleza

cunoscuti(e)

Autoevaluare Intelegere Vorbire Scriere

Ascultare Citire Participare la Discurs oral Exprimare
conversatie scrisa
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Nivel european (*)

A | Utili | A | Utilizat | Al Utilizator A2 | Utilizator A| Utilizator
2 zato | 2 | or 2 | elementar elementar 2 | elementar
r element
elem ar
enta
r

(*) Nivelul Cadrului European Comun de Referinta Pentru Limbi Strdine

Competente si aptitudini
de
utilizare a calculatorului

Stapanirea programelor Word, Power Point, Livresq, Google Forms, SPSS.
absolvirea cursurilor PC.

Alte competente si aptitudini

Hobby: excursiile, lectura, filme, operare pe calculator

Permis(e) de conducere

Categoria B

Informatii suplimentare.
Activitatea

stiintifica: formator
competente scolare

Formator 22 - 30 aprilie 2024, la cursul de ,,Management al activitatii de
cercetare in sistemul educational”, cu tematica - Managementul activitatilor
practice in formarea competentelor specifice geografiei, MCSE_F _006.

Participari - cursuri de
formare, simpozioane, mese
rotunde, webbinarii

2024 - 2025

e Conferinta stiintificd internationala ,, Inter/Transdisciplinary approaches in the
teaching of the real sciences, (STEAM concept),, dedicatd aniversariiprofesorului
Andrei Hariton, organizatd de Universitatea Pedagogicd de Stat ,Jon Creanga”,
Facultatea de Psihologie, Matematicd si Informatica Tehnologicd din
ChisinauSTEAM-AG610, 01 - 02.11.2024.

e Webinar ,,Managementul invatarii. Strategii de invatare eficientd,, organizat de
Asociatia Corint Pro Educatie in parteneriat cu Casa Corpului Didactic din Arad,
Bistrita Nasaud, Brasov, Buzau, Constanta, Galati, Gorj, lalomita, Maramures,
Prahova, Timis, Tulcea, Valcea. Nr. 15379/18.03.202518.03.2025.

e Seminar, South — East European Scientific — Methodical Seminar ,, Didactics of
Biology and Chemistry,,Nr. 447/14.04.2025, SDBC - 182, 12.04.2025.

2023 - 2024

e Congres international ,,Research — Innovation - Innovative Entrepreneurship,, nr.
Ordin 58/14.10.2023, CIAI-091, 13-14.10.2023.

e Conferinta stiintificd internationala ,,Inter/Transdisciplinary approaches in the
teaching of the real sciences, (STEAM concept),, dedicatd aniversarii a 85 de ani
Ilie Lupu, organizatdi de Universitatea Pedagogicd de Stat ,Jlon Creangd” din
Chisinau, STEAM-23A-009, 27-28.10.2023,

o Activitate ,, Climate action day,, organizata de Take Action Global, 02.11.2023.

o Conferinta stiintifica nationald cu participare internationald ,, Educatia in contextul
provocarilor societale: paradigme, inovatii, transfer tehnologic”, organizati de
Institutul de Cercetare, Inovare si Transfer Tehnologic din cadrul UPSC, din
17.11.2023, Nr. 231213306, Ordin nr. 64-CN din 22.11.2023.

o Conferinta stiintifica nationala cu participare internationala ,, Conceptia rezultantei:
importanta ei teoreticd si practica”, consacratd jubileului de 75 de ani de la
nasterea domnului Petru JELESCU, din 01 decembrie 2023, Nr. 231213466, Ordin
nr. 65-CN din 11.12.2023.

o Coordonator Proiect Schimb de Experientd pentru Educatia STEAM, derulat de
Asociatia AtelieR de Cuvinte, anul scolar 2023-2024, Nr.607/01.03.2024.

o Autor online pe grupul de Facebook
https://www.facebook.com/groups/educatiasteam in Proiectul Schimb de Experientd
pentru Educatia STEAM, derulat de Asociatia AtelieR de Cuvinte, in anul scolar
2023-2024, Nr.608/ 01.03.2024.

o Conferinta stiintifico-practicd nationala cu participare internationala ,,Instruire prin
cercetare pentru o societate prosperd”, editia a XI-a, 16-17 martie 2024,
Universitatea Pedagogica de Stat ,Jon Creangad” din Chisindu Facultatea Biologie si
Chimie, Nr. ICSP_P_804 Ordin Nr. 356. din 18.03.2024.

o Seminar transdisciplinar international ,,Educatie si provocarile lumii contemporane,,
,Nr. STI-EPLC-183, eliberat in urma Ordinului 27/04.04.2024, organizat de
Academiei ,,Educatie fara Frontiere,, Chisinau, 03. 04. 2024.

e Seminar ,,Didactis of Biology and Chemistry”, 20.04.2024, Universitatea
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Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd” din Chisindu Facultatea Biologie si Chimie, Nr.
DBC_096, Ordin Nr. 365. din 22.04.2024.

o Sesiune de formare ,, Protectia apei si sandtatea mediului,, , organizat de catre AO -

Inovatie in educatie de performantd in partenieriat cu Ministerul Mediului si Oficiun

national de implementare a proiectelor in domeniul mediului, in cadrul proiectului ,,

Asigurarea calitatii apelor freatice si a sanatatii populatiei in raionul Causeni,,

eliberat in baza ordinului Nr.79/05.06.2024 al AO _IEP, 6 ore PASM_178. SDMP —

232, 05.06.2024

2022 - 2023

Pitrascu A. Revista opiniilor didactice, Nr 17, lanuarie 2023. Proiectul, metoda de

evaluare in formarea priceperilor si deprinderilor geografice, pp. 580 -581. 2023,

ISSN 2734-7249.

Conferinta stiintifica nationala cu participare internationald ,,/novatii in sistemul

national de evaluare a rezultatelor invatarii,, Nr. HE:TVP_2022_264, organizata de

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau, 04 - 05.11.2022.

e Seminar stiintific international ,,Provocari actuale privind formarea profesionala a
cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar pentru elaborarea si
implementarea inovatiilor pedagogice”, Nr. HE:TVP 2022 1143, , organizat de
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd” din Chisindu; Institutul Cercetare,
Inovare siTransfer Tehnologic si Inovatii. 02 - 03.12.2022.

e Seminar stiintifico-metodic ,, Didactica Biologiei si Chimiei,, Nr. SSMO075,

Universitatea Pedagogicd de Stat ,Jon Creangd” din Chisinau, Facultatea de

Biologiei si Chimiei, 12.01.2023.

Curs “Competente relevante pentru digitalizare in sistemul preunuversitar!”, Nr.

1430/22/23.03.2023, organizat de CCD Neamt,19. 09.01 - 14.01.2023,

Curs , Jocul didactic in scoala incluziva”, 19.12.2022 — 27.01.2023, acreditat de

MEC prin OMEC nr. 3189/07.02.2020.

Curs “Educatia — factor cheie in procesul de dezvoltare durabila”, Nr.

1431/22/23.03.2023, organizat de CCD Neamt, 30.01.2023 - 04.02.2023.

Curs ,,Managementul stresului”, Formator: dr. Platon Inga, Nr. 23020644. Ordin nr.

04 F/13.02.2023; organizator M.E.C. al Republicii Moldova si Universitatea

Pedagogicad de Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau, Centrul de Formare Continua si

Leadership, 23.01 - 10.02.2023.

Curs “Stiinte si notiunile de astronomie in calitate de formator” Nr. 23020302 Ordin

nr. 05F din 13.02.2023, organizat de Ministerul Educatiei si Cercetarii al Republicii

Moldova, Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”, Chisinau si Centrul de

Formare Continua si Leadership Chigindu. 11.02.2023.

Webinar ,,Standardele pentru protectia si siguranta copiilor in mediul online”, Nr.

23066623 Ordin nr. 16-CN din 03.04.2023, organizat de Facultatea de Stiinte ale

Educatiei din cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,lon Creanga” din Chisinau in

parteneriat cu Centrul International ,,LA STRADA”, 20.02.2023.

e Curs “Spune NU discriminarii !”, Nr. 1432/22/23.03.2023, organizat de CCD
Neamt, 16-21.01.2023.

o Seminar judetean de formare “Educatie si creativitate pentru o societate bazatd pe

cunoagtere!”, Nr. 979/22/27.02.2023, organizat de CCD Neamt, 25.02.2023,

Curs - Program de Analizd tranzactionald si suport emotional in depasirea

experientelor dureroase in procesul de sustinere a incluziunii copiilor, inclusiv

refugiati 1n institutiile de invatdimant din Republica Moldova, organizat de M. E. si

C., Organele locale de specialitate in domeniul invatamantului din raioanele: Cahul,

Criuleni, Orhei si mun. Bilti, in cadrul programului de granturi al proiectului

"Sprijin pentru refugiati sub umbrela APSCF", cu suportul financiar al Diakonie

Katastrophenhilfe, octombrie 2022 - martie 2023.

e Seminar stiintifico-metodic ,,Didactica Biologiei si Chimiei”, Nr. 2304560 Ordin
Nr. 11/24.03.2023, organizat de catre Facultatea de Biologie si Chimie a
Universitatii Pedagogice de Stat ,Jon Creangad” din Chigindu, 01.04.2023.

e Curs “PROF IV — Coaching in procesul de predare-invatare-evaluare Th context
blended-learning”, 14.03 - 14.04.2023, acreditat prin OME nr. 4740/19.08.2022,
organizatot CCD Prahova, seria Aa/nr.0001018 din 29.06.2023.

e Curs “Coaching si mentorare in leadership”’Nr. 23055159 Ordin nr. 124-
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FC/02.05.2023, 24 ore contact direct, organizator M.E.C. al Republicii Moldova si
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau, Centrul de Formare
Continua si Leadership. 19 — 28.04.2023.

e Seminar de formare “Consiliere si orientare in cariera”, Nr. 1909/358/09.05.2023,
organizat de Casa Corpului Didactic Neamt. 09.05.2023.

e Conferinta stiintificdi nationald cu participare internationala ,,Securitatea
psihologicd la copii in perioadd de criza”, Nr. 23065954 Ordin nr. 29-CN din
07.06.2023, organizata de Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon Creanga” din
Chisinau, in cadrul proiectului de cercetare ,,Aspecte psihosociale ale securitatii
psihologice si manifestarile ei in plan social la copii”, 26.05.2023.

e Simpozion stiintific transfrontalier ,invitarea scolard in contextul provocarilor
societal”, Nr. 23097954 Ordin nr. 32-CN din 22.06.2023, organizator Universitatea
Pedagogica de Stat ,,Ion Creangd” din Chiginau, 23.06.2023.

e Congres stiintific international Cercetare -Inovare - Antreprenoriat inovativ, Nr.
58/14.10.2023, CIAI_091. Organizator Universitatea Pedagogica de Stat ,,Ion
Creanga”, Chisindu si Asociatia Inovatie in educatiea de performantd, 13-
14.10.2023.

2021 - 2022

o Conferinta stiintifico - practica nationald cu participare internationald ,,Educatia in
fata noilor provocdri”, Universitatea de Stat din Tiraspol, Chisindu, Republica
Moldova, 05 - 06.11. 2021.

o Congresul din cadrul proiectului ,, Un copil roman venit din strdindtate, un viitor
adult in societate,, Asociatia ,,Luptd, zambeste si traieste,, Departamentul pentru
romanii de pretutindeni Timis, 15.11.2021.

o Conferinta stiintificd nationala 2021"Captiveaza prin educatie”, Asociatia Teatrul
Vienez de Copii, Bucuresti, Roméania, 18.11.2021.

e Webinar ,,Plagiatul si drepturile de autor”, EU — Moldova Association, Agentia de
stat pentru proprietatte intelectuald si Agentia Nationald de asigurare a calitatii in
Educatie si cercetare, Chisina, 19.11.2021.

e Curs ,,Foloseste tabla interactiva virtuald Vboard,, Centru de educatie culturala
EDUMAGIC SOLUTIONS-EDU2020, Buzau. 24.11.2021.

e Conferinta stiintifica nationald: ,Masuri pedagogice pentru cresterea eficientei
invatarii prin promovarea gandirii stiintifice in timpul crizei prelungite cauzate de
pandemia Covid 19”, Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga“, Chisinau,
Republica Moldova, 27.11.2021.

e Curs ,,Managementul comunicérii si dinamica clasei de elevi,, Asociatia ,Life-
Learning Education” Constanta, Romania, Cursul acreditat prin OMEN cu nr.
3879/04.06.2021. 17.12.2021- 23.01. 2022.

o Curs ,,Managementul comunicarii si dinamica clasei de elevi,, Acreditat prin
OMEN cu nr. 3879/04.06.2021,furnizat de Asociatia ,,Life-Learning Education”
Constanta, 17.12.2021 — 23.01.2022,

o Curs ,,Crearea resurselor educationale cu ajutorul instrumentelor web 2.0", CCD
Neamt04.02.2022 - 07.02.2022

e Curs ,,Schimbdrile climatice,, in cadrul Proiectului,, Angajament pentru climi,,
Fundatia TERRA Mileniului III, Asociatia REPER 21, Scoala Nationala de Studii
Politice si Administrative, Active Citizens Fund Rominia-program finantat de
Islanda, Liechtenstein si Norvegia prin Granturile SEE 2014 - 2022. 07.02.2022 -
15.03.2022.

o Curs "Metode inovative de promovare la clasa a educatiei pentru dezvoltare
durabila". CCD Neamt, 10 - 23.02.2022.

o Conferince Topic: The benefits of the CELTA Training Division. Cambridge
Assessment English, Shakespeare school CELTA Training Division, 17.02.2023.

o Conferinta stiintificd republicand a cadrelor didactice, sectia V - Didactica
Geografiei, Universitatea de Stat din Tiraspol, Chisindu, Republica Moldova, 26 -
27.02.2022

e Curs ,, Schimbarile climatice,, in cadrul Programului ,,dngajament pentru clima”,
derulat de Fundatia TERRA MILENIUL III, in parteneriat cu Asiciatia REPER 21,
Scoala Nasionald de Studii Politice si Administrative, cu sprijinul financiar Active
Citizens Fund Romania, program finantat de Islanda, Liectenstein, Norvegia, prin
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Granturile SEE 2014-2021, 07.02-15.03.2022.

e Curs ,,Predarea educatiei MEDIA si combaterea dezinformarii,, America House
Chisindu si Academy for innovation and Change through Education. 16.03.2022-
02.04.2022.

e Simpozion judetean ,Let's prevent climate change! Let’s change our behavior!” in
cadrul proiectului ,,LEARN TO ACT”, Asociatia Dialoguri Europene Craiova
,Mindchangers — CSO-LA/2020/415-010”, 24.03.2022.

e Curs ,, Integrarea competentelor specifice studiului curricular in discursul de
atestare,, sesiunea 2022, Ordin nr. 79/30.03.2022, organizat de Universitatea
Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga®, Chisinau, 30.03.2022.

e Workshop ,,Evaluarea competentelor specifice la geografie”. Universitatea de Stat
din Tiraspol, Facultatea de Geografie, Chisinau, Republica Moldova. 31.03.2022.

o Curs ,,Predarea educatieit MEDIA si combaterea dezinformarii,, Nr. 1/31.03.2022,
America House Chisinau si Academy for innovation and Change through
Education, 16.03-02.04.2022.

e Webinar ,,Utilizarea softului zotero pentru gestiunea referintelor bibliografice”
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” si Biblioteca stiintificd Chisinau.
15.04.2022.

e Curs ,,Evaluarea formativd moderna cu ajutorul standardelor educationale,, Centru
de educatie culturala EDUMAGIC SOLUTIONS-EDU2020, Buzau, 07.05.2022.

e Curs ,Integrarea competentelor specifice studiului curricular in discursul de
atestare, sesiunea 2022. Universitatea Pedagogicéd de Stat ,,Jon Creanga®, Chisinau,
14.05.2022.

e Proiect transnational cu implicarea cu implicarea institutiilor educationale din
Republica Moldova si Roménia ,,Educatia online fara hotare- prietenie peste
pandemie,,. Directia Generala Educatie, Tineret si Sport a municipiului Chisinau,
Priméria municipiului Chisinau, 01.10.2021-31.05.2022

e Curs ,,Dezvoltarea si eficienttizarea gandirii stiintifice la cadrele didactice” in cadrul
proiectului ,,fundamentele teoretic — aplicative ale dezvoltarii gandirii stiintifice la
pedagogi” cu cifrul nr. 21.00208,0807.09/pd. Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon
Creanga“, Chisinau, 14.01.2022 - 10.06.2022.

o Conferinta stiintificd internationala ,,Educatia online fara hotare,, editia 2022 (8
prezentari si 65 webinare). Directia Generala Educatie, Tineret si Sport a
municipiului Chisindu, Priméaria municipiului Chisindu. 05-08.07.2022.

o Curs ,, Lectia de tip atelier —imperativ curricular aici si acum,, si Biblioteca digitala
,Educatie online,, Directia Generala Educatie, Tineret si Sport a municipiului
Chisinau, Primaria municipiului Chisinau. 26-30.07.2022.

e Conferinta stiintifici Diaspora din cadrul proiectului pentru roménii de
pretutindeni,, Invatarea limbii romane in striinatate, un atuu pentru viitor,,. Centrul
franco - romén de cooperare, Universitatea Transilvania din Brasov, Departamentul
pentru romanii de pretutindeni. 06.08.2022.

e Program transfrontalier de instruire ,, Integrarea elevilor cu CEZ: Provociri si
solutii,, Directia Generald Educatie, Tineret si Sport a municipiului Chisinau,
Priméria municipiului Chisindu. 02.07-22.08.2022.

e Seminar Educatia stiintifico-practic ,,Educatia privind drepturile copilului in
Republica Moldova” in cadrul Atelierului ,,Educatia prin, pentru si despre drepturile
copilului”, Nr. 23109185 Ordin nr. 34-CN din 29.06.2022, 4 ore, organizator
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau, 16.11.2022.

e Seminar international de lansare a Academiei ,,Educatie fara Frontiere,, Nr. Laef
1026/25.11.2022, organizat de Academiei ,,Educatie fira Frontiere, Chisinau,
24.11.2022.

e Seminar transfrontalier ,,Retete ale carierei de succes prin dezvoltarea profesionald
si personala”, Nr. 23098249, Ordin nr. 41- CN/28.06.2022, organizator
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Ion Creanga”, Chisinau, 28.06.2022.

2020 - 2021

o Conferinta stiintifica nationald cu participare internationalad ”Mediul si dezvoltarea
durabila”, editia V, editie jubiliard 90 de ani a UST, Chisindu, Republica Moldova,
30 —31.10.2020,

e Curs ” Invatarea integrate - pregititi pentru viata, adolescenti si autocunoastere.
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Aplicatii practice pentru dirigentie si disciplinele optionale”. Acreditat de OMEN.
11 - 22.12. 2020.

e Curs ,,Evenimentul de lansare a ghidului de utilizare a bibliotecii digitale educatie
online”, Directia Generald Educatie, Tineret si Sport a municipiului Chisinau,
Priméria municipiului Chisindu. 05.01.2021.

e Conferinta transnationald ,,Educatiei online fird hotare”, organizat de Directia
generald Educatie, Tineret si Sport a municipiului Chisindu, in cadrul proiectului
»Educatie online”, implementat de primaria municipiului Chisindu in parteneriat cu
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii, in 05 - 06.01.2021.

o Seminar metodologic republican al profesorilor “Formarea profesorilor pentru a
ajuta elevii la realizarea proiectelor de cercetare si a proiectelor cu continut creativ -
Educatia STEM/STEAM?”, Centrul National de inovatii digitale in educatie “Clasa
Viitorului” si U.P.S. “Ion Creanga” Chisinau, 23 — 24.01.2021

e Proiect transnational ,,Formarea competentei specifice de valorificare a
patrimoniului orizontului local prin activitati practico - aplicative”, implementare
si coordonare proiect, parteneri: C. N. ” Alexandru Odobescu” Pitesti, Romania -
Liceul cu Program Sportiv ”Cetate” Deva, Romania - Liceul Teoretic ,,Evrika”
Ribnita, Republica Moldova, din cadrul proiectului ”Educatia online fara hotare”,
01.02.2021 - 31.05.2021.

o Conferinta stiintifica internationald ,,Educatia timpurie online si offline” organizata
de Asociatia obsteasca centru de reabilitare si integrare sociala a copiilor cu
dizabilitati de intelect CULTUM, Chisinau, Republica Moldova, in 02 - 04.03.2021.

o Conferinta stiintificd cu participare internationala ,, Educatia din perspectiva
conceptului Clasa Viitorului”,05.03. 2021.

* PATRASCU A. Formara la elevii liceeni a competentei ecologice la geografie prin
voluntariat. In: Importanta activitatii de voluntariat pentru educatie. Materialele
simpozionului international, editia I, 21 aprilie 2021.Vilenii de Munte - Teisani:
Centrul scolar de educatie incluziva, 2021, pp. 6 - 11. ISBN 978-973-0-34608-4.

e Moderator conferintd stiintifica internationald ,,Provocéri ale educatiei bunistarii in
scoald. De la educatia din scoald la carierd,, Asociatia profesorilor si dascililor de
pretutindeni, Roméania, (APDP - ICPEE), 01.06.2021.

o Conferinta stiintifica internationala Conditii pedagogice de optimizare a invatgarii in
post crizd pandemicd prin prisma dezvoltarii gandirii stiintifice: 18 iunie 2021.
Conferinta a fost organizatd in cadrul proiectului de cercetare ”Conditii pedagogice
de optimizare in post criza pandemica prin prisma dezvoltarii gandirii stiintifice” al
Agentiei Nationald pentru Cercetare si Dezvoltare, in cadrul programului
ORIZONT 2020. Cifrul proiectului: 20.70086.32/COV, Chisinau: CEP UPS
,»1.Creanga”, Nr. CP/CPOED 302 din 18.06.2021.

o Conferinta transnationald ,,Educatie on - line fara hotare”, MECC Md, 22 -
24.06.2021.

¢ PATRASCU A. Clima. Atmosfera. Proiectul transnational de mentorat ,,Educatie
online prin parteneriate”, Directia generala Educatie, Tinere si Sport a
Municipiului Chisindu; Priméaria Municipiului Chisindu; Ministerul Educatiei,
Culturii si Cercetarii, 01.07.2021 - 30.08.2021.

e Curs ,, Lectia de tip atelier - imperativ curricular aici si acum,, si Biblioteca digitala
,Educatie online,, Directia Generala Educatie, Tineret si Sport a municipiului
Chisinau, Primaria municipiului Chigindu. 26-30.07.2022.

e Conferinta transnationald ,, Educatie online prin parteneriate,, organizatd in cadru
Proiectului Biblioteca digitala ,,Educatie online,,27-28.2022.

e Curs ,Crearea si utilizarea profilului ORCID pentru gestionarea identitatii
cercetatorului”, organizat de Biblioteca stiintificd a Universitatii Pedagogice de Stat
,»l.Creanga”, Chisinau, 28.10.2021.

o Curs ,,Google Scholar in ajutorul cercetatorului stiintific”, organizat de Biblioteca
stiintifica a Universitatii Pedagogice de Stat ,,I.Creanga”, Chisinau, 29.10.2021.

e Conferinta stiintificd internationald ,,Inter/Transdisciplinary approaches in the
teaching of the real sciences, (STEAM concept),, a 70-a aniversare dedicata
profesorului Anatol Gremalschi, organizatd de Universitatea Pedagogicd de Stat
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