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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta temei. Cunoastem ca una din problemele de reformare a
sistemului de Invatamant din R. Moldova o constituie pastrarea si dezvoltarea unui spatiu comun
al Invatamantului, asigurarea continuitatii intre toate etapele Invatdmantului, neutralizand astfel
caracterul discontinuu al procesului de formare a personalititii. in acest sens, abordarea
problematicii reusitei scolare 1n contextul integralitatii si a continuitdtii de la treapta educatiei
prescolare la invatamantul primar si, implicit, de la activitatea specifica de joc la activitatea de
invatare scolard, reprezintd o provocare cu multiple implicatii atat sub aspect teoretic,
metodologic, cét si practic-actional.

Dialectica corelatiei dintre treapta educatiei prescolare si invatamantul primar este de asa
naturd ca intre aceste doua trepte intotdeauna au existat unele contradictii, care se caracterizeaza
prin discontinuitate. Aceste circumstante il pun pe copil in situatia ca la faza urmatoare
(invatdmantul primar) sd inceapd de la ,,zero”, fapt care determina aparitia unor dificultati in
adaptarea acestora la noile conditii de invatare din scoald. Inconvenientele de adaptare a
copilului tin de caracteristicile tipice fiecarei trepte, cum ar fi particularitatile psihofiziologice si
tendintele in dezvoltarea copiilor, anumite relatii si strategii de comportament privind
organizarea procesului educational, activitdtile dominante ale copiilor la fiecare etapd a
invatamantului etc., aspecte abordate in cercetdrile semnate de A. Michou si coautorii [64], A.
Bandura [54], D. Borbelyova [55], L. Philips [66], L. Rupsiene [67], M. Bornstein [56], S.
Cemortan [8], A. Bolboceanu [4], M. Cojocaru-Borozan [10], I. Racu [40], J. Racu [41], U.
Schiopu [47], M. Roco [42], M. Pavlenco [36], M. Farcas [20], F. Golu [21], I'. A. I{ykepman, K.
H. TlonuBanosa [96], H. B. JlyopoBunckas, /[. A. ®dapbep, M. M. be3pykux [83] etc.

La ora actuald, in practica educatiei prescolare si a invatamantului primar se constata
doua abordari, cele mai frecvente, ale problemei continuitatii. Prima abordare se caracterizeaza
prin exagerarea in pregdtirea copiilor pentru scoald. De cele mai dese ori educatorul substituie
activitatile specifice prescolarilor cu cele de invatare, producandu-se, in felul acesta
»~didactizarea” acestora. Astfel, in cadrul activitatilor din institutia prescolard se contureaza
trasaturile specifice disciplinelor de invatare din scoala primard (matematica, limba romana etc.).
Altfel spus, educatorii pun accentul pe pregdatirea speciala a copiilor pentru scoala [84].

Abordarea a doua se bazeaza pe dezvoltarea in clasa I-a a acelor cunostinte, deprinderi,
priceperi pe care copiii le au formate deja in institutia prescolara, producéndu-se reluarea
continuturilor [88].

In contextul de mai sus, trebuie si mentiondm ca ambele abordari nu ofera solutii pentru
rezolvarea problemei integralitdtii si a continuitdtii in educatia copiilor si, ca urmare, constatam
incongruente intre aceste doua trepte ale invatamantului.

Abordarea multidimensionala a fenomenului continuitétii preocupa continuu cercetatorii
din diverse domenii stiintifice (filosofie, psihologie, sociologie, fiziologie etc.) G. W. F. Hegel
[24], Im. Kant [28], A. Boboc [3], P. Sztomka [71], J. Piaget [39], U. Schiopu [47], P. Jelescu [27],
I1. K. Anoxwun [77] etc.

Elaborarea unei viziuni de ansamblu, conditionatd de interesele educationale ale societatii
si practica de realizare a continuitdtii Intre treptele sistemului de invatamant, inclusiv educatia
prescolara si invatimantul primar, pune 1n valoare ideea de wvalorificare a relatiilor de
integralitate si continuitate in numeroasele lor manifestari si deschideri din perspectiva formarii
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integrale a personalitatii copiilor si adaptarii acestora la noile conditii din treapta urmétoare a
sistemului de invatamant, fapt mentionat in publicatiile ui G. Spencer [70], T. Parsons [65], H.
Werner [73], St. Buzarnescu [5], V1. Gutu [23], V. Gh. Cojocaru [11], V. Cojocaru [12], V.
Andritchi [1], N. Petrovschi [37], O. Dandara [18], I. Dafinoiu [17], S. Cristea [13], I. Culic [16],
Gh. Stanciu [49], M. Zlate [52], B. B. [aBsinosB [81], A. H. Iloxassixos [89], H. H. [Toaabskos
[90] etc.

Prin urmare, actualitatea temei puse in discutie reclama necesitatea elaborarii unei viziuni
de ansamblu, conditionatd de interesele educationale ale societatii si practica de realizare a
continuitdtii intre treptele sistemului de invatdmant, inclusiv educatia prescolard si invatdmantul
primar, pune in valoare ideea de valorificare a relatiilor de integralitate si continuitate in
numeroasele lor manifestdri si deschideri din perspectiva formdrii integrale a personalitatii
copiilor si adaptarii acestora la noile conditii din treapta urmatoare a sistemului de invatdmant.

Descrierea situatiei din domeniu si identificarea problemei de cercetare

Problematica integralitdtii si a continuitatii vizeaza cateva domenii de referinta, ce reies
din orientirile actuale ale educatiei. In primul rand, complexitatea structuririi continuititii intre
treptele sistemului de invatamant si a relatiilor de integralitate si continuitate dintre educatia
prescolara si invatdmantul primar. Acest domeniu implicd fundamentarea teoriei si metodologiet,
abordatd multidimensional, integralist: de la notiuni, principii, factori se trece analitic la notiuni
intr-un context de actiuni in care se produc diverse comportamente strategice din perspectiva
unui sir intreg de re/conceptualiziri. In al doilea rand, acceptarea integralititii si a continuitatii
ca un proces unificat de dezvoltare a personalitatii, care la treapta prescolara trece prin mai multe
crize de dezvoltare, inclusiv ,,criza de la 7 ani”. Acest fapt poate conduce, inerent, la stabilirea
unei noi calitdti in elaborarea conceptiei integralitdtii si continuitatii intre treapta educatiei
prescolare si invatdmantul primar. Deci, esential este de a aborda integralitatea si continuitatea
pe interior (in cadrul aceleiasi trepte) si exterior (dintre treptele sistemului de invatimant). Tn al
treilea rand, este imperativ necesara cunoasterea esentei pedagogice, psihologice si fiziologice a
integralitatii si a continuitdtii si, respectiv, elaborarea unor strategii privind realizarea
integralitatii si a continuitatii ce poate ajuta actorii educatiei sd conceapa si sa valorifice acest
proces, asigurdnd, in felul acesta, succesul copiilor la fiecare treaptd a Invatdmantului. Din
aceasta perspectivd, sunt revendicate un sir de re/conceptualizari privind integralitatea si
continuitatea activitatii de invatare, care reclama nu numai evidenta competentelor copiilor, dar
si stilul de predare si comunicare, strategiile de organizare a procesului educational la fiecare
treaptd a sistemului de invatamant, pregatirea pentru scoala prin identificarea perioadelor critice
de dezvoltare si a factorilor de adaptare si maturizare scolard in tranzitia de la gradinita la scoala,
de la activitatea de joc la activitatea de invatare, analiza psihologica a conceptului de reusitd
scolard la debutul scolaritatii. La fel, se impune redefinirea pregatirii copiilor pentru scoald, care
la ora actuala este structurata, in special, pe dimensiunea cognitivd, in detrimentul celor
psihomotorii, emotionale si sociale. Tn al patrulea rand, este nevoie de o viziune realisti asupra
evaludrii eficacitatii procesului integralitatii si continuitatii in conditiile schimbarilor sistemice
ce se produc la fiecare treaptad a invatdmantului dar si in dinamica dezvoltarii copiilor la linia de
trecere in etapa urmatoare, evaluarea achizitiilor copilului la sfarsitul perioadei prescolare.

Problema cercetarii. Situatia respectiva a determinat ca problema a cercetarii
necesitatea reperarii procesului de eliminare a discontinuitatii dintre etapele sistemului de
invatamant prescolar si primar prin elaborarea bazei conceptuale privind integralitatea si
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continuitatea in educatia copiilor din perspectiva filosofica, antropologica, pedagogica,
psihologica, fiziologica.

Abordarea functionalitatii este 0 necesitate atat din punct de vedere epistemologic, cat si
din punct de vedere educational, acest domeniu de cunoastere avand o legitimare restransa. In
felul acesta, este evidentd importanta contextualizarii prezentarii intr-0 Vviziune psiho-
pedagogicd, concretizdnd-0 prin discutarea locului si rolului integralitatii si continuitatii in
solutionarea unui sir de probleme ce vizeaza educatia copiilor. Consecintele acestei investigatii ii
privesc pe toti actorii educatiei, pentru care sunt prioritare oportunitati ,,de limitare” a tensiunilor
procesului de continuitate. Abordarea investigationald a functionalitatii, integralitatii,
continuitdtii, consemneaza, astfel, fenomene educationale la nivel de politica educationala.

Scopul lucrarii 1l constituie fundamentarea pedagogica, psihologicd, filosofica,
antropologica a bazei conceptuale privind functionalitatea continuitatii-integralitatii in educatia
copiilor de 6-9 ani si conturarea liniilor de actiune specifice, pentru a dezvalui posibilitatile de
aplicare in procesul educational.

Ipoteza de cercetare: In cazul in care in activitatea educationala in perioada de trecere la
urmatoarea treaptd de invatdmant se pun la baza coordonatele procesuale ale functionalitatii,
atunci va fi asigurata atat integralitatea cat si continuitatea pedagogica si elevii se vor acomoda
mai facil la scoald si vor avea rezultate mai bune, fapt care este un efect direct al functiogenezei
cognitive a copiilor/ elevilor, antrenati intr-o activitate specificd de dezvoltare a imaginatiei
productive/creatoare si a gandirii teoretice/mentale, ca elemente de baza ale nodului educational
educatie prescolara-invatamant primar incipient.

Obiectivele cercetarii:

1. Determinarea fundamentelor teoretice si metodologice ale integralitatii si ale
continuitdtii in educatia copiilor prin analiza specificului conceptelor de baza, re/definirea
conceptelor esentiale, cu un caracter denotativ, intr-un larg cadru de referinta.

2. Dezvaluirea semnificatiilor pedagogice, psiho-pedagogice ale integralitatii si
continuitdtii prin analiza interpretativa; sintetizarea principiilor si tezelor pedagogice ce reflecta
procesul integralitatii si continuitatii.

3. Identificarea necesitatilor de cercetare teoretico-aplicativa a procesului de integralitate
si continuitate in educatia copiilor de 6-9 ani din perspectiva schimbarilor ce se produc in cadrul
sistemului de invatdmant, proiectarea bazei metodologice de solutionare complexd a acestei
probleme (etape, forme de legaturd, repere ale interactiunii treptelor procesului educational,
formele structural-organizationale).

4. Sintetizarea factorilor si resurselor ce asigurd functionalitatea integralitatii si a
continuitdtii; a indicatorilor de evaluare a eficacitatii integralitatii si a continuitatii, In sensul
asigurarii succesului copiilor in scoald; a indicatorilor de pregatire a copiilor pentru scoala din
perspectiva relatiilor de integralitate si continuitate.

5. Elaborarea Modelului functionalitatii integralitatii si continuitatii in educatia copiilor
de 6-9 ani si a Ansamblului tehnologic de functionalitate a integralitatii-continuitatii in baza
reperelor conceptuale din perspectiva modelarii pozitiei interne a copilului.

6. Fundamentarea pedagogicd si determinarea coordonatelor nodului educational ca
factor de reusita in educatia copiilor; elaborarea instrumentelor strategice (Functiogeneza
cognitiva, Complexul educational unic prescolaritate-scoald primara) pentru asigurarea
integralitatii si continuitatii intre educatia prescolara si invatamantul primar.
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7. Configurarea instrumentelor de dezvoltare a elementelor de referinta ale nodului
educational si organizarea, desfasurarea, validarea experimentului pedagogic la nivelul copiilor
de varsta prescolara si scolard incipienta.

Suportul teoretic al cercetarii stiintifice. Metodologia de cercetare s-a constituit dintr-o
serie analitica de legi, teorii, conceptii, viziuni, idei, principii, concepte, teze, reguli din domeniul
stiintelor educatiei, psihologiei, filosofiei, antropologiei, logicii, printre care se Inscriu si
urmatoarele: legile dialectice (B. JI. Illagpukos, 97), teoria educatiei functionale (Ed. Claparede,
9, J. Angell, R. Woodworth, apud 48); teoria privind mecanismul dezvoltarii progresive prin
negarea negatiei (G. W. F. Hegel, 24); teoria structurarii (A. Giddens, 59); teoria privind
dezvoltarea psihica a copilului (L. S. Vigotski, 50); teoria treptelor psihologice si a relatiilor de
continuitate (J. Fr. Herbart, apud 44); teoria evolutionismului (J. Spencer, 70); teoria sistemelor
functionale (I1. K. AnoxuH, 77); teoria sociologicd a continuitatii (T. Parsons, 65); teoria
spatiului psihologic (A. Kolb, D. Kolb, 63); conceptia functionalismului clasic si a celui sistemic
(E. Durkheim, 74, T. Parsons, 65); conceptia fiziologiei functionale (K. B. Cynakos, 93, H. H.
JlanunoBa, 82); conceptia privind treptele de integrare a partilor (B. A. Duremsrapar, 99);
conceptia privind adaptarea (E. Erikson, 58); conceptia privind imaginatia creatoare a copiilor
(B. T. Kynpsisues, 84); conceptia relatiei dintre diferentiere si integralitate (A. H. [Tonapsikos,
89); conceptia privind pregatirea generald pentru scoala (E. Bernard, apud 34); opinia privind
tipurile de continuitate (3. A. bamrtep, 78); viziunea privind stadiile de dezvoltare a copilului (A.
H. Jleontnes, 86); ideea privind formatiunile de la 6-7 ani (JI. C. Beirotckuii, apud 76); ideile de
integralitate (Im. Kant, 28, J. Spencer, 70, H. Werner, 73, T. Callo, 7, V1. Gutu, 23 etc.); ideile de
nod ca sistem de relatii (FO. C. Trounukos, 94, A. Badiou, 2, J-P. Astolfi si B. Peterfalvi, 53, G.
Siemens, 69 etc.); ideile privind stadiile dezvoltarii psihice a individului (P. Osterrieth, 32, J.
Piaget, 38, U. Schiopu, 46); ideea lui E. Schein (68) privind geneza procesului de schimbare;
ideea privind pozitia internd a scolarului (JI. M. boxxoBuy, 79); conceptul de integrare sociald (E.
Durkheim, 74); ideile privind adaptarea scolara (N. Sillamy, 43); conceptul de functie in
viziunea lui J. Piaget, 39, J. Dewey, 19, M. Minder, 29, S. Cristea, 14, I. Nicola, 33, etc.;
conceptul de proces ca inlantuire de schimbari al lui P. Sorokin, apud 71, si ca restructurare a lui
K. Lewis, apud 45; conceptul interactionist al adaptarii (A. Bandura, apud 34); tezele lui H.
Wallon (51) privind dezvoltarea ontogenetica in prescolaritate.

Metodologia cercetarii stiintifice este axati pe un ansamblu de metode: la nivelul
teoretic: documentarea teoretica, studiul critic, descrierea, metoda analitico-sintetica,
hermeneutica, rationamentul deductiv, sistematizarea si generalizarea; la nivelul epistemologic:
conceperea notionald, definirea conceptelor, interpretarea datelor, explicatia convergenta,
argumentarea; la nivelul aplicativ: modelarea, metoda diagrafica, dovezi de natura faptica; la
nivelul experimental: testarea, pachetul de probe practice, observatia participativa, colectarea
materialului faptic, metode matematice, statistice.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii consta in urmatoarele: argumentarea
stiintifica a unor noi concepte in stiinta pedagogica: nod educational, functiogeneza, complex
functional unic, formatiune cognitiva, pozitie internd, gandire mentala si a elaborarii
Complexului educational prescolaritate-scoala primara care pune in valoare procesul si
produsul experientei si pozitia internd a copilului/elevului; formularea principiilor functionalitatii
integralitatii-continuitatii.

Rezultatele stiintifice care au condus la dezvoltarea unei noi directii de cercetare:
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e Analiza notiunilor de functionaliate, integralitate, continuitate, mediu integrator,
dezvoltare, sistem functional centrifug si centripet,

e Fundamentarea si definirea unor concepte noi: nod educational, functiogeneza,
complex functionl unic, formatiune cognitiva, pozitie internd, gandire mentala,

e Formularea conditiilor continuitdtii in educatia prescolara-scolarda incipienta; sunt
dezvaluite particularitatile integralitatii, a adaptarii scolare; specificul functiogenezei, pozitia
interna a copilului;

e Formularea principiilor functionalitatii continuitatii si integralitatii; identificarea
resurselor functionalitatii;

e Conceptualizarea Modelului functionalitatii integralitatii si continuitatii in educatia
copiilor de 6-9 ani, Complexului educational prescolaritate-scoald primara incipientd,
Ansamblului tehnologic de functionalitate a integralitatii-continuitatii.

Consemnarea unei noi directii de cercetare: Teoria nodului educagional, prin care se
pun bazele cercetarii evolutive a faptelor/fenomenelor de viitor si pot servi drept deschideri largi
pentru investigatii ulterioare, Urmatoarele noduri educationale fiind invatamant primar-
invatdmant gimnazial; Invatdmant gimnazial - invatamant liceal etc.

Semnificatia teoretica a cercetarii consta in urmatoarele: esentializarea unui sir de
concepte, cum ar fi cele de functionalitate, integralitate, continuitate, mediu integrator, sistem
functional centrifug si centripet; au fost identificate unele concepte noi: nod educational,
functiogeneza, complex functional unic, formatiune cognitiva, pozitie internd, gandire mentald,
prin abordare analiticd au fost descrise conditiile continuitdtii in educatia prescolara-scolarda
incipientd si au fost dezvdluite particularitatile integralitatii, a adaptarii scolare. Sintetizarea
interpretativa a condus la fundamentarea Modelului functionalitatii integralitatii si continuitatii
in educatia copiilor, conceput pe trei coordonate de baza, fiind o constructie epistemologica care
pune n valoare fenomenul abordat intr-o viziune noua, sistemica.

Valoarea aplicativa a cercetarii consta in: elaborarea si validarea Ansamblului
tehnologic de functionalitate a integralitatii si continuitatii, ca un construct strategic, ce
dinamizeaza perechile unitare In dezvoltarea/ formarea imaginatiei, emotiilor intelectuale, in
deschiderea copiilor pentru invétare si reflectie.

Implementarea rezultatelor stiintifice. s-a realizat in institutiile educationale din R.
Moldova (Chisindu, Straseni, Durlesti, Nisporeni, Orhei), pe un esantion de 383 subiecti (194
prescolari si 189 elevi, cl. 1 si2) si 98 de cadre didactice (50 de educatori si 48 de invatatori).

Aprobarea rezultatelor stiintifice. Valoarea stiintifica a cercetarii a fost confirmata in
cadrul conferintelor stiintifice internationale si nationale, dupa cum urmeaza: Specificul formarii
independentei la copiii de varsta prescolara: reflectii psihopedagogice. Conferinta Stiintifica
Internationalda ,Orientdri creative in invatamant si cercetarea romaneasa la 30 ani de la
revolutie”, Universitatea ,,George Bacovia”, Bacau (2019); Cneyuguxa camoxonmpons y oemeil
oowkonvroeo o3pacma. Conferinta Stiintificd Internationala ,,JIHHOBaIMOHHBIE TEXHOJIOTUH B
Hayke u oOpo3zoBanus”, T. Ilensa, (2019); Reglarea emotionala la vdrsta prescolara: sens si
necesitate. Conferinta Stiintifica Internationala ,,Cadrul didactic-promotor al politicilor
educationale”, Chisinau: ISE (2019); Dimensiuni valorice ale interesului cognitiv la varsta
prescolara. Simpozion International ,,Traditii si inovatii in educatie”. Chisinau, UST (2019);
Abordarea pozitiei interne a scolarului mic: dialoguri psihopedagogice. Simpozion International



,»Tehnologii didactice moderne”, Chisinau: ISE (2016); Reflectii despre autoapreciere la copiii
de 6-7 ani din perspectiva evaluarii fara note in invatamantul primar. Conferinta Stiintifica
Internationala ,,Evaluarea in sistemul educational: deziderate actuale”, ISE, Chisinau (2017);
Evaluarea criteriala prin descriptori: viziuni §i perspective de implementare in invatamantul
primar. Conferinta Stiintifica Internationald, consacrata aniversarii a 75 de ani de activitate,
Chisinau: ISE (2016); Pregatirea copiilor pentru scoald in contextul ideii de continuitate.
Conferinta Stiintifica Internationala ,,Scoala moderna: provocari si oportunitati”’, Chisinau: ISE
(2015); Adaptarea scolara-conditie pentru formarea identitatii scolarului mic. Conferinta
Stiintificd Internationala ,Eficientizarea invatamantului-vector al politicilor educationale
moderne”, Chisinau: ISE (2014); Conotatii actuale ale pregatirii copiilor pentru scoald.
Conferinta  Stiintificd Internationald ,Educatia pentru dezvoltare durabild: inovatie,
competivitate, eficienta”, Chisinau: ISE (2013); Aspecte semnificative ale competentelor de
invatare la copiii de 6-8 ani. Conferinta Stiintifica Internationald ,,Probleme actuale in formarea
profesionala a specialistilor in psihopedagogie si arta teatrala”, Chisindu: Universitatea Slavona
(2011); Independenta versus activitatea de invatare la vdrsta scolara micd. Conferinta Stiintifica
nationald cu participare internationald, Chisinau: UST (2018); Continuitatea — conditie inerenta a
educatiei copiilor de 6-9 ani. Conferinta Stiintificd nationalda cu participare internationald
LInvatimant superior: traditii, valori, Chisindu: UST (2020); Adaptarea copilului la mediul
scolar in functie de tipul de interactiune pedagogica a invatatorului. Conferinta Stiintifica
republicana a cadrelor didactice, Chisinau: UST (2018).

Publicatiile la tema tezei. In domeniul investigat au fost publicate 37 de lucrari
stiintifice (2 monografii, 15 articole in reviste stiintifice, 18 articole la conferintele stiintifice).

Volumul si structura tezei. Teza este structurata din introducere, cinci capitole,
concluzii generale si recomandari, bibliografie din 359 titluri, 10 anexe, 266 de pagini de text de
baza, 15 figuri, 18 tabele. Rezultatele obtinute sunt publicate in 37 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: functionalitate, integralitate, continuitate, integralitate contextuald, mediu
integrator, functiogeneza, formatiune cognitiva, pozitia internd a copilului/elevului, imaginatie,
nod educational.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere se argumenteaza actualitatea si importanta temei de cercetare, sunt
formulate scopul, obiectivele si ipoteza, este enuntat suportul teoretic al cercetarii, este
prezentata noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii.

n capitolul 1, Abordari teoretice ale functionalititii: continuitate si integralitate in
educatie, este pus in valoare cadrul conceptual al functionalitatii, sunt consemnate conditiile
continuitdtii educatiei prescolare si scolare primare din perspectiva continuitatii ca fenomen
pedagogic, este urmarita analitic configuratia integralitdtii ca factor de asigurare a procesului
educational. Din abordarile teoretice ale functionalitatii — teoria dezvoltdrii functionale, teoria
sistemului functional, legea alternantei functionale, legea preponderentei functionale, paradigma
functionalismului, paradigma functionalismului sistemic, conceptia educatiei functionale, se
desprinde ideea functionalitdtii ca utilitate practica, ca posibilitate de adaptare la mediu si
asimilare, ca interdependenta entitatilor si asigurarea corespondentei dintre elementele unei
entitati. Demersurile stiintifice ale cercetatorilor sugereazd ideea necesitdfii de a examina
functionalitatea in educatie ca un sistem, ca un proces integral, deoarece presupune elaborarea



unor actiuni comune mai eficiente, care sa serveasca drept baza pentru adaptarea copiilor la noul
mediu scolar.

Valoarea pedagogica a functionalitatii este semnificata de indeplinirea de catre o entitate
pedagogico-educationala a unor anumite conditii pentru a fi utilizata si, chiar mai mult, pentru a
fi utila. In acest context, daca ne referim la teoriile, conceptiile, viziunile cercetitorilor specialisti
in domeniul educatiei, cum ar fi W. James [26], J. Dewey [19], Ed. Claparede [9], M. Minder
[29], S. Cristea [14], C. Cucos [15], I. Neacsu [30], I. Nicola [33], A. Nicolau [31], M.
Stefan[48], Callo [6] etc. s-au formulat un sir de dovezi pentru faptul ca fenomenul continuitatii
este unul din principiile de baza de organizare a procesului de invatamant. Ca urmare, am
constatat ca: (a) fiecare treaptd de invatamant precedenta finalizeaza cu pregdtirea copilului
pentru nivelul treptei ulterioare; (b) etapa precedenta este orientata spre continutul si tehnologiile
de baza, tipice treptei urmatoare. Avand in vedere complexitatea continuitatii, s-au formulat
dovezi pentru faptul ca acest fenomen pedagogic este un proces de dezvoltare evolutiva a omului
la fiecare treapta a sistemului de invatamant continuu, se bazeaza pe relationarea dintre etapele
de Invatare si dezvoltare a copilului, care se realizeaza in baza si prin evidenta formatiunilor noi
ale etapei precedente, si, ca urmare, S€ Creeaza un sistem de conditii care pot favoriza trecerea
mai facild a copiilor de la o treaptd a procesului de invatare si dezvoltare la alta.

Asadar, functionalitatea in educatie presupune analiza si examinarea a cel putin
utilizare; utilitatea (aplicarea practica); adaptarea la mediu; independenta, dar si interactiunea
entitatilor; satisfacerea necesitatilor; asigurarea corespondentei dintre elementele unei entitati.

Tn felul acesta, sistemul functional, pornind de la faptul ca functionalitatea inseamna o
lui J. Dewey, T. Parsons, R. Angel, presupune dozarea treptata a influentelor asupra copiilor in
procesul de invatare si Stabilirea unui sistem de relatii intre subiecti, care sa serveasca drept baza
pentru adaptarea copiilor la mediul scolar. Prin urmare, functiile cognitive, afective, actionale,
reflexive, fiziologice formeaza un sistem functional, care contribuie la mentinerea unor conditii
in realizarea procesului de invatare la etapa urmatoare: a invdta copiii sa , functioneze”
independent in rezolvarea problemelor vietii.

Aspectul filosofic al problemei continuitatii rezuma in definirea acestui termen, care se
leagd direct cu conceptul de ,,dezvoltare®, comparat cu conceptul ,,miscare”. Orice dezvoltare
este miscare, dar nu orice miscare poate fi numitd dezvoltare. Dacd 1n ceea ce se produce in
dezvoltare (ca in orice miscare) schimbarile sunt ireversibile si calitative, atunci putem
concluziona ca dezvoltarea este o miscare ireversibila si are relatii calitative.

Fenomenul continuitatii este generat de legatura dintre diverse etape si stadii de
dezvoltare atat a existentei sociale cat si a cunoasterii, esenta careia consta in pastrarea unor sau
a altor elemente ale intregului ori a unor laturi separate si schimbarea intregului ca sistem. Fiind
un liant dintre trecut si viitor, continuitatea conditioneaza si stabilizeaza intregul. Deci,
continuitatea se manifestd acolo unde are loc procesul de dezvoltare si interactiune. Astfel,
continuitatea este o legitate obiectivd a procesului dezvoltarii, fiind conditionata de caracterul
dialectic al negatiei, este o trasdturd caracteristicd procesului dezvoltdrii generale, fapt
reprezentat in Figura 1.1.

Elucidand aspectele teoretice ale integralitatii [T. Callo, 6], am desprins ideea
integralitatii ca totalitate, iar dintre formele de integralitate cea mai elocventd este abordarea
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factorilor comuni, deoarece presupune elaborarea unor actiuni de construire a sistemului comun
(educatie prescolard-invatdimant primar). De aici si importanta integralitatii in realizarea
educatiei copiilor de 6-9 ani, identificarea punctelor comune si asemanarile fundamentale ale
acestor doua trepte de invatamant.

S-a formulat argumentat ideea ca integralitatea trebuie abordatd prin prisma contextului.
Contextul este utilizat in sensul ansamblului de circumstante si conditii care influenteaza un
fenomen intr-un moment dat, situatie specifica, stare de lucruri intr-un anumit moment, in care se
incadreaza un lucru, un fapt.

Aici se Inscrie constatarea cd operatia contextualizarii este imperativd in determinarea
integralitatii. Prin explicarea mai multor aspecte, au fost formulate un sir de repere
fundamentale, care asigura promovarea notiunii de integralitate contextuald. Prin urmare,
integralitatea contextuald este un fenomen pedagogic, ce desemneaza starea de a fi o totalitate a
acestor componente in sistemul integrator, concretizata, in baza factorilor comuni, intr-un sistem
integrativ, divizibila in partile componente autonome, dar superioard componentelor si
dependenta de sistemul integrator, care produce efecte mai bune. Deci sistemul integrator
presupune continuitatea in formarea activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani.

DEZVOLTAREA

! !

CONTINUITATEA
fenomen-axioma
categorie initiala a dezvoltarii

e

& -

Miscare continui . Sistematicitate
(dezmembrarea (STgrélqub ?(a';(e) — (tranzitia de la
etapei precedente) P inferior la superior)

Ireversibilitate
(miscare calitativa)

Eliminarea vechiului
(excluderea vechiului
care impiedica
dezvoltarea)

Pastrarea
(continutul principal al
etapei precedente)

Producerea noului
(acumularea noilor
insusiri)

\ 4

\ 4

Fig. 1.1. Coordonate filosofice ale continuitatii

Plecand de la caracteristicile formatiunilor psihologice ale copiilor la debutul scolar, care
servesc drept generator in activitatea de invitare [J. Piaget, 38, JI. C. Boirorckuii, 80], deducem
manifestarea urmatoarelor caracteristici ale nodului educational educatie prescolara-invatamant
primar: (a) reconstituirea, ca posibilitate de a reconstitui ,,din nou” invatarea copiilor; (b)
elasticitatea, ca fenomen de potrivire a acumuldrilor cognitive anterioare celor de moment; (c)
coeziunea, ca o capacitate a copilului care invata de ,a-si lua cu sine sinele personal” din
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gradinita in scoala; (d) coerenta ca posibilitate de a prelua elementele necesare pentru activitatea
de invatare la treapta urmatoare (invatamant primar), care sa fie deductibile unele din altele.

Capitolul 2, Priorititi educationale in contextul integralitatii-continuitatii, include
analiza si interpretarea ideilor privind particularitatile psihopedagogice ale copiilor de 6-9 ani,
spatiul educational de dezvoltare a copiilor ca mediu integrator, specificul pregatirii copiilor
pentru scoala in contextul ideii de continuitate. Studierea problematicii anuntate in titlu, ne-a
permis sd constatdm anumite prioritati educationale in contextul integralitatii-continuitatii in
educatia copiilor de 6-9 ani. Actiunea de ordonare a cercetdrilor realizate in psihologie,
fiziologie, antropologie [J. Piaget, 39, H. Wallon, 51, A. Zazzo, 75, E. Erickson, 58, C. Jung, 61,
E. Deci, R. Ryan, 57, U. Schiopu, 46, P. Golu, 22, V. Pavelcu, 35, M. Zlate, 52, L. S. Vigotski,
50, . b. Dmpkonun, 98 etc.] au contribuit la elucidarea unor caracteristici importante ale copiilor
de 6-9 ani: S-a stabilit faptul ca procesul dezvoltarii stadiale este determinat de contradictii
interne, in cadrul cdruia perioadele evolutive ,,uniforme” sunt inlocuite cu ,,salturi”, ,,intrerupte
treptat”, iar functionalitatea integralitatii si continuitdtii presupune conturarea si valorificarea
flexibil si la timp la transformarile personale ce se produc la copii, structurdnd procesul
educational in cheia acestei dinamici.

Capitolul contine si o analiza asupra specificului activitatii dominante la copiii de 6-9 ani.
In cercetarile realizate se constati cd particularitatile activitatii si educatia copiilor se deosebesc
semnificativ la diferite etape ale vietii acestora. Schimbarea activitdtii dominante corespunde
legitatilor de trecere de la o perioada de varsta la alta si, ca urmare, integralitatea si continuitatea
acestor activitati asigura dezvoltarea integra a personalitatii copilului. Prin urmare,
caracteristicile perioadelor de varsta si a schimbarilor care se produc la trecerea de la o etapa la
alta de dezvoltare a copilului reprezintd o conditie a procesului integralitatii si continuitatii
educatiei copiilor de 6-9 ani, aspecte care sunt prezentate in Tabelul 2.1.

Tabelul 2.1. Configuratii ale activititii cognitive in contextul nodului educational

Mecanisme Actiuni / elemente

» priceperea de a selecta informatia si reflectia in raport cu
Reflectia aceasta
(6-7 ani) »  atitudinea critica fata de informatie (formularea intrebarilor,
structurarea argumentelor, sustinerea opiniei)
» dezvoltarea operatiilor gandirii prin actiuni practice (gandirea
operatorie concret-intuitiva, gandirea cauzald, eclemente de géandire

logica)
» jocul
Organizarea constientd a »  elaborarea unui plan structurat
activitatii » premisele comunicarii verbale (caracter concret)
(6-7 ani) »  sensibilitate pronuntata (intelectualizarea emotiilor)
Imaginatia productivi » dezvoltarea gandirii productive
Copilul tinde s puna totul » trecerea de la simbol la semn
n ordine »  priceperea categoriilor (forma, culoare, marime)
(7-8 ani)
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Pozitia interna
(6-9 ani)

descoperirea vietii interioare
raportarea la propria experienta
autocontrolul

competenta de planificare
obiectivitatea

vectorul fundamental-motivatia
formularea si rezolvarea problemelor
citirea cu sens
gandirea verbal-logica si notionala (sistematizare,
generalizare, abstractizare, schematizare)
» jocul didactic

Invitarea dirijatd
(7-9 ani)

VVVVIVVYVVYY

Prin analiza particularitatilor dezvoltarii copiilor la varsta de 6-9 ani, am aderat la ideea
despre perioadele senzitive in dezvoltarea psihica a acestora [L. S. Vigotski, 50, E. Knudsen, 62,
M. Johnson, 60, M. Bornstein, 56 etc.]. Tn acest sens, copilul este deosebit de sensibil la diferite
influente ale mediului in care se afla si receptiv fata de insusirea unor cunostinte, priceperi, are
posibilitdti senzitive de a-si forma competente specifice si generale etc. S-a dedus ca
generalizarea senzitiva este de baza la varsta prescolara, dar si la inceputul varstei scolarului
mic.

In cadrul priorititilor integralitatii-continuititii in educatia copiilor de 6-9 ani sunt
valoroase conceptele de , spatiu educational”, ,,mediu educational”, , mediu dezvoltativ”,
,,mediu integrator”, care, pe de o parte, pot fi percepute, explorate, valorificate, pe de alta parte,
interactioneaza intre ele [J. Dewey,19, K. Jleun, 85, A. Kolb, D. Kolb, 63, R. Tauber, 72 etc.].
Prin sintetizare, s-a ajuns la ideea ca mediul educational reflecta interactiunea conditiilor care
asigura dezvoltarea copilului, presupune prezenta subiectului, influenta reciprocd, interactiunea
acestuia cu mediul. Baz&ndu-ne pe aceste cercetari, putem concluziona ca invatamantul
postmodern promoveaza abordarea mediului educational din perspectiva personal-orientativa a
procesului educational, care presupune crearea conditiilor pentru manifestarea deplina, si,
respectiv, dezvoltarea si autodezvoltarea functiilor personale ale subiectului. Una dintre
orientarile actuale ale organizarii procesului educational in prescolaritate si Invatdmantul primar
devine necesitatea organizarii mediul integrator, care presupune ordonarea spatiului de
invatare, in care se realizeaza invatamantul dezvoltativ. Pornind de la caracteristicile spatiului
educational, mediului educational si al mediului dezvoltativ, s-a stabilit raportul dintre aceste
fenomene, care determina prefigurarea mediului integrator in organizarea educatiei copiilor de 6-
9 ani.

S-au formulat un sir de dovezi pentru faptul cd imaginatia productiva/creatoare si
gandirea mentald/teoretica sunt parte a contextului unic de dezvoltare a copilului, care
reprezintd baza fenomenului integralitatii si continuitatii intre treapta prescolara si scolarda mica
din perspectiva mediului integrator.

In capitolul 3, Factori ai integralittii si continuititii in educatia copiilor, sunt
consemnate un sir de aspecte ce vizeazd adaptarea scolard a copilului ca dimensiune a
functionalitatii, este avansat psihopedagogic un nou concept, cel al pozitiei interne a scolarului
mic si este abordatd sintetic evaluarea criteriald in contextul continuitatii-integralitatii. Un rol
primordial in functionalitatea educatiei copiilor il joaca adaptarea, care stabileste echilibrul
dintre copil si mediu si constituie un punct de inceput al dezvoltarii. Corelative adaptarii sunt
procesele de asimilare si acomodare. Asimilarea presupune incadrarea informatiei noi in
schemele existente, care nu se modifica, ci doar se extinde. Acomodarea, la randul ei, constituie
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schimbari sesizabile ale schemelor. In cadrul adaptarii active la elevi se formeaza reglarea
congtientd a comportamentului si constientizarea scopului. Ca factor al continuitatii si
integralitatii in educatia copiilor, adaptarea se distinge in baza vectorului activismului, asigurand
evolutia functionald a organismului, ascensiunea lui spre maturitatea scolara. In felul acesta,
avantajele valorificarii adaptarii constau 1n abordarea schimbarilor ce se produc la diferite etape
de dezvoltare a copilului. Adaptarea scolara implica actiunea de modificare si de transformare a
copilului pentru a fi capabil sd raspunda exigentelor scolare, compatibil cu noul mediu de
invatare, in acord cu pozitia internd, apt pentru scoald. Prin urmare, factorul cheie care determina
eficienta de adaptare este starea functionala a copilului in cadrul activitatii de invatare.

Capitolul cuprinde si 0 analiza a unui alt factor al integralitatii si continuitatii in educatia
copiilor - pozitia interna a scolarului mic, care implica principiile exteriorului prin interior [91]
si interiorului prin exterior [86], dezviluie unitatea existentei si constiintei. Anume in contextul
refractiei exteriorului prin interior se contureazi logica dezvoltirii copilului. Tn acest sens,
dinamica formarii copilului prin relatii reciproce si influentele reciproce ale proceselor de
interiorizare si exteriorizare este descrisa in felul urmator: ,,Interiorizarea ca o trecere a actiunilor
externe in interne, formarea planului intern al activitatilor se desfasoard cu toate procedeele de
acumulare a experientei de viatd si de muncd. Exteriorizarea ca trecere a actiunilor interioare $i
operatii in exterior nu reprezinta doar obiectivarea, dar inseamna si transformarea in idei,
realizarea planurilor de construire a obiectelor noi — la general, creativ”’ [76 p. 56].

Prin urmare, putem vorbi despre existenta unor surse interne de activism al copilului. In
contextul refractiei exteriorului prin interior, se contureaza logica dezvoltarii lui: in procesul
activitatii copilul acumuleaza astfel de proprietati care nu sunt predeterminate in mod univoc nici
de influentele externe, dar nici de caracteristici naturale interne. Ele sunt rezultatul interactiunii
activitdtii copilului ca un sistem integru de autoreglare. Acest sistem reprezintd realitatea
subiectiva, care poseda o independentd relativa. Sistemul se formeaza sub influenta conditiilor
obiective, dar, mai tarziu, sistemul incepe s influenteze conditiile si sa-si creeze ,,mediul mic de
dezvoltare”, care denota ,,inceputul activismului copilului” [87, pp. 50-67]. Prin urmare, punctul
culminant al genezei fiintei umane il reprezinta transformarea ei in creator de experientd sociala
noud, in educator al propriei personalitati.

Pozitia interna este o neoformatiune care defineste comportamentul si activitatea
copilului, precum si sistemul relatiei sale cu realitatea. Datorita pozitiei interne, se schimba
profilul psihologic al copilului, apare orientarea la un anumit scop, tendinta de a-l realiza,
reglarea voluntara a activitatii etc.

De cele mai dese ori, conceptul pozitia interna este utilizat ca o neoformatiune care
consemneazi conceperea personalititii copilului intre 6-7 ani (,,pozitia internd a scolarului”). in
acelasi timp, putem folosi acest concept si ca 0 caracteristica a personalitdtii, intr-un diapazon
mai larg de varsta. Aceastd particularitate a personalitdtii apare in ontogenezad, ca urmare a
influentelor externe, reflectdndu-se asupra structurii particularitatilor psihologice, anterior
stabilite la copil, fiind Tntrunite intr-o formatiune noua, ce caracterizeaza personalitatea copilului
la general. Cercetarile arata ca pozitia internd, care a aparut ca o formatiune personald noua la
varsta prescolard mare, nu dispare la etapa urmatoare, ci se modificd doar continutul ei. Pozitia
interna a scolarului presupune atitudinea activa fata de doua ipostaze ale realitatii — activitatea de
invatare si relatiile sociale.
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O viziune analitica asupra pozitiei interne lasa sa se inteleagd faptul cd aceasta reprezinta
totalitatea caracteristicilor unui sistem de factori interni care intermediaza influentele mediului,
conditioneaza dezvoltarea la copil a formatiunilor psihologice noi in aceasta perioada de varsta.
Trebuie sd subliniem cd schimbarea pozitiei sociale a copilului nu este suficientd pentru
schimbarea directiei si a continutului dezvoltarii acestuia. Deci este necesar ca noua pozitie sa fie
adoptatd si constientizatd de cétre copil, sa se reflecte asupra acumuldrii sensurilor noi in
activitatea de invatare si sistemului nou de conexiuni scolare.

Tot aici se abordeaza problematica evaluarii criteriale, pornind de la ideea ca structura
tridimensionala a evaludrii include masurarea, congruenta, judecarea, ocupand o pozitie cheie in
procesul educational. De asemenea, un anumit rol il are si autoaprecierea copilului scolar, care
reprezintd satisfactia sau insatisfactia acestuia in raport cu el insusi, atitudinea fatd de sine.
Sarcina consta, asadar, in formarea la prescolari a premiselor de autoapreciere, care, ulterior,
devine o baza in valorificarea evaludrii criteriale in invatamantul primar (clasa I-a, a ll-a).
Copilul trebuie invatat sa-si coreleze actiunile de invatare si rezultatele acestora, sd faca legatura
dintre calitatea acestor rezultate si nivelul realizarii actiunilor de invatare.

Capitolul 4, Sistemul educatiei prescolare-scolare incipiente ilustreaza analitic
coordonatele nodului educational, ca un nou concept pedagogic, include Modelul functionalitatii
integralitatii si continuitatii in educatia copiilor de 6-9 ani si Complexul educational unic
prescolaritate - scoald primard incipientd ca repere teoretico-aplicative in contextul integralitatii
si continuitatii. Tn rezultatul sintezei analitice, este ilustrat mecanismul functionalitatii
integralitatii si continuitatii a treptelor educatie prescolara si invatamant primar. Complexitatea
acestui proces reclamd notiunea de nod educational, ca una ineditd in stiinta pedagogica
autohtona. Din aceasta, perspectiva, nodul educational vine din sensul general al integralizarii,
ca armonizare a unor elemente intr-un tot intreg si al locului de intersectie a doua cai, intersectia
presupunand o multime de elemente comune a doua niveluri de educatie, in cazul dat, prescolara
si invatamant primar, ca primele in sistemul educational in ansamblu.

Se scot in evidenta unele distinctii terminologice, modul de functionare a acestui proces
anume in intervalul acestei intersectii educationale initiale, pe care in cercetarea noastrd am
numit-o nod educational (din latina nodus-/at), care vine, in esentd, din stiinta informaticii, din
teoria grafurilor. Aici un nod este o unitate fundamentald din care sunt formate grafurile.
Grafurile se constituie, la randul lor, din (noduri si muchii sau arce). De asemenea, nodul vine si
in stiintele integralitatii si ale educatiei: nodurile relative in procesul integrativ, care se
caracterizeaza printr-un sistem de relatii si prin faptul cd formarea fiecarui nod este decisivad in
vederea trecerii elementelor intr-o stare calitativ noua si care are urmatoarele caracteristici ca
integralitate: reconstituirea, elasticitatea, coeziunea, coerenta [94]; ideea lui Sh. Powers de
learning node din cartea sa cu acelasi titlu (2016) si un sir de alti cercetatori (S. Overflow; M.
Wandschneider, M. Casciano); ideea de noeuds didactiques dezvoltata intr-un ghid cu acelasi
nume semnat de H. Dahmouche, S. Daro (2021). Plus la aceasta, nodul in educatie este abordat
de J-P. Astolfi si B. Peterfalvi [53]

Au fost, de asemenea, formulate argumente care pun in evidentd faptul ca in cadrul
nodului educational, in aspect functional, imaginatia se integreaza in structura gandirii abstracte,
iar gandirea abstracta are drept suport imaginarul. Atat imaginile, cat si notiunile, se formeaza in
procesul interiorizarii actiunilor materiale sau materializate. Asadar, imaginatia este un mediator
al diferitelor activitati ale gandirii (conceptualizarea, intelegerea, rezolvarea problemelor,
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creatia). De aceea imaginatia este consideratd o forma a inteligentei legata de intelegere. Prin
dinamismul ei, imaginatia este o sursa de imbogatire a gandirii.

Printr-o optica analitica se mentioneaza ca in ontogeneza si functiogenezd, ca o notiune
corelativa cu ontogeneza, care desemneaza dezvoltarea functionald a fiintei umane (in cazul dat a
copilului), intre imaginatie si gandirea teoretica se profileaza un fel de ,,diviziune a muncii”:
prima oferd o forma de fixare a unor tendinte de dezvoltare a continutului perceput, a doua —
reproducerea notiunilor ca suport primar al principiilor generale ale acestei dezvoltari.
Imaginatia copiilor de varsta prescolara inca nu ,,cunoaste” fendinta ca principiu, in cele mai
multe cazuri, aceasta doar o ,,prinde”. Pe cand gdndirea teoretica permite scolarului mic nu
numai sa perceapa in tendinte principiile, dar si sa specifice aplicarea lor in rezolvarea unei game
largi de sarcini. Cu toate acestea, reconstructia adecvata a imaginii unui sau altui obiect perceput
reprezintd un punct de pornire obligatoriu in cunoasterea rationald. Prin urmare, proiectarea
conditiilor genetice de interactiune a imaginatiei cu gandirea in afara contextului comun de
dezvoltare creativa a copilului este imposibila. Vectorul acestei dezvoltari nu este o ramificatie
laterald a traseului comun al evolutiei copilului ca subiect al culturii. Mai mult decat atat,
Tnceputul creatiei este procesul imanent de insusire a culturii in ontogeneza.

Astfel, ajungem la ideea ca contextul unitar al imaginatiei creatoare si gandirii teoretice
poate constitui baza continuitatii dintre prescolaritate §i treapta scolara (invatamant primar)
sau reperul de dezvoltare in segmentul nodului educational. Activitatea copilului de varsta
prescolara mare trebuie sd fie organizata in asa fel Incat in cadrul ei cu adevarat sa apara si sd se
dezvolte acele functii psihice care sunt valoroase pentru activitatea de Invatare si care ar constitui
o trecere logica de la joc la invatare. De asemenea, S-a constatat ca la varsta de 6-9 ani se
produce o repozitionare a intereselor: de la cele fata de sine catre cele orientate spre exterior. A
fost, de asemenea, demonstrat cd elementele comune sunt reprezentate de mediul integrator la
hotarul dintre prescolaritate si invatamantul primar. Mediul integrator trebuie sa includa astfel
de forme de lucru cu copiii care sunt calitativ diferite de perioada precedentad (prescolard) si
perioada ulterioara (scolard mica).

Sintetic vorbind, putem afirma ca dupa 7-8 ani, in perioada nodului educational, imaginatia
devine anticipatoare si, in consecintd, chiar mai bund in calitate de suport al operatiilor. Gandirea
abstracta a copilului emerge progresiv, pornind de la o inteligenta simbolica si magica.

De asemenea, se mai precizeaza cd in cadrul nodului educational, in aspect functional,
imaginatia se integreaza in structura gandirii abstracte, iar gandirea abstractd are drept suport
imaginarul. In felul acesta, imaginile se impregneaza de semnificatie, iar notiunile (cu semnificatiile
lor) conduc la imagini. Deci, in opinia noastra, in cadrul nodului educational natura imaginatiei este
inruditd cu natura jocului prin conceptul ,,situatie imaginativa”. In aceasti ordine de idei, contextul
unitar al imaginatiei creatoare si gandirii teoretice poate constitui baza continuittii dintre
prescolaritate si treapta scolard (invatdmant primar).

Sinteza abordarilor expuse au stat la baza fundamentarii stiintifice a Modelului
Sfunctionalitatii integralitatii si continuitditii in educatia copiilor de 6-9 ani (MFICEC) (Figura 4.1),
care este constituit din mai multe entitati concret definite §i concepute, in vederea expunerii
dinamicii transformarilor si evidentierea contributiilor si rezultatelor in raport cu exigentele
problematicii abordate. MFICEC furnizeaza un punct de plecare pentru revizuirea modalitatilor de
abordare, reconsiderand premisele educatiei copiilor de 6-9 ani din perspectiva integralitatii si
continuitatii la nivel de prescolaritate si Invatdmant primar.

16



d
<

\ 4

SISTEM FUNCTIONAL
(centrifug/ centripet)

INTEGRALITATE

ca sistem de relatii

CONTINUITATEA
fenomen-axioma

Dezvoltare

EFECT

Cresterea rezultativitatii educationale prin asimilarea
functionala a continuturilor

Principiile integralitatii si
continuitatii

y

A

Activitatea dominanta

\ 4

<
l

\ 4 \ 4

6-7 ani
gandire operatorie

7-8 ani

interiorizarea

8-9 ani
autodeterminarea

Interioritatea

A 4

Adaptarea

A

y

Pozitia interna a

A 4

copilului

o;“ <
" - N
Complexul educational = =
. . )

- unic prescolaritate- =g 4
- scoald primara < == g

o) incipienti g0 =
= SR = .
> % S E -
Z <P] .: (5] o
y 9 4

> b

REFUNCTIA Q =
Ll L

Evolutie

L

functionala

]

Gandirea mentala
A

Fig. 4.1 Modelul functionalititii integralitatii si continuitétii in educatia copiilor de 6-9 ani (MFICEC)

17




Prima componentd a MFICEC. Valorificarea functionalitatii integralitatii si continuitatii
educatiei copiilor de 6-9 ani vizeaza Sistemul functional (centrifug/centripet), pe care Tl
examindm ca pe un concept de baza in realizarea integralitatii si continuitatii la nivel de sistem
de invatamant. Acest fapt este justificat prin concluziile extrase In urma analizei abordarilor
teoriilor functionalitatii (teoria sistemului functional, legea alternantei functionale, legea
preponderentei functionale, paradigma functionalismului, paradigma functionalismului sistemic,
conceptia educatiei functionale), din care se desprinde ideea functionalitatii ca utilitate practica,
ca posibilitate de adaptare la mediu si asimilare, ca interdependenta entitdtilor si asigurarea
corespondentei dintre elementele unei entitdti. Am constatat necesitatea de a examina
functionalitatea in educatie ca un sistem, ca un proces integral, deoarece presupune elaborarea
unor actiuni comune mai eficiente, care sd serveasca drept bazd pentru adaptarea copiilor la
mediul scolar; cresterea rezultativitatii educationale prin asimilarea functionald a continuturilor.

Componenta a doua a MFICEC include Integralitatea ca totalitate, care implica
interactiunea elementelor componente. in cazul dat, modelul contine trei entititi care formeaza
un trialism (baza comund a integrarii): elementele integrante corespund unor criterii; mediul
integrator; factorii comuni. Ca urmare, construirea sistemului comun (educatie prescolara-
invatdmant primar).

In contextul analizelor anterioare, este promovati ideea ci integralitatea asigura
transpunerea coerentda a copiilor in mediul integrator (clasa I-a), moment in care normativele
integralitatii nu trebuie sd-1 mai pard cadrului didactic limite, ci conditii care favorizeaza
manifestarile de adaptare si afirmare a copilului.

Forta integratoare depinde de faptul cum factorul integrator poate sda stimuleze
necesitatile de adaptare ale copilului Tn raport cu noul mediu integrator de invatamdnt. Deci,
deducem ca MFICEC furnizeaza un punct de plecare sigur pentru revizuirea modalitatilor de
integralitate a treptelor invatdmant prescolar si scolar incipient, reconsiderand premisele
educatiei copiilor de 6-9 ani.

Modelul imbogateste cu noi semnificatii educatia prescolard, cét si pe cea generald, prin
promovarea conceptului de nod educational la treapta prescolara-invatamant primar.

Toate elementele din cadrul Nodului educational suporta modificari semnificative: se
solidifica, se extind, se unificd. Formarea fiecarui nod este decisivd in vederea trecerii
elementelor din treapta precedentd (prescolard) intr-o stare calitativ noud (scolara incipientd).
Structura conferd o importantd deosebita trecerii elementelor in procesul integrativ la anumita
stabilitate. Aceasta caracteristica distinctiva este relevanta din punct de vedere al reproducerii
procesului integrativ, repetarea multipla a lui in procesul educativ (clasa I-a). De aici si
importanta integralitatii in realizarea educatiei copiilor de 6-9 ani, identificarea punctelor
comune si asemandarile fundamentale ale acestor doua trepte de invatamant, care determina
crearea Complexului educational unic prescolaritate-scoala primara incipientd. Ca urmare, se
produce refunctia elementelor din treapta precedenta.

Componenta a treia a MFICEC se centreaza pe fenomenul continuitatii si este
justificatd prin concluziile extrase in urma examindrii multiplelor analize si sinteze despre
continuitate ca un fenomen-axioma, care se disperseaza in trei elemente: conditionarea
intregului, morfostazie — pastrarea starii actuale si morfogeneza — schimbare.

Totodatd, continuitatea reprezinti o conditie a procesului de dezvoltare. In contextul
acestei structurari, din grupajul elementelor din cadrul dezvoltarii fac parte: miscare continua
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(dezmembrarea etapei precedente); schimbare (in context); sistemacitate (tranzitic de la inferior
la superior); ireversibilitate (miscare calitativi). In aceasti ordine de idei, la fiecare etapd de
educatie survin elemente noi, acumularea de noi insusiri, are loc eliminarea, excluderea
vechiului care impiedicd dezvoltarea, se produce pdstrarea continutului principal al etapei
precedente. Deci la fiecare etapa poate fi identificatd o masura specifica care ar defini nivelul de
dezvoltare, asigurand, astfel, trecerea copiilor la urmatoarea etapd de educatie si dezvoltare, la o
stare calitativ noua. In aceastd ordine de idei, observim cd pentru fiecare nivel educational din
sistemul de Invatamant poate fi specificat un anumit potential care ar caracteriza dimensiunea
uneia sau altei trepte de educatie. Prin urmare, este important ca functionalitatea integralitatii si
continuitatii educatiei copiilor de 6-9 ani sa fie abordata Tn contextul procesului integral de
dezvoltare a personalitatii copilului; stabilirea la debutul scolar a elementelor rationale in
organizarea procesului educational si transferul lor din treapta prescolard in Invatamantul primar.

Se face precizarea ca natura manifestarii continuitatii in procesul de educatie a copiilor de
6-9 ani este conditionatd de specificul activitdtii dominante, care reflecta, credem, dialectica
continutului, strategiilor, respectarea particularitatilor psihofiziologice de varsta ale copiilor si
exigentele inaintate la fiecare etapa a invatdrii, in cazul nostru, treapta invatamantului prescolar si
primar.

In acelasi context analitic, se argumenteaza ca procesul integralititii si continuitatii
educatiei copiilor de 6-9 ani devine eficace atunci cand se respecta un sir de principii, care sunt
analizate ca vectori pedagogici ai demersului de cercetare si au servit ca esenta axiologica in
abordarea copiilor/elevilor, cadrelor didactice, din perspectiva Complexului educational unic
prescolaritate-scoali primard incipientd. In acest sens, au fost formulate urmitoarele principii:
1) principiul asigurarii sistemice a integralitatii si continuitatii; 2) principiul structural-sistemic
al personalitatii; 3) principiul coerentei si dozarii progresiv—amplificative; 4) principiul
adaptabilitdtii in raport cu mediul integrativ; 5) principiul trialist al relationdrii in cadrul mediului
integrator.

De asemenea, a fost elaborat Complexul educational unic prescolaritate — scoald
primard incipientd (Figura 4.2), care este un proces in care mecanismul integralitatii
declanseaza diverse activitati dezvoltative, in care imaginatia, ca ,,instrument” al creativitatii si
formarea pozitiei interne conduc spre interiorizarea activitatilor obiectuale si formarea gandirii
mentale a copiilor. Gandirea mentald se bazeaza pe modele mentale, in acceptia psihologului
american P. Hollins [25]. Modelul mental este un tipar care face persoana sa atraga atentia la
elementele cele mai importante intr-o anumita situatie. Reglementand aceste modele mentale,
persoana capitd o anumitd intelegere a situatiei, chiar dacd nu are experienta necesard. Inca in
1927, G-H. Luquet afirma ca copiii creeaza modele interioare. Modelele mentale ale copiilor pot
sa contribuie la dezvoltare si invatare, cat si sa retind acest proces. Aceste modele mentale sunt
idei cu utilitate sporita, deoarece reglementeaza comportamentul copilului/ elevului. Prin urmare,
rezultatul pe care dorim sd-l1 obtinem in cadrul Complexului educational unic este aceasta
posibilitate de deschidere spre gandirea mentald a elevului, care ii va fi utila pe parcursul intregii
scolaritati. Insa pentru a obtine un tablou cit mai apropiat de ceea ce este copilul de 6-9 ani,
semnele trebuie cautate pe traseul evolutiei lui prescolare. Achizitiile ale caror origini se afld in
faza precedentd (prescolard) se integreaza in treapta urmatoare (scolard micd), completandu-se
reciproc si produc efecte mai bune, in sensul comportamentului copilului in cadrul activitatii de
invatare.
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Urmarind logica traseului investigational, constatam ca activitatea de invatare la varsta de
6-9 ani implicd un comportament adecvat al copilului fatd de sarcina de invatare, care presupune
valorificarea procedeelor operationale. Una din premisele de percepere constientd a sarcinii de
invatare o constituie orientarea la adult, care formuleaza sarcina de a pricepe si de a tine cont de
totalitatea conditiilor inaintate, fird a omite ceva. Insd priceperea de a asculta si de a intelege
indicatiile educatorului se afla in raport direct cu comportamentul voluntar al copilului. La
inceput se produce subordonarea actiunilor proprii, indicatiilor verbale ale pedagogului si doar
spre sfarsitul anului sapte de viatd se transforma treptat in potentialitate de a realiza succesiv
intentiile proprii. In acest sens, instructiunea pedagogului poate fi directionati spre finalitatea
actiunii sau spre procesele de valorificare a acesteia.

Din perspectiva tehnologiilor functionalitatii integralitatii — continuitatii s-au formulat
argumente stiintifice pentru Ansamblul tehnologic de functionalitate a integralititii —
continuitatii (Tabelul 4.1), care implicd o abordare sistemica de structurare a procesului
educational, include un sistem de principii, strategii si tehnici, ce faciliteaza trecerea copiilor de
la o treaptd de invatare la alta (educatia prescolard — invatamant primar), creeaza conditii pentru
adaptarea la noul mediu de invatamant, respectand particularitatile psiho-fiziologice ale
acestora. Ansamblul tehnologic de functionalitate a integralitatii — continuitatii este compus din
cateva coordonate de bazad: Imaginatia si experienta gandirii; Emotiile ,,destepte”; Deschiderea
pentru invatare; Dezvoltarea reflectiei. Totodata, Ansamblul tehnologic include urmatoarele
perechi unitare:

A — imaginatia productiva — gandirea teoretica;
B — problematizarea elementara — alternative de rezolvare a problemelor;
C — potentialul creativ — initiativa invatarii;
D — curiozitatea cunoasterii — independenta invatarii.
Conform logicii cercetarii, un element important este structurarea functiogenezei n
procesul de activitate, care include sase structuri alternative si trei structuri cognitive specifice
nodului educational (Tabelul 4.2 si Tabelul 4.3).

Tabelul 4.2. Structuri alternative ale functiogenezei

Structura Activitatea
S-1 joc joc joc invatare
S-2 joc joc invatare invatare
S-3 joc invatare joc invatare
S-4 joc invatare invatare joc
S-5 invatare joc joc joc
S-6 invatare joc invatare joc

Tabelul 4.3. Functiogeneza cognitiva

Structura Activitatea
S-7 joc invatare invatare invatare
S-8 invatare invatare invatare joc
S-9 invatare invatare invatare invatare
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FORMATIUNEA COGNITIVA
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Perechea unitara C

(ce

Dezvoltarea
cunosc, ce nu
cunosc)

reflectiei

Criterii
5 Potentialul creativ Initiativa invatarii e a actiona creativ cu ¢ a forma flexibilitatea Rezolva
S S e avedea mai,larg” ¢ a manifesta motivatie obiectele lumii gandirii
% §_ § lumea inconjurdtoare pentru invatare inconjurdtoare e a dezvolta inventivitatea Dezvolta
£ 5 f§" ° a-si imagina lumea ® aexpune s_ig_ur propria ¢ a manifesta ,,fantezie” expresiva
2= & proprie viziune (creativitate) intelectuala (reflexiva) e a forma capacitatea de
0 & e a include obiectele Tn noi | ,,coagulare” a gandirii Descopera
° situatii
Perechea unitara D
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Curiozitatea cunoasterii Independenta invatarii e autocontrolul propriei e a dezvolta priceperea de a | Realizeaza
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lumea inconjuratoare
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inconjuratoare

e alua o pozitie
neobisnuitd in raport cu
cele valorificate

cunoasteri

e tendinta de a pune
scopuri noi
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Organizeaza

Descrie
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a Dezvoltarea formatiunii cognitive (FC) a copiilor si a gandirii mentale.

Tabelul 4.1. Ansamblul tehnologic de functionalitate a integralititii — continuitaitii
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Capitolul 5, Aborddri praxiologice ale functionalititii integralitdtii si continuitdtii in
educatia copiilor, vizeaza etapele experimentului pedagogic pe coordonata constatativa a
nivelului functionalitatii integralitatii-continuitatii educatiei copiilor de 6-9 ani, descrie
modalitatile de aplicare si a valorilor formative ale Ansamblului tehnologic de functionalitate a
integralitatii. — continuitatii, consemneaza valoarea rezultatelor cercetarii formative.
Implementarea Ansamblului tehnologic de functionalitate a integralitatii — continuitatii la
nivelul elevilor din clasa I-a in cadrul experimentului pedagogic formativ a implicat activism,
creativitate, originalitate, diversitate, eficientd in perceperea si constientizarea sarcinii de
invatare, gandirea sistemicd, o motivatie intrinsecd a acestora, actiuni independente si
responsabile, operativitate in expunerea gandurilor, interventii diversificate din partea
invatatorilor in calitate de experimentatori.

In aceasta logica, experimentul pedagogic a avut ca scop validarea Modelului
functionalitatii integralitatii si continuitatii in educatia copiilor de 6-9 ani, avand drept unitate
componentd de baza Complexul educational unic prescolaritate - scoald primard incipientd n
vederea adaptdrii copilului fara dificultdti la noul mediu de invatare, demonstratd prin
solutionarea diverselor situatii si determinarea raportului dintre treapta educatiei prescolare si a
scolii primare incipiente. Tn cadrul demersului experimental ne-am propus urmitoarea ipotezi de
lucru: identificarea si determinarea efectului, gradului de influenta a integralitatii si continuitatii
in educatia copiilor de 6-9 ani pot fi rezultative prin antrenarea Complexului educational unic
prescolaritate - scoald primara incipienta si valorificarea Ansamblul tehnologic de functionalitate
a integralitatii — continuitatii, in raport cu adaptarea fara dificultati a copiilor la noul mediu de
invatare.

Cercetarea experimentald s-a realizat pe parcursul anilor de studiu 2015-2016; 2016-
2017; 2017-2018; 2018-2019; 2019-2020, care a cuprins 3 faze: de constatare, de formare, de
control/validare. In experiment au fost implicate 3 categorii de subiecti: copii din grupa
pregatitoare (6-7 ani), elevi din cl. I-a si a II-a. Esantionul investigational a inclus: 383 subiecti,
dintre acestia 194 (8 grupe) copii de varsta prescolard (6-7 ani) si 189 (7 clase) elevi, inclusiv,
131 (5 clase) elevi din clasa I-a si 58 (2 clase) elevi din clasa a II-a.

Trebuie sa precizam ca experimentul pedagogic a fost unul natural, cu activitati specifice
copiilor din institutii prescolare, elevi din cl. I-a si a II-a (institutii de educatie timpurie: nr. 142,
mun. Chisindu, nr. 2, or. Straseni, ,,Regina Maria”, or. laloveni, Scoala-gradinitd ,,Abecelus”, or.
Durlesti, Liceul Teoretic ,,Mircea Eliade”, Liceul Teoretic ,,Stefan cel Mare”, or. Nisporeni,
Liceul Teoretic ,,Alecu Russo”, or. Orhei). In cercetarea experimentali au fost inclusi 50
educatori din institutiile prescolare si 48 imvatatori, participanti la stagiile de formare
profesionald (Catedra Invataimant Primar si Educatie Timpurie din cadrul Institutului de Stiinte
ale Educatiei, Universitatea de Stat din Tiraspol); dupa perioada de timp a fost un experiment
longitudinal.

Subiectii au fost impartiti in doua blocuri

Blocul I. (228 subiecti)

(a) Anul de studii 2015-2016: Grupa pregatitoare (sfarsitul anului de studii) — 118
subiecti care au participat la experimentul de constatare;

24



b) Anul de studii 2016-2017: Elevi cl. I-a (pe parcursul anului de studii) — 80 subiecti
care au participat la experimentul de constatare (80 subiecti); de formare (60 elevi); de validare
(60+20 subiecti);

(c) Anul de studii 2017-2018: Elevi cl. a ll-a (prima jumatate a anului) — 30 subiecti care
au participat la experimentul de constatare (cu functie de validare).

Blocul II. (155 subiecti)

(a) Anul de studii 2017-2018: Grupa pregatitoare (sfarsitul anului de invatamant) — 76
subiecti care au participat la experimentul de constatare;

b) Anul de studii 2018-2019: Elevi cl. I-a (pe parcursul anului de invatamant) — 51
subiecti care au participat la experimentul de constatare (51 subiecti); de formare (26 elevi); de
validare (26+25 subiecti);

(c) Anul de studii 2019-2020: Elevi cl. a Il-a (prima jumatate a anului) — 28 subiecti care
au participat la experimentul de constatare (cu functie de validare).

In selectarea esantionului experimental s-a tinut cont de analizele anterioare ale cirei
esente au fost interpretate deja mai sus, printr-un cadru de referintd privind problema
integralititii si continuititii educatiei copiilor de 6-9 ani. In felul acesta, actiunea de selectare a
subiectilor experimentali s-a axat pe principalele caracteristici ale neoformatiunilor psihice la
varsta prescolard si scolara mica; caracteristicile stadial-functionale de varsta (prescolara —
scolard mica), care au un caracter neuniform: se profileaza perioade de crestere cantitativa
treptata si perioade de dezvoltare calitativa cu salturi. Acestea din urma marcheaza perioadele de
trecere de la o treaptd la alta: de la inceputul anului 6 de viatd, pand la inceputul anului 7 de
viatd; inceputul anului 7 de viata — inceputul anului 8 de viatd; inceputul anului 8 de viata —
inceputul anului 9 de viata.

Fiecare dintre functiile acestor trepte deschide succesiv faza corespunzitoare de
dezvoltare psihicd, prin modificarea functiei psihice aparute anterior, care sta la baza inceputului
dezvoltérii unei linii noi functionale de dezvoltare psihica.

Etapa de constatare in investigatia experimentald s-a axat pe urmatoarele actiuni:

(a) evaluare initiala, in vederea determinarii functiogenezei copiilor de 6-9 ani;

(b) identificarea unitatii si legaturii reciproce a procesului de invatamant intre treptele
prescolara — invatamant primar incipient;

(c) identificarea gradului de constientizare a competentei profesionale si a necesitatii de
implicare a cadrelor didactice in procesul de integralitate si continuitate a treptelor educatie
prescolara si Tnvatamant primar incipient;

(d) elaborarea probelor pentru evaluarea initiald, care au fost aplicate pe esantionul
experimental (copii prescolari si elevi din cl. I-a si a 11-a);

(e) determinarea metodelor aplicate in experiment: analiza, sinteza, comparatia,
hermeneutica, observatia (participativa), metoda intrebari-raspunsuri, explicatia, prelucrarea
statistica a datelor experimentale.

La prima etapa de constatare au fost aplicate 6 probe in vederea evaluarii nivelului de
manifestare a imaginatiei, creativitatii, gandirii si personalizarea invatarii in corelatie cu tipul
de activitate utilizat. Astfel, au fost aplicate trei activitati ludice (jocuri) si trei activitati de
invatare, conform structurilor alternative ale functiogenezei.
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Tn realizarea probelor de constatare s-a tinut cont de un sir de condifii psihopedagogice
care pot constitui modalitati pertinente de sporire a efectului educational la nivelul treptei
prescolare si a Invatamantului primar:

e Probele propuse copiilor/elevilor au fost imbinate cu cele de tip problematic, complexe,
cu un anumit grad de dificultate;
copiilor/elevilor, solicitdndu-le efortul de a expune flexibil, creativ gandurile;

e Operarea cu unele continuturi argumentate si incitante pentru respondenti;

e Implicarea constructiva a educatorului/invatatorului-experimentator, punctele de vedere
ale caruia sunt personalizate astfel ca sa asigure interpretarea actiunii operationale a
copilului/elevului;

e Evitarea impunerii opiniilor personale, a unor atitudini comportamentale duplicitare.

ETAPA I. Experimentul de constatare: Variatii determinante

Proba de constatare | (trei+trei). Includerea subiectilor intr-o activitate integrata din 3
jocuri didactice si 3 activitati de invatare. Precizdm cd monitorizarea nivelului de includere si
manifestare a subiectilor in rezolvarea sarcinilor s-a produs in baza Fisei de evaluare initiala si a Fisei
de observare a activitatii copiilor (activitatea ludica/de invatare).

Criteriile si indicatorii de evaluare au fost selectati in functie de particularitatile stadial-
functionale ale copiilor de varsta prescolara si ale elevilor de varsta scolard mica (Tabelul 5.1).

Tabelul 5.1. Referential de evaluare a subiectilor (Faza de constatare)

Criteriile de Indicatori de evaluare
evaluare (variabile (variabile independente)
dependente)
Imaginatia Capacitatea:
1. de a sesiza intregul
Vede lumea 2. de a percepe integral obiectele, fenomenele
inconjuratoare in 3. de a ntelege sensuri
Iz 4. de a descoperi altfel, pe nou, lucrurile deja cunoscute

5. de a-si expune operativ parerea

Creativitatea

Creeaza imagini

Capacitatea:

1. de a crea imagini verbale

2. de a se adapta la diverse instructiuni in vederea rezolvarii sarcinii

3. de a gandi independent

verbale 4. de a imbina continuturile in reproducerea noului
5. de a expune original parerea proprie
Capacitatea:
Géandirea 1. de a vedea lumea inconjuratoare prin notiuni

Se pozitioneaza activ in
raport cu lumea
inconjuratoare

2. de a lua o pozitie activa 1n raport cu sarcina de cunoastere

3. de a realiza actiuni de cercetare elementara

4. de a reflecta n baza informatiei

5. de a manifesta flexibilitate Tn rezolvarea unei sarcinii

Personalizarea
invatarii

Are motivatie pentru
invatare

Capacitatea:

1. de a motiva actiunile de Invatare

2. de a actiona independent, creativ cu obiectele

3. de a manifesta flexibilitate in expunerea gandurilor

4. de a manifesta siguranta in a-gi expune propria parere

5. de a adopta diverse procedee de actiune in realizarea unor situatii noi
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Niveluri de referintd: N I (nesatisfacator); N II (mai jos de mediu); N III (satisfacator,

mediu); N IV (inalt). Calitatea raspunsurilor a fost apreciata conform calificativelor: in masura

foarte mare; satisfacator, mediu;, mai jos de mediu; nesatisfacator. Gradul de reusitd a

subiectilor a fost evaluat in procente: 100%; 50%; 25%, conform calificativelor din Tabelul 5.2:

Tabelul 5.2. Gradul de reusita a subiectilor

Niveluri Caracteristici ale nivelurilor Descriptori de
evaluare
I Lipsda de interes fatd de sarcind; nu-i reuseste subordonarea Corectitudinea
(nesatisfacitor) actiunilor, conditiilor de realizare a sarcinii; nu a realizat | realizirii sarcinii
sarcina
Intelege selectiv sensul lucrurilor; atitudine manifestati slab fati Consistenta
] de s:arpi_n:i; irl anumite cazuri g_élndest_e _i_ndepe;ndent; n_ne_lnifesté réspunsul{li
(mai jos de mediu) | flexibilitate n rezolvarea unei sarcinii partial; cu dificultate
actioneazd creativ cu obiectele/informatia; raspunsul este
mai jos de mediu in raport cu corectitudinea, consistenta,
relevanta si originalitatea.
I Se adapteazd cu neincredere la diverse instructiuni in Relevanta
(satisfacator, rezolvarea sarcinii; manifestd instabilitate in expunerea raspunsului
mediu) gandurilor; descopera pe nou lucrurile deja cunoscute mai
putin; manifesta mai putind sigurantd in a-gi expune propria
viziune; raspunsul este satisficitor, mediu, cu unele
imprecizii, mai putin corect, consistent, relevant si original.
v Expune operativ parerea sa; manifestd flexibilitate 1in Originali
n L g . . riginalitatea
(Tnalt) rezolvarea sarcinii; descopera pe nou lucrurile deja anduril
cunoscute; motiveaza actiunile pe care le realizeaza, gandurtior
raspunsul este corect, consistent, relevant si original.

Precizam ca o analiza generala a raspunsurilor oferite de catre copii/elevi la etapa de
constatare sunt apropiate ca nivel atat la esantionul experimental cat si cele de control, cu mici
diferente, dupa cum am constatat (Figurile 5.1, 5.2, 5.3), fapt care nu influenteaza in nici un fel
obiectivitatea rezultatelor prezentate pe parcurs.

Daca extindem analiza si asupra altor aspecte din esantionul experimental si de control
care au fost puse in valoare in timpul evaluarii, atunci constatdim cd subiectii intelegeau si se
adaptau mai usor la sarcina din cadrul jocului. Aceste rezultate au fost constatate si la subiectii
din lotul anterior (copiii de 6-7 ani).

In functie de aceste caracteristici, s-a profilat necesitatea activititii pe care urmeaza a fi
puse accentele in cadrul etapei formative a experimentului pedagogic: pe implicarea maxima a
subiectilor si pe crearea contextelor de invatare, prin integrarea activitdtilor de joc cu activitatile
de invitare. In felul acesta, orientarea spre o preocupare mai intensa pentru reflectie devine una
relevanta, devenind un obiectiv in termeni de dezvoltare a priceperilor copiilor. Recuperarea
urmeaza sa se produca pe coordonatele: imaginatie, creativitate, gandire, personalizarea invatarii,
fapt care sugereaza tot mai clar necesitatea unei modeldri periodice, pentru a interveni oportun in
procesul de pregatire si adaptare la activitatea de Invatare. Prin urmare, constatarile facute in
baza evaludrii initiale a copiilor/elevilor ilustreaza veridicitatea supozitiei de necesitate a
reorientarii actiunilor educationale spre dezvoltarea Complexului educational unic prescolaritate
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- scoala primara incipienta n raport cu adaptarea fara dificultati a copiilor la noul mediu de
invatare, in raport cu abordarea sistemica a procesului educational (6-9 ani).

Media rezultatelor sintetice pentru faza de constatare a
experimentului (varsta 6-7 ani)
0,
60% 42.30% 43.10% 45.20% 43.10%
20% 35.50% 34.30% 32.10% 33.20%
14.70% 16.20% 15.60% 16.60%
20% > 7.50% = 6.40% . 7.10% 7.10%
0% . ad . el . Ll . ]
Imaginatia Creativitatea Gandirea Personalizarea invatarii
H Nivelul I & Nivelul Il & Nivelul lll & Nivelul IV

Figura 5.1. Valori medii la etapa de constatare (copiii de 6-7 ani, Blocul 1 si 2)

Media rezultatelor sintetice pentru faza de constatare
(cl. I-a, esantionul experimental)
60% 52.90% 52.00% 52.90% 52.90%
40% 29.10% 27.60% 29.10% 28.50%
12.709 13.50% 509 13.309
20% 12.70% 5.30% ° 6.90% 13-50% 4.50% 5.30%
0% - p— - (== - N— - (S
Imaginatia Creativitatea Gandirea Personalizarea invatarii
H Nivelul I & Nivelul Il & Nivelul Ill  « Nivelul IV
Figura 5.2. Valori medii la etapa de constatare, esantionul experimental
(elevi clasa I-a, Blocul 1 si 2)
Media rezultatelor sintetice pentru faza de constatare
(cl. I-a, esantionul de control)
51.00% 51.00% 9
60% 0 0 49.00% 46.50%
20% 26.50% 31.00% 31.00% 33.50%
20% 13.50% 9.00% 11.00% 7.00% 11:00% 9.00% 11:00% 9.00%
0% - e - ] - [ =] - e
Imaginatia Creativitatea Gandirea Personalizarea invatarii
H Nivelul I ® Nivelul Il & Nivelul Il Nivelul IV

Figura 5.3. Valori medii la etapa de constatare, esantionul de control
(elevi clasa I-a, Blocul 1 si 2)

Proba de constatare 11 (chestionar trihotomic)

De asemenea, la etapa de constatare a fost realizat un chestionar oral cu doua categorii de
subiecti: copii din grupa de pregatire pentru scoala (6-7 ani), elevi din clasa I-a. La elaborarea
chestionarului respectiv, de rand cu cerintele privind continutul intrebarilor, am {inut seama si de
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limbajul folosit, modul de exprimare, in raport cu particularitatile de varsta ale copiilor/elevilor.
Tn acest sens, ne-am axat pe intrebarile cu raspuns trihotomic (da/ nu stiu/nu). S-a pledat pentru
acest tip de Intrebari pentru a observa si atitudinea generald a subiectilor, dar si a accesibiliza
intrebarile formulate pentru copii/elevi.

80.00%
58.50%
60.00%
40.00% / 51.00%
27.60Y
21.40% 7-60%

20.00% 27.50%

H

0.00% 13.50%
Da Nu Nu stiu
==@=Copii (6-7 ani) Elevi (cl. I-a)

Figura 5.4. Medii comparate privind raspunsurile subiectilor
(copii 6-7 ani, elevi cl. 1-a)

[lustrarea datelor in Figura 5.4 a indicat faptul ca nu au fost inregistrate diferente
considerabile in toate aspectele. In acest sens, datele ilustreaza ci ponderea dominanti o detin
subiectii care au prezentat raspunsuri negative (Nu) si subiectii indecisi (Nu stiu), fapt care
demonstreaza ca nivelul calitatii manifestarii imaginatiei, creativitatii, gandirii si personalizarii
invatarii al copiilor/elevilor lasd mult loc pentru reflectie. In viziunea noastra, fira a absolutiza
insa aceste date, consideram ca avem o bund baza pentru conceperea si valorificarea ulterioara a
activitatilor experimentale formative.

Proba de constatare 111 (chestionarul CD (cadre didactice)
Din lista instrumentelor de cercetare ale experimentului de constatare a fost aplicat si

chestionarul propus cadrelor didactice din institutiile prescolare si a celor din clasele primare (in
cadrul cursurilor de formare profesionala continua, Institutului de Stiinte ale Educatiei si
Universitatea de Stat din Tiraspol), prin care s-a urmarit nivelul de competente Tn problema
vizatd; cunoasterea reperelor conceptual-metodologice ale functionalitdtii integralitatii si
continuitdtii la nivel de prescolaritate - scoalda primard; de a determina nevoile reale la
problematica datd, constientizarea gradului de competente profesionale si a necesitatii de
implicare in realizarea acestui proces. Intrebarile din chestionar au fost variate, directe si
indirecte, factuale, de opinie, de cunostinte, de control.

Intrebirile din chestionar au fost identice pentru ambele categorii de subiecti, cu exceptia
uneia, care a fost propusa doar pentru invatatori: Cum apreciati nivelul de pregatire a copiilor
pentru activitatea din scoala? Chestionarul ne-a permis sa stabilim in ce masura constientizeaza
cadrele didactice functionalitatea integralitatii si continuitatii in educatia copiilor de 6-9,
atitudinea acestora fatd de specificul integralitatii si continuitatii intre aceste doua trepte ale
sistemului de invatamant, intelegerea conceptelor pregatit pentru scoala, adaptare la mediul
scolar, constientizarea nevoilor cu referire la activitatea profesionald pentru a realiza eficient
integralitatea si continuitatea institutie prescolara-scoald primara in vederea educatiei copiilor de
6-9 ani.

Analiza cantitativa si calitativa a datelor pe care ni le-a furnizat activitatea de constatare
conduce spre urmatoarele concluzii:
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» Analiza in plan comparativ a celor trei loturi de subiecti (copiii de 6-7 ani, elevii clasei
I-a si elevii clasei a II-a) nu inregistreaza diferente mari, atat in Blocul 1 (anul de studii 2016-
2017), cat si in Blocul 2 (anul de studii 2018-2019);

» Pentru toate categoriile de subiecti se inregistreaza rezultate joase in raport cu:
intelegerea sarcinii pedagogului, adaptarea la cerintele pedagogului, instabilitate in expunerea
gandurilor, operationalizarea pe nou a lucrurilor deja cunoscute, crearea imaginilor verbale,
manifestarea flexibilitatii in expunerea gandurilor;

» S-a constatat o receptivitate mai sporitd a subiectilor in rezolvarea sarcinilor propuse
(copiii 6-7 ani, elevi clasa I-a si elevi clasa a Il-a) fata de proba ,joc didactic”, decét proba
»activitatea de invatare”, fapt ce denota disponibilitatea respondentilor de a invdta prin
intermediul jocului;

» Se face evident nivelul scazut al cunostintelor cadrelor didactice cu referire la
problema integralitatii si continuitdtii educatiei copiilor de 6-9 ani. Se constata superficialitate n
formularea raspunsurilor in cazurile indicarii dificultatilor cu care se confruntd, expunerii
opiniilor referitor la perspectiva problemei integralitatii si continuitatii educatiei copiilor de 6-9
ani. In acest context, lipsa unei clarititi in acest sens sporeste incertitudinea si ii atribuie
procesului un caracter haotic, incidental, lipsit de o directie clara pentru cadrele didactice;

» Se constatd opinii contradictorii la educatori si Invatatori cu privire la pregatirea
copiilor pentru adaptarea la mediul scolar;

» Rezultatele experimentului de constatare au fost valorificate in cadrul conceptualizarii
experimentului formativ in contextul promovarii Complexului educational unic prescolaritate -
scoala primara incipienta,

» Constatarile facute in baza evaluarii initiale a copiilor/elevilor ilustreaza veridicitatea
supozitiei de necesitate a reorientarii actiunilor educationale spre dezvoltarea Complexului
educational unic prescolaritate - scoald primara incipientd in raport cu adaptarea fara dificultéti a
copiilor la noul mediu de invatare, in raport cu abordare sistemicd a procesului educational (6-9
ani).

Experimentul formativ s-a desfasurat pe coordonatele cheie in adaptarea copiilor la
activitatea de Invatare din scoald: imaginatie, creativitate, gandire, personalizarea invatarii.

Probele experimentale au fost fondate pe Ansamblul tehnologic de functionalitate a
integralitatii-continuitatii. Scopul a presupus inventarierea prin observare a efectelor
intermediare §i monitorizarea aparitiei/manifestarii acestora in comportamentul cognitiv al
subiectilor. Demersul experimental a fost realizat In patru etape organizatorice si corespunde
celor patru coordonate proiectate (Tabelul 5.3).

Probele formative au fost analizate conform criteriilor prezentate mai jos, in baza carora
s-a masurat progresul copiilor: priceperea de a selecta informatia, de a o analiza si sintetiza;
capacitatea de a modela un raspuns; perceperea de a formula intrebari si de a raspunde la
intrebari; deprinderea de a cduta mai multe variante de raspuns; flexibilitatea gandirii;
inventivitatea expresiva, capacitatea de a ,,coagula” gandurile; priceperea de a actiona liber;
priceperea de a autoaprecia.

Este de mentionat ca activitatile respective au fost realizate succesiv pe parcursul anului
de studii respectiv, dar in alt lot de subiecti din clasa I-a. Semnificatia acestor activitati, partial,
tine de ideea dezvoltarii formatiunilor cognitive ale subiectilor /functiogenezei si a gandirii
mentale a subiectilor.
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Experimentul de formare s-a realizat de catre invatatori (clasa I-a), cercetatorul fiind un
experimentator-observator, monitorizind activitatea de formare. Invatitorii din clasele de
formare (Blocul I, anul de studii 2016-2017; Blocul Il, anul de studii 2018-2019) au participat la
4 sedinte de formare.

Tabelul 5.3. Etapele experimentului de formare

(subiecti - elevii din clasa I-a)

Etape, Coordonate Variabile Variabile independente Probele
perioada, nr. dependente formative
de subiecti
eFormarea Numeste
Blocul I. priceperii de a selecta obiectul
Anul de studii | Imaginatia o informatia si a reflecta in
2016 - 2017 | _absoarbe” Imaginatia | o7 of Deosebeste
60 subiecti experienta P roductiva — . | e Formarea priceperii de obiectele
A e gandirea teoretica NV <
gandirii analiza si sintezd elementara
ETAPA L o A forma priceperea de Descopera
modelare conexiunile
e Formarea priceperii de a Intreaba eroul
Problematizarea | intreba si a raspunde
Formarea elementard — e Formarea deprinderii de a Cum este?
ETAPA I emotiilor alternative de cduta mai multe variante de
,»destepte” rezolvare a raspuns
problemelor e Dezvoltarea capacitatii de | Numeste cat mai
generalizare multe...
e Formarea flexibilitatii Ces-ar
Blocul 1. Deschiderea Potential g.;argjlru It , Civitatii intampla. .
Anul de studii copiilor ul creatiy czvoltarea mventivitazn Daci as f
2018 — 2019 pentru | Jueatlve | expresive o acaag ...
26 subiecti invatare inifiativa Invaarit | e Forrilarefl ca;zazl.t g‘gu de Structureazi
,,C0Qa, arc” a gandirii
ETAPA II1. gu g imaginea
e Dezvoltarea priceperii de a | Alcatuieste
o actiona liber imaginea
ETAPA IV. Dezvoltarea Curiozitatea | ¢ Formarea deprinderii de _
reflectici (ce | cunoasterii — | grganizare constientd a Turnul cuburilor
cunosc, ce nu independenta | , tivitatii )
cunosc) invatarii .

o Dezvoltarea deprinderii de
autoanaliza

Spune despre tine

Prima sedintad a vizat examinarea si constientizarea

Complexului

educational

prescolaritate — scoala primara incipienta in care mecanismul integralitatii declanseaza diverse
activitati dezvoltative, imaginatia, ca ,,generator” al creativitdtii si formarea pozitiei interne
conduc spre interiorizarea activittilor obiectuale si formarea gandirii mentale a subiectilor;
sedinta a doua s-a referit la Ansamblul tehnologic de functionalitate a integralitatii —
continuitatii, valorificarea tehnologiilor de facilitare a trecerii copiilor la activitatea de invatare,
crearea conditiilor pentru adaptarea la noul mediu de invatamant; sedinta a treia §i a patra au
inclus un antrenament practic de integrare a probelor formative in cadrul lectiilor.

Dat fiind faptul ca forma de baza de invatamant in clasele primare este lectia, consideram
organizarea speciald a procesului de dezvoltare a formatiunilor cognitive si de adaptare a
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subiectilor la mediul scolar ca o conditie pedagogica de baza a acestuia. Probele au fost parte a
lectiilor din orar: matematica, limba si literatura romana, educatia plastica. De asemenea, ne-am
bazat pe ideea de a face in asa fel incat experimentul sa fie perceput de catre copii cat mai
natural. In acest sens, aplicarea probelor de citre invatitorul-experimentator se ficea in
dependentd de manifestarile de comportament ale elevilor in cadrul lectiei (erau distrasi,
oboseala, lipsd de interes, indiferentd fatd de ceea ce vorbeste pedagogul, stare emotionala
scazutd etc.). Totodatd, conditiile experimentale au fost identice pentru toti subiectii din
experiment, in diferiti ani de studii, avand o duratd de 15 minute.

Constatam ca valorificarea Ansamblului tehnologic de functionalitate a integralitatii —
continuitati genereaza rezultate bune, deoarece abordeaza direct problema formulata. Putem sa
mentionam ca in toate actiunile intreprinse s-a urmarit ca copiii sa se implice activ in ceea ce
realizeaza, sd-si puna intrebari in legatura cu activitatea pe care o realizeaza, sd perceapd si sa
constientizeze sarcina de invatare, cum trebuie sd actioneze in vederea realizarii sarcinii, sa-si
motiveze deciziile, sa planifice riguros etapele de realizare a activitatii, sa actioneze independent,
asumandu-si responsabilitatea. In baza observarilor intreprinse, am putut vedea cum implicarea
copiilor in selectarea informatiei si reflectarea in baza ei, implicarea in diverse discutii,
schimbarea operativad a viziunii, expunerea originald a propriei pareri, in cdutarea si descoperirea
solutiilor, au motivat invatarea, acceptarea ideilor promovate, in asa fel, acestea demonstrandu-si
eficienta.

Trebuie, de asemenea, s mentiondm cd in timpul experimentului formativ, am sesizat o
receptivitate mai pronuntati a subiectilor fati de probele care contineau elemente de joc. In
contextul acestor circumstante, jocul a fost utilizat ca procedeu de actiune cognitiva, prin
intermediul cdruia urmaream logica proprie a copilului. Deci, jocurile acestea aveau o
incdrcaturd notionald, copiil creau personaje-notiuni. Personajele notionale ale jocurilor de
invatare, care au fost valorificate, aveau semnificatia unor notiuni, adicd permiteau copiilor sa
~imbrace” abstractia teoreticd 1n sentimente. Un astfel de joc devine o intrare emotional-
simbolica in gandirea teoreticd pentru multi copii din clasa I-a. Acest fapt confirma oportunitatea
credrii mediului integrator care determind adaptarea eficienta a copiilor la activitatea de invatare
din scoala. Din aceste considerente, credem, jocurile de cooperare nu trebuie sa dispara odata cu
debutul scolar al copilului.

Experimentul de control a vizat masurarea nivelului de manifestare la elevii din cl. I-a a
imaginatiei, gandirii, creativitatii si personalizarea invatarii in corelatie de tipul de invatare
utilizat, prin raportarea rezultatelor finale la cele ale experimentului de constatare. Ca instrument
de evaluare a fost aplicata aceeasi metodologie ca si la etapa de constatare, avand alt grad de
complexitate (modificarea unor sarcini). Subiectii au fost inclusi intr-0 activitate integrata din
trei jocuri plus trei activitati de invatare, conform structurilor alternative ale functiogenezei.
Activitatile din cadrul experimentului de formare au avut esentialmente caracter euristic, elevii
demonstrandu-si capacitatile prin prisma nevoii de cunoastere si gandire.

Interpretarea datelor fazei finale din experimentul de formare s-a facut conform criteriilor
esentiale ale formatiunilor cognitive ale copiilor ce reflecta functiile cheie in adaptarea copiilor
la activitatea de invatare din scoala.

e [maginatia (vede lumea inconjuratoare in imagini);
e Creativitatea (creeaza imagini verbale);
e Gandirea (se pozitioneaza activ in raport cu lumea inconjuratoare);
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e Personalizarea invatarii (are motivatie pentru invatare).

In baza ideilor cuprinse Tn MEICEC, Ansamblului tehnologic de functionalitate a
integralitatii — continuitdti, a rezultatelor experimentului de dezvoltare a formatiunilor cognitive
ale copiilor, a fost elaborata grila de evaluare a probelor experimentului de validare, expusa n
Tabelul 5.4.

Din aceasta perspectiva, prin activitatea de dezvoltare a formatiunilor cognitive a elevilor
din cl. 1-a s-a confirmat valoarea teoreticdi a MFICEC, care, prin ,,iesirile” sale practice in
procesul educational (Ansamblul tehnologic) si-a confirmat valabilitatea pedagogicd prin

cresterea evidentd a rezultativitatii invagarii.
Tabelul 5.4. Grila de evaluare a probelor (experimentul de validare)

Niveluri

Caracteristici ale nivelurilor

Descriptori de
evaluare

Operationaliz
ari

I
(nesatisfacator)

e lipsa de interes fatd de sarcina;

e nu intelege sarcina;

e Nu-i reuseste subordonarea actiunilor,
conditiilor de realizare a sarcini;

® Nu-i reuseste sa descopere pe nou lucrurile
cunoscute;

e nu poate s actioneze independent;

e nu a realizat sarcina

I
(mai jos de
mediu)

e intelege selectiv sensul lucrurilor;

¢ manifestata atitudine nesigura fata de sarcina;

e 1n anumite cazuri gandeste independent;

e manifesta flexibilitate redusa in rezolvarea
sarcinii;

e actioneaza cu dificultate creativ cu
obiectele/informatia;

e realizeaza sarcina cu mai multe
inconveniente

Il
(satisfacator,medi

u)

e  seadapteaza cu neincredere la diverse
instructiuni In rezolvarea sarcinii;

e  mai putin reuseste sa ia o pozitie activa
n raport cu sarcina;

e  manifesta instabilitate In expunerea
gandurilor;

e descopera pe nou lucrurile deja
cunoscute In mica masura;

e  manifesta nesigurantd in expunea
propriei viziuni;

e realizeaza sarcina cu unele
incorectitudini

v
(inalt)

e expune operativ parerea sa;

e  manifesta flexibilitate in rezolvarea
sarcinii;

e descopera pe nou lucrurile deja
cunoscute;

e motiveaza actiunile pe care le
realizeaza;

e  raspunsul este corect, consistent,
relevant si original

Corectitudinea
realizarii sarcinii

Consistenta
raspunsului

Relevanta
raspunsului

Originalitatea
gandurilor

Numeste
Deosebeste
Descoperad

Intreaba-
raspunde

Cerceteaza
Totalizeaza
Rezolva
Dezvolta
Realizeaza
Organizeaza

Descrie
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Astfel, elevii au fost plasati intr-un cadru formativ care a contribuit in mare masura la
solutionarea sistemicd a sarcinilor procesului educational, corelate capacitatilor lor cognitive,
prin transformarea §i operationalizarea elementelor active, creatoare in procesul invatarii.
Rezultatele obtinute la etapa postexperiment demonstreaza ca Ansamblul tehnologic de
functionalitate a integralitatii — continuitatii faciliteaza organizarea sistemica a procesului de
dezvoltare a formatiunilor cognitive, trecerea copiilor de la o treapta de invatare la alta (educatia
prescolarda — invatamant primar), respectand particularitatile psiho-fiziologice ale acestora.
Astfel, valorificarea resurselor educationale ale elevilor (cl. I-a) vizavi de formatiunile cognitive,
printre care se inscriu §i priceperea de a selecta informatia, priceperea de a descoperi pe nou
lucrurile deja cunoscute, competenta de a intelege sarcina de invatare, de a respecta instructiunea
de realizare a sarcinii, priceperea de a gandi independent, de a manifesta flexibilitate in
rezolvarea unei sarcini, de a adopta diverse procedee de actiune in realizarea unor situatii noi,
trebuie sd fie tratate atat din perspectiva crearii mediului integrator, cat si din perspectiva
integrarii activitatii ludice (reprezinta logica proprie a copilului) cu cea cognitiva.

Demersul formativ a demonstrat o crestere semnificativd a numarului de elevi (lotul
experimental) a cdror formatiuni cognitive au fost valorificate plenar, pe masura implementarii
Ansamblului tehnologic de functionalitate a integralitatii — continuitatii, consemnand cat de
importantd este abordarea sistemica de structurare a procesului educational, cum se parcurg
etapele ca sd progreseze in vederea adaptarii copiilor la noul mediu scolar. Astfel, reprezentative
pentru scopul cercetarii sunt datele experimentale ale esantionului experimental de validare,
ilustrate in Figura 5.5., care aratd cresterea considerabild a rezultatelor privind dezvoltarea
formatiunilor cognitive: pentru nivel inalt (IV), in mediu cu circa 35,2% si o descrestere de circa
44,4% la nivelul mai jos de mediu (Il); de asemenea, se constatata progrese ale subiectilor in
mediu cu 22,5% la nivelul satisfacator, mediu (111); in esantionul experimental de validare nu au
fost inregistrati elevi cu nivel nesatisfacator (I), in comparatie cu etapa preexperimentald. Acest
fapt demonstreaza importanta organizarii sistemice a procesului de dezvoltare a formatiunilor
cognitive la elevi, in vederea adaptarii eficiente a acestora la mediul scolar.
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Creativitatea | — a 27.60% 52.00% Creativitatea ===t 8.70% —— 52.00%
= 6.90% I —— .30%
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= 4.50% e I —— 30 30% =17
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Figura 5.5. Rezultate comparative Tnregistrate de elevii cl. 1-a (esantionul
experimental)
Datele finale scot in evidenta cresterea nivelului de dezvoltare a formatiunilor cognitive
n clasele de formare (Figura 5.6), in raport cu subiectii din clasele a I1-a, Figura 5.7 (esantion de
constatare, cu functie de validare).
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Astfel din aceste figuri se constata o diferentd semnificativa (39,2% dintre subiectii din
cl. a ll-a si elevii cl. I-a (in favoarea elevilor din esantionului experimental, cl. I-a) pentru nivelul
mai jos de mediu (II); la nivelul satisfacator, mediu (III) diferenta este de 19,7% pentru subiectii
din clasele experimentale.

Important este faptul ca subiectii din clasele experimentale au reusit sa-si dezvolte nivelul
formatiunilor cognitive, fapt ce poate fi observat din cresterea valorilor pentru nivelul inalt,
diferenta fiind de 23,1% in raport cu subiectii din cl. a [T-a. De asemenea, se constatd o crestere a
valorilor pentru nivelul inalt (IV) la subiectii din esantionul experimental(40,7%), pe cand la
elevii din cl. a Il-a sunt de 17,3%, diferenta fiind de 23,4%.

Postexperiment Postexperiment
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Creativitatea [t _8.70% 530 52.00% Creativitatea i7 90‘; 38.50% 50.00%
0.00% o =d 3.60% o
Gindirea R 8.70% s 52.00% Gandirea | 7o O 46.40%
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i Nivelul I A?\(I’/fvelul n 20:{uNiveIuI III4O% lNiveIuIGR;A i Nivelul | Aolcffvelul 1} 20:{nNiveIuI n 40% lNiveIuIGI(\);A)
Figura 5.6. Distribuirea rezultatelor Figura 5.7. Distribuirea rezultatelor
finale (elevii cl. 1-a, esantionul finale (elevii cl. a I1-a, esantionul
experimental) de control )

Cercetarea aplicativ-experimentala, cu toate componentele sale, a confirmat ipoteza de la
care am pornit initial, identificarea si determinarea efectului, gradului de influentd a
integralitatii si continuitatii in educatia copiilor de 6-9 ani; antrenarea complexului educational
unic prescolaritate - scoald primara incipientd n raport cu adaptarea fara dificultati a copiilor
la noul mediu de invatare; directiile de actiune n raport cu abordarea sistemica a procesului
educational (6-9 ani) In conditionarea pozitivd a rezultatelor in dezvoltarea formatiunilor
cognitive a elevilor din esantionul experimental.

Asadar, realizarea integralitatii si continuitatii in educatia copiilor de 6-9 ani pe masura
implementarii Complexului educational unic prescolaritate - scoald primara incipienta n raport
CU adaptarea fara dificultati a copiilor la noul mediu de invatare ilustreaza cat de importanta
este dezvoltarea formatiunilor cognitive, cum se parcurg etapele ca sa se progreseze in noul
mediu de invatare la scoala. Acest traseu, care se bazeazd pe Ansamblul tehnologic de
Sfunctionalitate a integralitatii — continuitatii directioneaza formarea elevilor si ilustreaza cum se
lucreaza, de la constientizarea sarcinii de invatare la cea exploratorie (planificarea actiunilor de
realizare) si la cea finald, aratd cum se rezolva sarcinile in procesului de invatare si cum se
depasesc unele dificultati.

CONCLUZII GENERALE S| RECOMANDARI

Cercetarea problemei functionalitatii integralitatii si continuitdtii in educatie a pus in
evidentd complexitatea ei teoretico-practicd, antrenarea unor repere adecvate de validare
experimentald, elaborarea unor repere teoretico-metodologice relevante acestui domeniu. Astfel,
concluziile formulate asupra elaborarii cadrului conceptual al integralitatii si continuitatii educatie
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prescolard — invatamant primar reprezintd o viziune Inscrisd in aria noutdtii, realizatd printr-un
efort de reorganizare a unor cercetari concrete in domeniul relationarii din diverse perspective:
filosofica, antropologica, sociologica, psihologica, pedagogica, fiziologica si de consemnare intr-
un cadru metodologic conturat, Tn special, in raport cu educatia copiilor de 6-9 ani si in raport cu
adaptarea acestora la mediul de invatare scolar. Valorile cele mai importante ale cercetarii sunt
sintetizate in urmadatoarele concluzii.

1. S-a demonstrat analitic ca functionalitatea reprezinta o utilitate practica, o posibilitate
de adaptare la mediu si asimilare, o interdependentd a entitatilor si asigurarea corespondentei
dintre elementele unei entitati. S-a ilustrat faptul examinarii functionalitatii in educatie ca un
sistem, ca un proces integral, deoarece presupune elaborarea unor actiuni comune mai eficiente,
care sa serveasca drept bazd pentru adaptarea copiilor la mediul scolar. Prin cercetare, s-au
formulat un sir de dovezi pentru faptul ca fenomenul continuitatii este unul din principiile de
baza de organizare a procesului de invatdmant. Au fost aduse suficiente argumente ale
vizualizarii fenomenului continuitdtii ca pe un proces de dezvoltare evolutivd a copilului la
fiecare treaptd a sistemului de invatamant, care implica relationarea dintre etapele de invatare si
dezvoltare a copilului, care se realizeazd in baza formatiunilor noi, si, ca urmare, crearea unui
sistem de conditii care pot favoriza trecerea mai facila a copiilor de la o treaptd a procesului de
invatare si dezvoltare la alta (Capitolul 1, subcapitolul 1.1.; subcapitolul 1.2.).

2. Au fost formulate dovezi stiintifice pentru elucidarea aspectelor teoretice ale
integralitatii, din care se desprinde ideea integralititii ca totalitate, iar dintre formele de
integralitate cea mai elocventd este abordarea factorilor comuni, deoarece presupune elaborarea
unor actiuni de construire a sistemului comun (educatie prescolara-invatamant primar). S-a
formulat argumentat ideea cd integralitatea trebuie abordata prin prisma contextului. Au fost
formulate mai multe repere fundamentale, care asigura promovarea notiunii de integralitate
contextualda. S-au ilustrat analitic urmatoarele caracteristici ale nodului educational educatie
prescolara-invatamant primar: (a) reconstituirea, ca posibilitate de a reconstitui ,,din nou”
invatarea copiilor; (b) elasticitatea, ca fenomen de potrivire a acumularilor cognitive anterioare
celor de moment; (c) coeziunea, ca o capacitate a copilului care invata de ,,a-si lua cu sine sinele
personal” din gradinita in scoald; (d) coerenta ca posibilitate de a prelua elementele necesare
pentru activitatea de Invatare la treapta urmatoare (invatdmant primar), care sa fie deductibile
unele din altele (Capitolul 1, subcapitolul 1.3.; capitolul 4, subcapitolul 4.1.).

3. S-a ilustrat analitic cad mediul educational reflecta interactiunea conditiilor care
asigurd dezvoltarea copilului. Totodata, mediul educational implicd o acomodare reciproca
intre individul activ si schimbarea mediului in care traieste personalitatea in curs de dezvoltare.
Aderand la ideile postmodernismului in educatie, s-a dedus ca una din orientarile de baza ale
organizarii procesului educational in prescolaritate si invatamantul primar devine necesitatea
organizdrii mediul integrator. Tn acest sens, s-a stabilit oportunitatea prefigurarii mediului
integrator in organizarea educatiei copiilor de 6-9 ani. S-au formulat un sir de dovezi pentru
faptul ca imaginatia productiva si gandirea creativa sunt parte a contextului unic de dezvoltare
a copilului, care reprezintd baza fenomenului integralitatii si continuitdtii intre treapta prescolara
si scolara mica din perspectiva mediului integrator (Capitolul 2, subcapitolul 2.2.).

4. S-a demonstrat analitic rolul pe care il are adaptarea in functionalitatea educatiei
copiilor care stabileste echilibrul dintre copil si mediu si constituie punctul de Inceput al
dezvoltarii. Conceptul de adaptare scolara se referd la actiunea de modificare si de transformare
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a copilului pentru a fi capabil sa raspundd exigentelor scolare, compatibil cu noul mediu de
invdtare, in acord cu porzitia interna, apt pentru scoald. Factorul cheie care determind eficienta
de adaptare este starea functionala a copilului in cadrul activitatii de invatare. S-a ilustrat
mecanismul functionalitatii integralitatii si continuitatii treptei educatie prescolara si invagamant
primar. S-a fundamentat si s-a folosit conceptul de nod educational in relatie cu cel al
integralizrii, care este inedit in stiinta pedagogica. In aceastd logicd, nodul educational este
consemnat in sensul general al integralizirii, ca armonizare a unor elemente intr-un tot intreg. Tn
acest sens, au fost formulate un sir de idei care pun in evidentd faptul ca in cadrul nodului
educational, In aspect functional, imaginatia se integreaza in structura gandirii abstracte, iar
gandirea abstracta are drept suport imaginarul. Asadar, imaginatia este un mediator al diferitelor
activitati ale gandirii (conceptualizarea, intelegerea, rezolvarea problemelor, creatia). Ca
urmare, s-a ajuns la ideea ca contextul unitar al imaginatiei creatoare §i gandirii teoretice poate
constitui baza continuitatii dintre prescolaritate si treapta scolara (invatamant primar) sau
reperul de dezvoltare in segmentul nodului educational (Capitolul 3, subcapitolele 3.1; 3.2.;
Capitolul 2, subcapitolele 2.1; 2.3.).

5. S-a reusit, investigational si argumentativ, elaborarea principiilor functionalitatii
integralitatii — continuitatii treptei educatiei prescolare si invatdmant primar, care reprezintd o
norma reglatoare, orientdnd activitatea acestui proces. Ca rezultat al demersului de determinare
a reprezentarilor teoretice a fost elaborat si fundamentat stiintific Modelul functionalitdtii
integralitatii si continuitatii in educatia copiilor de 6-9 ani (MFICEC), care indica calea spre
un demers educational cat mai eficient, care reproduce elementele principale ale valorificarii
integralitatii si continuitatii educatie prescolara — invatamant primar: Componenta 1 — Sistemul
Sfunctional (centrifug/centripet); Componenta 2 — Integralitatea ca totalitate, care implica
interactiunea elementelor componente; Componenta 3 — Continuitatea, care se resfira in trei
elemente: conditionarea intregului, morfostazie — pastrarea starii actuale si morfogeneza —
schimbare (Capitolul 4, subcapitolele 4.1, 4.2.).

6. A fost argumentat stiintific Complexul educational unic prescolaritate — scoald
primard incipientd, care este constituit dintr-un proces in care mecanismul integralitatii
declanseaza diverse activitdti dezvoltative, in care imaginatia, ca ,,instrument” al creativitatii si
formarea pozitiei interne conduc spre interiorizarea activitatilor obiectuale si formarea gandirii
mentale a copiilor. De asemenea, s-au formulat argumente stiintifice pentru Ansamblul
tehnologic de functionalitate a integralitatii — continuitatii, care este compus din cateva
coordonate de bazd: Imaginatia si experienta gandirii; Emotiile intelectuale/,,destepte”;
Deschiderea pentru invatare; Dezvoltarea reflectiei si care implicd o abordare sistemica de
structurare a procesului educational, ce faciliteaza trecerea copiilor de la o treapta de invatare la
alta (educatia prescolard — invatamant primar), creeaza conditii pentru adaptarea la noul mediu
de 1invatamant, respectdnd particularitatile psiho-fiziologice ale acestora (Capitolul 4,
subcapitolul 4.3.).

7. Rezultatele obtinute experimental demonstreaza ca Ansamblul tehnologic de
Sfunctionalitate a integralitatii — continuitatii faciliteaza organizarea sistemica a procesului de
dezvoltare a formatiunilor cognitive, trecerea copiilor de la o treapta de invatare la alta (educatia
prescolarda — invatamant primar), respectand particularitatile psiho-fiziologice ale acestora.
Astfel, valorificarea resurselor psiho-fiziologice ale elevilor (cl. 1-a) vizavi de formatiunile
cognitive, printre care se inscriu si priceperea de a selecta informatia, priceperea de a descoperi
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pe nou lucrurile deja cunoscute, competenta de a intelege sarcina de invatare, de a respecta
instructiunea de realizare a sarcinii, priceperea de a gandi independent, de a manifesta
flexibilitate in rezolvarea unei sarcini, de a adopta diverse procedee de actiune in realizarea unor
situatii noi, trebuie sa fie tratate atat din perspectiva crearea mediului integrator, cat si din
perspectiva integrarii activitatii ludice (reprezinta logica proprie a copilului) cu cea cognitiva. S-
a constatat ca 1n clasele experimentale au crescut rezultatele privind dezvoltarea formatiunilor
cognitive: pentru nivel Tnalt (IV) o crestere in mediu cu circa 35,2% si o descrestere, in mediu
de circa 44,4% (Capitolul 5, subcapitolele 5.1, 5.2., 5.3.).

8. Determinarea reperelor teoretice si metodologice ale functionalitatii integralitatii si
continuitdtii educatiei copiilor de 6-9 ani, avand la bazd Complexul educational unic
prescolaritate — scoald primard incipienta  solutioneaza efectiv problema de cercetare,
asigurand baza teoreticad si metodologica specifica invatamantului si dezvoltand semnificativ
continutul pedagogiei generale.

Cercetarea realizatd teoretic si rezultatele experimentale: conceptualizarea Nodului
educational si a pozitiei interne a copilului/scolarului; formularea principiilor functionalititii
integralitatii si continuitatii; elaborarea Modelului functionalititii integralitatii si continuitatii
in educatia copiilor de 6-9 ani; Conceperea Complexului educational unic prescolaritate-
scoald primara incipientd; elaborarea si validarea Ansamblului tehnologic de functionalitate
a integralitatii si continuitdtii au confirmat configurarea unei noi directii de cercetare in teoria
generala a educatiei: Teoria nodurilor educationale, care indica faptul cd integralizarea si
armonizarea unor elemente intr-un tot intreg se produce la intersectii, intersectia presupunand 0
multime de elemente comune a acestor niveluri de educatie, ca fiind determinante in sistemul
educational in ansamblu. Urmatoarele noduri educationale sunt invatamant primar-invatamant
gimnazial; invatamant gimnazial - invatamant liceal si pot servi drept deschideri largi pentru
investigatii ulterioare.

Din perspectiva teoriei educatiei sunt aduse urmatoarele argumente pentru formularea
noii directii de cercetare - Teoria nodurilor educationale — prin rezultatele stiintifice obtinute in
cercetare. Tn primul rand, teoria educatiei: opereazd cu o terminologie distincta si cu concepte,
notiuni noi. Rezultate obtinute: au fost analizate notiunile functionaliate, integralitate,
continuitate, mediu integrator, dezvoltare, sistem functional centrifug si centriped; au fost
definite unele concepte noi: nod educational prim, functiogenezda, complex functionl unic,
formatiune cognitiva, pozitie internd, gdndire mentald, nod educational. De asemenea, teoria
educatiei observa anumite fenomene specifice, le explica. Rezultate obtinute: au fost formulate
conditiile continuitdtii In educatia prescolard-scolara incipientd; dezvaluite particularitétile
integralitatii, a adaptarii scolare; specificul functiogenezei, pozitia internda a copilului etc. Nu in
ultimul r&nd, structureaza modele, principii, concepte. Rezultate obtinute: au fost formulate
principiile functionalitatii continuitatii si integralitatii; identificate resursele functionalitatii; a
fost elaborat Modelul functionalitatii integralitatii si continuitdtii in educatia copiilor de 6-9
ani, structurat Complexul educational prescolaritate-scoald primard incipientd, Ansamblul
tehnologic de functionalitate a integralitatii-continuitatii. Teoria educatiei reflecta achizitii noi,
noi transformari. Rezultate: A fost elaboratd o noud directiec de cercetare — Teoria nodului
educational. Dacé ne referim la circumscrierea unui proces continuu de cunoastere, rezultatele
sunt consemnate prin formularea recomandarilor pentru cercetari ulterioare.
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9. Teoria nodurilor educationale presupune o directie integrativa de cercetare si are ca
subiect de reflectie un camp de actiune strans relationat cu praxiologia educationald, cu
operatiile, actiunile, situatiile educationale concrete, in vederea solutionarii punctelor slabe,
vulnerabile la intersectia celor doua trepte de educatie/invatamant. Teoria nodurilor educationale
reprezintd o componenta care, prin efortul de elaborare epistemologica, isi propune sa defineasca
abordarea nodului educational, sd indice modalitati variate de analizd a nodului educational, sa
elaboreze repere si sa formuleze sugestii si modele flexibile, parghii operationale de actiune.

Problema: Gasirea raspunsurilor la intrebarea ,,Care sunt reperele educationale ce trebuie
aduse n prim-planul educatiei (formarii/ dezvoltarii) elevilor in vederea solutiondrii problemei de
trecere a copiilor/ elevilor de la o treapta de educatie la alta (educatie prescolard/ invatamant
primar; invatdmant primar/ Invatamant gimnazial; invatdmant gimnazial/ invatamant liceal), astfel
ca nodul educational sa nu reprezinte un obstacol, ci un stimulent puternic?”.

Actualitatea: Actualitatea se fundamenteaza in schimbarile vertiginoase care se produc la
nivel socio-economic si cultural (epocd a confuziei, discontinuitatea, provocarea tehnologica,
irelevanta umana, abilitdti tehnologizate, lipsa de viziuni, comunicare tot mai largd, integralizarea
domeniilor etc.) din perspectiva formarii omului implinit, pornind din ambele directii (ambele
trepte) pentru a identifica solutiile cele mai pertinente. Actualitatea se face vizibild si datoritd
cresterii complexitatii fenomenului educational abordat in aspect social, necesitind o cercetare
pluridisciplinara si transdisciplinara.

Obiectul cercetarii: Procesul de solutionare (,,desfacere”, , deznodare”) a problemelor
intr-un nod educational. Domeniul realitatii educationale asupra caruia se indreapta activitatea de
cercetare este fenomenul nodului educational, ca o actiune de asamblare/ dezasamblare a unor
elemente, care trebuie determinate ca fundamentale la fiecare etapa de trecere dintr-o treapta a
educatiei 1n alta.

Daca continuitatea reprezinta o miscare, o succesiune neintrerupta a unor elemente in timp
si spatiu, fard Intrerupere, adicd se abordeaza aceleasi elemente pe durata trecerii de la o treapta de
educatie la alta, avand ca sinonime constanta, prelungire; integralitatea reprezintd 0 stare a ceea
ce este intreg, complet, care nu se reduce la suma partilor componente, este un tot unitar, avand ca
sinonime completitudine, totalitate; atunci nodul reprezinta locul de legdturad in care se conecteaza
doud sau mai multe elemente, venind din directii diferite, ca sd se tind Impreund, prin transfer
semantic Tnsemnand punct esential de care depinde solutionarea unei probleme sau obstacol care
trebuie invins, avand ca sinonime legaturd, articulatie. S-a constatat ca in realitate existd circa
3.850 tipuri de noduri (Enciclopedia Book of Knots). Nodul educational este, posibil, unul din
acestea, care urmeaza sa fie cercetat nu in functie de ,rezistenta” lui, ci in functie de posibilitatile
de ,desfacere, deznodare” (rezolvare a problemelor). Legatura intr-un nod educational este
puternica si sigura, 1nsa este destul de complicat de legat elementele componente intre ele.

Scopul: Fundamentarea epistemologica a fenomenului pedagogic nod educational drept
constructie de baza, multidimensionald, constand din diverse ,,granule” de continut, raportate la
specificul de varsta, de invatare, de comportament, de perceptie, de atitudini, de viziuni etc. ale
copiilor /elevilor, care, la momentul specific al trecerii dintr-o treaptd a educatiei/de invatamant
in alta se interconecteaza in vederea solutiondrii problemei de acomodare/ adaptare.

Principiile nodului educational: (la nivel prezumtiv) principiile integralizarii,
continuitdtii, functionalitatii, contextualizarii, largirii orizontului, coeziunii si coerentei,
reconstituirii.

39



Dimensiuni: dimensiunea descriptiv-explicativa (reperarea pe realitatea educationala,
constatarea, analiza, explicarea interdependentei dintre coordonatele nodului educational in
viziune sistemicd); dimensiunea prescriptiv-normativd (elaborarea unor reguli, norme,
recomandari, prescriptii, criterii ce ar asigura ameliorarea situatiei elevilor in etapele de trecere si
in vederea structurdrii bazei normative a nodului educational); dimensiunea actionalad
(structurarea mecanismelor de operationalizare, formularea modalitatilor de realizare practicd);
dimensiunea prospectiva (anticiparea teoretica a finalitatilor abordarii nodului educational).

Mecanisme: mecanismul relationarii, care dezvaluie ca ceea ce face ca doud lucruri sa
aiba o relatie reciprocd, mentinand reciproca lor apartenenta, ,,starea de lucruri” in care ele sunt
prinse este anume revelarea propriului, dezvaluind ceea ce le este propriu; mecanismul gandirii
pregatitoare (in acceptia lui M.Heidegger), prin care se incearca sa aduca in prezent ceea ce a
fost deja spus, dar inca nu a fost propriu-zis gandit; mecanismul expansiunii logice, ca element
de sigurantd, cu o functionalitate suplimentard, in baza unor elemente de legatura specifice.

Utilitatea: Promovarea cercetarii stiintifice a nodului educational poate asigura multiple
conexiuni ale componentelor si conlucrarea acestora, generand astfel solutionarea numeroaselor
probleme aparute la etapa de trecere si acomodare, aclimatizare, asigurand mai facil depasirea
obstacolelor; cercetarea nodului educational poate configura o strategie de reglare a procesului
educational intr-un cadru destul de cuprinzator; din perspectivd pragmatica cercetarea nodului
educational poate reconsidera domeniul intr-o noua abordare combinatorica de structuri, modele,
metodologii, tehnologii, operatii, actiuni etc.

RECOMANDARI. Rezultatele cercetirii deschid urmitoarele oportunititi pentru
cercetare si aplicare:

1. Fundamentarea stiintificd si elaborarea Comnceptiei integralitatii-continuitdatii Nodului
educational, care ar consemna particularitatile si rolul cunoasterii fiecarui nod educational in
practica pedagogica, in care ar fi cercetate fundamentele psiho-pedagogice ale continuitatii si ale
relatiei acesteia cu procesul de dezvoltare curriculara.

2. Conceptualizarea fenomenului de invatare afectiva pentru fiecare nod educational din
perspectiva facilitarii nvatarii elevilor, a nvatarii cu sens si semnificatie, astfel ca sa fie cat mai bine
pregatiti pentru viata, in functie de varsta si necesitati existentiale.

3. Studierea nodurilor educationale la urmatoarele etape de varsta (10-14; 14-16;16-18 ani)
si la urmatoarele perioade ,,de trecere” de la un nivel la altul: treapta primara — gimnaziu; gimnaziu —
liceu prin esentializarea caracteristicilor de varsta, a specificului de invatare, a formatiunilor
cognitive, a integralitatii si continuitatii functionale, a mediului integrator, a posibilitatilor de
adaptare si de afirmare a elevilor.

4. Elaborarea ghidului metodologic pentru educatori/invatatori cu titlul ,,Coordonate ale
nodurilor educationale”, in care sa fie explicat specificul fiecarui nod educational si sa fie dezvaluite
reperele metodologice in lucrul cu elevii. Acest ghid va putea fi utilizat in procesul de formare
initiala si continua a cadrelor didactice scolare.

5. Extinderea cercetdrii nodului educational din perspectiva integralitatii curriculare si
configurarea referentialului metodologic al acestuia pe axa strategicd a invatarii si formarii
abilitatilor/competentelor copiilor/ elevilor.

Recomandari pentru factori de decizie: Dezvoltarea curricula de educatie prescolara si
invatdamant primar in aspectul integrarii si continuitatii continuturilor si tehnologiilor educationale
(domenii de activitate/discipline), avand ca finalitate adaptarea eficientd a copiilor la noul mediu
scolar.
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ADNOTARE
Pascari Valentina ,, Functionalitatea integralitatii si continuititii in educatia copiilor de 6-9
ani”, tezd de doctor habilitat in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2021

Teza este structuratd din introducere, cinci capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 359 titluri, 10 anexe, 266 de pagini de text de baza, 15 figuri, 18 tabele. Rezultatele
obtinute sunt publicate in 37 lucréri stiintifice.

Cuvinte-cheie: functionalitate, integralitate, continuitate, integralitate contextuald, mediu
integrator, functiogeneza, formatiune cognitiva, pozitia internd a copilului/elevului, imaginatie, nod
educational.

Scopul lucrarii 1l constituie fundamentarea pedagogica, psihologica, filosofica, antropologica a
bazei conceptuale privind functionalitatea continuitatii-integralitatii in educatia copiilor de 6-9 ani si

Obiectivele cercetarii: Determinarea fundamentelor teoretice si metodologice ale integralitatii si
a continuitatii in educatia copiilor prin analiza specificului conceptelor de baza, re/definirea conceptelor
esentiale, cu un caracter denotativ, intr-un larg cadru de referinta; dezvaluirea semnificatiilor pedagogice,
psiho-pedagogice ale integralitatii si continuitatii; sintetizarea principiilor si tezelor pedagogice ce
intervin in procesul integralititii si continuitatii; identificarea necesititilor de cercetare teoretico-
aplicativa a procesului de integralitate si continuitate in educatia copiilor de 6-9 ani din perspectiva
schimbarilor ce se produc in cadrul sistemului de invdtdmant, proiectarea bazei metodologice de
solutionare complexd a acestei probleme; sintetizarea factorilor §i resurselor ce asigura functionalitatea
integralitatii si a continuitatii; a indicatorilor de evaluare a eficacitatii integralitatii si a continuitatii;
elaborarea Modelului functionalitatii integralitatii si continuitatii in educatia copiilor de 6-9 ani si a
Ansamblului tehnologic de functionalitate a integralitatii-continuitatii in baza reperelor conceptuale din
perspectiva modelarii pozitiei interne a copilului; fundamentarea pedagogicad si determinarea
coordonatelor nodului educational ca factor de reusitd in educatia copiilor; elaborarea instrumentelor
strategice (Functiogeneza cognitivd, Complexul educational unic prescolaritate-scoald primara pentru
asigurarea integralitatii si continuititii dinre educatia prescolard-invatamantul primar; organizarea,
desfasurarea, validarea experimentului pedagogic.

Noutatea si originalitatea stiintifica rezidd in argumentarea stiintificd a unor noi concepte in
stiinta pedagogica: nod educational, functiogenezd, complex functional unic, formatiune cognitivd, pozitie
internd, gandire mentala si a elaborarii Complexului educational pregcolaritate-gscoald primara care pune
in valoare procesul si produsul experientei si pozitia interna a copilului/elevului; formularea principiilor
functionalitatii integralitatii-continuitatii.

Rezultatele obtinute care au determinat noua directie stiintifica: Cercetarea realizata teoretic
si aplicativ (Modelul functionalitatii integralitatii-continuitatii, Complexul educational unic, Ansamblul
tehnologic, nodul educational, pozitia interna a copilului, principiile functionalitatii integralitatii-
continuitatii) au confirmat configurarea unei noi directii de cercetare in teoria generala a educatiei:
Teoria nodurilor educationale, care indica faptul ca integralizarea si armonizarea unor elemente intr-un
tot intreg se produce la intersectii, intersectia presupunand o mulfime de elemente comune a acestor
niveluri de educatie, ca fiind determinante in sistemul educational in ansamblu.

Semnificatia teoretici. Au fost esentializate un sir de concepte, cum ar fi cele de functionalitate,
integralitate, continuitate, mediu integrator, sistem functional centrifug si centripet; au fost definite unele
concepte noi: nod educational, functiogeneza, complex functional unic, formatiune cognitivd, pozitie
internd, gandire mentald, prin abordare analitica au fost descrise conditiile continuitdtii In educatia
prescolara-scolara incipientd si au fost dezviluite particularititile integralitatii, a adaptarii scolare.
Sintetizarea interpretativd a condus la fundamentarea Modelului functionalitatii integralitatii si
continuitatii in educatia copiilor, conceput pe trei coordonate de baza, fiind o constructie epistemologica
care pune in valoare fenomenul respectiv Tntr-o viziune noud, sistemica.

Valoarea aplicativa consta in elaborarea si validarea Ansamblului tehnologic de functionalitate a
integralitatii si continuitdtii, ca un construct strategic, ce dinamizeazd perechile unitare in dezvoltarea/
formarea imaginatiei, emotiilor intelectuale, in deschiderea copiilor pentru Invétare si reflectie.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in institutiile educationale din R.Moldova
(Chisindu, Strdseni, Durlesti, Nisporeni, Orhei), pe un esantion de 383 subiecti (194 prescolari si 189
elevi, cl. 1 si 2) si 98 cadre didactice (50 educatori si 48 invatatori).
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ANNOTATION
Pascari Valentina ""The functionality of completeness and continuity in the education of

children aged 6-9", Thesis of doctor habilitat in sciences of education, Chisinau 2023

The structure of the thesis consists of introduction, five chapters, general conclusions and
recommendations, bibliography of 359 titles, 10 appendices, 266 pages of core text, 15 figures, 18 tables.
The obtained results are published in 37 scientific papers.

Key words: functionality, integrality, continuity, contextual integrality, integrative environment,
functiogenesis, cognitive formation, internal position of the child/student, imagination, educational node.

The purpose of the work is the pedagogical, psychological, philosophical, anthropological
substantiation of the conceptual basis regarding the functionality of continuity-integrality in the education
of 6-9 year old children and the outline of specific lines of action, in order to reveal the possibilities of
application in the educational process.

Research objectives: Determining the theoretical and methodological foundations of integrity
and continuity in children's education by analyzing the specifics of basic concepts, re/defining essential
concepts, with a denotative character, in a broad frame of reference; revealing the pedagogical, psycho-
pedagogical meanings of completeness and continuity; synthesizing the pedagogical principles and theses
involved in the process of integrity and continuity; identifying the needs for theoretical-applied research
of the process of completeness and continuity in the education of 6-9 year old children from the
perspective of the changes occurring within the education system, designing the methodological basis for
the complex solution of this problem; synthesizing the factors and resources that ensure the functionality
of integrity and continuity; of the indicators for evaluating the effectiveness of completeness and
continuity; the development of the Functionality Model of integrity and continuity in the education of 6-9
year old children and the Technological Ensemble of functionality of integrity-continuity based on
conceptual benchmarks from the perspective of modeling the child's internal position; pedagogical
substantiation and determination of the coordinates of the educational node as a success factor in
children's education; the development of strategic tools (Cognitive Functionogenesis; The unique
educational complex preschool-primary school as a process towards mental thinking) to ensure the
integrity and continuity between preschool education-primary education; organizing, conducting,
validating the pedagogical experiment.

The scientific novelty and originality resides in the scientific argumentation of new concepts in
pedagogical science: educational node, functionogenesis, unique functional complex, cognitive formation,
internal position, mental thinking and the development of the preschool-primary school educational complex
that values the process and the product of experience and the internal position of the child/student; formulation
of the principles of integrity-continuity functionality.

The results obtained that determined the new scientific direction: The research carried out
theoretically and applied (The model of the integrity-continuity functionality, The unique educational
complex, The technological ensemble, the educational node, the internal position of the child, the principles of
the integrity-continuity functionality) confirmed the configuration of a new research direction in the general
theory of education: The theory of educational nodes, which indicates that the integration and harmonization
of some elements into a whole occurs at intersections, the intersection presupposing a lot of common
elements of these levels of education, as determinants in the educational system as a whole.

Theoretical significance. A series of concepts were essentialized, such as those of functionality,
integrality, continuity, integrative environment, centrifugal and centripetal functional system; some new
concepts were defined: educational node, functionogenesis, unique functional complex, cognitive formation,
internal position, mental thinking; through an analytical approach, the conditions of continuity in preschool-
early school education were described and the particularities of completeness, of school adaptation were
revealed. The interpretative synthesis led to the foundation of the Functionality Model of integrity and
continuity in children's education, conceived on three basic coordinates, being an epistemological construction
that values the respective phenomenon in a new, systemic vision.

The applicative value consists in the elaboration and validation of the technological ensemble of
integrated functionality, as a strategic construct, which dynamizes unitary pairs in the development/formation
of imagination, intellectual emotions, in opening children to learning and reflection.

The implementation of the scientific results was carried out in the educational institutions of the
Republic of Moldova (Chisinau, Straseni, Durlesti, Nisporeni, Orhei), on a sample of 383 subjects (194
preschoolers and 189 students, cl. 1 and 2) and 98 teaching staff (50 educators and 48 teachers).
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