UNIVERSITATEA PEDAGOGICA DE STAT ,,JON CREANGA”,
DIN CHISINAU

Cu titlu de manuscris
C.Z.U: 37.091:821.09(043.2)

PAGA TEODORA-DOINA

FORMAREA COMPETENTEI LITERARE A ELEVILOR
CLASELOR PRIMARE PRIN VALORIFICAREA BASMULUI

Specialitatea: 532.02 - Didactica scolara pe trepte si discipline de invataméant
(Limba si literatura romana)

Rezumatul tezei de doctor in stiinte ale educatiei

CHISINALU, 2025



Teza a fost elaborata in cadrul Scolii Doctorale ,,Stiinte ale Educatiei”, Universitatea Pedagogica
de Stat ,,Jon Creanga” din Chisindu, Republica Moldova

Componenta Comisiei de sustinere publica a tezei de doctorat:
Presedintele comisiei:

BURLACU Alexandru, doctor habilitat in filologie, profesor universitar, Universitatea
Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau

Conducator stiintific:

SCHIOPU Constantin, doctor habilitat in stiinte pedagogice, profesor universitar, Academia
de Muzica, Teatru si Arte Plastice din Chisindu

Referenti oficiali:

MARIN Mariana, doctor in pedagogie, conferentiar universitar, Universitatea de Stat din
Moldova

GOLUBITCHI Silvia, doctor in pedagogie, conferentiar universitar, Universitatea Pedagogica
de Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau

BOTEZATU Liuba, doctor in pedagogie, conferentiar universitar, Universitatea de Stat din
Comrat

Sustinerea tezei de doctorat va avea loc pe 21.03.2025, ora 10.00, in sedinta Comisiei de
Sustinere Publica din cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangd din Chisindu, Sala
Senatului, str. I. Creanga, nr.1, corp. 2

Teza de doctorat si rezumatul pot fi consultate la Biblioteca Stiintifica a Universitatii Pedagogice
de Stat ,Jon Creanga“ din Chisinau (www.upsc.md) si pe pagina web a ANACEC
(www.anacec.md). Rezumatul a fost expediat pe , 2025

Presedintele comisiei de sustinere:

BURLACU Alexandru, dr. hab. in filologie, profesor universitar
Conducator stiintific:

SCHIOPU Constantin, dr. hab. in stiinte pedagogice, profesor universitar
Autor:

PAGA Teodora-Doina

©Paga Teodora-Doina, 2025



CUPRINS

REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII
CONTINUTUL TEZEI

Capitolul 1: Repere psihologice, pedagogice si literar-estetice ale formarii competentei literare

a elevilor din ciclul primar prin intermediul basmului...........cccoooviiiiiiiiiiiiieeeeceeee e, 9

Capitolul 2: Cadrul metodologic de formare la elevii claselor primare a competentei literare

prin valorificarea BaSmUIUL ........c.ccoocviiiiiieiiiie et e e e et e e e aee e e aeeeeanee s 12

Capitolul 3: Metodologia formarii competentei literare a elevilor mici in procesul de

Valorificare @ DASIUITL .......oouiiiiiiiiieie et 16
CONCLUZII GENERALE SIRECOMANDARI .........oooviiiiiieiiieeeeeeeeeeeeeee e 25
BIBLIOGRAFIE ...ttt ettt et ettt et e e nsasaesaeeneeneeneas 28
LISTA SELECTIVA A PUBLICATIILOR AUTOAREI LA TEMA TEZEI.......cccccooeeivennenn. 30
ADNOTARE ...ttt ettt st esbe e seesae st e enseestenseenseensenseenseensesseansens 33
ANNOTATION ..ottt ettt et e st e et e st e esseesaesseenseeseesseesseessesseensesssenseensennsennes 34



REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta problemei abordate. Societatea in care trdim, bazata pe o
economie informational-electronicd, pe implicarea masiva a tehnologiilor moderne in dinamica
vietii umane impun drept componenta de baza cunoasterea. Crearea permanentd de cunostinte a
fost si riméane izvorul oricdrui progres, in toate sectoarele vietii sociale. In acest context, sistemul
de comunicare si tehnologia computerelor, care accelereaza ritmul schimbarii, solicita, in afara
de cunostinte, capacitti tot mai finalte, aptitudini si, in special, facultiti culturale si
interpersonale, care sd-i permitd factorului uman sa Impartaseasca anumite intelegeri culturale, sa
poatd obtine si schimba informatii. Capacitatea fundamentald de a invéta, de ,,imbogétire
intelectuald permanentd”[36, p.132], tendinta spre maximum de creativitate, flexibilitatea in
intelegerea si abordarea problemelor sunt trasaturi si abilitati definitorii ale viitorului cetatean al
Terrei. Prin urmare, scoala, ca institutie democratica, trebuie sa ofere elevilor posibilitatea de a
formula ei insisi scopuri, un ideal, trebuie sd-i scoata din orizontul ingust in care sunt/au fost
inchisi din variate motive, sa le Inldture frica, indoiala, blocajele, etc.

Asadar, un prim argument ce confirma actualitatea temei de cercetare sunt, anume, factorii
si conditiile socio-culturale existente. Actualitatea temei si a problemei abordate mai este
determinatd de faptul ca tehnologiile informationale au condus la o schimbare a preferintelor de
consum cultural. Elevii sunt mai atrasi de continut digital vizual (filme, seriale, videoclipuri
scurte) decat de lectura literaturii artistice. Aceasta duce la o reducere a interesului elevului
pentru cartile clasice, deoarece ele necesitd un efort intelectual mai mare decat consumul pasiv al
continutului video. Scaderea concentrarii, preferinta pentru surse rapide de informatie, lipsa
rabdarii pentru lectura aprofundata si diminuarea creativitatii sunt doar cateva dintre provocarile
generate de era digitald. Un alt argument ce denotd actualitatea temei vizeaza contradictiile
dintre continuturi $i experienta anterioard a elevului, dintre Intreaga experienta pe care i-o ofera
viata scolara si experienta pe care el o acumuleaza in aceastd perioadd, intemeiatd pe interesele,
dorintele, preocuparile sale intime. Acest argument este probat si de C. Schiopu, care sustine ca
»ruptura dintre noile continuturi, dificile, academice, in care elevii se regdsesc prea putin, greu
asimilabile si orizontul de asteptare al acestora, lipsa de comunicare, In mare parte, intre
continuturile disciplinelor de studiu, decalajul dintre problemele lumii contemporane, in plina
tensiune si inertia scolii sunt cateva dintre aspectele ce Inclind balanta placerii motivationale a
elevilor in detrimentul acesteia” [32, p.130].

Descrierea situatiei in domeniu si identificarea problemei de cercetare

Avand statutul de disciplind scolara obligatorie pentru toate clasele si importanta pentru studiul



celorlaltor materii scolare, Limba si literatura romand se constituie din doud domenii
educationale: educatia lingvistica si educatia literar-artistica. Lansate in Rusia, la mijlocul anilor
80 ai secolului al XX-lea, de un grup de cercetatori de la Institutul Educatiei Artistice din orasul
Moscova, iar in Republica Moldova, 1n cadrul reformei invatdmantului din 1998, conceptele de
educatie lingvistica si de educatie literar-artistica, au fost abordate din diverse perspective de
cercetatori notorii, precum: E. B. Karkosckwuii [39], H. A. Kymaes [40], B. U. Jleitbcon [41], JI.
E. Crpenbuosa, [43], B. ' Mapanuman [42],VI. Paslaru [26], C. Schiopu [32; 33], V. Goras-
Postica [16], M. Hadirca [17], M. Marin [22], T. Callo [4], S. Golubitchi [15], M. Vilcu [37], V.
Popova [29], L. Botezatu [3] etc.

In lucrarea Introducere in teoria educatiei literar-artistice [26], autorul V1. Paslaru
fundamenteaza din perspectiva teleologica, epistemologica si tehnologica conceptul de educatie
literar-artistica. Un alt cercetator, C. Schiopu, 1si axeazd demersul sdu stiintific [33] pe conceptul
de metodologie a educatiei literar-artistice, propunand o paradigma originalda, iIntemeiata
epistemic, teoretic si praxiologic pe conceptul de re-creare a operei literare de catre elevul cititor,
de recunoastere a acestuia ca cel de al doilea subiect creator al operei literare si situat in centrul
actului educativ-didactic. M. Hadirca [17], V. Goras-Postica [16] propun modele comunicativ-
functionale pentru formarea si evaluarea competentei de comunicare, ca finalitate a educatiei
lingvistice. Mentionam si cercetdrile M. Marin [22] in care autoarea fundamenteaza metodologia
de formare a atitudinii elevilor fatd de opera literara, teza de doctorat a M. Vilcu [37], in care
este abordata problema educatiei literar-artistice si lingvistice a elevilor prin valorificarea
lectiilor netraditionale, metodologia de predare a notiunilor de teorie literard in contextul unor
activitati de creatie literara, elaborata de V. Popova [29]. O contributie insemnata la valorificarea
conceptelor de educatie literar-artistica si de educatie lingvistica au adus-o si alti cercetatori din
R. Moldova: S. Cemortan [6], V. Bolocan [2], L. Frunza [12], L. Mocanu [23]. Printre lucrarile
cercetdtorilor din Romania, axate pe conceptul de competenta literard si de comunicare, le
mentiondm pe acelea semnate de C. Parfene [24], V. Goia, 1. Dragatoiu [14], M. Pavilescu [25],
A.Hobjila [19], N. Eftimie [11], . Dersidan [8], G. Barbulescu, D. Besliu [1], F Sdmihaian [31].

Apreciind contributia autorilor mentionati la investigarea mai multor aspecte ale educatiei
literar-artistice a elevilor, constatam:

- nevoia recunoasterii elevului, in special, din clasele primare, ca subiect al
receptarii/interpretarii operei literare;

- racordarea actului educational, implicit, a formarii competentei literare la cine este elevul
de azi si la cum se doreste el sa fie maine;

- formarea oricdrei competente nu poate fi in afara obiectivelor educationale, fapt ce diminueaza
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insesi finalitatile proiectate;

- modernizarea metodologiei de formare a cititorului, ca tendinta actuala in procesul instructiv,
nu trebuie s constrangd devenirea Intru propria fiintd a educabilului (actul educational, intr-o
mare masurd, contravine epistemologiei artei si educatiei, elevul mic fiind obligat, de cele mai
multe ori, mai mult sa reproduca decat sa formuleze opinii).

Avand in vedere stipuldrile de mai sus, formuldm problema cercetirii: Care sunt reperele
teoretice si practic-metodologice de formare la elevii claselor primare a competentei literare n
contextul receptarii-valorificarii basmului conforma varstei?

Ipoteza cercetarii: Elevii claselor primare 1si vor forma competenta literara adecvata
caracteristicilor de specie ale basmului si propriilor particularitati de receptare literard in
conditiile 1n care:

- activitatea lor literara-lectorala va fi intemeiata pe un sistem de principii ale ELA, pe
preceptele teoretice si metodologia specifica activitatii lor literare-lectorale.

- elevul-cititor va fi recunoscut ca subiect al receptarii/interpretarii operei literare, capabil sa
adauge valori acesteia;

- metodologia propusd de cadrul didactic va fi axatd pe activitati interactive, ludice, de scriere
creativa, organizate Intr-un sistem;

- va fi valorificat potentialul lectiilor de creatie literara ca unitati educationale.

Scopul investigatiei: Fundamentarea teoretica si practic-experimentald a metodologiei de
formare a competentei literare si artistice a elevilor din clasele primare prin valorificarea
basmului, intemeiate pe recunoasterea lor ca subiecti ai actului de creatie si pe conceptul
,morfologia basmului”.

Obiectivele generale ale cercetarii:

1. Identificarea reperelor psihologice, pedagogice si literar-estetice ale formadrii competentei
literare a elevilor din ciclul primar prin valorificarea basmului;

2. Diagnosticarea pre-experimentald a nivelului de dezvoltare literard a elevilor; inventarierea si
analiza metodologiilor aplicate de cadrele didactice in procesul de studiere/interpretare a
basmului; analiza documentelor scolare reglatorii (curriculum, manuale) din perspectiva
metodologiilor aplicate in cazul basmului;

3. Argumentarea teoretica si epistemologica a metodologiei de formare a competentei literare a
elevilor din ciclul primar prin valorificarea basmului;

4. Conceptualizarea modelului pedagogic de formare a competentei literare a elevilor din clasele

primare prin valorificarea basmului;



5. Validarea experimentald a modelului pedagogic de formare a competentei literare a elevilor
din ciclul primar prin intermediul basmului;

6. Formularea concluziilor si a recomandarilor relevante pentru optimizarea metodologiei de
valorificare a basmului ca sursa de formare a elevului-cititor.

Metodologia cercetarii stiintifice. Cercetarea s-a realizat pe coordonatele epistemica,
teoreticd si praxiologicd in baza teoriilor cu privire la morfologia basmului [29], la originea
(=esenta) operei de artd a lui M. Heidegger [18], la educatia artistica si esteticd - domenii de
cunoastere umana [26], la comunicare ca proces interactiv [33]; la receptarea operei de arta [20;
21; 10; 38], la orizontul de asteptare si cel al experientelor literare si estetice: [21]; la teoria si
metodologia educatiei literar-artistice [26; 33]; la formarea competentelor literare, lingvistice si
de comunicare [7], la evaluarea competentei de comunicare [17].

Metode de cercetare. In cazul cercetirii au fost utilizate metode teoretice (documentarea
stiintifica, analiza si sinteza teoretica, generalizarea si sistematizarea, abstractizarea si modelarea
teoreticd), praxiologice (observarea, chestionarea, studierea datelor obtinute, comparatia,
experimentul pedagogic), hermeneutice (interpretarea surselor teoretice si a datelor
experimentale), statistice si matematice (inventarierea si analiza datelor experimentului).

Noutatea si originalitatea stiintificA constau in fundamentarea si elaborarea unei
metodologii de formare a competentei literare a elevilor prin valorificarea basmului; rezida in
validarea Modelului care a inclus ateliere de lectura, de creatie si de scriere, activitdti si metode
cu caracter ludic si creativ-interactiv, astfel oferindu-i-se elevului statutul de subiect al actului de
creatie si al celui interpretativ.

Problema stiintifica solutionata vizeaza fundamentarea teoretica, elaborarea si validarea
experimentald a metodologiei de formare la elevii claselor primare a competentei literare in
contextul unor ateliere de lectura si de creatie literara, concepute in functie de particularitatile de
gen si specie ale basmului, precum si de varsta a educabililor, fapt ce a contribuit la formarea
interpretilor de text artistic.

Rezultatele stiintifice ale cercetirii se referd la fundamentarea teoretica, definirea,
elaborarea si validarea experimentald a metodologiei de valorificare/interpretare a basmului,
concepute 1n functie de morfologia acestei specii literare, de scop, obiective, de forma de
organizare a activitdtii (ateliere de lectura, de creatie, de scriere creativa), fapt ce a contribuit la
formarea competentei literare a elevilor din clasele primare.

Valoarea teoretica a cercetarii este argumentatd de: abordarea si precizarea conceptelor
~competentd”, ,competentd literard”, ,basmul ca specie literara”, ,morfologia basmului”;

fundamentarea teoreticd a metodologiei de formare la elevii claselor primare a competentei
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literare, axate pe conceptele ,,atelier de lecturd si de creatie”, ,,activitate de creatie”, ,,activitate
interactiva”, ,,elev-subiect al propriei activitati de creatie”; sintetizarea tendintelor generale ale
profesorilor privind modul de interpretare, valorificare a basmului in vederea formarii
competentei literare a elevilor din clasele primare; analiza datelor desprinse din curriculumul
disciplinar, din manualele scolare cu privire la basm ca text de studiu si la metodologia propusa
de autorii de manuale.

Valoarea aplicativa a lucrarii este validatd de: modelul de valorificare a basmului, axat pe
un sistem de principii literar-estetice, didactice si de educatie literar-artistica, pe activitati
creativ-interactive si ludice, pe recunoasterea elevului ca subiect al actului de creatie; stabilirea
directiilor prioritare de ameliorare a practicilor metodologice cu privire la formarea competentei
literare a elevilor din clasele primare prin valorificarea creativa a basmului; examinarea pieselor
curriculare de Limba si literatura romana in raport cu principiile metodologiei educatiei literar-
artistice, implicit, ale studierii interpretdrii basmului si formularea de recomandari pentru
imbunatatirea lor; diagnosticarea nivelurilor de dezvoltare literard a elevilor din clasele primare,
in functie de cunoasterea basmelor, de interpretarea/valorificarea acestora; determinarea
caracteristicilor profesionale ale cadrelor didactice de Limba si literatura romand in ceea ce
priveste metodologia predarii/valorificarii basmului, ca sursd de formare a cititorilor; elaborarea
de recomandari practice pentru modernizarea practicilor de formare profesionald initiald si
continud a profesorilor in domeniul educatiei literar-artistice.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat In cadrul experimentului pedagogic de
formare, desfasurat pe parcursul anilor de studii 2018-2023, la Liceul Tehnologic ,,Arhimandrit
Chiriac Nicolau”, Vanatori-Neamt, Liceul Tehnologic ,,Jon Creanga”, Pipirig, Scoala Gimnaziala
Domneasca nr. 2, Targu-Neamt, Romania. In experimentul de formare au fost implicati 240 de
elevi din clasele primare si 40 cadre didactice, dintre acestea 8 au implementat modelul
pedagogic elaborat.

Aprobarea rezultatelor stiintifice ale cercetarii. Rezultatele cercetarii au fost discutate
si aprobate in cadrul sedintelor comisiei de indrumare, colocviilor, conferintelor stiintifice
internationale si nationale, au fost valorificate prin publicatii stiintifice la tema de cercetare, prin
prelegeri si traininguri, lectii publice desfasurate in cadrul intalnirii Invatatorilor din zona Targu-
Neamt, a cursurilor de formare continud din cadrul Casei Corpului Didactic, Neamt.

Publicatii la tema tezei. Continutul esential al tezei a fost reflectat in 22 de articole
stiintifice, dintre care 4, 1n reviste stiintifice atestate in ,,Registrul revistelor stiintifice de profil”,
18 comunicari cu publicarea tezelor (9 - la conferinte internationale, 4 - cu participare

internationald, 5 - nationale).



Volumul si structura tezei: adnotari in limbile romana, engleza, introducere, trei capitole,
concluzii generale si recomandari, 206 surse bibliografice, 26 de anexe. In total contine 141 de
pagini text de baza, 53 de figuri si 7 tabele.

Cuvinte—cheie: educatie lingvistica, educatie literar-artisticd, competentd, competenta
literard, competentd de comunicare, basm, estetica basmului, morfologia basmului, atelier de
creatie, metode activ-participative, profesor, elev.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere se argumenteaza actualitatea si importanta temei de cercetare, este descrisa
situatia din domeniu, sunt formulate problema, scopul, obiectivele, ipoteza, se insistd asupra
noutatii, originalitatii, rezultatelor stiintifice obtinute, asupra semnificatiei teoretice, valorii
aplicative a lucrarii; se fac referinte la implementarea si aprobarea rezultatelor cercetarii.

In Capitolul 1, ,Repere psihologice, pedagogice si literar-estetice ale formarii
competentei literare a elevilor din ciclul primar prin intermediul basmului” sunt actualizate
un sir de teorii si ficute mai multe precizdri epistemologice asupra conceptelor-cheie:
competentd, competenta literara, basmul ca specie literard, morfologia basmului. Totodata, sunt
analizate un sir de teorii referitoare la originea basmului, la caracteristicile lui esentiale, la
particularitatile de varsta si psihologice ale elevilor claselor primare.

Multitudinea de definitii ale conceptului de competentd, lansate de catre cercetdtori, pe
parcurs, denota, cel putin, doud directii: prima axandu-se pe ideea ca o competenta se constituie
din cunostinte si deprinderi, cealaltd, ca intr-o competenta intrd tot ce contribuie la performanta
si succesul indeplinirii unei sarcini sau a unui rol. Raportate la domeniul educatiei, definitiile
competentei sintetizeazd mai multe probleme: ,,Ce scop trebuie urmarit?”, ,La ce rezultat se
doreste a se ajunge pe termen lung?”, ,,Unde se vrea sd se ajunga?” etc. Problemele respective
ridicd altele, avand 1n vedere cd, de la o epocd la alta, pe parcursul dezvoltarii societdtii,
scopurile educative se schimba, in functie de idealul educational al colectivitatii.

Destul de profund si bogat in semnificatii, totodatd, indispensabil scopurilor si
finalitatilor urmarite, practic, in toate domeniile de activitate umana, conceptul de competenta,
introdus in circuitul universal in 1959 de catre psihologii R. White, D. C.McClelland, desemna
suma cunostintelor, abilitdtilor si atitudinilor care contribuie la capacitatea unei persoane de a-si
indeplini eficient (la standardele agreate anterior) sarcinile si responsabilitatile postului (pe scurt,
de a fi performant). Ceva mai tarziu (1990), psihologii David D. Dubois, William J. Rothwell au
definit competenta drept ,,0 capacitate a unui angajat de a indeplini sau de a depasi cerintele unui
loc de munca pentru a atinge nivelul de calitate asteptat, avand in vedere limitarile interne si

externe ale unei anumite organizatii” [9, p. 5]. Referindu-se la componentele competentei, M.
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Minder facea urmatoarele precizari: componenta ,,savoire-dire* tine de categoria discursului,
limbajului, raspunzand la intrebarea ,,a sti ce”; componenta ,,savoire-faire” permite solutionarea
unor probleme atat din punct de vedere motoriu, cat si din cel cognitiv, rdspunzand la Intrebarea
»a sti cum”; componenta ,,savoire-etre” tine de vointd, de afectivitate, de emotii si motivatie si
corespunde criteriului ,,a vrea si stii”. In contextul discutiilor despre natura, caracteristicile,
structura competentei se inscrie si opinia lui V. Fluieras, care considerd cd o competenta
»exprimd si valideaza autoritatea epistemica si implicit performanta, Intotdeauna in contexte
particulare si In relatie directd cu nivelul realizarii functiilor sale, echivalente cu constantele
competentei din planul proiectiv al acesteia” [13, p. 121], ca ,prin geneza si menirea sa,
competenta este un produs specific omenesc, rezultat al unor procese superioare ale omului,
manifestat continuu in domenii ale realului, in general, vizibil in comportamente, in actiuni, in
efecte, 1n acte, in produse, in atitudini etc.” [Idem, p.121].

In ce priveste competenta literar, ca principald achizitie si finalitate a educatiei literar-
artistice, V1. Paslaru o defineste drept ,,un ansamblu integrat de cunostinte literar-artistice,
estetico-literare si de lecturd, capacitati literare-lectorale si atitudini literar-estetice, exersate in
mod spontan, care permit exercitarea adevirata a activitatii de lecturd” [26, p.37]. In viziunea lui
P. Cornea, competenta literara presupune cunoasterea de coduri si experienta transtextualitatii, ea
inseamnd mai mult decat o simpla achizitie, deoarece ,trasatura ei definitoric o constituie
»creativitatea”, dat fiind faptul ca, in orice lectura literara, nu e vorba doar de utilizarea (adecvata
»situatiei”) a diferitor conventii care formeaza genul, stilul, gruparea, autorul, ci si de capacitatea
de a inventa sensuri complementare, de a stabili legaturi si a produce interferente, caci, orice
opera se inscrie intr-o zona a posibilului literar, pe care n-o epuizeaza, practic, niciun fel de
conventii” [7, p. 88]. Abordarea lui P. Cornea este importanta pentru cercetarea noastra avand in
vedere cd, in cazul operelor literare, exista cateva tipuri de coduri ce se cer descifrate si anume:
hermeneutic, proieretic, simbolic, semantic, cultural sau ideologic.

Existenta basmului ca specie literara epica distincta este admisa de ipoteza ca el se prezinta
ca un element fundamental al culturii si ca ,,0glindd a sufletului si sentimentelor etern-umane”.
Considerandu-1 gen, G. Calinescu [5, p. 9], afirma ca basmul este in acelasi timp mitologie, etica,
stiinta, observatie morala, subliniind astfel atat vastitatea, cat si complexitatea lui. Acest fapt este
justificat si de interesul cercetdtorilor, care au emis mai multe teorii referitoare la originea
basmului, la caracteristicile lui esentiale si anume: mitologicd, migrationista, antropologica, a
originii totemice, oniricd, ,,morfologia basmului”. Definind basmul fantastic drept ,,0 naratiune
construitd pe o succesiune ordonata a functiilor, dintre care unele pot lipsi, altele pot fi reluate”

[30, p. 101], V1. Propp mentiona si un tipar narativ cunoscut, cu o actiune clasica, precum si alte
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particularitati, cum ar fi: modul in care sunt ordonate momentele actiunii (situatia initiala,
evenimentul ce strica echilibrul, actiunea reparatoare, marcatd prin aventuri eroice, refacerea
echilibrului, rasplatirea personajului), sfera de actiune (sfera actiunilor raufacatorului, a
donatorului, ajutorului, eroului, falsului erou etc.), timpul si locul actiunii, personajele impartite
in pozitive si negative, protagonistul ajutat de obiecte magice, de fiinte supranaturale, de animale
fabuloase, cliseele compozitionale, prezenta unor formule traditionale etc.

Una dinte cele opt competente-cheie, urmarite in cadrul procesului de invatamant, este cea
de comunicare n limba romana, formatd preponderent in cadrul orelor de Comunicare (in ciclul
achizitiilor fundamentale, clasele pregétitoare, I-a, a II-a) sau de Limba si literatura romana (in
ciclul de dezvoltare, clasele a IlI-a, a IV-a). Competenta de comunicare cuprinde sfera lingvistica
si cea literard (lectura, receptarea si interpretarea textului literar). Cunoasterea particularitatilor
anatomo-fiziologice, dar, mai ales, a celor psihice ale copiilor de varstd scolard micd, este
importantd pentru invatator. Volumul cunostintelor transmise, gradul de dificultate a sarcinilor,
intensitatea efortului depus in activitatile scolare trebuie sa fie in concordanta cu particularitatile
de varsta ale formabililor. Cu referire la elevii claselor primare, se poate vorbi despre o faza
incipientd a formarii competentelor literare. Potrivit teoriei psihogenetice a lui J. Piaget, exista
cateva stadii ale dezvoltarii intelectuale a elevilor: al inteligentei senzorio-motorii (0 — 2 ani),
preoperational (2 -7 ani), caracterizat prin gandirea concreta, intuitiva a copilului - este perioada
cand el invata sa se exprime in propozitii si fraze, cand se dezvoltd limbajul organizat discursiv,
al operatiilor concrete (11 — 12 ani), cand notiunile au inca un caracter empiric, elevul fiind mai
mult un observator, abia la 10 -11 ani operand cu notiuni abstracte, stadiul operatiilor formale
(12 — 18 ani), in care gandirea elevului se desprinde din ce in ce mai mult de concret, el operand
cu notiuni, rationamente, fiind capabil sd emitd ipoteze, sd gadseascd solutii si sd formuleze
concluzii [28, p. 27]. In ce priveste aptitudinile elevilor mici, ca o componenti a competentei
literare, acestea, asemenea limbajului si gandirii, se formeaza si se dezvoltd sub influenta unor
factori sociali si de mediu si doar in prezenta interesului. Dupd cum afirma U. Schiopu, abia de
prin clasa a treia se pot observa corelatiile dintre interese si aptitudini, deoarece, anume la
aceasta varsta, copiii devin constienti de capacitatile lor si de ceea ce 1i atrage mai mult [35]. La
aceastd varstd se formeaza motivatia pentru invatare si pentru activitatea scolard din imbinarea
mai multor factori externi (observare, imitare, reproducerea unor modele) si interni (dorinta de a
fi un elev-model). Totodata, invatarea nu poate fi in absenta vointei si a atentiei. Printre
numeroasele texte studiate la orele de limba romana cele mai indragite de copii sunt basmele.
Prin natura lor, acestea 1i poarta pe micii cititori intr-o lume ireald, in care ei traiesc intens,

alaturi de personajele indragite. Fiind initiati incd in familie si, paralel, la gradinitd cu lumea
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minunatd a basmului, cunoscand personaje si intamplari, elevii din clasele primare isi largesc
sfera de cunoastere, sunt deschisi la receptarea altor mesaje sau sunt fericiti sd mai asculte Inca
odatd basme cunoscute. Astfel, valorificarea basmelor devine o necesitate indispensabild
formarii competentei literare a elevilor mici.

In Capitolul 2, ,,Cadrul metodologic de formare la elevii claselor primare a competentei
literare prin valorificarea basmului” sunt analizate rezultatele experimentului de constatare, este
prezentat ,,Modelul pedagogic de formare a competentei literare la elevii din clasele primare prin
valorificarea basmului”.

Avand drept scop stabilirea unui punct de referintd al performantei initiale a
participantilor, pentru a ghida planificarea si adaptarea strategiilor didactice astfel incat sa
raspunda nevoilor educationale specifice ale acestora, experimentul de constatare s-a realizat pe
un esantion de 240 de elevi din clasele pregatitoare, I — a IV-a, de la Liceul Tehnologic
»Arhimandrit Chiriac Nicolau”, Vandtori-Neamt, Romania, Liceul Tehnologic ,,Jon Creanga”,
Pipirig, Scoala Domneasca Targu-Neamt, in anul scolar 2019-2020. In prima fazi au fost testati
53 de elevi din clasele pregatitoare. Testele aplicate au urmarit evaluarea bagajului de cunostinte
dobandite in timpul prescolaritatii, a nivelului de dezvoltare a vocabularului, evaluarea
capacitdtii de a recunoaste o poveste si de a identifica intdmplarea omisa, de a intelege dupd auz
cele citite de catre profesor, de a identifica, imaginile din basme, aflate in raport antitetic si
cuvintele cu sens opus. Analiza raspunsurilor elevilor ne-a permis si constatim ca doar 19
subiecti (35%) au raspuns corect la toate cele patru probe (tabelul 2.1.). Dintre dificultatile
definitorii pe care le-am identificat remarcam urmatoarele: necunoasterea continutului basmelor
prezentate, imposibilitatea de a se concentra indeajuns asupra sarcinii, de a o rezolva pana la
capat, de a se exprima din cauza vocabularului destul de sarac.

Tabelul nr.2.1. Rezultatele obtinute la proba de evaluare initiala la clasele pregititoare

Nr. Proba

de Pl | % P2 | % P3 | % P4 | % Toate | % Nici | %
elevi una

53 30 | 57% |26 |49% |29 |54% |25 |48% | 19 35% | 25 47 %

Proba propusa celor 52 de elevi din clasa I-a a urmarit identificarea dorintei acestora de a
asculta sau/si de a citi basme, a capacitdtii de a povesti, de a recunoaste personajele basmelor
dupa replica sau nume, de a colora imagini din povesti, a preferintei lor pentru anumite basme si

personaje indragite, capacitatea de a formula idei. Rezultatele sunt reflectate in tabelul 2.2.:
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Tab. 2.2. Raspunsurile date de elevii claselor I la chestionarul pentru evaluarea initiala:

deloc uneori des

I; | Imi place si ascult povesti 25 16 11
I, | Urmaresc desene animate inspirate din povesti 13 15 24
I3 | Tata imi citeste povesti 22 21 9

I+ | Mama Imi citeste povesti 11 23 18
Is | Parintii imi cumpara carti cu povesti 18 15 19
Is | Colorez imagini din povesti 10 18 24
I; | Stiu sa povestesc povestile cunoscute 25 17 10
Is | Recunosc personajele din povesti dupa spusele lor sau dupa | 25 12 15

ceea ce fac

Io | Am personaje indragite 20 17 15
Lo | Invat multe lucruri din basme 25 15 12

Dupa cum se observa in tabel, din cei 52 de elevi chestionati, doar 21% asculta frecvent
basme. Acestia au recunoscut personajele basmelor, au putut sd le caracterizeze, sd relateze
povestea. In ce priveste ceilalti itemi, mentionim ci majoritatea copiilor care privesc desene
animate inspirate din basme intampind mari greutdti in relatarea povestii, nu reusesc sa
formuleze idei cu privire la mesaj. Vizionarea desenelor animate inspirate din basme este pentru
copiii din clasa [-a mai mult o chestiune legata de divertisment.

Prin chestionarul propus elevilor (135 de subiecti) din clasele a II-a, a Ill-a si a IV-a, s-a
urmarit colectarea informatiei referitoare la preferintele lor de lectura, la atitudinea fata de
lectura basmelor, la cunostintele despre personaje, actiune, la opiniile lor despre importanta
lecturii basmelor. In ce priveste preferinta de lecturd, doar 27 de persoane (20%) din numarul
total au sustinut ca le place foarte mult sa citeasca, iar 22 de elevi (16%) au afirmat ca le place sa
citeascd. Alti 40 de elevi (30%) au optat pentru ,,imi place putin”, iar 46 (34%) - cd nu le place

deloc sa citeasca (figura 2.1.). Aceeasi raport 1-am atestat si in cazul celorlalti itemi (figura 2.2.)

iti place sa citesti Cat de des obisnuiesti sa citesti?

M foarte mult 20% M in fiecare zi 26%

M mult 16% M s3ptamanal 10 %
putin 30% lunar 30%
M deloc 34%

M deloc 34%

Figura nr. 2. 1. Preferintele elevilor Figura nr. 2. 2. Frecventa activitatii de lectura
pentru lectura
Referitor la motivatia lecturii, 20 de elevi (22%) au afirmat ca citesc din placere, 19 elevi

(14%) citesc cand simt nevoia de relaxare, 40 de elevi (30% ) - din obligatie, 46 de elevi (34%)
nu citesc defel. In lista basmelor preferate de elevi se regasesc preponderent Fata babei si fata
mosneagului (32%), Capra cu trei iezi (27%), Scufita Rosie (21%). Alte basme numite de restul

(20% ) sunt: Prdslea cel voinic si merele de aur, Punguta cu doi bani, Alba ca Zapada si cei
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sapte pitici, Hansel si Gretel, Fetita cu chibriturile, Povestea porcului. Dintre personajele
preferate fac parte: fata mosului (23 %), Fat-Frumos (19%), zanele/printesele (17%), lupul,
Scufita Rosie, Alba ca Zapada, zmeii, vrajitoarele, balaurii (23 %).

Din numarul total, 18% nu au dat niciun raspuns. Cat priveste invataturile desprinse din
basme, 24% dintre elevi au considerat ca au invatat sa fie buni, 22% - sa fie curajosi, 16% - sa fie
cinstiti, 15% au scris alte variante: ,,sa fiu ascultator”, ,,sa fiu cuminte”, ,,sd iubesc animalele”,
,,8a spun adevarul”, iar 23% nu au dat niciun raspuns.

In cadrul experimentului de constatare am urmirit si colectarea datelor referitoare la
opiniile profesorilor (40 de persoane) despre metodele utilizate in studierea basmului, despre
tipurile de activitati extracurriculare dedicate lecturii, valorificarii basmelor. Astfel, 52,5% din
numarul total, au mentionat lectura explicativa, 35% - povestirea, 12,5% - Cubul, Ciorchinele,
Diagrama Venn, Cadranele. Ca activititi organizate in afara lectiilor, axate pe studierea
basmului, s-a facut referintd la dramatizarea povestilor (47,5%), la organizarea concursurilor
literare cu intrebari din continutul basmelor (17,5%), la medalioane literare (12,5%).

Analiza mai multor manuale de limba si literatura roméand din Romania si R. Moldova
pentru clasele a IlI-a - IV-a, din perspectiva studierii basmului, a scos 1n evidentd faptul, ca
specia literarad respectiva se regaseste extrem de putin 1n aceste suporturi didactice, ca autorii au
optat pentru fragmente adaptate, iar sarcinile propuse vizeaza realizarea unor obiective
referitoare la gramatica limbii romane, la Tmbogdatirea vocabularului, cd acestea, practic, nu
contribuie la formarea competentei literare a elevilor.

Rezultatele si concluziile formulate In urma experimentului de constatare au determinat
construirea unui model pedagogic de formare a competentei literare la elevii claselor primare
prin valorificarea basmului.

Coordonata epistemicd si teoreticdA a modelului se constituie din teorii, principii,
paradigme, prin care, elevilor 1i se acorda statutul de subiecti ai educatiei, de re-creatori ai operei
literare si anume: originea (=esenta) operei de artd a lui M. Heidegger [18]; opera ca text: U. Eco
[10]; teoria receptarii operei de arta: W. Iser [20], H.R. Jauss [21]; teoria lecturii: W. Iser [20], P.
Cornea [7]; teoria educatiei literar-artistice [26; 33] s.a. Coordonata praxiologica este
reprezentatd de conceptele: niveluri de receptare a operei de artd: Schiopu C [32]; niveluri de
dezvoltare literard a elevilor: V1. Paslaru [26]; activitati literare-lectorale a elevilor [VI. Paslaru
26], C Schiopu [33]; competenta literar-lectorala: C. Parfene [24], M. Pavilescu [25], C. Schiopu;
[33]; metode, criterii de proiectare, realizare eficientd a educatiei literar-artistice, de evaluare a

nivelurilor de dezvoltare literara a elevilor: V1. Paslaru, [26] M. Hadarca [17] (figura nr. 2.3).
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Modelul pedagogic al FCLB

Repere epistemice, praxiologice, estetico-literare ale FCLAB

/

Teorii:
literatura-originea operei de arti, EA si EE, receptarea
artisticd, hermeneutica literara, a lecturii, teoria si
metodologia ELA, finalitatea estetica a lecturii;

Principii:

ELA : centrarea ELA pe domeniul frumosului artistic; structurarea ELA pe principiile artei,
educatiei, comunicarii artistice; orientarea ELA la formarea CL; educatia prin valori;

o ee

Artei si receptirii: unitatea creatie-receptare-perceptie-asociatie; valorizarea textului artistic de

limbi si comunicare: teoria limbajului, modele de catre cititor; cititorul-al doilea subiect al actului de creatie, asociatiei; ™
comunicare, comunicarea-proces interactiv; Didactice: accesibilitatea si individualizarea invatarii; sistematizarea si continuitatea in invatare;
didactic-CL, CC, CLL, ludicul, lectia-forma de activitate. ale creativititii; nsusirea constientd, activa a cunostintelor; legitura teoriei cu practica;
Creativitatii: operational; actualizarii experientei de lectura a elevilor stimularii gandirii creative
si asociative a elevilor: libertatii de exprimare.
v
Repere metodologice a FCLB
v
Ateliere de valorificare basm: ,Recunoastem si restabilim basmele”, ,,Cream povesti”, ,,.Dramatizarea povestilor”, ,,Carnavalul personajelor”, ,,Proces de R
judecata”, ,Basm-culoare-muzica”, ,,Ecranizarea povestilor”
A 4 A 4
— Activitdti.: Metode: B

Intelegere dupi auz: de ascultare a basmului lecturat; Hermeneutice: lectura expresiva; lectura creatoare; comentariul literar; interpretarea
identificarea personajelor; reproducerea unor intamplari, tematica;

formare a impresiilor, reproducerea replicilor; Activ-participative: brainstormingul; studiul de caz; jocul de rol; procesul de judecata;
Lectura: cognitiva, expresiva; de receptare, de interpretare, mozaic-ul; banda desenata; puzzle-ul; caracterizarea personajelor;

de cercetare; de caracterizare a personajelor; de De dezvoltare a capacititii creative: scrierea creativd; ecranizarea operei literare;

identificare; de analiza; de raportare a valorilor basmului la exercitii de asociere; experimentul de gandire si imaginativ; ilustrarea;

propriul univers Jocuri: dramatizarea; jocul de rol; carnavalul personajelor; parada personajelor; simularea

Scriere: creativi; colectarea informatiilor; modificarea intalnirii cu personajele;

replicilor; descriere imaginativa, etc. De dezvoltare a gandirii critice: problematizarea, dezbaterea literara; algoritmizarea;

/ Evaluare <

Crlte.ru (_ie evalqare: capac1tal§:a de p.o\f'n‘:stlre; 1ngelege}'§aut§:xmll‘11; 1nEerPretarea Tehnici de evaluare: observarea si aprecierea directa; lucrari scrise, >

mesajului; capacitatea de a exprima opinii personale, abilitati de sinteza si . :
) : . ; e i feed-back continuu; analiza textelor create, etc.
rezumat; capacitatea de a crea texte; vocabularul si corectitudinea exprimarii;
+ *
Competenti literari: de a descoperi sensuri; de comunicare; de a stabili legdturi; de a argumenta, a formula opinii, de a crea texte; >
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in Capitolul 3, ,,Metodologia formarii competentei literare a elevilor mici in procesul de
valorificare a basmului” este descris designul experimentului de formare, sunt analizate
rezultatele obtinute in urma aplicarii modelului pedagogic, precum si ale experimentului de
control.

Pentru solutionarea problemei cercetérii, am ales atelierele de creatie, de scriere creativa,
ca forma de organizare a activitatii elevilor din clasele primare, in vederea formarii competentei
lor literar-artistice prin intermediul basmului. Am tinut cont de urmatoarele prerogative:

a) spre deosebire de lectia traditionald standardizata, atelierul de creatie, ca forma de organizare
a activitatii elevilor, nu se supune cliseelor, schemelor. Axat pe joc, pe exercitii de imaginatie, de
asociere, de scriere creativd, pe fantezie, urmareste dezvoltarea gandirii productive si laterale a
elevilor, contribuie, In mare masura, la formarea cititorului;

b) basmul/povestea este specia literara cea mai indragitd de elevii claselor primare, avand si un
impact deosebit in ceea ce priveste stimularea interesului lor de cunoastere, declansarea unor
emotii, activizarea dorintei de lecturd, de interpretare. Gratie caracteristicilor sale ca specie
literarda, basmul oferd posibilititi nelimitate de studiere/interpretare a lui prin aplicarea unor
forme si metode creativ-interactive.

c¢) jocul, in general, este interpretat de majoritatea cercetatorilor ca o dimensiune majord a
existentei, ca exercitii de adaptare a copilului la problematica vietii, iar, potrivit lui Karl Gross,
ca ,anticipare si pregatire in vederea depasirii dificultdtilor pe care le ridica viata” [Apud 27, p
11].

Metodologia aplicata in cadrul atelierelor si prin care s-a urmarit formarea competentei
literare a elevilor din ciclul primar prin valorificarea/interpretarea basmului, a inclus: un sir de
activitati desfasurate in functie de un anumit generic/temd; obiectivele urmarite in cadrul
atelierului, determinate de tipul de activitate; metodele utilizate; modul de desfasurare a
activitatilor preconizate. Atelierele au inclus activitdti de scriere creativa, de restabilire/refacere
a textului literar, de dramatizare, ecranizare, de cercetare, de joc etc. Ele s-au desfasurat in cadrul
orelor de limba si literatura romana, parte din ele - la orele de comunicare si in activitatile
extracurriculare. Timpul alocat pentru fiecare activitate din cadrul atelierelor a depins de
complexitatea obiectivelor trasate, a textului literar studiat si a variat de la 45 de minute pana la o
ord si jumatate. Atat cele sapte ateliere, cat si activitdtile desfasurate in cadrul lor au fost
structurate pe arii tematice si anume:

Atelierul nr.1: Recunoastem si restabilim basmele (Actiunea basmului/succesiunea de Intamplari;

Personajele basmelor);
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Atelierul nr.2: Cream povesti (Povesti alcatuite in baza unui plan de idei; ,,Hai sd facem o
poveste”’; Povesti alcatuite Tn baza unor personaje propuse de profesor);

Atelierul nr.3: Dramatizarea povestilor (Etapa de pregatire a dramatizarii; Etapa de dramatizare/
reprezentare; Etapa de analiza si de evaluare a dramatizarii);

Atelierul nr. 4. Carnavalul personajelor (Etapa de pregatire pentru carnaval; Desfasurarea
propriu-zisa a carnavalului; Etapa de analiza si de evaluare a activitatii);

Atelierul nr.5: Procesul de judecata (Etapa de colectare a datelor necesare procesului de judecata;
Desfasurarea propriu-zisa a procesului de judecatd; Analiza si evaluarea activitatii);

Atelierul nr.6: Basm, culoare, muzica (Basm — culoare; Basm - muzica);

Atelierul nr. 7. Ecranizarea basmului (Vizionarea unor ecranizari ale basmelor; Ecranizarea de
catre copii a unor basme).

Mentionam cd o activitate sau alta, la randul ei, in functie de continuturile proiectate de
profesor, de obiectivele trasate, de interesul si necesitatile de cunoastere ale elevilor a avut un
caracter deschis, 1n sensul ca ea s-a putut desfasura in una sau in mai multe sedinte.

Standardele educatiei literar-artistice a elevilor, care nu sunt altceva decat niste valori
proiectate a fi atinse, deriva/trebuie sa derive din principiul libertatii in educatie, acesta, la randul
lui, in cazul artelor, implicit, al literaturii, fiind garantul receptarii operei artistice, in functie de
statutul receptorului ca cel de-al doilea subiect, re-creator al mesajului operei si de subiect care
nu numai comunica, dar care ,,se si comunica”. Anume acest statut al receptorului impune, de
multe ori, in cazul artelor, depasirea standardelor si stereotipurilor acceptate. Dincolo de
afirmatia lui T. Vianu, conform careia, in creatie-receptare pot fi formulate norme, care trebuie
sa alcdtuiasca ,,un ansamblu coerent de coordonare, prin care putem introduce o anumita ordine
rationald si sistematicd in viata noastrd artisticd” [38, p 45], in cazul receptarii literaturii,
competenta literard, comportamentele literare, atitudinile, aptitudinile, motivele pentru
activitatea literard, varietatea formelor de comunicare literard, imaginatia recreatoare etc. ale
elevilor sunt, de fapt, valori ale educatiei literar-artistice. Dacd ele au devenit achizitii ale
formabililor, acestea, la randul lor, pot fi si criterii de evaluare. Asadar, in urma implementarii
Modelului pedagogic de formare a competentei literare la elevii claselor primare prin
valorificarea basmului, in vederea probarii eficientei acestuia, am constatat cd rezultatele
obtinute sunt destul de relevante. Practic, toate activitatile proiectate in cadrul celor sapte ateliere,
nu numai cd si-au demonstrat eficacitatea, dar si au contribuit substantial la formarea
competentei literare a elevilor. Multitudinea de date cu privire la experientele de lectura-
receptare-interpretare a basmelor de catre elevii claselor primare a conturat anumite niveluri de

dezvoltare literar-artistica a acestora. Prelucrarea datelor experimentale s-a efectuat prin metode
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statistice, hermeneutice (interpretarea axiologica a valorilor numerice si a celor contextuale),
prin sinteza teoretica, producatoare de concluzii si recomandari pentru noi probleme de cercetare.

Cele patru obiective (atelierul Recunoastem si restabilim basmele), referitoare la conceptul
de actiune a basmului (sd recunoascd Intdmplarile atestate in basm; sa identifice intdmplarea
lipsa din sirul propus; sa restabileascad succesiunea intdmplarilor dintr-un basm; sa argumenteze
importanta fiecarei intdmplari in actiunea basmului/povestii) au fost realizate cu succes.
Metodele interactive si cu caracter ludic, utilizate la aceastd etapd de lucru (banda desenata,
mozaicul, puzzle-ul, lectura in lant, relatarea orala etc.) au contribuit, in mare masura, la
realizarea obiectivelor trasate. Primele doud obiective au angajat o activitate preponderent
semioticd, accentuatd si de verbul de actiune ,,a identifica/,,a recunoaste”. Valorile performate
de elevii lotului experimental au ardtat ca 89% din numarul total au identificat/au recunoscut
corect Intdmplarile basmului, intdmplarea lipsa, intmplarea intrusd, 11% - in mare parte, au
identificat/recunoscut corect Intdmplarile, dar au avut anumite dificultati in ceea ce priveste
identificarea intamplarii lipsa sau a celei intruse (figura 3.1):.

100%

80%

60%
40%

20%

0% [

recunosc... recunosc...

Figura nr. 3.1. Capacitatea elevilor de a identifica/recunoaste intimplirile basmului
Celelalte doua obiective au scos In evidentd faptul cd elevii au reusit nu numai sa

restabileasca ordinea desfasurdrii actiunii, moment foarte important in intelegerea raportului
,cauza-efect”, dar si sd argumenteze importanta fiecdrui episod in actiune. Astfel, 88% au
restabilit corect textul, si au argumentat rolul fiecarei intdmplari, restul 12% au comis anumite
erori. Cat priveste argumentarea importantei episodului in naratiune, 83% au argumentat foarte
bine, iar 17% , desi au Incercat sa argumenteze, totusi s-au limitat la reproducerea unui sau altui
fragment. O sarcind importantd, realizatd de catre elevi in procesul de interpretare a operei
literare din perspectiva actiunii, a fost identificarea indiciilor gramaticali, a formulelor initiale,
mediane, finale, care ordoneaza sirul de evenimente ale basmului. In cazul solutionarii acestui
obiectiv(in baza basmului ,,Sarea in bucate™), 83% au reusit sa identifice cel putin 5 indicii,
formule, ce denotd succesiunea de evenimente, 9% - au identificat 3 formule, iar 8% - 1 - 2
formule.
Un alt obiectiv important, urmarit in procesul de studiere/interpretare a basmului, implicit,

in formarea competentei literare a formabililor, a vizat personajele, in aceastd ordine de idei,
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elevii urmand sa numeasca personajele povestii/basmului, sa le clasifice in pozitive si negative,
sa argumenteze rolul lor in actiune, sd exprime argumentat opiniile cu privire la comportamentul,
faptele personajelor; sd caracterizeze personajele in functie de rolul/ functia care le este
atribuit/d In actiune. Cat priveste recunoasterea personajelor intruse din basme, elevii au
demonstrat cunostinte literare: 85% au identificat toate personajele intruse (in total, 6), 11% au
identificat 4 personaje, iar 4% - 2 - 3 personaje intruse.

Rezultatele obtinute in urma clasificarii personajelor din ,,Capra cu trei iezi” de I. Creanga
in pozitive si negative sunt urmdtoarele: 86% dintre elevi au considerat ca lupul, iedul mare,
iedul mijlociu sunt personaje negative, iar capra si iedul mic - personaje pozitive, 14% au
considerat ca doar lupul este personaj negativ. Argumentele lor au fost urmatoarele: ,,Lupul si cei
doi iezi mai mari sunt personaje negative. Lupul a mancat iezii, producand durere mamei-capra,
iar cei doi iezi n-au ascultat de sfatul mamei* (M. U); ,.Lupul este personaj negativ, deoarece a
mancat iezii” (N. L).

Solicitati sa reprezinte in desen personajul/personajele pozitiv/e din basmul ,,Alba-ca-
Zapada si cei sapte pitici”, de Fratii Grimm, elevii au dat preferinta, in special, Albei ca Zapada
si celor sapte pitici. In procesul analizei si discutiilor pe marginea desenelor, elevii au sustinut ca
»au desenat-o pe Alba ca Zdpada frumoasa, pentru cd este bund”, ca ,,cei sapte pitici o ajutd pe
fatd si, in desen, ei urmeaza sa se afle mereu langd dansa”, ,,cd mama vitrega are ochi foarte
maniosi si plini de rautate” etc. Capacitatea de a recepta personajul literar ca fenomen literar
sintetic, ca exponent al unei tipologii umane, de a formula o atitudine fatd de personaj, de a
raporta comportamentul acestuia la un anumit tip (exemplar, condamnabil, etc.) pe care a
demonstrat-o elevii, sunt achizitii/valori indiscutabile obtinute in cadrul experimentului de
formare. Iatd cateva dintre opiniile acestora, care demonstreaza statutul lor de cititori avizati ai
povestii ,,Scufita Rosie”: ,,Scufita Rosie este o fetitd bine crescutd, amabild cu cei din jur. Ea isi
lubeste bunicuta si vrea sa-i duca flori”; ,,Scufita Rosie se mustrd pe sine ca n-a ascultat de
povetele mamei. Ea este copilul care intelege ca a gresit si ca nu va mai repeta greseala”.

Activitatea de creare de catre elevi a unor povesti (Atelierul nr.2: Cream/inventam povesti),
potrivit rezultatelor experimentului de formare, a incitat elevii in scrierea unor texte, ce
corespund tiparului narativ al basmului si care demonstreaza ca ei au insusit tema dominanta a
povestilor (lupta dintre bine si rau), mesajul (binele invinge raul), tipurile de personaje (pozitive,
negative), tiparul narativ, formulele caracteristice etc. Subliniem ca 72% din lotul experimental
au creat povesti tindnd cont de toate caracteristicile de fond ale basmului, 17% au creat povesti,
nereusind sd tind cont de anumiti indicii caracteristici desfasurarii actiunii unui basm, 11% nu au

reusit sa dezvolte o situatie, un personaj etc. (figura 3.2):
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Figura nr. 3.2. Capacitatea elevilor de a crea povesti

Deoarece personajul este structura-cheie a textelor literare epice si dramatice, in cadrul
atelierului nr.3, Dramatizarea povestilor, o importantd deosebitd a fost acordata
comportamentului, problemelor cu care el se confrunta acesta, precum si psihologiei lui (stéri
traite, atitudini). Rezultatele au demonstrat capacitatea elevilor de a identifica episodul pentru
dramatizare, circumstantele actiunii, participantii la actiune si rolul lor (ajutoare, forta binelui,
forta raului etc.), replicile. Totodatd, elevii au putut sd decidd asupra intonatiilor, gesturilor,
mimicii, miscarii scenice, reiesind din detaliile identificate In text, s propund si sd justifice
elementele de recuzitd, sd argumenteze, in baza replicilor, trasaturile de caracter, starile
personajelor, sd-si exprime opiniile cu privire la modul de rostire a replicilor, avand in vedere
tipurile de propozitii (interogativa,, exclamativa etc.). Observatiile, exemplele, argumentele,
opiniile elevilor au validat activitatile desfasurate, precum si sarcinile cu caracter creativ,
interactiv si de problema, propuse conform modelului teoretic. Astfel, 79% din numarul total de
elevi au reusit sa rezolve sarcinile cu calificativul ,,foarte bine”, 14% - cu calificativul ,,bine”,
7% - ,,suficient” (figura 3.3).
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Figura nr. 3.3. Capacitatea elevilor de a rezolva sarcinile propuse conform calificativelor

Prin activitatile desfasurate in cadrul atelierului nr. 5, Procesul de judecata, elevilor 1i s-a
oferit oportunitatea de a realiza mai multe tipuri de lectura (selectiva, pe roluri, comentata,
dirijatd), sd colecteze din basmul/povestea studiat/a informatia referitoare la un anumit caz, la
circumstante (loc, timp al desfasurarii actiunii), comportament, replici, caractere umane, motive
ce declanseaza lantul de evenimente, relatii ale personajului cu lumea operei etc.

Aceasta activitate de identificare/colectare a informatiei necesare i-a ajutat pe elevi, ulterior,

in timpul desfasurdrii procesului de judecata propriu-zis, sd argumenteze gravitatea Intdmplarii,
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consecintele ei, s caracterizeze personajele in baza comportamentelor manifestate, sa raporteze
un comportament la altul si sd formuleze concluziile cu privire la tipul de comportament, sa-si
exprime atitudinile fata de subiectii cazului discutat. Subliniem si implicarea afectivd (bucurie,
compasiune, empatie, condamnare etc.) a elevilor 1n activitate, in special, la etapa de joc, precum
si impactul emotiv pe care l-au avut activitdtile din cadrul atelierului asupra lor. Ceea ce trebuie
subliniat, in cazul asumarii unui sau altui rol, este faptul ca elevii au identificat, analizat,
interpretat informatia din text cu privire la comportamentul/fapta personajului, au formulat opinii
pertinente, valoroase despre personaje, fapte. Astfel, 81%, au fost apti sd exprime opinii,
atitudini corespunzatoare unui cititor care a produs idei, 15% au produs idei, dar au intdmpinat
dificultati in ceea ce priveste gasirea unor contraargumente, 4% doar au formulat idei fara sa le

poatd argumenta in baza textului (figura 3.4.):
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Figura nr. 3.4. Capacitatea elevilor de a exprima opinii, de a formula idei.

Notiunile de interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate si transdisciplinaritate sunt intrinseci
interpretdrii unor texte artistice. Dupa cum afirma Constantin Schiopu, ,,in cele mai dese cazuri,
profesorul/elevii sunt nevoiti, prin insusi datul operei, sa facad anumite conexiuni intre diferite
discipline, sa transfere metode din diverse domenii ale cunoasterii in cel al literaturii si sa le
aplice 1n vederea interpretarii textului artistic” [34, p. 138].

Raspunzand acestor exigente, activitatile din cadrul atelierului ,,Basm, culoare, muzica” au
fost desfasurate tocmai din perspectiva pluri-/interdisciplinaritatii, elevii fiind solicitati sa
relationeze mijloacele de exprimare, de construire a unui personaj, caracteristice diferitor arte. In
cazul relatiei ,literaturd - artd plastica”, ei au fost angajati in activitdti de: identificare a
mijloacelor artistice de exprimare, utilizate de scriitor si de pictor; de asociere a unor Intdmplari,
fapte, personaje cu anumite culori; comparare a mai multor ilustratii la aceeasi opera/fragment
etc. In ceea ce priveste relatia , literatura - muzica”, elevii au fost pusi in situatiile de a gasi un
fundal muzical pentru lectura expresivad a unui fragment din basm, de a selecta fragmente
muzicale pentru dramatizarea unui fragment din opera literara, in functie de atmosfera textului,
de a asocia replica unui personaj cu un instrument muzical, tinand cont de atitudinea exprimata

de vorbitor, de intentiile de comunicare ale acestuia, de intensitatea rostirii, de informatia
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comunicatd. Totodatd, ei au fost solicitati, In toate cazurile, sd-si exprime opiniile cu privire la
fundalul muzical, asocierile facute, la importanta coloanei sonore pentru accentuarea mesajului
povestii/basmului, pentru caracterizarea personajelor.

Rezultatele obtinute in urma desfasurarii activitatilor din cadrul acestui atelier
demonstreaza o implicare activa a elevilor, capacitatea lor de comparare, de asociere, de
argumentare. Evident, in primele sedinte din cadrul atelierului, au fost inregistrate si unele
dificultati ale elevilor in ceea ce priveste identificarea piesei muzicale adecvate ca atmosfera, ca
mijloc de intensificare/stimulare a capacitatii elevilor de a formula o idee, de a caracteriza un
personaj etc. Pe parcursul activitatilor, aceasta bariera cognitivd si emotionala a elevilor a fost
depasita. Astfel, 69% din numarul total de elevi, la finele activitatilor din cadrul atelierului, au
reusit sa identifice, s compare, sd asocieze, sa formuleze idei/opinii privind relatia ,literatura -
arta plastica - muzica“, 21% au identificat, comparat, asociat, dar nu au reusit sa-si argumenteze
convingator optiunile, insistdind mai mult pe argumentul ,,... pentru ca mie imi place acest
desen/melodie”. Restul de 10%, au reusit sd asocieze, nu si sa compare, sd identifice., sa
formuleze opinii/ concluzii (figura 3.5):
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Figura nr. 3.5. Capacitatea elevilor de a identifica , de a compara, asocia, de a formula idei privind
relatia ,literatura - arta plastica - muzica

Sarcina de a ilustra prin desen o scend din basm, un personaj le-a oferit elevilor
posibilitatea de a alege basmul preferat, scena, personajul si de a-si exprima, prin desen,
atitudinea fatd de subiectul ales. Turul galeriei ne-a permis sd constatam cd 78% din numarul
total de elevi au putut motiva interrelatia ,literaturd/basm - artd plastica/desen”, 19% - au
motivat ajutati de profesor sau de colegi aceastd legatura dintre arte, 3% au dat raspunsuri
nesemnificative (figura 3.6).

Solicitati, in procesul discutiei colective, ca etapa finala a Turului galeriei, sa argumenteze
optiunea lor pentru anumite personaje, Intdmplari, situatii, elevii au reusit sa argumenteze rolul
personajului in actiune, importanta episodului, Intdmplarii in destinul personajului etc. Mai jos

propunem cateva dintre afirmatiile elevilor
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Figura nr. 3.6. Capacitatea elevilor de a motiva interrelatia ,literatura/basm - arta plastica/desen

a) ,,Am desenat episodul intalnirii fetei mosneagului cu citelusa. In acest episod fata ingrijeste de
catelusa cum stie ea mai bine. Fata este buna la inima si saritoare la nevoie. Tot asa a procedat si
cu altii, pe care i-a intalnit in calea sa” (A. C).

b) ,,Am desenat episodul in care baba si fata ei sunt mancate de serpi. Ele au fost pedepsite din
cauza rautatii. Daca omul e rau, el trebuie sa fie pedepsit” ( M.N.).

Afirmatiile a 92% din numarul total de elevi au corespuns nivelului productiv (elevii au
produs idei), 8% au formulat idei, mai mult sau mai putin irelevante.

Activitdtile din cadrul atelierului Ecranizarea basmului/ s-au desfasurat conform
obiectivelor trasate, debutdnd cu vizionarea unor ecranizari din internet, urmata de o discutie
colectiva, concentrata pe mai multe sarcini-intrebari: ,,Ce impresii v-a provocat filmul?”, ,,Ce v-a
placut/nu v-a placut in film?”, ,,Ce episoade/momente ale actiunii sunt in film?”, ,,.Ce episoade
atestate in basm lipsesc din film?”, ,,Ce a fost mai placut/eficient: vizionarea filmului sau lectura
basmului?”, ,,.Ce parere aveti despre personajele filmului?”, ,,In ce masura personajul din film
corespunde celuia din basm/poveste?” etc.

Un alt tip de activitate desfasurata cu elevii in cadrul atelierului respectiv a fost ecranizarea
imaginard a unor basme/povesti. Ca forma de activitate am optat pentru cea frontald. Conceputa
ca metodad didacticd, ecranizarea a contribuit la solutionarea interactiva, creativa a obiectivelor
trasate. Ecranizarea catorva povesti (,,Fata babei si fata mosneagului”, ,,Cenusdreasa’) a urmarit
formularea mesajului, caracterizarea personajelor, analiza replicilor ca modalitate de
caracterizare a personajului, analiza detaliilor de vestimentatie, gesturi, mimica. Referitor la
formularea mesajului povestilor, datoritd ecranizarii, 91% au remarcat lupta dintre bine si rau, n
urma careia binele, intotdeauna, invinge rdul, iar 9% au formulat incomplet sau cu unele
dificultati de concepere a ideilor. Alegerea episoadelor pentru film, a actorilor pentru diferite
roluri a trezit interesul elevilor si a generat multe argumente. Propunem cateva dintre acestea:

a) ,,Irebuie numaidecat inclus in film alungarea fetei de acasa, pentru a sublinia cd baba n-o

iubeste si e rea” (A.V.); b) ,, Eu propun sd includem in film scena in care fata mosneagului
5 5 > 5
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ingrijeste catelusa, pentru a arata ca este harnica, milostiva si nu se teme de greutdti” ( M.L.); c)
,»EBu vreau sd joc rolul fetei mosneagului, pentru ca ea este bund si harnica si eu sunt tot asa”
(O.N).

Pentru a proba rezultatele experimentului de formare s-a desfasurat un experiment de
control, in care au fost implicati elevii din clasele a II-a, a IlI-a si a [V-a (lotul de formare) de la
Liceul Tehnologic ,,Arhimandrit Chiriac Nicolau”, Vanatori-Neamt, precum si cei de la Liceul
Tehnologic ,,Jon Creangd”, Pipirig si Scoala Domneascd, Targu Neamt (lotul de control).
Obiectivele urmarite au vizat evaluarea cunostintelor, capacitdtilor si atitudinilor elevilor ca
cititori si interpreti ai basmelor. Astfel, Tn ambele loturi, in functie de clasa, s-au propus céteva
teste de evaluare, ce-au inclus sarcini de identificare, de recunoastere, de elaborare a unui text, de
argumentare, de formulare a unor idei, de interpretare.

Rezultatele testarii elevilor din clasa a II-a au scos 1n evidentd un procentaj net superior al
nivelului de cunostinte, capacitdti ale elevilor din clasele experimentale comparativ cu cel al

elevilor din clasele de control (figura 3.7):
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Figura nr. 3.7. Compararea rezultatelor (calificativelor) demonstrate de elevii din clasele
experimentale (CC) si de cei din clasele de control ( CC) la testul de evaluare

Potrivit rezultatelor obtinute in urma aplicarii testului de evaluare finald in clasele a III -
IV-a (lotul de formare), 66 de elevi (88%) din numarul total au rezolvat toate sarcinile cu
calificativul ,,foarte bine”, iar 9 elevi (12%) - cu calificativul ,,bine”. Niciun elev nu a primit
calificativele ,suficient”, ,,insuficient”. In clasele de control, 14 elevi (19%) au primit
calificativul ,,foarte bine”, 23 de elevi (31%) - ,,bine”, 22 de elevi (29%) - ,,suficient”, 16 elevi
(21%) - ,,insuficient” (figura nr, 3.8).
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Figura nr. 3.8. Rezultate comparative obtinute de elevii din clasele din clasele a III- IV-a (lot
experimental si de control) la testul de evaluare finala
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Rezultatele experimentului de control au demonstrat cd modelul elaborat este un construct
viabil, ce poate fi aplicat cu succes in practica scolard in vederea formarii competentei literare a
elevilor.

In Concluzii si recomandiri sunt prezentate principalele rezultate stiintifice teoretice si
metodologice ale cercetarii. Recomandarile metodologice sunt adresate conceptorilor de
curriculum, de manuale scolare, cercetatorilor si formatorilor din domeniul educatiei literar-
artistice, profesorilor-practicieni.

Cercetarea respectivd a solutionat o problema stiintifica foarte importanta pentru educatia
literar-artistica: stabilirea reperelor epistemologice si metodologice ale formarii la elevii claselor
primare a competentei literare prin valorificarea basmului ca specie literard conforma varstei.

Valorile principale ale cercetarii sunt sistematizate de urmatoarele concluzii:

1. Avandu-si originea in disciplinaritate, situdndu-se in sfera interdisciplinaritatii, competenta
literara include experienta metacognitivd a individului. in aceastd ordine de idei putem vorbi
despre natura si caracterul complex al competentei literare, dovada fiind si cele sase componente
ale ei: cognitiva (identificarea proceselor intelectuale care conduc la producerea si intelegerea
limbajului), enciclopedicd (solicitd cunoasterea aspectelor lingvistice specifice unor domenii,
precum stiinta, tehnica etc.), ideologica (implica dezvoltarea capacitatii de a reactiona la anumite
idei, valori, principii), literara (valorificarea creativitatii In comunicare), socio-afectiva (implica
formarea sentimentelor si atitudinilor care pot influenta comportamentul lingvistic).

2. Element fundamental al culturii, basmul, prin insdsi natura si specificul sau, functioneaza
atat la nivel constient, cat si subconstient al cititorului/ascultatorului, in special, al aceluia mic.
Constituind o lume in care totul e posibil, construit pe o schema (tipar narativ) asemanatoare, cu
un final ce aduce victoria binelui asupra raului, cu personaje grupate in doud serii opuse,
accesibil ca poveste, ca tipologii umane, basmul raméane una dintre cele mai Indragite specii
literare, in mod esential, de catre copiii de varstd prescolara si de cei din clasele primare. Avand
un impact deosebit asupra lor, facandu-i sd trdiascd o diversitate de sentimente si stari,
producandu-le simpatii sau antipatii fatd de un personaj sau altul, basmul, in raport cu elevul mic,
isi exercitd plenar toate functiile sale: hedonista, formativa, cognitiva. Prin urmare, valorificarea
intregului potential al acestei specii literare este o cale sigura de formare a competentei literare si
in ultima instanta a cititorului.

3. Praxiologic, cercetarea a enuntat erori metodologice privind studierea basmului in scoala:

- limitarea elevilor la studierea unor fragmente din basm sau adaptate, paradigma de valorificare/
interpretare fiind neconforma cu conceptul de morfologie a basmului;

- nerecunoasterea elevului, in special, din clasele primare, ca subiect al receptarii/interpretarii
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operei literare (opera literard este conceputd, in mare parte, ca text-reper pentru studierea unor
aspecte/probleme de ordin gramatical: lexic, fonetica, morfologie, sintaxd), fapt ce nu poate
satisface orizontul de asteptare al elevilor;

- studierea basmului/fragmentelor se realizeaza preponderent in cadrul lectiilor, dupa un algoritm
rigid, determinat de obiectivele formulate n functie de tema predata;

- textul literar/basmul nu este privit ca provocare, ca angajare, ca realizare, prin interpretare, a
unui act de creatie. Activitatile desfasurate de catre profesor in cazul studierii basmului sunt,
preponderent, de naturd reproductiva (sarcini de identificare, de reproducere, de localizare, de
exemplificare, atestate si Tn manualele pentru clasele a IlI-a — [V-a);

- formarea competentei literare, conform stipuldrilor curriculare si ale celora din manualele
scolare, este urmaritd in afara unor obiective concrete, fapt ce diminueaza insesi finalitatile
proiectate;

4. Studiul teoretic, rezultatele experimentului de constatare au demonstrat cd selectarea-
structurarea unor principii constitutive si reglatorii in vederea formarii la elevii claselor primare a
competentei literare nu este suficientd si eficientd n afara unei metodologii de valorificare a
basmului, intemeiate pe conceptele de creatie, creativitate, ludic, pe forme interactive de
organizare a activitatii elevilor, desfasurate atat in cadrul lectiilor, cat si in afara lor.

5. Conceptualizarea Modelului pedagogic de formare la elevii claselor primare a competentei
literare prin valorificarea basmului este necesara si oportund, in cazul in care se constituie din:

- teorii privind originea $i esenta operei de artd, in general, si a basmului ca specie literara epica,
in particular, esenta emotiei estetice, educatia literar-artistica, libertatea imaginii ca trasatura de
fond a procesului de creatie;

- o serie de principii ale artei, ale receptarii, ale educatiei literar-artistice si didactice;

- un construct metodologic elaborat in functie de complexitatea competentei literare, de
morfologia basmului, de particularitatile psihologice ale elevilor mici, de nivelurile de receptare
si de tipurile de receptori, precum si de joc, ca activitate caracteristica varstei, si care ofera, prin
racordarea actului educational la cine este elevul de azi si la cum se doreste el sd fie maine,
posibilitatea devenirii intru propria fiinta a educabilului;

- modernizarea metodologiei de formare a cititorului, ca tendintd actuala in procesul instructiv,
nu trebuie sa constrangd (actul educational, intr-o mare masurd, contravine epistemologiei artei
si educatiei, elevul mic fiind obligat de cele mai multe ori sa reproducd decat sa formuleze opinii.

6. Atelierele, ca formad de organizare, activititile de natura creativa si activ-participativa,

desfasurate in cadrul lor, metodele de stimulare a gandirii elevilor, cu caracter ludic, ofera
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oportunitati majore in vederea valorificarii potentialului formativ al basmului, implicit, a
formarii competentei literare a elevilor.

7. Modelul pedagogic elaborat si aplicat in practicd de catre cadrele didactice le-a determinat
pe acestea la performante profesionale semnificative, validate de valorile pe care le-au produs
elevii pe parcursul experimentului de formare, precum:

- autoidentificarea lor, ca subiecti creatori al operei literare, prin valorile in actu ale mesajului,
produse, datoritd experientelor proprii, din cadrul atelierelor de valorificare a basmelor;

- crearea/elaborarea unor povesti proprii, restabilirea/substituirea unor fapte, intdmplari,
personaje ale operei, dramatizarea, ecranizarea unor fragmente/povesti, luarea si formularea unor
decizii in urma examindrii mai multor fapte ale personajelor in procese de judecata,
recunoasterea in cadrul carnavalului a personajelor din basme etc.;

- capacitatea elevilor de a identifica, a interpreta, a formula idei pe marginea textelor studiate, de
a-si dezvolta o competenta literard avansatd, in conformitate cu basmul (limbaj, tipar narativ,
caracteristicile definitorii de limbaj, de gen si specie ale operelor literare).

8. Rezultatele cercetarii au demonstrat cd Modelul pedagogic elaborat este un construct viabil,
care poate fi aplicat cu succes 1n practica scolard in vederea formarii competentei literare la
elevii claselor primare prin valorificarea basmului. Asigurand reactii, actiuni, comportamente,
necesare depasirii unei situatii, indeplinirii unui rol, modelul respectiv contribuie la devenirea
intru propria fiinta a educabililor.

Recomandari practice:

1. Autorilor de manuale si de auxiliare didactice:
- sa aleaga drept texte suport pentru predarea-invatarea notiunilor de limba si literaturd romana
fragmente din basme si nu adaptari ale acestora;
- sarcinile propuse in cadrul activitatilor de invatare sa vizeze si valorificarea textului literar din
peraspectiva conceptului de morfologie a basmului.

2. Cadrelor didactice:
- sa utilizeze metode activ-participative si activititi antrenante in valorificarea continutului

basmului, ca text literar studiat;

- sa incurajeze elevii sa citeascd mai multe basme si sd verifice modul in care acestia si-au format
competentele lectorale prin organizarea unor ateliere specificate in Modelul pedagogic de
formare a competentei literare prin valorificarea basmului.

3. Centrelor care organizeaza cursuri de formare continud pentru cadrele didactice:
- sa valorifice, in cadrul activitétilor, conceptele de educatie literar-artistica si lingvistica prin

raportarea acestora la potentialul formativ al basmelor.
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Paga Teodora-Doina
Formarea competentei literare a elevilor claselor primare prin valorificarea basmului

Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Specialitatea: 532.02, Chisinau, 2025

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografia din
206 surse, 26 de anexe, adnotare (romanad, engleza), 53 de figuri, 7 tabele, 141 pagini text.
Publicatii la tema tezei: 22 de articole stiintifice dintre care 4, in reviste stiintifice acreditate.
Termeni-cheie: competentd, competenta literard, competentd de comunicare, educatie literar-
artisticd, basm, estetica basmului, morfologia basmului.

Scopul investigatiei: fundamentarea teoreticd si practic-experimentald a metodologiei de
formare a CL a elevilor din clasele primare prin valorificarea basmului.

Obiectivele cercetarii: identificarea reperelor psihologice, pedagogice si literar-estetice ale
formdrii competentei literare a elevilor, prin valorificarea basmului; diagnosticarea
preexperimentald a nivelului de dezvoltare a competentei literare a elevilor; inventarierea si
analiza metodologiilor aplicate de cadrele didactice; analiza documentelor scolare reglatorii din
perspectiva metodologiilor aplicate; conceptualizarea si validarea experimentala a modelului
FCLB.

Noutatea si originalitatea stiintifica: fundamentarea si elaborarea unei metodologii de formare
a competentei literare a elevilor prin valorificarea basmului.

Rezultatele stiintifice ale cercetairii: fundamentarea teoretica, definirea, elaborarea si validarea
experimentald a metodologiei de valorificare/interpretare a basmului.

Valoarea teoretici a cercetirii: sintetizarea tendintelor generale ale profesorilor privind
interpretarea/valorificarea basmului in vederea formarii CL a elevilor; analiza datelor desprinse
din curriculumul disciplinar cu privire la basm, la metodologia propusa de autorii de manuale.
Valoarea aplicativa validarea modelului de valorificare/interpretare a basmului; examinarea
pieselor curriculare de Limba roména in raport cu principiile metodologiei ELA ale studierii
basmului, formularea de recomandari pentru imbunatitirea lor; diagnosticarea nivelurilor de
dezvoltare literara a elevilor din clasele primare, in functie de cunoasterea basmelor.
Implementarea rezultatelor stiintifice: in cadrul experimentului pedagogic de formare, de la
Liceul Tehnologic ,,Arhimandrit Chiriac Nicolau®, Vanatori-Neamt, Liceul Tehnologic ,,lon

Creanga®, Pipirig, Scoala Gimnaziala nr. 2, Targu-Neamt, Romania.
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ANNOTATION
Paga Teodora-Doina
Formation of the literarycompetence of primary school students by capitalizing on the
fairy tale
Doctoral thesis in educational sciences, Specialty: 532.02, Chisinau, 2025
Structure of the thesis: introduction, 3 chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography from 206 sources, 25 annexes, annotation, 53 figures, 7 tables, 141 pages of text.
Publications on the topic of the thesis: 22 scientific articles, 4 of which in accredited scientific
journals
Key terms: competence, literary competence, communication competence, literary-artistic
education, fairy tale, fairy tale aesthetics, fairy tale morphology.
The purpose of the investigation: the theoretical and practical-experimental substantiation of
the CLA training methodology of primary school students by capitalizing on the fairy tale.
The objectives of the research: identifying the psychological, pedagogical and literary-aesthetic
milestones of the students' CL training, by capitalizing on the fairy tale; pre-experimental
diagnosis of the CL development level of students; inventory and analysis of methodologies
applied by teachers; analysis of regulatory school documents from the perspective of applied
methodologies; conceptualization of the FCLB model; experimental validation of FCLB.
Scientific novelty and originality: the foundation and elaboration of a methodology for training
students' CL by capitalizing on the fairy tale.
Research results: theoretical substantiation, definition, elaboration and experimental validation
of the methodology of valorization/interpretation of the fairy tale.
The theoretical value of the research: synthesizing the general tendencies of the teachers
regarding the interpretation/utilization of the fairy tale in order to form the CL of the students;
analysis of the data derived from the disciplinary curriculum regarding the fairy tale, according
to the methodology proposed by the authors of the textbooks.
Applicative value: validated by the valorization/interpretation model of the fairy tale;
examination of the Romanian language curriculum pieces in relation to the principles of the ELA
methodology of studying the fairy tale, formulating recommendations for their improvement;
diagnosing the levels of literary development of primary school students, depending on the
knowledge of fairy tales.
Implementation of the scientific results: within the pedagogical training experiment, from the
"Archimandrit Chiriac Nicolau" Technological High School, Vanatori-Neamt, the "lon Creanga"

Technological High School, Pipirig, Secondary School no. 2, Targu-Neamt, Romania.
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