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ADNOTARE
Orehovschi Sergiu
Dezvoltarea competentei elevului de a invita sd invete
prin activititi integratoare independente de valorizare a textului
Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2023
Structura tezei: Teza este alcatuita din introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie
(205 surse). Lucrarea contine 165 de pagini de text de baza, 20 de tabele, 24 de figuri. Rezultatele sunt publicate
in 14 lucrari stiintifice.
Cuvinte-cheie: activitate independenta extra muros, activitate integratoare, competentd de a invdta sa inveti,
temd pentru acasd, temd de investigatie scolaral temd-proiect.

Scopul lucrarii consta in determinarea premiselor teoretice si metodologice ale dezvoltarii competentei

S v s

integratoare.

Obiectivele cercetarii: analiza abordarii, in stiinta autohtona si in cea din afara tarii, a conceptelor invatare
independentd extra muros, tema pentru acasd, viziune integratd asupra invatarii, formarea/ dezvoltarea
Competentei de a invdta sa inveti, competenta textuald; determinarea specificului temelor pentru acasa in
Republica Moldova, cu stabilirea gradului in care acestea asigura dezvoltarea competentei de a invata s nveti,
in baza cercetarii fenomenului in cauza in documentele curente de politici educationale si in rezultatele
sondajului pe teren; elucidarea particularitatilor abordarii integrate a disciplinelor scolare prin prisma
activitdtilor de invatare extra muros, valorificand textul ca practicd educationald de referintd; elaborarea si
validarea experimentald a Modelului pedagogic al invatarii independente extra muros in formula integratoare;
identificarea esentei, functiilor, particularitatilor, scopurilor si beneficiilor pe care le au temele-proiect cu
caracter inter-/ transdisciplinar, ca alternativa a fenomenului temelor pentru acasa oferite astazi.

Noutatea si originalitatea stiintifica a lucrarii rezida in fundamentarea teoretic-metodologica a dezvoltarii
competentei elevului de a invata sa invefe prin activitati integratoare independente (in afara clasei), in
elaborarea si validarea Modelului pedagogic al invatarii independente extra muros in formuld integratoare,
prin conturarea Profilului elevului in devenire integratoare, pus in situatia sa investigheze independent, in cheia
integrarii achizitiilor de la materiile scolare, aspecte relevante din realitatea cotidiana.

Rezultatul obtinut care contribuie la solutionarea unei probleme stiintifice importante constd in
conceptualizarea unui model de activitate independenta extra muros si a unei baze metodologice care sa aiba
ca prioritate implicarea complexa, voluntara, interesatd a liceanului in realizarea studiului independent al
realitatii pe care o trdieste in formuld disciplinard integratoare, cu efect formativ in devenirea lui ca
personalitate.

Semnificatia teoretici a cercetirii se exprima in aprofundarea si extinderea teoretica si metodologicd a
conceptului competenta de a invata sa inveti, raportate la elevul de liceu care realizeaza, in afara clasei, o
activitate de investigatie de naturd transdisciplinara.

Valoarea aplicativa a lucririi consta in prezentarea unui model eficient de dezvoltare inovatoare a
competentei de a invita sa inveti prin valorizarea textului ca resursd educationald primordiald pentru elevul
licean, care desprinde din totalitatea de semne ale textului domenii de interes pentru propria formare,
imbogatindu-le valorile intr-un demers investigational transdisciplinar independent.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizata in cadrul activitatilor educationale cu elevii profilului
umanist ai promotiei 2022 a Liceului Teoretic ,,Mihai Viteazul” din mun. Chigindu, precum si prin intermediul
conferintelor si publicatiilor stiintifice.



ANNOTATION
Orehovschi Sergiu
Developing the student's competence to learn to learn
through independent integrative activities to valorize the text
Doctoral thesis in educational sciences, Chisinau, 2023
Volume and structure of the thesis: The thesis consists of an introduction, 3 chapters, general conclusions
and recommendations, bibliography (205 sources). The work contains 165 pages of basic text, 20 tables, 24
figures. The results are published in 14 scientific works.

Keywords: extra muros independent activity, integrative activity, competence to learn to learn (LL),
homework, homework-project.

The purpose of the research is to determine the theoretical and methodological foundations of the
development of the high school student's competence to learn to learn through independent activities of text
valorization, in an integrative curricular formula.

Research objectives: analysis of the approach, in local and foreign science, of the concepts of extra muros
independent learning, homework, integrated view of learning, training/development of the competence to learn
to learn, textual competence; determining the specificity of homework in the Republic of Moldova, with the
establishment of the degree to which they ensure the development of the competence to learn to learn, based
on the research of homework in current educational policy documents and in the results of the field survey; the
elucidation of the particularities of the integrated approach to school subjects through the prism of extra muros
learning activities, valuing the text as a reference educational practice; the development and experimental
validation of the Pedagogical Model of extra muros independent learning in an integrative formula; identifying
the essence, functions, particularities, purposes and benefits of inter-/transdisciplinary project assignments, as
an alternative to the homework phenomenon offered today.

The scientific novelty and originality reside in the theoretical-methodological foundation of the development
of the student's competence to learn to learn through independent integrative activities extra muros (outside the
classroom); in the elaboration and validation of the Pedagogical Model of extra muros independent learning
in an integrative formula, by outlining the Student Profile becoming integrative, in a position to investigate
independently, in the key to the integration of acquisitions from school subjects, relevant aspects of everyday
reality.

The result obtained that contributes to the solution of an important scientific problem consists in the
conceptualization of a model of independent extra muros activity and a methodological base that prioritizes the
complex, voluntary, interested involvement of the high school student in the realization of the independent
study of the reality he lives in an integrative disciplinary formula, with a formative effect in his development
as a personality.

The theoretical significance of the research is expressed in the theoretical and methodological deepening and
expansion of the concept of the competence to learn to learn, with reference to the high school student who
carries out, outside the classroom, an investigative activity of a cross-curricular nature.

The applicative value of the work results from the valorization of the text as a primary educational resource
for the high school student who derives from the signs of the text areas of interest for his own training, enriching
their values in an independent transdisciplinary investigative approach.

The implementation of the scientific results was carried out within the educational activities with the students
of the humanities profile of the 2022 promotion of the ,,Mihai Viteazul” Theoretical Lyceum in the municipality
of Chisinau, as well as through scientific conferences and publications.



AHHOTALIUA
OpexoBcku Cepaxny
Pa3zBuTHe KOMIETEHIIUH YYaLerocs Y4UThCA YUUTh
yepe3 caMOCTOSITEbHYI0 HHTETPATHBHYIO /1eSITEJIbHOCTD N0 BAJIOPU3ALUH TEKCTA
JokTopckas quccepranus B 001aCTH NeAarornyeckux Hayk, Kmmunay, 2023 r.
O0beM M cTpyKTypa amccepramuu: [luccepranms COCTOUT W3 BBEACHMSA, 3 TJaB, OOLIMX BBIBOJIOB U
pexoMennanuii, bubnmorpadun (205 ucrounukos). Pabora cogepxut 165 crpanun ocHoBHOro Tekcra, 20
Tabmnuil, 24 pucyHka. Pe3ynbpTaThl onmyOIMKoBaHbl B 14 HaydHBIX paboTax.
KiroueBble cjoBa. camocmosmenvHas O0esamenbHOCmb extra muros, UHMeSPamuHdas OesimenbHOCHb,
KOMNEemeHyus y4umucs yuums, 0omMauinee 3a0anue, 3a0aHue-npoexm.
Ieab wuccienoBaHUsi — OIPEIEICHUE TEOPETUKO-METONOJOTHUECKUX OCHOB Pa3BUTHUSA KOMIIETECHIMU
CTapIIEKIaCCHUKA YYUTBhCS YYUTh Yepe3 CaMOCTOATENBHYIO AEATEIFHOCTh IO BaJlOPH3AalMU TEKCTa, B
WHTETPaTUBHOW AUCUUILTHHAPHON (opMyIie.
3agauu WccaeqOBaHUS: aHAIM3 IIOJX0/a, B OTCUECTBEHHOW W 3apyOeKHOW HayKe, K KOHIEHIHIM
camocmosmenvHoe odyueHue, domauiHee 3a0aHue, unmezspamueHas gopmyara obyuenus, opmuposarue/
pazeumue KOMRemeHYuu YYumucs yuumo, MeKcmogas KomMnemeHnyus; onpeaeacHue crequdukn JoMamHux
3amanuii B PeciyOnuke MongoBa, ¢ yCTaHOBIEHHEM CTETEHH, B KOTOPOH OHH OOECIIEYMBAIOT Pa3BUTHE
KOMIIETCHIIMM YYHUTHCS Y4YUTb, HA OCHOBE HCCIICIOBAHMS PACCMATPUBAEMOrO SIBJICHUS B JCHCTBYIOLIMX
JOKyMEHTax o00pa30BaTeNbHON TMONUTHKM M B PE3ylbTaTax aHKETHOI'O HCCIICIOBAHMS, BbBIICHEHHE
MHTETPaTHBHOTO ITOAX0/a K IIKOJBHBIM IIPeMETaM Yepe3 IpU3My BHEYpOUHOH AEATEIIbHOCTH, BBIICISISI TEKCT
KaK 3TaJOH 00pa3oBaTeNbHON MPakTHKH; pa3paboTKa W IKCIEpUMEHTaNbHas MpoBepka [ledacoeuyeckou
MOOenu camocmosmenbHo20 00y4eHUs extra muros 8 UHmezpamuHou OUCYUNTUHAPHOU (hopmyiie; BBISIBICHUE
CYUIHOCTH, (DYHKIHH, OCOOCHHOCTEH, IleNiell W NPEHMYILECTB MEXK-/TPaHCAUCHUIUIMHAPHBIX MTPOSKTHBIX
3aJaHU{ KaK aJlbTePHATUBBI IIPEAIaraéMbIM CETOIHS JOMAIIHUM 3aJaHUsM.
HayyHasi HOBM3HA M OPHIHMHAJBHOCTb 3aKJIIOYAIOTCS B TEOPETUKO-METOAOJIOTHYECKOM OOOCHOBAaHHU
pasBUTHSL y CTaplIEKIaCCHUKA KOMIIETCHLUMH YYHUTHCS YUUTh 4Y€pe3 CaMOCTOSITEIbHYIO HHTEIPaTHBHYIO
JIeATENIbHOCTh extra muros (BO BHEYpOYHOE BpeMms), B pa3paboTke u ampobaruu lledazoeuueckoi modenu
BHEKIIACCHO20 CAMOCHOSAMENbHO20 00YYEeHUs 8 UHMEeSPAMUSHOU OUCYUNTUHAPHOU Gopmynie, OOPHCOBBIBAs B
o0mux dYeprax NpOQHIbL CTApIICKIACCHUKA, BOBJICYCHHOTO B HE3aBUCHMOE HCCIEIOBaHUE, B KIIOYE
WHTETpaIy HABBIKOB MIKOJBHBIX PEIMETOB, B CBSI3U C aCTIEKTaMH MTOBCEHEBHON PEaTbHOCTH.
MoayyenHslid pe3yabTaT, CIOCOOCTBYIOIIWI PEIICHUIO BAaKHOW HAYYHOH MpOOJeMbl, 3akIodacTcs B
KOHIENTYyaIU3allud MOJENTH CaMOCTOSITEIbHOW BHEYPOUYHOW JEATENIbHOCTH M METOJOJIOTHYECKON OCHOBBI
KOMIIJIEKCHOTO, /100pPOBOJIBHOTO, 3aWHTEPECOBAHHOIO BOBJICUCHHS CTapLICKIACCHUKA B peau3aluio
CaMOCTOSITETIBHOTO ~ M3YYEHHUs] JIeHCTBUTENBHOCTM B  WHTETPAaTHMBHO-JUCLUIUIMHAPHON  Qopmyne, ¢
dopmupyrommM 3¢phekToM B ero pa3BUTUHN KaK JTMYHOCTH.
Teopernyeckasi 3HAYMMOCTb MCCJIE0OBAHMS BRIPAKAECTCS B TEOPETHUKO-METOIOJIOTMYECKOM YIIIyOJIeHUN U
pacuIMpeHnd  TIOHSATHS  KOMIIETEHIMM  YYHUThCS  YYUTh NPUMEHHTENIFHO K  CTaplICKJIACCHUKY,
OCYILECTBIIIOILEMY BHEKJIACCHYIO HCCIIEIOBATEIHCKYIO JeSITETbHOCTh MEXKITPEIMETHOTO,
TPAHCIUCIUILTMHAPHOTO XapaKTepa.
IpuknagHasi MEHHOCTh PadOTBI COCTOUT B MPEJCTAaBICHHOW Y(PQPEKTHBHOW MOJIENIM WHHOBAIIMOHHOTO
PasBUTHSL KOMIIETEHIMH YUUTHCS YUUTh, HA OCHOBE BAJIOPH3AIMU TEKCTa KaK OCHOBHOTO 00pa30BaTEIbHOTO
pecypca CTapLIEKIaCCHUKOM, KOTOPBI H3BIEKAaET M3 TEKCTOBBIX 3HAKOB HHTEpEC Uil COOCTBEHHOTO
o0yueHus1, oboraias ux 3Ha4YeHHsI B CAMOCTOATEIbHOM TPAHCAUCLIUIUTMHAPHOM IMOJIXO/IE.
BHeapeHne Hay4YHBIX Pe3yJbTaTOB OCYIIECTBISUIOCH B paMmKax o0Opa3oBaTeNbHON AEATENTBHOCTH C
yyYamuMucs rymanutapHoro npoduist Beimycka 2022 roma Teopermdeckoro Jlumes «Muxait Burszym» B
MYHUIIMIUY KHIMHYY, a Takke OCPEACTBOM HAYYHBIX KOH(PEPEHIIUN 1 Ty OJIMKAIHA.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta cercetarii. Prioritatea pe care Republica Moldova o acorda
educatiei este, in ultimii ani, tot mai reliefatd. Statul urmeaza consecvent recomandarile europene in
domeniul educatiei, modernizandu-si sferele vietii sociale, economice, administrative si culturale prin
apel la edificarea constiintei civice si patriotice a individului. Unul din aspectele esentiale ale misiunii
educatiei tine de ,,dezvoltarea potentialului uman pentru a asigura calitatea vietii, cresterea durabila a
economiei si bunastarea poporului” (Codul educatiei, 2014). De aici rezulta importanta covarsitoare
acordata capacitatii individului de a fi in pas cu evolutia tehnico-stiintifica pe plan mondial, de a
transfera realizarile stiintei si tehnicii in zone concrete de cotidian, de a munci la construirea
personalitatii sale multilaterale, de a-si imagina limpede propriul parcurs in perspectiva evolutiva.
Toate acestea — pentru a putea participa cu drepturi depline la edificarea democratiei si a egalitatii de
sanse in societatea in care traieste.

In acelasi context, isi defineste stringenta o alti misiune, nu mai putin importanti, a educatiei:
promovarea invdtdarii pe tot parcursul viefii. in conditiile autoinstruirii si perfectionarii permanente,
se contureaza profilul unei ,,personalitati cu spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care poseda
nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si
independenta de opinie si actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor
nationale si universale asumate”, profil definit de idealul educational national.

Intru implinirea acestui ideal, se schimba, acum mai bine de doua decenii, viziunea asupra
procesului educational in Republica Moldova. In locul unor programe preluate tematic din Romania,
dar ramase rigide, vine curriculumul axat pe obiectivele invatarii, iar circa zece ani mai tarziu — bazat
pe formarea competentelor. Anume acestea contribuie realmente, in sala de clasa, la formarea
tanarului in actiune, abil in realitatea zilei, capabil sa perceapa o problema in multiplele ei aspecte, s
o0 analizeze din diverse perspective, sa ia decizii corecte, pentru solutionarea ei eficienta. Documentele
de politici educationale isi extind zona de influenta dincolo de scoala si facultate, o pondere tot mai
mare obtinand conceptul invatare pe tot parcursul viefii.

Invatarea pe tot parcursul vietii este un deziderat pe care il poate implini o formare adecvata,
inceputa din primii ani de instruire. In viziunea didacticii moderne, copilul trebuie deprins cu starea
de permanenta necesitate a instruirii, demonstrandu-i-se avantajele sigure ale acesteia in contextul

propriei bunistiri si al bunastirii celor care ii formeazi anturajul. In documentele de politici
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educationale, dezideratul este formulat prin una din cele opt competente-cheie: competenta de a invara
sa inveti.

Formarea si dezvoltarea acestei competente raspunde nu doar cerintelor educationale
exprimate la nivel national. Actualmente, este de o importanta majora in toata lumea aflarea omului,
pe parcursul intregii sale existente, in conditii de invatare continua, oricare ii este statutul social.
Astazi, ideea de perfectionare profesionald este caracteristica oricarui domeniu al activitatii umane.
In acest sens, invdtarea independentd capita tot mai multe valente eterogene: omul invata a-si fi
propriul mentor, a discerne intre sursele de informare, cautand sa o aleaga pe cea optima, a-si pune in
valoare propria experientd, intru ameliorarea permanenta a manifestarilor sale profesionale.

Competenta de a invdta sa inveti pune in lumina capacitatea celui ce invata, de orice varsta ar
fi, de a-si gestiona eficient propria invitare, fie individual, fie in perechi sau in echipa. In institutia de
invatamant primar, gimnazial si liceal, aceasta competenta i se formeaza elevului atat in cadrul lectiei,
in sala de clasa, cat si in afara ei sau, cum se spune frecvent, extra muros, in situatii in care realitatea
insasi si ansamblul de factori ce influenteaza fiinta scolarului participa la procesul de invatare. Desi,
de-a lungul timpului, viziunea asupra educatiei s-a modernizat, practica denota ca acestei competente
ii revin, in ceea ce priveste invatarea in afara clasei, forme rudimentare de manifestare. Doar in ultimii
ani, in special prin proiectele de invatrare, elevii au, sporadic, posibilitatea de a se dedica unor domenii
de investigatie independenta si formatoare.

Traditional, dezvoltarea competentei de a invata sa inveti in afara clasei se asociaza, in scolile
noastre, cu tema pentru acasd, realitate cu abordari multiple, inclusiv controversate. Actualitatea sau
lipsa de actualitate a temei pentru acasd, in maniera oferita elevului in secolul al XXl-lea, este
confirmata de conceptia potrivit careia doar invatarea in raport cu nevoile si interesele elevului i
conferd sens. Sondajele demonstreaza ca elevii din zilele noastre vor sa proiecteze, sa construiasca
(mai ales virtual), sd Intreprinda si, in special, sa fie admirati in manifestarile spiritului lor. Or, astdzi,
ca si acum un secol, elevul nu iese din calcule lungi si adesea fara aplicare, nu cuprinde cu mintea,
acasd, decat domenii abstracte, pe care ar fi bine sa le patrunda in prezenta sustinitoare a cadrului
didactic, isi face temele constrans mai mult de amenintari externe, decat din dorinta de a-si afirma
sinele. De aceea este actual si stringent ca pedagogul sa modeleze lectia astfel incat orice experienta
in care elevul se pomeneste atras sa 1i devina prilej de invatare.

Ca si in cazul oricarei activitati educationale, pe care cadrul didactic o proiecteaza tinand

cont de tripla dimensiune a existentei copilului: familia — scoala — realitatea vietii, in cazul activitatilor
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de inviatare oferite pentru acasa, nu se poate neglija legatura cu fiecare din cele trei coordonate. Se
constata cd, in general, temele oferite de la o lectie la alta tin de o singura dimensiune, cea a institutiei
scolare, care se reduce la notiuni, concepte, teorii, repetare, automatizare, reproducere orala sau scrisa.

Societatea a avut intotdeauna motive de dezbinare si unul din ele este acut printre persoanele
ce au copii de varsta scolara. Unii parinti sustin ca elevii sunt suprasolicitati, surmenati de sarcini
scolare, ca nu au timp sa-si traiascd momentele fericite ale copildriei si cer cu insistenta abolirea temei
pentru acasa. Altii, dimpotriva, critica dur profesorii care ofera putine sarcini de lucru la domiciliu si
lasa astfel copiii atrasi de variate ispite, provocari dubioase, in lipsa unor ocupatii legate de invatare.
Insa nici o pozitie, nici cealaltd nu se apropie de ceea ce trebuie cu adevirat si cultive scoala in elevi.
Mai grav, nu toti pedagogii constientizeaza intotdeauna pana la capat situatia elevului care pleaca de
la scoald supraincarcat cu teme, sarcini de realizat pentru acasd. Unii cred ca o intensa activitate
independentd, la domiciliu, disciplineaza si organizeaza elevul, altii sunt convinsi sa daruiasca tot
timpul pentru joaca copiilor si nu le ofera prilejuri de munca de sine statatoare. Nici una din aceste
doua pareri nu tine cont pe deplin de conditiile psihopedagogice ale dezvoltarii armonioase a
universului copilului/ adolescentului.

Ceea ce pericliteaza maniera actuald in care se desfasoara, acasa, activitatea intelectuala
independenta a elevului, este ignorarea celorlalte doua dimensiuni care, pe langa cadrul scolar,
definesc un proces de invatare firesc: familia si realitatea vietii. Felul in care elevului i se dau sarcini
de lucru la domiciliu reduce din timpul educatiei in familie, 1i diminueaza comunicarea cu familia,
prietenii. Temele pentru acasa sunt adesea distonante cu dreptul copilului la timpul liber. Cu toate ca
documentele curriculare prevad activitatea intelectuala echilibrata in afara salii de clasa, temele pentru
acasd constituie adesea marul discordiei, iar cadrele didactice acuza lipsa unui document ce ar
reglementa pedagogic activitatea extra muros a elevului.

Sarcinile voluminoase de realizat la domiciliu, pentru fiecare disciplind de studiu,
pericliteaza placerea actului descoperii si cunoasterii. Studiul in baza disciplinelor scolare, in tara
noastra, este determinat de faptul ca abordarea teoretica a unor materii nu se ,,complace” in conexiunea
cu altele, chiar daca este vorba despre cercetarea aceluiasi aspect de realitate. Rupte de realitatea vietii,
de relatia interdisciplinara, temele oferite riguros la fiecare materie nu sustin in totalitate ideea de
scoald prietenoasd copilului. In contextul dat, ni s-a parut important si oportun si investigim
dezvoltarea competentei elevului de a invdta sa invete prin activitati integratoare independente de

valorizare a textului.
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Ceea ce a servit drept imbold pentru studiul de fata este imperativul unei viziuni conform
careia elevul 1si axeaza efortul spiritual, acasd, nu pe memorizarea unor aspecte teoretice, nu pe
rezolvarea algoritmica a unui numar n de exercitii identice in structura lor, ci pe contactul cu realitatea
si cu arta, pe observare si acumulare de impresii, pe documentarea care nu obligd la asimilare
mecanica, pe comunicarea cu parintii, cu familia mare, in scopul de a afla/ a se inspira din experienta
lor de viata si de cunoastere. Activitatea intelectuala a elevului in afara clasei are menirea sa scoata
accentul de pe instruirea academica — este de datoria scolii s-o asigure, in prezenta nemijlocita a
cadrului didactic — si sa-l plaseze pe realizarea unui produs sesizabil, intr-o perioada determinata de
totalitatea de factori exteriori si psihologici care asigura calitatea acestui produs. In acest aspect vedem
actualitatea subiectului cercetat: tema pentru acasd, al carei principiu esential este independenta
elevului in invatare, trebuie sd devind o pistd de lansare a personalitatii elevului in mediul unei
cunoasteri autentice, direct legatd de nevoia si interesul sdu de formare.

Intr-o societate bazati pe cunoastere, educatia elevului este esentialmente legati de
capacitatea lui de a recepta si a produce texte. Receptarea textelor si actiunea in baza ei probeaza
activitatea intelectuala, cultura unui individ, iar producerea textului reprezinta, vorbind in limbaj
eminescian, ,,masurariul civilizatiunii” lui, demonstrandu-i gradul de consacrare si utilitate sociala.
Pentru o cat mai eficienta implicare in social, inclusiv in sfera economica, administrativa, culturala,
selectarea textului care va trece prin fiinta elevului trebuie sa-i asigure dorinta de descoperire,
motivarea de a se implica si bucuria unui produs de a carui utilitate sa nu se indoiasca in primul rand
elevul insusi. Din perspectiva necesitatii de dezvoltare a capacitatii elevului de a citi, a recepta si a
valoriza un text, fie el de orice natura, este important sa se constate, mai intdi, cum se lucreaza in
scoala contemporana, prevalent in clasele de liceu, cu textul. Se cuvine a stabili mai cu seama cum
este abordat textul in momentele in care elevul continud independent, de regula la domiciliu, demersul
initiat in clasa, de patrundere si adancire in esenta fenomenului receptat.

Dezvoltarea competentei de a Invata sa inveti extra muros o vedem strans legata de viziunea
integrata asupra invatarii disciplinelor scolare si de punerea elevului in situatia de a cerceta nu domenii
teoretice, ci secvente de realitate, in care Se reliefeaza principii transdisciplinare.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei. Fundamente
teoretice ale conceptelor-cheie ale prezentului studiu se regasesc in literatura occidentala, incepand cu
J. Dewey (learning by doing) [171], J. Piaget (abordarea holisticd a cunoasterii/ invatarii) [55], D. P.

Ausubel (psihologia invatarii scolare) [163] si continuand cu M. Minder (didactica functionald) [68],
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H. Gardner (teoria inteligentelor multiple) [53], X. Roegiers (apprendre a apprendre, integrarea
achizitiilor scolare) [3], [22], L. d’Hainaut (finalitati ale educatiei) [161], Ph. Jonnaert (curriculum si
competente) [25], H. Cooper (temele pentru acasa) [79], [86] etc. Reperele bibliografice in ceea ce
priveste tema invocati, in multiplele ei aspecte, sunt numeroase si in arealul cultural romanesc. In
Republica Moldova, aspecte ale acestei tematici sunt abordate in studii si articole semnate de A.
Afanas [179], V. Andritchi [175], N. Bucun [19], [198], T. Callo [34], [172], [177], T. Cartaleanu
[36], [129], O. Cosovan [36], [129], L. Frantuzan [34], [39], A. Ghicov [2], [172], [180], [186], V.
Goras-Postica [7], [36], [141], [201], V. Gutu [2], M. Hadirca [30], [44], [178], D. & L. Patrascu [64],
V. Paslaru [8], [18], L. Sclifos [36] etc. in Roménia, abordari directe sau tangentiale ale problematicii
cercetate de noi regasim la I. Cerghit — diversificarea actului de invatare [180], S. Cristea — teoriile si
modelele invatarii [38], [46], [53], [156], E. Joita — educatia cognitiva, instruirea constructivista [62],
L. Ciolan — invétarea integrata [155] etc.

Cu toate reperele bibliografice considerabile in ceea ce priveste aspectele separate ce tin de
tema abordata, dezvoltarea competentei elevului de a invata sa invete in afara clasei, prin activitati de
naturd sa integreze studiul disciplinelor, reprezinta, in Republica Moldova, o viziune didactica noua,
care elucideaza beneficiile unei invatari altfel, diferita de traditionala tema pentru acasa. Cu atat mai
mult cd aceasta din urma este 1n ultimul timp tot mai des acuzata de ,,certarea” elevului cu scoala.

Multiple observatii pertinente ale practicienilor denota, din partea generatiei in crestere, 0
neacceptare tot mai vehementd a temelor pentru acasd. Unele studii care cerceteaza implicarea
parintilor in activitatile institutiei de invatdmant scot in evidenta, printre alte aspecte negative ale
scolii, volumul mare de teme pentru acasd. Abordarile mass media in privinta ,,incomoditdtii” temelor
sunt frecvente. Observarea permanentda a comportamentului elevilor ne-a pus tot mai frecvent in fata
unei adevarate dileme ce defineste modul in care scoala organizeaza invatarea extra muros. Pe de o
parte, tema pentru acasa este un compartiment important al procesului educational, care contribuie la
dezvoltarea competentei elevului de a invata sa invete, deci a-i acorda statutul de parte integranta a
demersului didactic este deplin justificat. Pe de alta, multi parinti acuza scoala de o solicitare exagerata
a timpului si efortului copiilor. lar pozitia lor ar insemna ca remanierile in modul de organizare a
temelor sunt necesare. Aspectul acesta il intdlnim frecvent in presa periodica atat din Republica
Moldova, cat si din Romania, unde lucrurile se intdmpla similar. Problema este pusa, la nivel prioritar,
pe agenda Ministerului Educatiei si Cercetarii, astfel fiind elaboratd Instructiunea privind

reglementarea managementului temelor pentru acasa in invatamantul primar, gimnazial si liceal.
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Elevii manifesta frecvent o atitudine negativa fatd de modul de organizare a procesului
educational tocmai din cauza temelor pentru acasa. Ostilitatea se indreapta spre cadrele didactice care,
in viziunea elevilor, nu tin cont de o serie de factori cum ar fi: volumul temelor, frecventa acordarii
lor, timpul solicitat, impactul asupra Invatarii etc. Dilema 1n cauza contureazd o problema dominanta
a sistemului educational contemporan: un fenomen justificat stiintific in intreaga lume, cum este tema
pentru acasd, recunoscut ca fiind unul necesar formarii personalitatii celui ce invata, reflectd vag
dezvoltarea capacitatii de invatare independenta si se soldeaza frecvent cu rezultate ineficiente si cu
animozitati. Deci, in principal, incoerenta rezultd din discordanta dintre specificul formator al
activitatii de invatare independenta in afara clasei, pe de o parte, si suprasolicitarea elevului din cauza
volumului exagerat de sarcini pentru lectia urmatoare, pe de alta. Specificul formator il contureaza un
management judicios al timpului scolar in afara clasei, o ,.tintire” in viitor a temei pentru acasa, un
feedback care sa sublinieze importanta implicarii elevului in activitati independente extra muros.
Organizarea strategica a acestor aspecte asigura dezvoltarea competentei elevului de a invata sa invete.

Imboldul spre cercetare s-a constituit din dorinta de a obtine raspunsuri convingatoare la mai
multe intrebari ce vizeaza temele pentru acasa, dintre care cele mai relevante sunt urmatoarele:

v Contribuie tema pentru acasa, asa cum se ofera astazi, la conturarea caracterului elevului, la
aprofundarea universului sau launtric, la devenirea personalitatii?

v" Se tine cont, la nivelul managementului scolar, de ceea ce elevului i se oferd in ansamblu, ca
teme pentru acasa? Existd concordanta in acest sens intre cadrele didactice?

v' Se tine cont, la nivelul conceptualizarii activitatii elevului la domiciliu, de documentele de
politici elaborate/ aprobate de ministerul de resort? Exista in institutii documente de politici
care ar reglementa managementul temelor pentru acasa?

v' In ce masura elevul insusi are convingerea ci tema pentru acasi oferiti este relevanti,
functionala, necesara pentru formarea personalitatii lui?

v" Extinde si aprofundeaza tema pentru acasa abilitatea elevului — formata in cadrul lectiilor — de
a lucra independent?

v Dezvolta, finalmente, tema pentru acasa capacitatea elevului de a se autoinstrui/ autoforma?
Plasand fenomenul temei pentru acasa intr-un context educational complex, bazat pe scopul

de a-l invata pe elev sa opereze independent cu informatii necesare profilului sau in formare, scoatem
in evidenta contradictia dintre promovarea in institutiile de invatamant general secundar a ideii de

pregatire a elevului sa invete pentru viata, a invdta sda invete fiind 0 abilitate de baza in devenirea lui
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ca personalitate, si activitatea independenta a elevului in afara clasei/ extra muros, numita tema pentru
acasa, care nu se prezintd decat sporadic ca una cu adevarat formativa.

Obiectul cercetarii se referd la procesul de dezvoltare a competentei elevului de a invéta sa

e ey

o, o=

in formula curriculara integratoare.

In acest sens, se contureaza urmatoarele obiective ale cercetirii:

1. Analiza abordarii, in stiinta autohtona si in cea din afara tarii, a conceptelor invarare
independenta extra muros, tema pentru acasd, viziune integrata asupra invatarii, formarea/
dezvoltarea competenzei de a invdta sa inveti, competenta textualda;

2. Determinarea specificului temelor pentru acasa in Republica Moldova, cu stabilirea gradului
in care acestea asigurd dezvoltarea competentei de a invédta sd inveti, in baza cercetarii
fenomenului in cauza in documentele curente de politici educationale si in rezultatele
sondajului pe teren;

3. Elucidarea particularitatilor abordarii integrate a disciplinelor scolare prin prisma activitatilor
de invatare extra muros, valorificand textul ca practica educationala de referinta,

4. Elaborarea si validarea experimentala a Modelului pedagogic al invatarii independente extra
muros in formula integratoare;

5. ldentificarea esentei, functiilor, particularitatilor, scopurilor si beneficiilor pe care le au
temele-proiect cu caracter inter-/ transdisciplinar, ca alternativa a fenomenului temelor pentru
acasa oferite astazi.

Ipoteza cercetarii:

Tema pentru acasa va dezvolta realmente competenta de a invata sa inveti si va avea valoare
formativa sporitd, cu impact asupra dezvoltarii depline a elevului-licean, daca se va exprima in sarcini
integratoare de valorizare a textului, oferite pentru o perspectiva temporala de durata medie, bazate
pe aprofundarea abilititilor de invatare independenta in diverse contexte cross-curriculare. In aceeasi
ordine de idei, se va reusi depasirea anumitor obisnuinte perimate de a oferi teme pentru acasa — adesea
mecanic, uneori inconsecvent — daca ele vor fi racordate sistemic la politicile educationale actuale si

concordate cu fundamentele stiintifice de dezvoltare a competentei de a invéta sa inveti.
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Metodologia cercetarii Se constituie dintr-un ansamblu de metode teoretice — documentarea
stiintifica, analiza si sinteza, generalizarea si sistematizarea, abstractizarea si modelarea teoretica;
metode hermeneutice — interpretarea surselor teoretice si a datelor experimentului; metode
praxiologice, sociologice si statistice — experimentul pedagogic, observatia, diagnosticarea/ testarea,
sondajul de opinie. Lucrarea se bazeaza pe studiul surselor stiintifice si al documentelor de politici
referitoare la tema pentru acasa. Tabloul cat mai aproape de realitate a fost configurat cu apel la un
contingent variat de subiecti educationali identificati cu ajutorul organelor locale de specialitate in
domeniul invatamantului si al directorilor de institutii.

Intru confirmarea ipotezei de mai sus, a fost organizat si desfasurat un experiment pedagogic,
in care au fost inclusi urmatorii subiecti: 530 de cadre didactice ce predau preponderent la gimnaziu
si liceu; 1986 de elevi ai claselor superioare (VI111-X11); 2046 de parinti.

Experimentul formativ a fost realizat la Liceul Teoretic ,,Mihai Viteazul” din Chisinau, pe
parcursul anului 2020 si a constat in organizarea unui demers educational complex — program de
formare a abilitatilor de munca independenta si de dezvoltare a competentei de a invata sa inveti prin
sarcini integratoare de valorizare a textului, cu elemente de cercetare.

Noutatea stiintifica a lucrarii rezida in fundamentarea teoretic-metodologica a dezvoltarii
competentei elevului de a invata sa invege prin activitati integratoare independente (in afara clasei), in
elaborarea si validarea Modelului pedagogic al invatarii independente extra muros in formuld
integratoare, prin conturarea Profilului elevului in devenire integratoare, pus in situatia sa
investigheze independent, in cheia integrarii achizitiilor de la materiile scolare, aspecte relevante din
realitatea cotidiana.

Importanta teoretica a cercetarii Se exprima in aprofundarea si extinderea teoreticd si
metodologica a conceptului competensa de a invata sa inveti, cu raportare la elevul de liceu care
realizeaza, in afara clasei, o activitate de investigatie de natura transdisciplinara. Au fost cercetate in
maniera hermeneutica urmatoarele concepte-cheie:

- activitate independenta in afara clasei/ extra muros — forma de lucru in care elevul se
manifestd intelectual in lipsa contactului direct cu cadrul didactic, dupa orele de curs;

- activitate integratoare — actiune intelectuala care presupune a examina/ investiga un aspect al
realitdtii, utilizdnd cunostinte de baza din diferite materii scolare studiate;

- tema pentru acasa — sarcina oferitd spre finalul lectiei, In cheia activitatii din clasa, pentru ca

elevul sa o realizeze in afara orelor de curs, de reguld pana la lectia urmatoare;
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- tema-proiect — tema de investigatie scolara care imbina secvente invatate de elev la mai multe
discipline si care tine de interesul acestuia, oferita pentru o perioada mai extinsa.

Valoarea practica a lucririi consta in prezentarea unui model eficient de dezvoltare
inovatoare a competentei de a invata sa inveti prin valorizarea textului ca resursa educationala
primordiala pentru elevul licean, care desprinde din totalitatea de semne ale textului domenii de interes
pentru propria formare, imbogatindu-le valorile intr-un demers investigational transdisciplinar
independent.

Aprobarea rezultatelor cercetarii. Unele particularitati ale domeniului investigat au fost
abordate in cadrul Conferintei internationale ,,Educatia din perspectiva valorilor”, Alba lulia (2019).
Rezultatele cercetarii au fost aprobate in cadrul sedintei Consiliului profesoral al Liceului Teoretic
,»Mihai Viteazul” din Chisinau (2022), institutie in care s-a desfasurat experimentul pedagogic; la
Conferinta stiintifica internationala ,,Adaptarea sistemului educational la noile abordari din societatea
contemporana: provocari si solutii”, Chisindu (2022); la Conferinta stiintifica internationala
»Managementul educational: realizari si perspective de dezvoltare”, editia a IV-a, Balti (2022).
Aspecte si rezultate partiale ale cercetarii au fost abordate in cadrul forului public national organizat
de Fundatia Soros Moldova (2021) in legdturd cu studiul ,,Temele pentru acasa — pedagogie si politici
scolare”, realizat de subsemnatul si aparut in volum la editura Lexon-Prim, 2021.

Publicatii la tema tezei. Cercetarea realizata se incadreaza in directiile de cercetare ale tarii.
Reperele conceptuale si praxiologice ale disertatiei au fost reflectate in 14 publicatii stiintifice.

Volumul si structura tezei. Teza contine: introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie, 12 anexe, 20 de tabele si 24 de figuri, 165 de pagini text de baza.

Sumarul compartimentelor tezei.

Teza este alcatuitd din Introducere, 3 capitole divizate in subcapitole, Concluzii generale i
recomandari si Bibliografie.

In Introducere este argumentati actualitatea si importanta temei de cercetare. Este descrisi
situatia in domeniul de cercetare si sunt identificate problema, scopul, obiectivele, noutatea cercetarii.
Introducerea contine o trecere in revista a reperelor epistemologice si a metodelor de cercetare
realizate pe parcursul elaborarii tezei.

Capitolul 1, ,,Premise teoretice in valorificarea invatarii independente ca baza pentru formarea
competentei”, pune in lumind competenta de a invata sa inveti, prezentand-o in complexitatea

mecanismelor de formare si functionare si a finalitatilor sale in procesul educational. Intru reliefarea
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complexitatii conceptului, s-au analizat diverse surse stiintifice autohtone si strdine, s-au analizat
documente de politici de nivel national si international referitoare la competentd. De asemenea,
capitolul initial elucideaza esenta, specificul si abordarile temelor pentru acasa ca activitdti de invatare
in afara clasei, ca parte organica a procesului de instruire initiat la lectie, si evidentiaza rolul invatarii
independente extra muros pentru devenirea personalitatii elevului.

Capitolul 2, ,,Repere metodologice in abordarea activitatilor independente extra muros in
formula integratoare”, reflecta situatia temelor pentru acasa in experienta internationala. Specificul
temelor este examinat in lumina documentelor de politici nationale in domeniul educatiei si drepturilor
copilului. Se propune examinarea activitatii independente in afara clasei prin prisma integrarii
domeniilor de cunoastere, in baza textului care permite a forma, intr-o activitate unica, 0 serie de
competente specifice unui set de discipline scolare. De asemenea, in capitolul 2 este prezentat Modelul
pedagogic al invatarii independente extra muros in formuld integratoare.

Capitolul 3 ,,Valori educationale ale modelului invatarii independente extra muros in formula
integratoare” prezintd experimentul pedagogic in triada fazelor de constatare, de formare si de
validare. Aspectul de constatare rezida in realizarea unui sondaj amplu pe un esantion de circa 4500
de respondenti si analiza sondajului, cu concluzii care influenteaza recomandarile finale. Aspectul
formativ reflectd activitatea independenta in afara lectiei a unei clase de liceu, profil umanistic, care
a studiat in cheie interdisciplinara romanul ,,Cantecul marii” de Oleg Serebrian si, pe un parcurs de 6
saptamani, a lucrat, in locul temelor pentru acasa, la un proiect de investigatie scolard, in baza unei
tematici ample formulate cu participarea elevilor acestei clase. Aspectul de validare a experimentului
se refera la pozitia elevilor clasei cuprinse in el pe marginea temelor pentru acasa.

Concluziile generale si recomandarile vizeaza schimbarea metodologicda a modului de
conceptualizare, organizare, desfdsurare si evaluare a activitdtilor integratoare independente, in afara

clasei, in baza textului ce sugereaza abordari inter- si transdisciplinare.
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1. PREMISE TEORETICE IN VALORIFICAREA INVATARII
INDEPENDENTE CA BAZA PENTRU FORMAREA COMPETENTEI
1.1. Competensa de a invdta sa inveti — concept ce asigura devenirea personalititii depline

Competenta elevului de a invata sa invete este prioritar abordata, in tara noastra, in legatura
cu necesitatea formarii personalitatii active si eficiente. Problema se pune in discutie dupa 1990,
perioada in care pedagogii revendica schimbarea sistemului de invatamant.

In decembrie 1994, Parlamentul adoptd Conceptia dezvoltarii invéitimantului in Republica
Moldova. Desprins de doctrina ideologizata, invatamantul se vrea ,,centrat pe principiile umanismului,
democratiei si dezvoltarii multilaterale” [1]. Spre adoptarea documentului duc mai multe motive:
manuale alcatuite dupa principiul informativ, lipsa unei politici concrete de perspectiva in domeniul
educatiei. Astfel, demareaza orientarea spre invatamantul formativ, axat pe formarea personalitatii
elevului.

Urmare a unui sir de acte normative, care au asigurat trecerea de la programele din primii ani
de independenta la viziunea curriculard, in 2010 este aprobat Curriculumul National bazat pe formarea
de competente. Devine prioritard nu asimilarea mecanica a cunostintelor, Ci construirea contextelor
prin care acestea isi probeaza functionalitatea. Cunostintelor li se rezerva un nou statut, mai putin
autoritar, insa mult mai constructiv: ,,Continuturile, in abordarea curriculara, realizeaza functii de
mijloc si instrument de formare a competentelor la elevi” [2, p. 13], iar cadrul didactic le selecteaza
judicios pe primele, intru asigurarea formarii inspirate si motivante a ultimelor.

Utilizat initial in cercetdrile ce vizeaza rezultatele scolare, termenul competenya intra in fluxul
de documente si studii din Republica Moldova dupa ce reforma in educatie dicteaza constituirea
curriculumului pe triada cunostinge, capacitati, atitudini, dimensiuni care, printr-un demers integrator,
duc la conturarea unei competente [3]. La baza acestui document de politici sta Recomandarea
2006/962/CE a Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene, care pune in evidenta 8
competente-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vierii — conditie majora a evolutiei unei societati
bazate pe cunoastere [4]. In combinatia dintre cunostinte, aptitudini si atitudini este definita
competenta si in documente ulterioare. Recomandarea Consiliului Uniunii Europene din 22 mai 2018
privind competenzele-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vierii (2018/C 189/01) stipuleaza:
»cunostintele sunt formate din fapte si cifre, concepte, idei si teorii deja stabilite si care sprijina
intelegerea intr-un anumit domeniu sau subiect; aptitudinile sunt definite ca abilitatea si capacitatea

de a desfasura procese si a utiliza cunostintele existente pentru obtinerea de rezultate; atitudinile
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descriu dispozitia si mentalitatea de a actiona sau de a reactiona la idei, persoane sau situatii” [5, p.
7].

Recomandarea 2018/C 189/01 redenumeste cele 8 competente-cheie, punandu-le in evidenta
menirea de a asigura, pentru fiecare individ, ,,implinirea si dezvoltarea personala, ocuparea unui loc
de munca, incluziune sociala, un stil de viata durabil, o viata de succes in cadrul unor societati pasnice,
0 gestionare a vietii care tine seama de aspecte legate de sanatate si cetatenie activa”: 1) competente
de alfabetizare — in Codul educatiei 152/2014 acestora le corespund competentele de comunicare in
limba roméana si competentele de comunicare in limba materna [6]; 2) competente multilingvistice; 3)
competente in domeniul stiingei, tehnologiei, ingineriei si matematicii; 4) competente digitale; 5)
competente personale, sociale si de a invata sa inveti; 6) competente cetatenesti; 7) competente
antreprenoriale; 8) competente de sensibilizare si expresie culturala [5, pp. 7-8]. Ramanand in cadrul
legislativ national, mentionam ca anume in termeni de competente sunt formulate, in art. 11 al
Codului, finalitatile educatiei: ,,Educatia are ca finalitate principala formarea unui caracter integru si
dezvoltarea unui sistem de competente, care include cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce permit
participarea activa a individului la viata sociala si economica”.

Incepand cu ultimul deceniu al secolului trecut, politicile europene plaseazi competentele in
variate initiative racordate la conceptul de modernizare a educatiei pentru manifestare valorica in
campul muncii. Astfel, anul 2000 se remarca prin faptul cd mai multi didacticieni pun problema
definirii competentei ca dimensiune metacognitiva, constituitd dinamic si structuratd combinatoriu, in
acelasi timp individuala si colectiva, dimensiune reprezentativa pentru tot parcursul vietii, urmand o
evolutie de la incompetenta neconstientizata la competenta neconstientizata [7, p. 33]. La etapa
respectiva, mediul stiintific este deja preocupat de concept: cercetatorul belgian V. De Landsheere
incadreaza in el totalitatea de ,,cunostinte, priceperi si atitudini sau comportamente pe care trebuie sa
le insuseasca cel ce se formeaza”, apud [8].

Mai tarziu, la Consiliul European desfasurat la Lisabona, in martie 2003, este abordat un aspect
major in stabilirea directiei politice si de actiune in Uniunea Europeana, recunoscandu-se ca educatia
si incadrarea in campul muncii sunt indispensabile politicilor economice si sociale necesare afirmarii
Europei ca economie dinamica bazata pe cunoastere. Consiliul a decis a elabora un Cadru european
care sa defineasca noile competenye de baza. Concluziile acestui inalt for politic se sprijina pe intrarea
decisivad a statelor europene in era cunoasterii, acest lucru exprimandu-se in toate sferele vietii,

invatarea pe tot parcursul vietii capatand importanta tot mai mare si contururi tot mai limpezi. Se
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lanseaza ,,0 dezbatere larg-europeand bazatd pe o strategie comprehensiva pentru implementarea
invatarii permanente la nivel individual si institutional si in toate sferele vietii publice si private” [9,
p. 3]. La finele anului 2004, grupul de lucru B al Comisiei Europene elaboreaza un important
document, Competense-cheie pentru educatia pe tot parcursul vierii. Cadru european de referinsa, in
care insereaza o definitie esentiala a notiunii: ,,Competentele-cheie reprezintd un pachet
multifunctional, transferabil de cunostinte, abilitati si atitudini de care au nevoie toti indivizii pentru
implinirea si dezvoltarea personald, incluziunea sociala si angajarea in campul muncii. Acestea trebuie
sa se fi dezvoltat la sfarsitul educatiei obligatorii si trebuie sa actioneze in calitate de fundament pentru
invatarea ca parte a educatiei pe tot parcursul vietii” [10].

perspectiva angajatorilor, cat si din cea a angajatilor, si orice plan de dezvoltare strategica a
companiilor vizeaza formarea de competente superioare” [11, p. 8]. In acest context, T. Wagner
enumera urmatoarele competente ca fiind esentiale pentru adultul secolului XXI: gandire critica,
rezolvare de probleme; colaborare, influentare; adaptabilitate, reinvatare; initiativa, antreprenoriat;
comunicare in scris si orald; curiozitate, imaginatie; accesare si analiza de informatii [12, p. 18].
Mediul academic european evidentiaza, drept cele mai importante competente pentru societatea de
astazi, managementul resurselor umane, coordonarea actiunilor proprii cu ale altora, luarea deciziilor,
orientarea profesionald, capacitatea de a negocia, flexibilitatea gandirii [13]. Acestea devin posibile
in manifestarea continud, pe parcursul intregii vieti, a capacitatii omului de a se instrui, inclusiv in
mai multe domenii concomitent. Viziunea a capatat dimensiunile unei veritabile filozofii in educatie,
fiind aprofundata in multiple studii: ,,Prin invatarea continud, prezentul dobandeste semnificatii de
prezent al viitorului, iar anticiparea viitorului capata valente de viitor al prezentului” [14, p. 10].
Natura filozofica o subliniaza ideea ca prin ceea ce o comunitate numeroasa numeste lifelong learning
se subintelege ,,un echilibru intre OM si UNIVERS” [15, p. 92].

Invatarea pe tot parcursul viefii a devenit formula consacrati la Conferinta Mondiala de la
Jomtien (Thailanda) in 1990 [16], privind dezvoltarea personalitatii in scopul relationdrii ei
permanente cu sistemul de valori general-umane. Abordarile ulterioare ale problemei au generat, la
nivelul Comisiei Europene, elaborarea unui Program de invatare pe tot parcursul vierii, oferind
persoanelor de diferite varste posibilitatea de a studia, cu scopul de a dezvolta o societate si 0
economie bazata pe cunoastere [10]. Conceptul a fost insd pus in discutie cu mai bine de doud decenii

inainte, in 1972, de cétre omul de stat francez Edgar Faure. Lucrarea sa in colaborare cu alti autori,
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Learning to be. The world of education today and tomorrow, este una dintre cartile care au stat la baza
elaborarii teoriei competentelor. Termenul competensa nu este cu totul nou la aceasta data. Deja in
anii 60 in SUA acesta se utilizeazd in domeniul formarii cadrelor didactice pe baza de performanta,
ca sa se extinda intr-0 acceptie similara, adaptata la dimensiunile de timp si spatiu in Europa, in Asia,
ajungand pana in Noua Zeelanda [7, p. 32].

Un an mai tarziu, in 1973, in revista American Psychologist, apare eseul profesorului David
C. McClelland Testing for Competence Rather than for Intelligence [17]. In lucrare, este supusa criticii
aprecierea rezultatelor elevilor in baza testarii coeficientului de inteligenta 1Q, profesorul psiholog
propunand in schimb evaluarea in baza competentelor. Eseul poate fi considerat drept baza pentru
ulterioarele exegeze referitoare la ierarhizarea si tipologia competentelor, la definirea paradigmei
generale a competentei in acceptia ei contemporana.

Cercetarile pedagogice, care, in consecutivitatea lor cronologica, teoretizeaza fundamentarea
educatiei pe formarea de competente, se bazeaza pe studii ale fenomenului invatarii si, tot mai mult,
pe invatarea centratd pe individ. Desi mediul educational autohton vehiculeazd cu notiunea de
educatie centrata pe elev de circa doua decenii, incd acum un secol profilul uman solicitat de
necesitatea de personal calificat in sferele largi ale activitatii umane este anume al individului activ,
cu Insusiri pragmatice, capabil sd aduca plusvaloare comunitatii, punandu-si in lucru multiplele laturi
ale personalitatii.

Formarea la elevi a unui sistem de competente care sa le defineasca comportamentul drept
unul valoric si util comunitatii a constituit axa tematica a Conferintei Internationale in domeniul
educatiei de la Vilnius, Lituania, in anul 2008. Genericul conferintei a fost mai mult decat
semnificativ: Formula Europei: competensele de azi — cheia succesului de mdine. Intre timp, in
Republica Moldova s-a dat start reformei curriculare determinate de trecerea de la prioritatea
obiectivelor educationale la superioritatea competentelor. La hotarul dintre primele doua decenii ale
secolului curent, cercetatorul V. Paslaru inlatura o confuzie frecventa in mediul pedagogic: aceea de
a considera faza curriculara a axarii pe obiective una depasita, pasibila de inlocuirea cu alta
,,modernizata”. In opinia lui, proiectarea in baza de obiective nu exclude demersul centrat pe
competente, iar ,,competentele sunt mai intai proiectate in forma de obiective, apoi formate gradual,
constituindu-se in competente-finalitati, adica in achizitii ale educatului” [18, p. 7]. Asadar, in anul
2006 se abordeaza un curriculum proiectat in baza de obiective, in esenta avand finalitatea formarii

competentelor. Doi ani mai tarziu, dupa cum observa cercetatorul N. Bucun, expertii in standarde
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educationale si curriculum ,,proiecteaza dezvoltarea competentelor-cheie printr-un algoritm specific
derivarii acestora, punandu-le la baza formularii competentelor specifice” ale disciplinelor scolare
[19, pp. 3-16].

Fenomenul prioritizarii in curriculum a competentelor se dovedeste a fi unul anevoios, intrucat
in 2008 nu existd ncd interpretare nu unicd, ci nici pe departe comund, spre care sd se indrepte
multitudinea de teorii si acceptii ale notiunii de competensa. Desi foarte uzitat, atribuit pana si unor
contexte care s-ar fi putut lipsi de el, termenul in cauza pare sa nu-si mai afirme, tocmai prin recurenta
ubicua, claritatea. Nici in 2010, anul aprobarii in Republica Moldova a Curriculumului axat pe
competente, nu exista o limpezire a lui: ,,Intalnim astizi termenul de competenta oriunde si oricand,
fara sa avem insa un consens terminologic minimal. Avem competente si ,,skills“, competente cheie
si competente de baza, capacitati si abilitati, standarde profesionale si standarde ocupationale,
calificari si capabilitati s.a.m.d.” [11, p. 8]. In 2015, ficand o analizi a literaturii de specialitate, A.
Gremalschi constata ca ,,pana in prezent, in domeniul stiintelor educatiei, nu exista o definitie unanim
acceptatd a termenului competenza” [20, p. 10]. In 2020, V. Cabac invoci, pe 1anga lipsa unei definitii
a termenului, si ,,lipsa unor metodologii eficiente de formare/ dezvoltare a competentelor”, referindu-
se la abordarea conceptului in invatamantul general” [21, p. 228].

Se mai intampla confuzii in interpretarea competentelor-cheie, a competentelor strategice, a
competentelor cross-curriculare, a competentelor specifice. Le citeaza (confuziile) si cercetatorul X.
Roegiers: ,,Asistam la o proliferare de calificative alaturate termenului competenta: competenta
transversald, competentd disciplinard, competentd de baza, competentd esentiald, competenta
minimala, competenta-soclu, competenta de viata” [22, p. 2].

La origine competentia, termenul desemna, demult, capacitatea unei persoane de a face un
anumit lucru, dar nici in trecut el nu se reducea, grosso modo, la o simpla abilitate, la praxis. In opinia
savantului Ph. Meirieu, ideea de competenta o desprindem inca din termenul aristotelic poiesis, care
,,EXista poiesis cand avem 1n minte, inaintea declansarii actiunii, reprezentarea exacta a ceea ce va fi
finalul actiunii”, apud [23, p. 36], spre deosebire de cazul praxisului, cand incepem o actiune fara sa
ne punem neapdrat intrebari referitoare la ce va constitui rezultatul ei. Asadar, 0 competenta este ,,0
evacuare a praxisului in favoarea poiesisului” (ibidem).

In arealul lingvistic romanesc, intilnim acest termen in variantele competenyie si competinza

cu aproape doua veacuri in urma, dupa cum atesta Micul diczionar academic, ed. 2010 [24]. Pornind
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de la sensul de capacitate de a indeplini o sarcina (o totalitate de sarcini), termenul isi afla o
interpretare mai concretd prin miza pe activitatea individului ce invata: ,,definirea competentei prin
referirea la o sarcina da finalitate si sens cunostintelor” [25, p. 22]. Ne intereseaza, aici, notiunea din
punctul de vedere al realizarii uneia din finalitatile educatiei — formarea si dezvoltarea continua a
personalitatii, in scopul insertiei sociale armonioase si angajarii productive in campul muncii.

In afara acestei finalitdti si redusd la primatul cunostintelor, definitia conceptului este
incompleta, vaga: ,,competenta este 0 cunoastere dinamica, niste cunostinte potentiale mobilizate intr-
un mare numar de situatii diferite de acelasi tip” [26, p. 26]. Capacitatea de stimulare in circumstante
noi subliniaza natura activa a competentei. Accentul pe mobilitate este surprins si in alte definitii:
,cognitia este subordonata actiunii vazute ca rezolvare de probleme” [23, p. 34].

Dictionarul enciclopedic Stiinzele educariei defineste competenta drept ,,comportamente
potentiale (afective, cognitive si psihomotorii) de care dispune un individ pentru a realiza o activitate”
[27, p. 180]. Manifestata in domenii educationale cu activitati expres evaluabile, legata de formarea
modelului de actiune al elevului, competenta este exprimare a activitatii productive a lui, devansand
faza activitatii reproductive [28, p. 86]. Cercetatorul C. Barzea ii remarca o activitate implicita, de
unde si existenta unui context pentru desfasurarea ei, un output indicand ce poate realiza o persoana
in baza unei experiente de cunoastere. Sintetizand mai multe studii, C. Barzea se opreste preponderent
la situatii in care se poate manifesta ,,capacitatea de a face fata unor solicitari complexe intr-un anumit
context, prin mobilizarea achizitiilor psihosociale (atat cognitive, cat si hon-cognitive)” [11, p. 9].
Importanta, in observatiile cercetatorului bucurestean, este sublinierea, pe langa statutul de indicator
al capacitatii actuale, a acelui statut al competentei gratie caruia se prezice o evolutie ulterioard a
procesului formator. Definitia la care ajunge C. Barzea evidentiaza competenta ca pe ,,un ansamblu
operational construit ad-hoc sau in mod deliberat, ca rezultat al unor programe explicite de formare”
[ibidem], avand o structura complexa ce imbina operatii cerebrale, deprinderi practice, valori
comportamentale si atitudini, manifestari emotionale.

Abordarile stiintifice din ultimele doua decenii scot in evidenta doua prisme prin care notiunea
capata sens in educatie, elucidate, in pedagogia autohtona, de V. Paslaru [29, pp. 63-64]. Dezvoltand
ideea lui M. Minder, V. Paslaru observa ca prin prima prisma se elucideaza fundamentul static al
competentei ca baza de resurse de ,natura integratoare”, ca totalitate de cunostinte, capacitati si
atitudini (,,structura triadica”) ce ii permit individului sa faca fata cerintelor intr-un mediu anume. A

doua prismé, de natura dinamica, se refera la mobilizarea resurselor in situatii pe care ii este dat
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individului sa le traiasca. Altfel spus, se face distinctie intre a fi competent si a avea competenye, iar
in legatura cu aceasta, savantul G. Le Boterf considera ca ,,este mai important sa intelegem ce este o
persoanid competentd si nu ce este o competentd”, apud [21, p. 229]. In aceastd ordine de idei, ne
intereseaza cu precadere ce este un elev competent.

X. Roegiers isi intemeiazd viziunea referitoare la competente pe principiul integrarii
achizitiilor elevului, in special prin valorificarea situatiilor de integrare si prin invatarea abilitatii de a
solutiona sarcini complexe. Pedagogia integrarii, in care savantul vede clar misiunea de a combate
ineficienta sistemelor educationale contemporane, ofera competentelor 3 atuuri: 1) accentul pe ceea
ce elevul trebuie sa stapaneasca la fine de an scolar si de scolaritate; 2) acordarea de sens invatarii; 3)
certificarea achizitiilor elevului in termeni ce tin de solutionarea situatiilor concrete [3, pp. 3-4].

Roegiers defineste competenta drept ,,ansamblu integrat de cunostinte, capacitati si atitudini,
exersate in mod spontan, care permit exercitarea unui rol, a unei functii sau a unei activitati”, definitie
pe care V. Paslaru o consideri ,,cea mai simpla si laconica definitie a competentei” [18, p. 6]. In studiul
de referinta Une pédagogie de ['intégration, savantul belgian noteaza: ,une compétence est la
possibilité, pour un individu, de mobiliser un ensemble intégré de ressources en vue de résoudre une
situation-probléme qui appartient a une famille de situations™ [3, p. 4].

Din triada constituentilor notiunii, atitudinile sunt componenta cea mai slab elucidata, conform
opiniei lui V. Paslaru, care le prezintd ca ,,raporturi semnificative ale individului fata de lucruri si
fiinte (definitorii pentru intelegerea valorilor) si fata de propriul univers intim” [29, p. 64]. Raportata
la scoald, o competenta cheie, in convingerea cercetatoarei M. Hadirca, poate fi achizitionata ,,daca
este abordata in mod holistic, adica prin toate formele, mijloacele si disciplinele de invatdmant, daca
se pune accentul pe colaborarea pedagogica in proiectarea si realizarea unor strategii de invatare de
tip integrat si numai daca tinta respectiva este urmarita in mod transdisciplinar” [30, p. 4].

Cercetatorul M. Ionescu defineste competenta drept ,,ansambluri integrate de capacitati si
abilitati de aplicare, operare si transfer al achizitiilor, care permit desfasurarea eficientd a unei
activitati, utilizarea in mod functional a cunostintelor, principiilor si deprinderilor dobandite, in
diferite contexte formale, neformale si informale” [31, p. 93]. Concordant cu definitia lui X. Roegiers,
punctul de vedere al cercetatorului clujean pune in valoare sistemul complex de ,,abilitati de aplicare,

operare si transfer al achizitiilor”, care 1i atribuie competentei o importanta functionala, pragmatica.

! Capacitate a individului de a mobiliza un ansamblu integrat de resurse in vederea solutionarii unei situatii-problema,
desprinsa dintr-o familie de situatii inrudite (traducerea din limba franceza ne apartine).
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in aceeasi cheie este definitia cercetatorului D. Potolea: ,,un proces de selectie, combinare si utilizare
adecvata, in forma unui ansamblu integrat si dinamic, a cunostintelor, abilitatilor (cognitive, actionale,
relationale, etice etc.) si a altor achizitii (ex: valori si atitudini), in vederea rezolvarii cu succes a unei
anumite categorii de situatii-problema in conditii de eficienta si eficacitate” apud [32, p. 57], din care
abordare evidentiem ideea selectie, combinare si utilizare, prin proces complex si instantaneu, a
achizitiilor purtatoare de caracter integrat si dinamic.

Tot mai multe surse apropiate de viziunea lui Roegiers ii remarca specificul de a fi insusita
»global si nu fragmentar”, fapt care nicidecum nu semnifica lejeritatea reprezentdrii sincrone a tuturor
dimensiunilor sale [23, p. 35]. Desi se manifesta in cazul unei solicitari concrete intr-un segment de
timp ingust, o serie de componente/ dimensiuni ale competentei se mobilizeaza, se activeaza, se
interpatrund si se structureazd momentan. Mai este semnificativ, in contextul declansarii sincrone a
componentelor activate, caracterul flexibil, combinatoriu al competentei; acest caracter ii dicteaza
particularitatea de a ,,deveni element constitutiv al altei competente” [11, p. 10]. Tot in spiritul
perspectivei lui Roegiers, competenta — demonstrata intr-o complicata si imprevizibild interconexiune
a domeniilor vietii (sanatate, familie, educatie, profesie, timp liber) — se remarca prin caracterul
transversal, adica transferabil de la un domeniu la altul, fapt ce ii accentueaza menirea de a contribui
la formarea adaptabilitatii comportamentului.

Specificul complex al competentei presupune ,,o pluralizare a procedurilor de organizare si
producere a cunoasterii”, dar este de remarcat faptul ca aceasta organizare nu are sens dacd nu este
subordonata unor ,,imperative pragmatice” [23, p. 35]. Modul in care se constituie psihicul uman fi
permite individului sa se formeze din raporturile sale cu ceea ce il inconjoara si acest lucru vizeaza si
,»capacitatea personala de a se adapta la o situatie noua, lipsita de sabloane” [25, p. 18], caci numai in
afara cliseului situational se poate vorbi de o veritabila formare. In aceasti ordine de idei, atestim in
caracterul competentei si functia de a eradica comportamentul dezadaptiv. Misiunea competentei
consta, astfel, in a Inldtura ,tiparele”, a critica repertoriul restrans al intrebuintarii unor cunostinte, a
anihila tracul eventual al elevului in fata situatiilor imprevizibile.

Cercetatorul M. Joras vede complexitatea competentei in urméatoarea combinatie de trasaturi:

e competenta este definita de actiune, in afara careia este imposibila,

e este observabila intr-un context precis, singurul care 1i determina transferabilitatea;

e vizeaza trei seturi de capacitati: a sti (savoir), a sti sa faci (savoir-faire), a sti sa fii (savoir-
étre);
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e cste realizabila doar prin integrarea acestor capacitati, apud [32, p. 58].

Cadrul de referinta al Curriculumului National defineste competenta scolara astfel: ,,sistem
integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori dobandite/ formate si dezvoltate prin invatare, a
caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte, situatii de
viata” [2, p. 19]. Dimensiunea axiologica, prezenta si in Codul educatiei, imbogateste definitia prin
raportarea la idealul educational al scolii din Republica Moldova: ,,formarea personalitatii cu spirit de
initiativa, capabile de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de cunostinte si competente
necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si independenta de opinie si actiune, fiind deschisa
pentru dialog intercultural in contextul valorilor nationale si universale asumate” [6].

Printre conceptiile teoretice dominante despre competenta, in stiinta contemporana se atesta
abordari speciale ale dezvoltarii acesteia. Abordarea enactiva (fr.. approche énactive, engl.: enactive
approach) porneste de la analiza experientei de cunoastere a elevului si transforma invatarea in mod
de actiune lucida pentru el insusi si pentru cei din anturajul sdu, atat in prezent, cat si intr-o perspectiva
temporala larga. Pornind de la teoria enactiunii, se constata ca invatarea se produce nu prin redarea
detaliilor lumii exterioare, caci aceasta nu existd sau nu conteazd, ci prin (re)constructia lumii.
Invatand, individul se construieste pe sine si astfel creeazi universul — ,.realizare sociald, aparuta prin
actul limbajului” indivizilor care isi transmit reciproc informatii, iar ,,cognitia apare in rezultatul
interactiunii dinamice a organismului cu mediul sau” [21, p. 229]. Conform abordarii enactive, scoala
ii acorda elevului o anumita autonomie pentru ca acesta sa realizeze, in interactiune cu mediul, o
productie concreta si autenticd, care necesita, la randul sdu, mobilizarea a numeroase resurse ale
elevului [33, p. 69]. Rezultatul acestei realizari este capacitatea elevului de a-si determina propriul sau
univers si a actiona in el, sigur si implinit.

Din perspectiva complexd, continand nuante specifice metacognitive, sincrone, dinamice,
combinatorii, competenta de a invita s invefi® apare, printre competentele scolare, ca prima inter
pares, gratie particularitatii sale de a se subordona principiului major al centrarii pe cel ce invata.
Cercetdatoarea T. Callo o vede in legatura cu ,,constructia verticald si labirintica” care genereaza
viziunea de invatare proprie a elevului: ,,bazata pe valorile general-umane, consecventa in raport cu
situatia actuald si datatoare de pozitivism si claritate in raport cu viitorul, plina de incredere in viitor,

ceva care poate fi adus la viata prin gandurile personale” [34, p. 23].

21n studiile occidentale o putem intalni in varianta competenta LL, abreviere a sintagmei engleze learning to learn. Vom
utiliza abrevierea universal acceptata, pentru economisirea spatiului, in tabelele prezentei lucrari.
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In viziunea cercetatorului O. Mandrut, competensa de a invdta sd invefi presupune:

e abilitatea de a persevera in invatare, de a-ti organiza propria invatare, inclusiv prin
managementul eficient al timpului si al informatiilor — atat individual, cat si in grup;

e constientizarea procesului si nevoilor proprii de invatare, identificarea oportunitatilor
disponibile si abilitatea de a depasi obstacole pentru a invata cu succes;

e acumularea, procesarea si asimilarea noilor cunostinte si abilitati;

e implicarea elevilor in activitati ce pornesc de la cunostinte si experiente anterioare, incat ei
sa-si poatd aplica abilitatile in diferite contexte: acasa, la munca, in formare [35, p. 49].

Abordarile necesitatii de a invata pe tot parcursul vietii sunt multiple, demonstrandu-si,
majoritate, caracterul judicios si importanta pentru stabilirea unor economii nationale/ regionale
generatoare de capital, mai cu seama in conditiile crizei globale ce a cuprins sistemul economic
mondial si, implicit, pe cel cultural, spiritual si educational, criza care afecteaza grav pe elevi, pentru
ca se regasesc mai greu in multiplele provocari ale cotidianului [36, p. 19]. La nivelul Uniunii
Europene, sunt frecvente apelurile catre comunitatile convietuitoare de a crea, pe diverse dimensiuni,
oportunitdti de invatare pentru adulti, de dezvoltare a proiectelor andragogice, inclusiv cu accent pe
programe care i-ar invata pe oameni sa invete. Este oportun a observa legatura acestui deziderat major
al societatilor secolului al XXl-lea cu activitatea de formare a elevului — viitor valorificator si
multiplicator de capital. Din unghiul de vedere al tratarii celui format in sala de clasa, ,,importanta
competentei de a invéta sa inveti apare ca fiind derivata din trei tipuri de beneficii:

e angajarea elevului in conditiile cerintelor in continua schimbare ale pietei muncii;
e participarea activd in mediul profesional si in societatea civila,
e controlarea riscului excluziunii sociale” [37, p. 70].

S. Cristea considera ca aceasta implica ,,alocare de timp optim pentru invatare in conditii de
disciplina, perseverenta, autonomie; concentrare a efortului cognitiv sustinut si noncognitiv (vointa,
motivatie interna, afectivitate, caracter) pe termen scurt, mediu si lung; reflectie analitica, sintetica si
critica asupra obiectului invatarii, scopurilor si mijloacelor folosite; a comunica, pe parcursul actului
de invatare, prin mijloacele adecvate in context deschis [38, p. 55].

Redenumita in 2018, competenta de a invita sa inveti se ,,imbogéateste” cu doud componente:
personala si sociala. Studiul Developing a European Framework for the Personal, Social & Learning
to Learn Key Competence 2019, le prezinta in interdependenta, aspect elucidat doi ani mai tarziu de

cercetatoarea L. Frantuzan si sintetizat in Tabelul 1.1: [39, p. 15]:
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Tabelul 1.1. Componentele competentei personale, sociale si de a invdta sd inveti

Personale Sociale A invata sa inveti
Bundstare Colaborare Managementul invatarii
Constructul Flexibili.tfate Comunicare Gandirea critica
competentei (Adaptabilitate)
Autoreglare Empatie Mentalitate in crestere

Ceea ce determind in mod constitutiv competenta de a invata sa inveti este particularitatea ei
de a ,produce restructurari cognitive continue ale schemelor existente, in baza capacitatilor,
cunostintelor si atitudinilor exersate in diferite situatii autentice de integrare” [40, p. 7], fapt ce sprijina
raportarea directa a invatarii la practica vietii, in care diverse aspecte/ domenii se prezintd in fuziune
holistica, complexa. Cercetatoarea L. Sava-Peculea deduce, din definitia datd de Uniunea Europeana,
trei dimensiuni structurale ale competentei — cognitiva, metacognitiva si motivationala — si, in baza
opiniei lui X. Roegiers, propune definitia: ,,competenta de a invata sa inveti reprezinta un ansamblu
integrat de cunostinte, capacitati, atitudini dezvoltate intr-un context particular intr-o maniera
reflexiva si strategica care include resurse de ordin cognitiv, metacognitiv, non-cognitiv in vederea
implicdrii active si interactive in situatii de invatare si In rezolvarea eficientd a sarcinilor de lucru”
[41, p. 8].

Formarea si dezvoltarea unei competente profileaza un subiect ,,capabil sa determine, in fata
unei situatii noi pentru el, procedura care trebuie selectata dintre cele pe care le cunoaste, capabil sa
selecteze si sa combine mai multe proceduri ca raspuns la o situatie neasteptata” [25, p. 148]. Un elev
caruia i se formeaza etapizat competenta de a invata sa invete, prin prisma personald si sociala, ,,are
potential pentru stimularea incluziunii si rezilientei la incertitudine si schimbare” [39, p. 16].

Dezvoltarea competentei de a invata sa inveti in afara clasei (cadrului lectiei) se transpune in
termenii operationali ai competentei specifice de integrare, pe care o formeaza scoala prin materiile
de studiu: generalizarea si particularizarea, optimizarea, transferarea, adaptarea si adecvarea la
contexte, planificarea/ proiectarea, gestionarea, cercetarea individuala si in grup, rezolvarea studiilor
de caz, a situatiilor-problema, luarea de decizii, comunicarea eficienta [2, p. 28].

Aprofundarea capacitatii de invatare permanenta este vazuta de grupul de cercetatori belgieni
X. Roegiers, J.-M. De Ketele si F.-M. Gerard ca o triadd de etape consecutive: invatarea de baza,
integrarea si adaptarea, apud [42]. Particularitatile esentiale care insotesc aceste etape sunt intelegerea,

actiunea si, respectiv, autonomia (Fig. 1.1):
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Etapele
dobandirii
competentei

Indicatori

invitare de Adaptare
: — —

Fig. 1.1. Etapele de dobandire a competentei, apud [42]

Pentru institutiile de invatamant din statul nostru, importanta cunoasterii teoretice si

metodologice a competentei de a invata sa inveti si a principiilor de formare a ei o confirma, in plus,

regasirea aspectelor ei definitorii intr-0 multitudine de acte normative (Tabelul 1.2):

Tabelul 1.2. Nuclee ideatice in definitia competentei de a invita sa inveti, date de Recomandarea
2006/962/CE [4], regasite in documente de politici educationale autohtone

Definitia

Nuclee ideatice

Apprendre a apprendre est
l'aptitude a entreprendre et
poursuivre un apprentissage?, a
organiser soi-méme son
apprentissage?, y compris par une
gestion efficace du temps et de
I'information?, a la fois de maniére
individuelle et en groupe®. Cette
compétence implique de connaitre
ses propres méthodes d'apprentiss-
age et ses besoins®, les offres
disponibles®, et d'étre capable de
surmonter des obstacles afin
d'accomplir son apprentissage avec
succes’. Cette compétence suppose
d'acquérir, de traiter et d'assimiler
de nouvelles connaissances et
aptitudes®, et de chercher et utiliser
des conseils. Apprendre a appren-
dre ameéne les apprenants a
s'appuyer sur les expériences
d'apprentissage et de vie anté-
rieures® pour utiliser et appliquer
les nouvelles connaissances et
aptitudes?® dans divers contextes: a
la maison, au travail, dans le cadre
de 1'éducation’® et de la formation.
La motivation et la confiance dans
sa propre capacité'? sont des
¢léments fondamentaux.

'a se implica si a persevera in invarare: Codul educatiei, art. 4;
Metodologia privind implementarea evaluarii criteriale prin
descriptori;

2a-si organiza propria invagare: Planul-cadru de invatimant,
Instructiunea privind reglementarea managementului temelor pentru
acasd, in invatamdntul primar, gimnazial si liceal,

%a gestiona eficient timpul si informayia: Planul-cadru de invatimant;
“a lucra individual i in echipa: Curriculum disciplinar; Curriculum
la decizia scolii; oferta disciplinelor optionale;

Sa-si cunoaste propriile nevoi de invatare: Codul educatiei, art. 5;
Cadrul National al Calificéarilor;

®a valorifica ofertele: Codul educatiei, art. 7; manuale scolare
aprobate si de alternativa; manuale digitale; site-uri educationale;
suporturi metodologice;

"a depasi obstacolele: softuri educationale; seturi multimedia; Planul
educational individualizat; Metodologia privind implementarea
evaluarii criteriale prin descriptori;

8a acumula, a procesa si a asimila cunostinze noi: Standarde
educationale; Referentialul de evaluare;

%a se baza pe experienta anterioara de cunoastere si de viaga: Cadrul
de referinta al Curriculumului National, cap. I;

193 aplica noile achizirii: Codul educatiei, art. 6; Standardele de
calitate pentru invatamantul primar si secundar general din
perspectiva scolii prietenoase copilului;

13 valorifica achiziriile in diverse contexte: Codul educatiei, art. 5;
Curriculum la Dezvoltarea personala; programe ale activitatilor
cross-curriculare/ extrascolare;

24 avea incredere in propriile capacitati: Curriculum la decizia
scolii; software; culegeri de texte; indrumare didactice; Planul
Educational Individualizat.
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In perspectiva manifestirii socioeconomice, elevul este examinat in complexitatea afirmarilor
particularitatilor sale de a gandi si a actiona. Fuzionarea acestor doua tipuri de particularitati sta la
baza abordarii pedagogice a fenomenului invatarii: aceasta se prezintd ca laturd cognitiva si practica,
ea duce, pe de o parte, la cunoastere, pe de alta parte, la activitate [43, p. 25]. In societatea bazata pe
cunoastere, afirma M. Hadarca, actualul elev este vizat intr-o necesitate de ,,reconfigurare pe toate
cele 4 directii de dezvoltare a invatamantului — a sti, a sti sa faci, a sti sa fii, pentru a sti sa devii”,
prin care se ,,promoveaza abordarea individualizata, actionala a instruirii si Se are in vedere formarea/
dezvoltarea integrald a personalitdtii umane prin toate formele de invatamant. Cuvantul-cheie care sta
la baza noului model educational este invatarea, nu predarea si nici evaluarea, prin urmare, ne miscam
catre o noud semnificatie a conceptului de invatare — mult mai larga si mai plurala, am zice chiar
multidimensionala” [44, p. 39].

Importanta procesului complicat de invatare apare definitorie pentru identitatea umana: prin
invatare, omul se construieste pe sine. Pus in anumite conditii, el se adapteaza la mediu. Acum circa
o sutd de ani, psihologul american J. B. Watson, fondatorul teoriei behavioriste a invatarii, a aratat ca
prin conditionare se construiesc comportamentele cele mai complexe, precum si trasaturile de
caracter, structurile de personalitate sau instinctele. Fara a nega faptul ca anumite inclinatii, abilitati
se manifesta gratie genelor transmitatoare de caracter, savantul sustine ca intreaga personalitate este
in mod principial efectul educatiei: ,,Dati-mi o duzind de copii mici, sdnatosi, cu o buna constitutie si
va garantez ca, luand pe oricare din ei la intdmplare, il voi forma astfel incat sa devina tipul de
specialist pe care 1l voi dori: medic, jurist, artist si chiar, da, cersetor sau hot, oricare i-ar fi talentele,
inclinatiile, tendintele, aptitudinile, vocatiile si rasa strabunilor sai” [45, pp. 38-39] .

Etimologia lexemului invarare il pune in legaturd cu substantivul viaza: a invita < lat.:
*invitiare < vita. 4 invata este, etimologic vorbind, a introduce (a aplica) in viata. Din cele mai vechi
timpuri procesul invatarii este, in subconstient, inteles ca actiune de a-si insusi, a asimila o reguld, o
meserie etc., relationat cu ansamblul de situatii, aspecte, incercari, circumstante in care isi desfasoara
existenta fiinta umana, in mod individual sau colectiv, rezumandu-se la a obtine o experienta, a trage
invataminte, a retine pentru viitor. De remarcat frecventa expresiilor frazeologice care, de secole, pun
invatarea in legatura cu manifestarile spirituale si sociale: a invara carte, a invata cuvant cu cuvant, a
invata minte, a invara stiinga lui Dumnezeu, a invata buchea legii.

In Dicrionar de pedagogie, S. Cristea defineste invitarea ca ,,activitate proiectati de cadrul

didactic pentru a determina schimbari comportamentale la nivelul personalitatii prescolarului,
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elevului, studentului prin valorificarea capacitatii acestora de dobandire a cunostintelor, a
deprinderilor, a strategiilor si a atitudinilor cognitive” [46, p. 201].

Psihologul A. Leontiev vede invatarea ca pe un ,,proces al dobandirii experientei individuale
de comportare” din experienta socioculturalda a omenirii [47, p. 14]. Psihologul R. Gagné este de
parerea ca invitarea reprezinta ,,acea modificare a dispozitiei sau a capacitatii umane care poate fi
mentinuta si care nu poate fi atribuita procesului de crestere” [48, p. 11]. Savantul J. Lompscher vede
in ea ,,acumulare de experienta in procesul relatiei reciproce dintre individ si mediu, care duce la
anumite schimbari in comportamentul personalitatii”; M. Melvin o califica drept ,,achizitii de
cunostinte si deprinderi, schimbari de comportament ce prezinta o relativa rezistentd la o functie
anterioard a comportamentului”, iar A. Clausse o catalogheaza drept ,,efort constant al oricarui subiect
de a rezolva probleme prin elaborarea de noi solutii”, apud [14, pp. 14-15]. Cercetatorul I. Neacsu
propune definitia: ,,invatarea este o activitate cu valoare psihologica si pedagogica, condusa si
evaluata in mod direct sau indirect de educator, care consta in insusirea, transformarea, acomodarea,
ameliorarea, reconstructia, fixarea si reproducerea constienta, progresiva, voluntara si relativ
interdependent a cunostintelor, priceperilor, deprinderilor si atitudinilor” [49, p. 23]. In alta sursa, 1.
Neacsu da o definitie ce pune in lumina ,,0 achizitie noua de comportament [...], rezultat al exersarii
individului, menita sa satisfaca adaptarea la mediu [...]; insusirea de catre organism a unor raspunsuri

Fenomenul invatarii se prezinta deci ca unul dinamic, generator al unei permanente evolutii
ascendente a comportamentelor. in definitiile de mai sus si in altele, schimbarea comportamentald
este acceptata in conditiile unei experiente individuale a celui ce invata, excluzandu-se factori de
natura biologicad (maturizarea organismului, starile de oboseald sau imbolnavire, ca si starile extatice
generate de anumite surprize, de actiunea stupefiantelor etc.). In Tabelul 1.3, comparam mai multe
definitii ale invatarii, pentru a-i releva esenta.

Tabelul 1.3. Esenta educationali a invatarii

Definitie & sursa® Evidentieri
Schimbare relativ permanenta in cunostintele sau comportamentul Permanenta schimbarii, datorata
cuiva, datorata experientei (Mayer) experientei
Proces al dobandirii experientei individuale de comportare din Dobandire de experienta
experienta socioculturald a omenirii (Leontiev) individuala din cea colectiva

3 In afara definitiilor citate din sursa direct, in tabel sunt pasaje citate dupa I. Neacsu [14], I. Negret [12], R. Palos [51],
D. Salavastru, [56], E. Cocorada [45], Gh. Dumitriu [50].
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Schimbare relativ permanenta in comportamentul persoanei, datorata
experientei anterioare, care nu poate fi atribuitd unor stari temporare
ale organismului — cauzate de oboseala, boald, droguri (Hergenhahn)

Schimbare permanenta datorata
experientei

Modificare a dispozitiei sau a capacitatii umane care poate fi
mentinuta si care nu poate fi atribuitd procesului de crestere (Gagné)

Modificare a capacitatilor in afara
schimbarilor biologice

Acumulare de experienta in procesul relatiei reciproce dintre individ
si mediu, care duce la anumite schimbari in comportamentul
personalitatii (Lompscher)

Experienta individ-mediu care duce
la schimbari de comportament

Achizitie de cunostinte si deprinderi, achizitii de comportament,
schimbari de comportament ce prezintd o relativa rezistenta la o
functie anterioard a comportamentului (Melvin)

Schimbari comportamentale ca
reactie la comportamentul anterior

Efort constant al oricarui subiect de a rezolva probleme prin
elaborarea de noi solutii (Clausse)

Efortul de a genera solutii noi
pentru problema

Schimbare de comportament relativ trainica, consecinta a
schimbdrilor centrale si a experientei individuale (Wlodarski)

Permanenta a schimbarii conduitei
in baza experientei individuale

Schimbare comportamentald produsa pe calea uneia din formele de
obtinere a experientei noi — exersare, observare etc. (Klausmeier)

Schimbare comportamentala in
baza experientei noi

Proces de achizitie in functie de experienta, datoritd caruia anumite
activitati psihice sau conduite se formeaza/ se modifica sub influenta
conditiilor repetitive si variabile ale mediului (Hilgard & Bower)

Fixare/ modificare a conduitei ca
repetare a aspectelor mediului, ce
constituie experienta

Modificare sistematica, relativ permanentd, in conduita, in modul de
a raspunde la o situatie, ca rezultat al practicii, al indeplinirii
acelorasi sarcini, o achizitie noua a organismului care are drept efect
o schimbare in comportamentul actional sau verbal (Rosca)

Modificare de conduita in urma
practicii constante

Achizitie noua de comportament, rezultat al exersarii individului,
menita sa satisfaca adaptarea la mediu; insusirea de cétre organism a

unor raspunsuri la situatii pentru care acesta nu detine posibilitati
filogenetice (Bogdan)

Modificare de comportament intru
adaptarea la mediu

Proces evolutiv, de esenta informativ-formativa, constand in
dobandirea (receptionarea, stocarea si valorificarea internd) de catre
fiinta vie — intr-o maniera activa, explorativa — a unor convingeri
proprii de viata si, pe aceasta baza, in modificarea sistematica a
conduitei, in perfectionarea ei controlata si continud (Golu)

Formarea de convingeri de viata si,
in consecinta, de comportament, 1n
baza actiunii explorative

Activitate cu valoare psihopedagogica, condusa si evaluata direct
sau indirect de educator, care consta in insusirea, transformarea,
acomodarea, ameliorarea, reconstructia, fixarea si reproducerea
constienta, progresiva, voluntara si relativ interdependenta a
cunostintelor, priceperilor, deprinderilor si atitudinilor (Neacsu)

Activitate, dirijata de educator, de
valorificare a achizitiilor

Activitate proiectatd de cadrul didactic pentru a determina schimbari
comportamentale la nivelul personalitatii prescolarului, elevului,
prin valorificarea capacitatii acestora de dobandire a cunostintelor, a
deprinderilor, a strategiilor si a atitudinilor cognitive (Cristea)

Activitate ce schimba
comportamentul personalitatii

Activitate desfasurata de catre oameni in scopul insusirii de
cunostinte si dobandirii de deprinderi in toate sectoarele vietii
psihice — cunoastere, emotivitate, vointa etc. (Dictionar de
Pedagogie)

Cunostinte si deprinderi in sfera
psihica a existentei

Majoritatea acceptiilor apartinand unor distinsi psihologi — Ausubel, Briggs, Ceulen, Gagné,

Hull, Kidd, Skinner, Thorndike, Ullich, Veith — atestd o constantd in viziunile lor: transformarea
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comportamentului individului ca rezultat al unei anumite experiente concrete prin care acesta trece.
Din cele mai multe definitii rezulta ca o asemenea experienta se produce intr-0 Situatie ce implica:
e 0 achizitie noua de comportament, efect al exersarii, menita sa satisfaca adaptarea la mediu;
e insusirea de catre organism a unor raspunsuri la situatii pentru care acesta nu detine
o explorarea vie si activa a situatiilor, cu posibilitate de a sparge tiparele comportamentale
existente si a elabora forme noi de comportamente, solutii creatoare;
e dobandirea de noi comportamente in urma actiunii repetate a unor stimuli asupra
organismului si a formarii unor reactii de raspuns [50, p. 5].
Tezele de mai sus, Impreuna cu definitiile invatarii din sursele citate, pot generaliza procesul
invatarii in urmatoarea reprezentare grafica, cu precizarea ca fenomenul porneste de la un

comportament anume si finalizeaza cu schimbarea care anunta un nou comportament (fig. 1.2):

comportament |:> stimul :> reactie
schimbare <:| exersare <:| explorare

Fig. 1.2. Procesul invitarii in etapele sale esentiale
Modelarea comportamentului sta la baza principalelor teorii ale invatarii. Behaviorismul (i se
mai spune comportamentalism) sustine dezvoltarea celor mai multe abilitati in legatura cu obiectele
si fenomenele realitatii imediate. El mizeaza pe un ,,repertoriu comportamental la nastere” [45, p. 40],
care, modelat cu pricepere, formeazd fiinta sociala eficientd. Raportate la clasa, principiile
comportamentaliste solicitd deprinderea unei conduite care ofera stimuldri. Rolul educatiei se
contureazad in actiunea de a dezvolta acele medii de invatare care sa conducd la comportamentul
dezirabil din partea elevului, pentru care el sa fie recompensat si, in consecinta, motivat a invata in
continuare, si sa-1 excluda pe cel indezirabil [51, p. 53].
Asadar, in lumind behaviorista, fenomenul invatarii presupune:
e modelare a raspunsului elevului;
e intdrire a raspunsului prin repetare;
e descompunere a sarcinii de lucru (abordarea ei algoritmica reglementata);

e reglare moderata din interior;
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e conexiune putin relevanta cu contextul nou, neasteptat.

Teoria comportamentalistd a generat o serie de modele ale Tnvatarii (,,teoria explica procesul,
modelul 1l descrie” [52, p. 126]): modelul invatarii prin experientd, modelul invatarii prin
condigionare, modelul invatarii prin contiguitate. Acesta din urma presupune simultaneitatea stimul-
raspuns, singura capabild sa producad o adeviratd asociatie, si preferinta pentru stimulii produsi de
miscare. Modelul este valorizat in invatarea mecanica, dupa procedeul ,ascultd si repetd”: o
combinatie de stimuli care a insotit 0 miscare tinde sa fie urmata de aceeasi miscare dupa repetare [45,
p. 30]. Relativ frecvent in abordarile actuale, modelul invatarii prin incercare si eroare atribuie mai
multa libertate celui ce invata, fara a-1 proteja, in actiunile lui, de anumite riscuri.

Daca behaviorismul se sprijina pe concepte precum asociere, control, disciplina, imitare,
intdrire, recompensd, teoria cognitivista pune in lumina conceptele ajustare, algoritm, analiza,
anticipare, competentd, cognitie, gdandire productivad, operatie, organizare, procesare a informayiei,
schema cognitivd, sinteza. Modelul cognitivist pune in evidenta rolul major al subiectului. Teoriile
cognitive descriu actiunea fenomenelor psihice ce stimuleazd invatarea — perceptia, memoria,
gandirea, limbajul — prin achizitia, procesarea, organizarea si utilizarea cunostintelor [53, p. 12].

Desprinse din studiile si experimentele de invatare a comportamentului uman in genere,
teoriile cognitive sunt usor adaptabile la situatia scolara, deoarece se dedica proceselor de cunoastere
si gandire la elevi, mai concret — la personalitati in devenire, al caror parcurs intelectual-afectiv este
in vizorul permanent al specialistilor. in linii mari, ele se bazeazi pe manipuliri ale celor instruiti in
situatii create ad-hoc, in care acestia au senzatia ca participa la un joc. Perceptia generata in activitatea
ludicd se contureaza in simboluri care 1i pregatesc pentru o intelegere in ansamblu a fenomenelor. Un
asemenea tip de formare intelectuala a fost abordat de psihologul elvetian J. Piaget.

Teoriile cognitive admit ca actul complet al gandirii urmeaza o secventa destul de comuna:

o excitarea interesului intelectual;

e explorarea preliminara a problemei;

e formularea de idei, explicatii sau ipoteze;

o selectarea ideilor adecvate;

o verificarea caracterului adecvat al acestora [54].

Savantii cognitivisti pun in lumina teoria conform careia invatarea se declanseaza spontan,
printr-o brusca organizare perceptiva, privita ca un insight, o patrundere intr-o anumita relatie cauza-

efect. Ea este determinata de o orientare spre un anumit scop, mai mult decét spre anumite tipare de
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conduitd, a elevului care interactioneazd in mod constient cu mediul — orientare realizatd prin
anticipdri, potriviri, ajustdri notionale, construiri de scheme, generalizari, deductii, transformari etc.
Bazate pe prelucrari de informatie, procesarile enumerate se desfasoara intre un input si un output ce
vizeaza manifestarile mentale ale elevului. Astfel, acesta devine implicat in propria instruire, dovedind
un spectru mai mult sau mai putin observabil al capacitatilor sale intelectuale.

Termenul insight, frecvent atestat in literatura de specialitate in limba romana, presupune
intuirea, perceperea naturii interioare a unui fenomen, intr-un context specific care il sensibilizeaza pe
cel ce invata: , interiorizarea actiunilor presupune reconstruirea lor pe un nou plan” [55, p. 30]. El tine
de introspectie, de capacitatea de a deduce, a discerne, a conchide si a dus la conturarea teoriei intuitive
a invatarii: declansarea introspectiva, examinarea unei probleme intr-o maniera noud, conectarea
situatiei de problema la alta, similard, extinderea problemei intr-un context mai larg. Invatarea prin
insight, deosebita de invatarea prin incercare si eroare, are cateva trasaturi distinctive: natura
instantanee a aparitiei solutiei (iluminarea), disponibilitatea ulterioara si transferabilitatea [56, p. 90].
Punctul forte al invatarii prin insight este posibilitatea elevului de a reflecta in voie, negrabit de
circumstante exterioare, gratie stimulilor propusi de pedagog, pana la fixarea comprehensiunii.
Depasind viziunea comportamentalistd, modelul cognitiv ,,pune accentul pe manifestarile mentale mai
mult sau mai putin observabile, pe geneza cunostintelor, pe modul in care individul relationeaza
cunostintele in cadrul unei structuri cognitive, pe organizarea conditiilor invatarii” [ibidem p. 91].

D. Salavastru deduce si sintetizeaza cateva principii ale perspectivei cognitiviste:

e invatarea este proces activ si constructiv;

e natura cumulativa a invatarii acorda un rol central cunostintelor anterioare ale subiectului;

e invatarea semnificativa este strans legata de reprezentarea si organizarea cunostintelor;

e invatarea este achizitia unui repertoriu de cunostinte si strategii cognitive si metacognitive;

e profesorul faciliteaza invatarea prin organizarea materialului (scheme, harti conceptuale,
idei centrale, sumarizare), elaborare (activarea cunostintelor anterioare, analogii, sugerarea
de mnemotehnici), implicarea activa a elevilor in sarcini autentice de invatare [56, p. 93].

Bazata pe efortul edificarii cu forte proprii a sistemului de cunostinte, teoria constructivista a
invatarii, vizand fie elevul, fie grupul de elevi, ii/ le confera statutul de subiect principal care sl
fortifica permanent stimulii educationali printr-o puternica interactiune cu mediul. Mediul exterior,
natural sau social, devine potentator al mediului de invatare, ultimul avand urmatoarele trasaturi:

e asigura multiple reprezentari ale realitatii (importante pentru specificul invatarii integrate);
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e evitd simplificarile, reducerile la monodimensional si reprezintd complexitatea lumii reale;

e tine cont, in constructia cunoasterii, de insertia reproducerii cunoasterii;

e presupune sarcini autentice in contexte semnificative, eclipsand instruirea abstracta in afara
contextului;

e creecaza cadrul de invatare in baza studiului de caz, in locul secventelor de invatare
prestabilite;

e incurajeaza reflectia in baza experientei, atitudinea critica fatd de ea;

e asigura constructia cunoasterii prin si in functie de context;

e incurajeaza constructia in colaborare a cunostintelor [57, p. 9].

Mediul de invatare este deci factor determinant in dezvoltarea cognitiva a copilului. Pornind
de la definitia inteligentei, data de Piaget: ,,adaptare prin excelenta, echilibru dintre asimilare (proces
prin care se acumuleaza noi informatii) si acomodare (implica modificarea cunostintelor in functie de
informatiile adaugate)” [58, p. 102], deducem ca un mediu adecvat de invatare genereaza un
comportament adaptat, definit de echilibrul intre cele doua procese: asimilarea si acomodarea.
,Copilul este o fiinta a carei activitate principald este adaptarea — spune Piaget — si care incearca sa se
adapteze atat la adultul din preajma lui, cat si la natura insasi” [59, p. 34]. Acest comportament este
dinamic, ceea ce presupune ruperea echilibrului precedent, in noul mediu de invatare, si tendinta de a
stabili alt echilibru, determinat de proaspatul context. Piaget arata ca evolutia sistemului psihic uman
se prezintd ca succesiune de stadii, descrie reversibilitatea ca principala trasatura a gandirii umane si
surprinde modul de formare si functionare a gdndirii abstracte [58, pp. 103-113]. Savantul
demonstreaza ca operatiile mentale iau nastere prin interiorizarea actiunilor concrete. Piaget deduce,
din cercetdari de natura experimentala, ca ,actiunile mentale, operatiile gandirii provin din
interiorizarea treptatd a unor actiuni pe care copilul le face mai Intai in mod real, in practica de fiecare
zi” [60, p. 166]. Pe actiunea concreta se suprapune mai tarziu limbajul abstract, pe care copilul il
insuseste in baza de simboluri, dupa varsta de 10-12 ani. Constatarea este de o0 importanta majora in
intelegerea modului de formare a capacititii de invatare. Intr-o anumita faza a dezvoltarii intelectului
copilului, operatiunile abstracte nu mai au nevoie de sprijinul actiunii concrete. Aprofundarea
reflectiilor privind activitatea exploratorie a elevului il determina pe Piaget sa ajunga la concluzia ca
invatarea se prezintd ca un demers strict individual, spre care elevul vine cu date, idei, convingeri

anterior asimilate, pentru ca, sub inrdurirea unui nou context, sa-si revada, sa-si schimbe sau sa-si
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fortifice cu argumente ideile anterioare. Construirea cunoasterii se prezinta ca un demers al construirii
propriului eu.

In acest sens, reflectand asupra actiunii cadrului didactic, cercetitoarea T. Sova sustine ci
»aplicarea proiectarii didactice constructiviste genereaza autonomie 1n invatare, faciliteaza antrenarea
elevilor in construirea cunoasterii, favorizeaza gandirea critica, stimuleaza colaborarea si cooperarea,
metacognitia, respinge sablonizarea, diversifica variantele actionale ale profesorului si elevului prin
motivare intrinseca si implica o instruire prin comunicare eficienta” [61, p. 159].

Pare important sa elucidam sistemul cognitiv al elevului, pentru a contura conceptul a invata
sa inveti. Una dintre cercetatoarele care au abordat subiectul in cauza, E. Joita, vede sistemul intr-0
complexitate de particularititi. In scopul de a-si dezvolta abilitatea de a invita independent, elevul:

e cauta, prelucreaza, dezvolta sensuri, stabileste relatii intre elementele cunoasterii;

e utilizeazd experiente anterioare si mecanisme de percepere ca intrdri, apoi constructii
mentale pentru finalizarea iesirilor”, pune accent pe actiunea mentala, cu toatd importanta
experientei;

¢ invata contextual, punandu-se in relatie cu obiectul, experientele, contradictiile cunoasterii;

e isi dezvoltd abilitdtile de reprezentare ca imagini mentale, infaptuind transferul intre
alternativele de solutionare, intre situatiile si contextele invatarii,

e ajunge la strategii superioare de rezolvare a problemelor, prin axarea pe mecanismele
anterior asimilate [62, pp. 115-116].

Realizand o sinteza a nuantelor desprinse din diverse definitii, conchidem ca invatarea este un
proces psihic complex dirijat din exterior, care se manifesta intr-un caz solicitat intrinsec sau extrinsec,
antrenand intreaga personalitate a celui educat si incluzdnd modificari in cunoasterea si
comportamentul acestuia, in baza unei experiente noi, in scopul unei adaptari optime la mediu. Din
aceasta perspectiva, competenta de a invata sa inveti reprezinta manifestarea spiritului cognitiv si
metacognitiv al elevului intr-un context particular, in manierd comportamental-strategica, prin
implicarea lui activa si interactiva in solutionarea unor situatii de problema, de regula, simulate, care

il fortifica pentru situatii mai mult sau mai putin similare din cotidian.

1.2. Semnificatii educationale ale activitatii independente (in afara claseil extra muros)
Pornind de la definitia activitatii didactice/ educative, data de S. Cristea in Dictionar de

pedagogie: ,,dimensiunea concretad/ operationala a procesului de invatamant, determinata, pe de o
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parte, de finalitatile si structurile sistemului, pe de alta parte, de capacitatea de proiectare pedagogica
a profesorului, asumata in functie de conditiile specifice fiecarui colectiv de elevi” [46, p. 7], tinem
sa mentionam cd manifestarea capacitatilor de munca independenta ale elevului, din afara clasei,
trebuie privitd ca parte integranta a demersului educational. Activitatea intelectuala desfasurata la
domiciliu este o dimensiune operationala, determinata de finalitatile educatiei, proiectata, dirijata si
evaluata de cadrul didactic si se raporteaza la specificul grupului de elevi implicat in ea [63, p. 55].
Studiile de specialitate din Republica Moldova constata interesul cercetatorilor fata de activitatea de
sine statatoare a elevului, |a lectie, teméi pentru dezvoltarea capacitatii de a invata independent in
afara cadrului lectiei. Acum trei decenii, D. & L. Patrascu o defineau ca ,,organizare a procesului de
instruire, orientatd 1n directia formarii cugetarii independente a elevilor si a insusirii metodelor
rationale, cultivarea interesului, aptitudinilor de a acumula de sine statitor cunostinte, precum si de a
le aplica in scopul solutionarii anumitor probleme de ordin practic” [64, p. 7].

Dicrionarul praxiologic de pedagogie 1i atribuie termenului activitate independenta
urmatoarea definitie: ,,activitate intelectuala sau psihomotorie, individuala sau colectiva, bazata pe
eforturile personale ale celor care invata si care nu sunt sprijiniti de cadrul didactic” [65, p. 38].
Intrucat invitarea formala are loc intr-un cadru institutionalizat si sub indrumarea unui pedagog,
precizam c4, in activitatile independente din afara clasei, lipsa de sprijin din partea pedagogului este
aparentd. Acesta ghideaza elevul (grupul de elevi) de la distanta, 1i ofera sugestii si il lasa, cu intentia
precisa de a-l monitoriza, sa actioneze conform propriilor convingeri deduse din situatii de invatare
anterioare in care tot el, pedagogul, I-a implicat. Ne indreptam atentia in egala masura asupra elevului
care lucreaza independent de unul singur sau in pereche/ in grup, deoarece, in acceptia cercetatoarei
L. Cuznetov, ,.educatia este proces complex in cadrul cdruia socializarea si individualizarea se
completeaza si interactioneaza imanent” [66, p. 8].

Pana la mijlocul secolului trecut in Europa, iar la noi, pana la hotarul dintre milenii, Invatarea
a constituit un proces ,,de masa”, destinat unei colectivitati privite ca un intreg. in secolul al XX-lea,
restrictiile financiare in Europa, iar la noi si cele ideologice impiedica abordarea individuala a
invatarii, sintagma referindu-se la tratarea pedagogica a diferentelor. Mentionam ca in literatura de
specialitate diferentele sunt tratate prin conceptul de invatare personalizata: ,tip de instruire in care
ritmul invatarii si abordarea instruirii sunt optimizate astfel incat sa satisfaca nevoile fiecarui elev”
[67, p. 162]. Definitia pune accent pe aspectul curricular, proiectat al acestui tip de instruire. Practica

educationald de la noi nu demonstreaza decat abordari sporadice ale invatarii personalizate, dovada
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fiind faptul ca nu exista dispozitii, sondaje, rapoarte, inclusiv ministeriale, care sa reflecte caracterul
programat al acesteia. Or, in cercetarea autohtona, T. Callo propune ,,schimbarea opticii prin care este
observata educatia” prin conturarea viziunii de invagare proprie a elevului [34, pp. 8-36], in baza
modelelor de personalizare a lui a invdta sa inveti.

In tirile din occident, problema este tratati la nivel guvernamental. Conform National
Educational Technology Plan 2017, elaborat de US Department of Education, ,,activitatile de invatare
sunt gandite astfel incat fiecare elev sa le descopere sensul si relevanta, sa fie concordante cu interesele
elevilor si si poata fi initiate chiar de ei” [67, p. 162]. In multe state, pedagogia diferentiati este
punctul de plecare al unei ample ramificari de studii ce pun in centrul atentiei eterogenitatea grupurilor
de elevi. De asemenea, unele studii remarca riscul unei centrari excesive pe diferentieri. Diferentierea
completa, sustine cercetdtorul francez Ph. Meirieu, ar Insemna ,,atomizare, fixarea fiecarui individ de
un moment dat al istoriei sale, generarea unor fenomene de intoleranta, pierderea referintelor
comune”, apud [68, p. 269]. Asadar, nu diferentierea in sine, ci dozarea ei pedagogica, raportarea ei
la valorile grupului, relationarea ei cu directia generald lineara a instruirii constituie punctele forte ale
abordarii didactice a diferentelor.

In mod similar, insistenta pe individualizarea invitirii ca pe un remediu pentru elevul ce se
adapteaza mai greu la dinamica clasei poate fi contraproductiva daca se bazeaza doar pe adaptarea
lectiei la starea elevului ,,slab”. Stringenta consta in a-i crea mediul adecvat pentru studiu, de care el
este lipsit, caci ,,altfel dificultatea se dovedeste rapid a fi insurmontabild pentru el” [69, p. 97].

In unison cu invitarea personalizati, o alti forma, mai aprofundati, ilustreaza noile tendinte
in educatia centrata pe elev — invatarea autoreglata. Aderam la ideea ca aceasta ,,se referd la abilitatea
elevului de a se angaja independent si proactiv in procesele de automotivare si in comportamentele
orientate citre atingerea cu succes a scopurilor propuse” [67, p. 165]. Invitarea personalizati devine
posibila atat in cadrul clasei, cu pedagogul alaturi, doar ca primind din partea lui mai putind atentie
dupa momentul elucidarii sarcinii de lucru, cat si in afara ei, in care caz elevul ramane in fata cu
indicatiile/ sugestiile pedagogului, cu libertatea de a le gestiona si a le suprapune pe propriile viziuni.
Particularitatea interactiva a invatarii asigura o comunicare formativa nu doar cu cadrul didactic, ci si
cu alte persoane valoroase pentru cel ce invata: parintii, bunicii, fratii mai mari, personalitatile pe care
le intalneste In anumite situatii de viatd. Mai cu seama invatarea autoreglata are efect pronuntat in

activitatile extra muros, care ne preocupa in acest studiu, datd fiind o alta forma a fenomenului
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invatarii, cea intraactiva, ce se manifesta in functie de caracteristicile si conditiile psihologice ale
elevului.

Remarcam ideile referitoare la invatarea autoreglata, studiate de S. Focsa Semionov, care,
pornind de la specificul acumularii informatiei in institutiile de invatamant, la ora actuala, vede in
acest tip de activitate intelectuald ,,cea mai eficienta forma de invatare” [70, p. 8]. Cercetatoarea
deduce caracterul autoreglat al invatarii ca suprapunere peste specificul sau cognitiv, constructiv,
activ si mediat. Patrunderea in profunzimile tentatiei de a invata o face sa puna in lumina deplasarea
accentului educatiei de pe asimilarea informatiei din manual, in clasa sau acasa, pe capacitatea de a
constientiza si ,,a controla activ procesul si rezultatul propriei invatari” [70, p. 26]. Caracterul activ al
acestui control este, in opinia cercetatoarei, fundamentul conceptului a invata sa inveti. Deprinderea
legitatilor si mecanismelor de munci intelectuald independenta i asigurd celui ce invata echilibrul
psihologic intre anvergura cunoasterii si capacitatile sale reale de a putea stapani volumul
informational pe care i-l pune la dispozitie realitatea: ,,functiile esentiale ale inteligentei constau in a
intelege si a inventa, cu alte cuvinte a construi structuri, structurand realul” [55, p. 27].

Activitatile scolare independente desfasurate in lipsa contactului direct cu pedagogul sunt
denumite prin termenul consacrat teme pentru acasa. Multe studii identifica activitatile independente
realizate in afara clasei CU temele pentru acasa, circumstantele ,,in afara clasei” si ,,acasd” vizand, in
mare, cadrul extraorar. Timp de 6 decenii, in mediul academic rus isi mentine actualitatea urmatoarea
definitie a activitatii scolare independente: «CamoctosiTenbHas paboTa, BKJIOUaeMas B IpOIEcC
o0y4eHus: — 3T0 paboTa, KOTOpasi BBIIOIHSAETCS 0€3 HeMOCPECTBEHHOTO yJacTHusl MeAarora, Ho Mo
€ro 3aJIaHuI0 U B CIICHUAIIBLHO MPEOCTABICHHOE YISl 3TOT0 BPEMsI; IPH 3TOM yUalllUecs: CO3HATEIBHO
CTPEMSATCA NOCTUTHYTbH IIOCTaBJIICHHOU CJIn, MpoABJIAd CBOU YCWUJIMA W BbIpaXkas B TOM WJIM WMHOU
(opMe pe3ysbTaThl CBOMX YMCTBEHHBIX M (hu3Mueckux Aeiictauit» [71, p. 15]* Retinem din definitie
4 nuante specifice: 1) lipsa relatiei directe cu pedagogul; 2) un timp anume oferit (inclusiv in afara
lecriei propriu-zise); 3) un efort constient al elevului; 4) implicare a potentialului intelectual si fizic al
elevului. Toate aceste 4 nuante sunt definitorii pentru temele pentru acasid. Ultimele doua se
deplaseaza frecvent de pe constientizare (deci acceptare, patrundere, asumare) pe resemnare,

obligativitate; de pe valorizarea potentialului intelectual pe exploatarea memoriei si pe automatizare.

4 Activitatea independentd, ca parte a procesului educativ, este activitatea elevului realizatd fard participarea direct a
pedagogului, dar la solicitarea acestuia si in perioade anume oferite, in care (activitate) elevul isi directioneaza constient
efortul spre atingerea unei finalitati, implicandu-si capacitatile intelectuale/ fizice (traducerea din limba rusa ne apartine).
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Odata cu reforma curriculara, se contureaza, in publicatii periodice si in practica, caracterul
psihosocial al temelor pentru acasa. In anii 50-80 ai sec. al XX-lea, temele pentru acasa au un caracter
traditional: implica exersarea acasa in spiritul activitatii la clasa, iar volumul lor este in functie de
sarcinile rezolvate la lectie — cele nerealizate trec ,,pentru acasa”. Implementarea tot mai pe larg a
drepturilor copiilor aduce cu sine spiritul functional al activitatii independente a elevului, deci al
legaturii cu viata. In mod special, apare importanti schimbarea viziunii asupra modalittii traditionale
de oferire a temelor pentru acasa in clasele de liceu, prin orientarea efortului elevului spre cercetare,
intrucat treapta de liceu, premergatoare studiului la facultate (art. 30 al Codului educatiei), faciliteaza
adaptarea liceenilor la specificul academic propriu-zis, care presupune primordial studiul independent.
Cercetatorul V. Mandacanu considera ca invatamantul de calitate nu poate fi realizat daca actantii sai
,»nu sunt implicati profund in procesul de cercetare, de dezvoltare a gandirii critice, creative” [72, p.
48]. Punctul forte al acestei schimbari de viziune tine de diminuarea aspectului reproductiv (de
informatie) si intensificarea celui productiv, cu impact asupra comunitatii.

Specificul ce tine de forul interior al copilului si de interactiunea lui cu lumea exterioara a
generat in ultimul timp — nu numai la noi — discutii contradictorii privitoare la utilitatea temelor pentru
acasd. Polemicile depasesc oscilatiile intre gradul maxim sau minim de folos al acestora: exista studii
care evidentiaza impactul considerabil al atribuirii lor 1a unele materii (matematica) si lipsa de rost a
temelor pentru acasa la alte materii (stiinte, limba materna, istorie) [73].

Importanta nesemnificativa a temelor oferite la fiecare final de lectie 0 anunta sociologul
elvetian Ph. Perrenoud. Lucrarea sa Métier d’éleve et sens du travail scolaire rezerva temelor pentru
acasd un capitol intitulat prin echivocul Sens des devoirs, sens du devoir (,,sensul temelor, simtul
datoriei”), conferind intregului discurs un ton cel putin ironic: ,,De ce sa vorbim despre esential cand
este atat de amuzant sa vorbim despre teme?” [74, p. 125]. Pe de alta parte, savantii sunt constienti de
faptul ca efectele muncii la domiciliu asupra succesului scolar sunt mixte, uneori contrastante.
Cauzand elevilor suprasolicitare, stres, plictiseala, ele dezvolta, in acelasi timp, curiozitatea, dorinta
de actiune, setea de cunoastere, au proprietatea de a valoriza relatia scoala-parinte. ,,Munca in afara
clasei — sustine sociologul francez P. Rayou — permite transferul invatarii din sala de clasa acasa si
garanteaza intoarcerea ei consolidata sau imbunatatita” [75, p. 26].

Caracterul dual al temei pentru acasa, in sensul beneficiilor si dezavantajelor, poate fi desprins
din multiple studii. Cercetatoarea E. Bessire 1-a sintetizat, cu trimitere la autori consacrati —

Archambault, Chouinard si Rheault, Canter, Cooper, Hancock, Palardy, Simonato (Tabelul 1.4):
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Tabelul 1.4. Beneficiile si inconvenientele temei pentru acasa ( [76, p. 9])

Beneficii Inconveniente
o Favorizarea autonomiei elevului si e Suprasarcina de munca
dezvoltarea responsabilitatii lui e Presiune parentald
o Comprehensiune aprofundata o Inegalitati in ceea ce priveste facilitatea/
e Efect sporit asupra capacitatii de memorare dificultatea sau ritmurile scolare
o Cresterea randamentului scolar si efect o Inegalitati in situatia de acasa a elevilor
pozitiv asupra rezultatelor elevilor o Dezinteresarea de continuturile scolare
e Consolidarea invatarii realizate la lectie e Imposibilitatea de a se consacra activitatilor
e Prelungirea perioadei consacrate invatarii fizice si celor de interes personal (loisirs)
o Consolidarea legaturii cu familia o Deteriorarea climatului familial
e Participarea parintelui la viata scolara a e Sursa unei relatii complicate profesor-elev
copilului

Traditia oferirii temelor pentru acasa si incercarile de a li se opune au generat un soi de cult
bazat pe legitati nu intotdeauna stiintifice si in care sunt implicati copiii si procesul de invatare.
Cercetdtoarea C. Vatterott subliniaza, in studiul Rethinking Homework, ca convingerile in legatura cu
beneficiile temelor pentru acasa sunt, pentru multi parinti si educatori, de neclintit, se sustin cu
vehementa, incat este un adevarat tabu sa abordezi eliminarea lor, fie si partiala: cum poate cineva sa
fie impotriva activitatii? Si, propunandu-si sa ,,disece dogma”, deduce 5 ,,credinte” fundamentate fie
pe fapte, fie pe stereotipuri:

1. Rolul scolii este de a extinde invatarea dincolo de clasa.

2. Activitatea intelectuala este intrinsec mai valoroasa decat activitatea neintelectuala.
3. Temele cultiva responsabilitatea.

4. Un volum mare de teme este un semn al unui curriculum riguros.

5. Profesorii buni dau teme pentru acasa; elevii buni isi fac temele [77, pp. 10-13].

Subiectul a generat abordari controversate pe parcursul intregului secol trecut. La inceputul
sec. XX, unele state americane interzic temele pentru acasa in invatdmantul general, in special la
nivelul primar. In anii 30, neacceptarea temelor este aproape universald in politicile districtelor
scolare, precum si in opinia profesionala, si chiar si acolo unde temele nu sunt desfiintate, acestea sunt
deseori atribuite doar in cantititi mici [78, p. 32]. In anii *40, tendinta catre mai putine teme pentru
acasa se identifica, in scolile din SUA, cu punerea accentului pe capacitatea de rezolvare a
problemelor, spre deosebire de invatarea prin exercitii si memorare. Implicarea SUA 1n razboiul rece,
in special iesirea in spatiul cosmic, genereaza schimbarea politicii temelor pentru acasa; acestea, In

consecinta, cresc cantitativ [79, p. 3].
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De la hotarul deceniilor VII-VIII, studiile pedagogice americane revendica micsorarea
timpului alocat temelor pentru acasa, in timp ce, pe de alta parte, temerile privind competitivitatea
economica a tarii solicita politici rigide in acest sens. A Nation at Risk, un raport din 1983 al Comisiei
Nationale pentru Excelentd in Educatie, a facut din ideea de ameliorare a educatiei o problema de
politica nationala [80]. Reluand tema si, partial, titlul raportului, un studiu aparut peste doua decenii,
A Nation at Rest, reia insistentele pe utilitatea temelor pentru acasa [81]. Actualmente, in intreaga
societate americana, conform unui studiu realizat de Center for Public Education, existd un dezacord
pronuntat vizand rostul, timpul si cantitatea temelor pentru acasa [82].

Atitudinea rezervata fata de temele pentru acasa nu este o noutate nici macar pentru secolul
trecut, supranumit ,,secol al informatiei”. Analiza articolelor publicate cu peste un veac in urma in
revista franceza L ’Educateur permite o relativa constatare a ,,varstei” problemei (pentru Franta): anul
1865. Intre 1865 si 1900 peste 70 de numere ale acestei publicatii s-au ocupat de subiectul activitatii
scolarului 1n afara salii de clasa, unele chiar criticand ,,sistemul impovarator pentru elev” [83, p. 16].
Un eveniment si mai timpuriu in legatura cu temele pentru acasa are loc in Anglia inca in 1842:
problema se lanseaza din perspectiva interesului copilului. O comisie regald special creatd studiaza
aspectul operational al implicarii elevilor in realizarea temelor pentru acasa si decide ca: 1) purtarea
permanenta a manualelor acasa si la scoald este obositoare si adesea nefunctionala; 2) este preferabil
ca temele pentru acasa sa se efectueze exclusiv in scoald, adica este necesar sa fie create conditii de
lucru in afara orelor de curs tot in cadrul institutional [84].

in Republica Moldova, studiile de psihopedagogie consacrate logicii, functiilor, formelor,
beneficiilor, valorificarii produselor temei pentru acasa nu sunt numeroase. Exista texte de natura
prescriptivi, care recomandai ce se poate face sau ce trebuie evitat, in acest context. In presa periodica,
abordarile problemei sunt frecvente, dar constatarile de aici comporta in mare parte un caracter afectiv.
Aceste studii nu sunt numeroase nici in Occident. In lucrarea Le travail des éléves pour 1’école en
dehors de [’école, sociologul D. Glasman noteaza ca, in Franta, nu vom gasi o duzina de texte-studiu
sau cercetari referitoare la problema in cauza. Cele mai multe sunt acelea care se referd la timpul
alocat temelor pentru acasa si la implicarea parentala, dar mult mai dificil gasesti lucrari care sa puna
problema conditiilor pe care le implica un produs calitativ realizat la domiciliu. Productia stiintifica,
cel putin cea franceza, remarca Glasman in raportul solicitat de Haut Conseil de I’Evaluation de
[’Ecole, nu poate oferi, in problema discutata, nimic comparabil cu ceea ce a dat, pe parcursul ultimilor

ani, altor subiecte acute: violenta scolara, abandon scolar etc. [83, p. 9].
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In SUA problema este cercetatd profund, iar bibliografia referitoare la homework este
considerabild. Culegerea Helping Your Students With Homework: A Guide for Teachers, 1998, face
referire la circa 20 de surse, toate realizate numai in ultimii 12-15 ani, printre care una dintre cele mai
notabile, citata frecvent in studii si articole contemporane, Homework, semnata de Harris Cooper [85].
Indeosebi i se citeaza definitia sobra, indubitabild, datd temelor pentru acasa: ,sarcini pe care
pedagogii le atribuie elevilor pentru a fi indeplinite in afara orelor de curs” [86, p. 86]. Poate cele mai
complexe cercetari privind eficacitatea temelor pentru acasa se datoreaza lui Cooper: ele acopera
decenii, niveluri de invatamant si diferite subiecte.

Incorporand, firesc, fema pentru acasd in ansamblul procesului educational, cercetitoarea
americana J. A. Butler 1i remarca, intr-un studiu din 1987, specificul extra muros/ out of school, ceea
ce reprezintd libertatea elevului de a-si face temele oriunde, nu obligatoriu acasa, si 1i subliniaza
consolidarea si punerea in aplicare a achizitiilor cognitiv-aptitudinale, in special pentru valorificarea
abilitatilor de studiu independent: ,,Homework is the time students spend outside the classroom in
assigned activities to practice, reinforce or apply newly-acquired skills and knowledge and to learn
necessary skills of independent study®” [87]. In secventa imediat urmatoare definitiei, cercetitoarea
listeaza oportunitétile fenomenului in cauza, pentru a-1 prezenta In complexitatea lui:

e este util cadrului didactic pentru monitorizarea progresului elevilor si diagnosticarea
problemelor de invatare ale acestora;

e este 0 modalitate sigura de a spori responsabilitatea personald si aportul individual al
elevilor;

e inlesneste comunicarea materiei noi la lectia urmatoare;

e duce la consolidarea contactului scoala-familie;

e sugereaza elevului/ familiei ca scoala are asteptari mari de la elevi si la fel — societatea.

Aproape de formula lui Cooper, dar mai explicit formulata in documentele de politici si de
aceea oarecum mai larga este definitia data temelor pentru acasa de catre De Jong, Westerhof si
Creemers: ,,indeplinirea sarcinilor din programa scolara in afara orelor obignuite de scoala” [88]. Desi
cadrul didactic nu este mentionat in ea, definitia subliniazd legdtura stransa dintre natura sarcinii

realizate acasd si curriculumul conform caruia elevul care o indeplineste urmeaza sa fie format.

®> Tema pentru acasa este timpul pe care elevul il alocd, in afara clasei, activitatilor de exersare, consolidare sau aplicare a
capacitatilor si cunostintelor nou dobandite si de invatare a abilitatilor necesare unui studiu independent (traducerea din
limba engleza ne apartine).

47



Identificand notiunea homework cu activitatea independenta in afara clasei, cercetatorii
americani J. Epstein si K. Salinas scot in relief acea activitate prin care subiectul care are de realizat
teme pentru acasd prevede rezultatul implicarii sale in procesul de cunoastere si coreleaza cu acest
rezultat resurse, mijloace, experienta, capatate in activitatile de invatare desfasurate la lectii [80].
Pentru caracterul complex al acestor coreldri, savantii considerd temele ca ,,una dintre cele mai
importante practici pentru stabilirea unui mediu academic de succes”. Aceeasi sursd citeazd opinia
altor cercetdtori, Lee si Pruitt, care incorporeaza detalii ale procesului specific temelor: practica
(repetarea si exercitiul), organizarea (fundamentarea anticipata), extinderea (aplicarea abilitatilor
invatate la o noud situatie) si sarcinile creative (utilizarea originala, inedita a abilitatilor invatate).

In altd ordine de idei, definitiile subordoneaza conceptului homework anumite finalitati: pre-
invatarea sau introducerea in cadmpul general al subiectului, verificarea intelegerii, exersarea pana la
automatizare, procesarea invatarii [89, pp. 9-10]. De asemenea, unele definitii pun in centrul atentiei
nu doar elevul, ci si pedagogul si chiar parintele: astfel, North si Pillay, la clasificarea temelor pentru
acasa in instructive si noninstructive, atribuie ultimelor misiunea de a pune parintii la curent cu
specificul activitatii scolare a copilului [90].

Diverse definitii se axeaza pe mediu (acasa, la biblioteca, in alte spatii culturale) sau pe forme
de lucru (independent, cu cineva din parinti, in pereche cu vreun coleg, in grup). Unii cercetatori
completeaza definitia cu aspecte aditionale; Cooper puncteaza excluderi de care trebuie sa se tind cont:
Nnu activitati de indrumare in scoala sau, prin legitura telefonicd/ televizata/ postala, la domiciliu; nu
activitati extracurriculare: cluburi, sporturi; nu rezolvarea temelor date la o disciplina pe parcursul
desfasurarii disciplinei urmatoare din orarul scolar [91, p. 145].

Definitia lui Cooper se considera printre cele esentiale in contextul dat, iar de la 1989 — cea
mai utilizata in calitate de punct de pornire intr-un studiu de specialitate. Spre deosebire insa de
Cooper, care pune accentul pe cuvantul tasks, alti cercetatori deplaseaza accentul pe cuvantul time.
De exemplu, T. Keith defineste temele ca fiind ,,cantitatea de timp petrecuta de elevi in afara orelor
de curs” [92, p. 248]. Variabila timp ii intereseaza pe savanti atat in planul consumarii zilnice a ceea
ce constituie timpul scolar al elevului, cat si numarul de ore acordate saptamanal pentru realizarea
temelor pentru acasa, variabila ce tine de 0 politica educationala, pe care administratorul scolii/ cadrul
didactic este (trebuie sa fie — n.n.) capabil sa o controleze [73, p. 4].

Pe langa notiunea timp, apare ca purtatoare de accent logic performanya (,,achievement”), dar

si acesteia i se atestd intrebuintari nuantate: performanta ca scop, ca implinire de asteptiri, ca un
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ege vy

valorificare ulterioara a potentialului elevului etc. Se acorda importanta esensei intelectuale a temei
pentru acasa: ,,activitate de invatare oferitd de institutia de invatamant, conceputa pentru a extinde aria
de operare a achizitiilor academice in imprejurarii extrascolare in afara orelor de curs” [80, p. 62].
Componenta academica a abordarii notiunii o relationeaza cu competenta de a invata sa invefi.

In mod distinct, in definitii apar scopurile temelor pentru acasi. Astfel, realizarea lor asigura
consolidarea responsabilitatii elevilor, perseverenta, increderea in sine, capacitatea de a gestiona
timpul. Temele sporesc comunicarea parinte-copil cu privire la importanta acumularii experientei de
cunoastere. Fenomenul serveste unui scop de relatii publice, informéand parintii, comunitatea despre
ceea ce se intampla in sala de clasa/ in unitatea scolara. Tema pentru acasa este folosita si ca mijloc
de penalizare pentru a le inocula elevilor principiile unui comportament adecvat [93]. In altd ordine
de idei, tema pentru acasa este materie de consolidare a achizitiilor lectiei, domeniu de introducere in
noi continuturi academice, posibilitate de a utiliza biblioteca, internetul, enciclopediile, salile de
expozitii si alte resurse ale comunitatii, oportunitate de a-si manifesta talentele etc. [82].

Trebuie sa evidentiem si faptul ca abordarea corecta a activitatilor independente extra muros
ale elevului le pune in relatie cu notiunea de autoeducarie. Aceasta, ca si educatia in ansamblu, ,,ofera
tandrului directia devenirii sale, 1i formeaza priceperi si deprinderi necesare unui comportament
independent si 1i cultiva increderea in sine” [94, p. 26]. Dezvoltarea independentei in activitatile
cognitive constituie una dintre functiile principale ale temelor pentru acasa. Elevul poate sa incerce
diverse tipuri de autocontrol si sa il aleaga pe cel mai eficient, pe cel care ii contureaza in gradul
maxim trasaturile de personalitate.

In activitatea independenti de acasa, Glasman si Besson fac distinctia intre munca solicitata
in mod explicit de catre scoala si efortul acceptat in mod deliberat de elevi, in legatura insa cu cerintele
scolii, manifestand simpatie pentru acceptia a doua. In primul caz, este vorba despre sarcini de insusire
a conceptelor invitate la clasa: reluare, intirire, memorare. in al doilea, pedagogul prestabileste ce
aspecte sunt inevitabil necesare si totodata interesante pentru elev, comunica cu familia cu referire la
formele/ mijloacele optime de realizare a sarcinilor de lucru [83, pp. 5-6].

A. Kohn, autor al mai multor carti despre conditia copilului la scoald, temele pentru acasa,
efectul notelor etc., face o deosebire netd intre aceste doud viziuni asupra activitatii de invatare la
domiciliu. In cartea sa The Homework Myth, Kohn exprima ideea ci scenariul in care cadrele didactice

decid daca circumstantele justifica intruziunea temelor in timpul petrecut cu familia si estimeaza daca
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elevii vor avea folos din realizarea acestora ,,nu are nicio legatura cu ceea ce se intdmpla in majoritatea
scolilor americane. Temele nu sunt date numai in cazurile in care sunt necesare. Majoritatea
pedagogilor nu le raporteaza la utilitate” [95, p. 10]. Kohn arata ca niciuna dintre ipotezele referitoare
la avantajele temelor pentru acasd — cd promoveaza realizari superioare, ca fortifica invatarea, ca
deprinde abilitati de studiu si responsabilitate — nu trece testul cercetarii, logicii sau experientei. Un
mesaj si mai vehement impotriva modului traditional de a da teme Kohn il lanseaza in cartea The
schools our children deserve, in care catalogheaza drept inutile cele mai multe din temele pentru acasa
[96, p. 14].

Consiliul superior al educatiei din Québec, intr-un studiu asupra necesitatilor, functiilor,
formelor si relatiei temelor cu lumea elevului si cu lumea exterioara, le numeste ,,sarcini oferite
elevilor de pedagog, intru realizarea in afara orelor de clasa si avand ca obiectiv aprofundarea si
consolidarea Invatarii realizate in clasa sau pregatirea elevilor pentru activitatile didactice viitoare”
[84, p. 9]. Mai multe surse canadiene respecta un cadru traditional in definirea fenomenului.

Cadrul traditional cu miza pe consolidarea materialului de la lectia precedenta il respecta si
numeroase surse rusesti. In Iledacoeuueckuii snyuxnoneduueckuii crosape aflam, pentru ,,JoManHee
3aganue”, urmatorul articol: ,,popma caMOCTOATEIBLHON PaOOTHI yUYAIIUXCS C IEIbI0 MOBTOPEHUS,
3aKpeIJICHUS U yrITyOJIeH sl 3HAHUH, TIOJTyYSHHBIX Ha YPOKE, a TAK)KE JJISl OATOTOBKH K BOCIIPHUSATHIO
HOBOTO Y4YeOHOro MaTepuaia, a uHoe0d W JUIi CaMOCTOSITENBHOTO PEHICHUS TOCHIbHOM
Tno3HaBaTeNbHOH 3amaun®” [97, p. 76]. Ceea ce sugereaza notele de personalitate a elevului se
cuprinde, in definitie, dupa adverbul ,,uneori”, deci nu reprezintd un fenomen permanent luat in
considerare. Mai putine sunt sursele care, definind tema pentru acasa, ofera prioritate autoeducarii:
,.parte integrantd a procesului de invatare, care contribuie la formarea nevoilor elevilor de autoeducare
constanta si a abilitatilor de activitate cognitiva independenta” [98, p. 415].

Conceptul tema pentru acasa se prezinta in complexitate in studii in care practica de a oferi
sarcini pentru realizarea dincolo de cadrul clasei se recomanda ca sistem didactic auxiliar imposibil a
fi inteles in afara sistemului didactic principal, cel realizat in clasa. Lipsa acestei conexiuni scoate
traditional in evidenta pozitionarea elevilor in ,,puternici” si ,,slabi”, tratarea lor ca atare, la lectie, in
functie de cum si-au facut temele [69, p. 93], fapt ce genereaza unul din principalele motive ale

insatisfactiei copiilor in legatura cu scoala. Constientizarea stabilirii acestei conexiuni duce spre

® Forma de activitate independentd a elevilor avand scopul de a repeta, consolida si aprofunda cunostintele acumulate la
lectie, precum si de a pregati receptarea unei noi materii, si, uneori, de a afla solutii proprii pentru o sarcind cognitiva
fezabila (traducerea din limba rusa ne apartine).
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interpretarea temei pentru acasa ca fenomen ce 1i permite elevului sa construiasca la domiciliu un
mediu auxiliar din elementele mediului edificat la scoala prin triada pedagog-invatare-elev, mediu ce
ii permite sa isi valorifice atuurile. Componenta spatiotemporala si organizationala a invatarii, acest
mediu privat, definit prin supunerea sa la sistemul didactic din clasa, nu trebuie comparat cu un sistem
de rezerva, utilizat temporar sau ocazional [99, p. 486], ci considerat unul legat logic, in toate
contextele invatarii, de sistemul didactic principal. Si cercetatorul R. Bonasio considera ca in definirea
temei pentru acasa — fenomen la incrucisarea unor spatii si timpuri educationale diferite — trebuie
sustinuta legatura cu lectia anterioara si cu cea ulterioara (sistemul didactic principal) din perspectiva
unei dominante calitative, care sa-i dea elevului certitudinea realizarii nu unui numar de sarcini de
lucru, ci a unei sarcini care sa-1 puna in valoare [100, p. 25].

Rezumand abordarile conceptului tema pentru acasd, evidentiem cateva generalitati universal
acceptate, pe care le-am plasat si in cartea Temele pentru acasa — pedagogie si politici scolare [101,
p. 17]:

e tema pentru acasa este o activitate concretd a elevului, care se desfasoara intr-un timp si intr-
un spatiu deloc accidentale;

e abordarea temei pentru acasa este corecta, daca tine de un timp scolar si de un spatiu extra
muros;

e scoaterea temei pentru acasa dincolo de spatiul clasei se justificd prin extinderea
fenomenului cunoasterii in afara scolii;

e tema pentru acasa aprofundeaza deprinderea elevului sa invete independent si autodirijat;

e tema pentru acasa este o activitate eminamente curriculara,

e tema pentru acasa reprezinta o activitate gandita in prealabil, dedusa din anumite necesitati,
conectata la anumite scopuri;

e tema pentru acasd presupune o complexitate de abordari: fixare, intarire, organizare,
extindere, creativitate, realizarea propriului produs;

e tema pentru acasa are valoare semnificativa in cazul respectarii principiului non scholae,

sed vitae, adica atunci cand elevul este convins de utilitatea ei in propria existenta.

1.3. Concluzii la capitolul 1
1. Educatia versus formarea de competente se bazeaza pe studii ale fenomenului invatarii, pe
invatarea centrata pe individul care trebuie deprins a gandi si a actiona. Fuziunea acestor doua actiuni

sta la baza abordarii pedagogice a fenomenului invatarii: prezentdndu-se ca laturd cognitiva si
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practica, aceasta duce la cunostinte si la activitate. Procesul complex de invatare apare definitoriu
pentru identitatea umana: prin invatare, omul se construieste pe sine. Am dedus, din mai multe surse
stiintifice, cd Invatarea, proces psihic complex dirijat din exterior, se manifesta intrinsec sau
extrinsec in baza unei experiente noi, antrenind personalitatea elevului si incluzind modificari
in cunoasterea si comportamentul acestuia, intru o adaptare optima la mediu.

2. Stiinta oferd multiple modele de invatare; rolul scolii/ cadrului didactic este sa desprinda,
din teoriile comportamentaliste, cognitiviste, constructiviste modele care corespund psihologiei
elevului/ clasei de elevi, sa le adapteze nevoilor de cunoastere ale celor ce invatd. Cel mai indicat, in
opinia noastrd, avand in vedere finalitatile educatiei stipulate in documentele de politici ale statului
nostru, este sa selectam modelele care construiesc personalitatea. Mizand pe transferul de achizitii,
invatarea prin insight contureaza un model eficient, care poate fi valorizat in activitatile extra muros,
care il prezinta pe elev in calitate de edificator al propriului sistem de cunostinte.

3. Dezvoltare de competente inseamna realizare personala, loc de munca, incluziune sociala,
stil de viata durabil. A o cultiva elevului incepand de la 0 varsta frageda inseamna a-1 pregati de viata;
a-i dezvolta competentele in clasele superioare inseamna a-i arata elevului calea spre performanta.
Definirea si intelegerea competentei de a invdata sa inveti devine mai accesibild prin intelegerea unei
serii de particularitati ale competentei in genere: definita de actiune; observabila in context; incadrata
in trei familii de capacitati: a sti, a sti sa faci, a sti sa fii; realizabila prin integrarea acestor capacitati.

4. Competenta de a invdta sa inveti deriva din conceptul — extrem de valoros in societatea
bazatd pe cunoastere — de invatare pe tot parcursul vietii, a carui importanta o subliniaza necesitatea
de a face fatd provocirilor economice si sociale din prezent. In acest context, axarea pe individ, pe
particularitatile care il definesc psihosocial determind dezvoltarea, prin invatarea diferentiata, a unor
capacitati ce contureaza personalitatea tandrului in devenire.

5. Competenya de a invata sa inveti presupune un output indicand ce poate realiza elevul dintr-
0 experienta de cunoastere, prezicand o evolutie a procesului formator. Ea se bazeaza pe principiul
integrarii achizitiilor elevului, este definitd de specificul de a fi insusita global, si nu fragmentar, fiind
abordata in mod holistic, prin valorificarea situatiilor de integrare si prin invatarea abilitatii de a
solutiona sarcini complexe in viitor. Dedusa din surse ce elucideaza competenta, este de 0 importanta
majora concluzia despre selectia, combinarea si utilizarea, printr-un proces complex si instantaneu, a
achizitiilor purtatoare de caracter integrat si dinamic. Acest proces marcat de mobilitate, forta de

actiune si evolutie conditioneaza viziunea de invatare proprie a elevului.
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6. In plan cognitiv, competensa de a invdita sd inveti mizeaza pe valorificarea strategiilor de
invatare maxim favorabile elevului, punandu-i in evidenta potentialul, dar, concomitent, indicandu-i
programatic aspectele asupra carora trebuie sa persevereze. Din unghiul de vedere al aptitudinilor, ea
ii formeaza deprinderea de a accesa si procesa informatii, de a discerne intre elementele de cognitie
strict necesare si cele care pot fi amanate sau inldturate, de a asimila un volum de informatii cu impact
asupra comportamentului. Din perspectiva atitudinald, competenta presupune organizarea psihologica
a elevului, prioritizand ceea ce 1i produce satisfactie spirituald, sporirea motivatiei de a invata in
continuare, gratie aplicarii celor invatate, reflectia critica asupra proceselor si rezultatelor invatarii,
curiozitatea aflarii diverselor contexte de viata oportune aplicarii noilor achizitii.

7. Raportata la activitatea scolara in afara clasei, competenta elevului de a invata sa invete se
prezinti ca generator al permanentei evolutii a comportamentelor. In acest scop, activitatea
intelectuald in absenta pedagogului trebuie sa devina, pentru elev, explorare vie de situatii in care tinta
invatarii este urmarita transversal. Avand la baza esenta cumulativa — informatii, concepte, notiuni
deja asimilate la clasa — invatarea in afara clasei rezida intr-un proces complex de edificare a
cunostintelor, intr-o maniera in care elevul sa se simtd implinit, in forma unui produs util
elevului si comunitatii lui. Cadrul didactic faciliteaza aflarea modelelor de constituire a sistemelor
noi de date, lasandu-1 pe elev sa si le edifice independent.

8. In cadrul ce defineste tema pentru acasi sunt semnificative mai multe dimensiuni: timp,
spatiu (mediu), forme de lucru, resurse, finalitdti. Acceptata in general, timp de mai multe decenii, ca
indeplinire a sarcinilor de natura curriculara in afara orelor de curs, tema pentru acasa este
definita, pe diferite meridiane geografice, in termeni diferiti. In spectrul larg de semnificatii atribuite,
isi pastreaza constant importanta cateva trasaturi ale temei pentru acasa: absenta aparenta a
pedagogului, un timp anume rezervat pentru indeplinire, efortul constient al elevului, valorificarea
achizitiilor intelectual-comportamental-atitudinale, adica punerea in valoare a competentei.

9. Din perspectiva dezvoltarii competentei de a invata sa inveti, activitatea scolara
independenta din afara clasei se defineste ca o activitate prin care subiectul care are de realizat
anumite sarcini de lucru constientizeaza utilitatea si prevede rezultatul implicarii sale in
procesul de cunoastere, corelind cu acest rezultat experiente, resurse, mijloace capitate in
activitatile de invatare anterioare. Un factor de importanta majora, de natura formativa pentru elev,
este realizarea constiincioasa si sistematica a temei pentru acasa, care reflecta in grad optim valoarea

notiunii a invdta sd inveti, deoarece se axeaza prioritar pe independenta elevului in invatare.
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10. Activitatile scolare independente, gandite in prealabil, deduse din anumite necesitéti,
conectate la anumite scopuri, se desfasoara intr-un timp si intr-un spatiu deloc accidentale: timpul este
unul scolar, spatiul este in afara clasei, cadrul de invatare este unul transversal. Specificul extra muros
se justifica prin extinderea fenomenului cunoasterii in afara lectiei.

11. Activitatile independente extra muros presupun o complexitate de abordari: fixare, intarire,
organizare, extindere, creativitate, realizarea propriului produs si au o valoare semnificativa doar in
cazurile in care se respectd principiul Invatarii pentru viatd, cand elevul este convins de utilitatea

acestei invatari in propria existenta.
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2. REPERE METODOLOGICE iN ABORDAREA ACTIVITATILOR
INDEPENDENTE EXTRA MUROS IN FORMULA INTEGRATOARE

2.1. Activitdtile independente extra muros in experienta educationala internationali si a
Republicii Moldova

Dupa cum am prezentat in capitolul I, activitatea independentd a elevului de orice varsta este
unul din pilonii invatarii autentice. Deprinsa in anii scolaritatii, in secvente limitate de lectie,
capacitatea elevului de a invata independent se amplifica treptat prin activitati pe care nu le mai incape
ora academicd. Aceastd capacitate se dezvolta prin activitati in care elevul se manifestd in afara
comunicirii directe cu mentorul, prin sarcini oferite pentru contexte extra muros. in fond, prin aceste
sarcini elevul este introdus in situatii care 1i antreneaza in egala masura elementele cognitive interne
si contextuale: astfel se exprima esenta temei pentru acasa.

Tema pentru acasa, ca fenomen existent de secole, se distinge printr-o varietate de abordari de
sorginte culturala, economicad, politica. Cutumele organizarii activitatii ce i ia elevului in mediu o
treime din timpul sdu scolar sunt tot mai frecvent supuse criticilor, unele revendicdnd masuri
categorice precum abolirea. Pe de alta parte, specialisti consacrati, teoreticieni si practicieni in
domeniu, afirma ca gradul de organizare interioara a individului se datoreaza competentei de a invata
dezvoltate preponderent prin realizarea temelor pentru acasa. Astazi nu existd, deocamdata, 0 viziune
ce ar unifica opiniile privind gradul de utilitate si rolul temelor in cresterea personalitatii, timpul alocat
acestora, legatura lor cu realitatea cotidiana etc.

In absenta unor sondaje aplicate pe larg in tara noastri, care sa genereze studii ale fenomenului
temei pentru acasa, este important a consulta practicile statelor vecine in acest sens. Si in Romania, si
in Ucraina s-au desfasurat, in 2017, pe esantioane semnificative, consultari publice privind temele
pentru acasd. Studiul ucrainean s-a bazat pe sondajul realizat in 61 de institutii de invatamant general
secundar din municipiul Kiev [102], cel din Roméania a cuprins toata tara si a intrunit un total de 70952
de actori din invatamantul preuniversitar [103].

De remarcat, in sondaje, abordarea traditionala a temelor pentru acasa. 91% din respondentii
ucraineni sustin ca temele constau in exercitii de rescriere si in rezolvarea problemelor. 77% releva
acordarea temelor pentru zilele de week-end, 48% spun ca primesc teme pentru vacante. 81% arata ca
tema pentru acasa se da in ultimele clipe ale lectiei, iar 38% spun ca acest lucru are loc dupa sunetul
la recreatie [102, p. 10]. Temele pentru acasa sunt adesea o metoda de disciplinare, sustin 47% din

elevii ucraineni.
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Si elevii, si parintii esantionului din Romania considera, in proportii mari — circa 75-80% — ca
volumul temelor este extenuant si ca pregatirea lor consuma cea mai mare parte din timpul liber al
elevilor. Traditional, majoritatea cadrelor didactice vad altfel procesul realizarii sarcinilor scolare la
domiciliu, doar 50 la sutd considerdnd ca temele sunt multe si consuma o mare parte a timpului
elevilor. La fel, cea mai mare parte a profesorilor este in dezacord cu opinia majoritara a elevilor si
parintilor — 75-80% din respondentii ultimelor doua categorii — ca temele pentru acasa sunt dificile si
necesita acordarea unui sprijin suplimentar in realizarea lor [103, p. 15].

Raspunsurile majoritatii elevilor ucraineni relateaza abordarea diferentiata a temelor pentru
acasa, intr-o masura relativ mica, la orele de limba straina, istorie si limba si literaturd ucraineana. La
celelalte discipline, clasei i se ofera acelasi set de sarcini de lucru, si in clasele de gimnaziu, si in cele
de liceu. Mai mult de jumatate din parinti cred ca profesorii nu diferentiaza temele pentru acasa. Desi
cadrele didactice au aratat in sondaj ca tin cont de caracteristicile individuale ale elevilor, acest lucru
pare sa se intample realmente rar. 82,7% din profesori au indicat ca reglementeaza cantitatea si
specificul temelor pentru acasa, tindnd seama de caracteristicile individuale ale elevilor si de
complexitatea materiei studiate.

Opinia profesorilor ucraineni se deosebeste de a celorlalte categorii de respondenti si in ceea
ce priveste scopul temelor pentru acasa: majoritatea coreleaza studiul independent si rezolvarea
problemelor la domiciliu cu aprofundarea si sistematizarea cunostintelor asimilate la lectie. Elevii si
parintii lor vad in acordarea temelor preponderent intentia repetarii materialului (75% si, respectiv,
64%). 70% din elevi considera ca scopul temelor este dezvoltarea memoriei. Mai mult de o treime din
elevi nu simt impactul temelor pentru acasa asupra stapanirii experientelor noi de viata.

Studiul Institutului de Stiinte ale Educatiei din Roméania deduce, din raspunsurile a circa 11000
de respondenti cadre didactice, 11 pozitii prioritare in descrestere, in ceea ce priveste rolul temelor
pentru acasa [103]. Pe prima pozitie a rolurilor, in optiune majoritara (57,6%), se afla consolidarea
activitatii realizate la lectie, urmata de aprofundarea activitatii de la lectie (34,1%).

Rolul activitatilor independente extra muros se poate deduce din raspunsuri rar bifate:

e dezvoltarea capacitatii de munca independenta si de organizare a timpului personal;
e dezvoltarea abilitatilor de autoevaluare;

e transferarea achizitiilor in contexte noi de invatare;

e stimularea responsabilitatii pentru propria invatare;

e dezvoltarea abilitatilor de a cauta, a selecta si organiza informatiile relevante.
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Din motivul cé este plasata pe ultimul loc, obtinand doar 5%, autorii considera ca dezvoltarea
competentelor de lucru in echipa are un rol redus in activitatea intelectuald de la domiciliu. De fapt,
aceastd pondere i-0 atribuie cei care administreaza activitatea independenta a elevilor. Nu elevii sunt
cei care ar plasa pe ultimul loc proiectul de grup la domiciliu. Raspunsurile din sondaj conving ca o
buna parte a pedagogilor nu constientizeaza riguros cadrul psihopedagogic al activitatilor solicitate a
fi efectuate in mod independent dupa lectii.

Importanta pe care o acorda pedagogii din Romania si din Ucraina temelor pentru acasa este
similara (Tabelul 2.1) si se apropie de perceptia pedagogilor din Republica Moldova.

Tabelul 2.1. Importanta cu care pedagogii investesc temele pentru acasa: [103], [102]

Romania Ucraina

Importanta/ rolul/ beneficiul % Importanta/ rolul/ beneficiul %
Consolidarea activitatii derulate in 57,6 Aprofundarea si sistematizarea 75,3
clasa cunostintelor dobandite
Aprofundarea activitatii din clasa 34,1 Repetarea materialului studiat 70,9
Dezvoltarea capacitatii de munca 32,9 Dezvoltarea spiritului de independenta 66,3
independenta si de organizare a
timpului personal al elevului
Dezvoltarea abilitatilor de 27,9 Dezvoltarea abilitatii de analiza, 64,8
autoevaluare a propriilor competente evidentiind principalul
Transferarea achizitiilor in contexte 19,4 | Dezvoltarea creativitatii 61,5
noi de invatare
Stimularea responsabilitatii pentru 19,0 Dezvoltarea memoriei 58,0
propria invatare
Stimularea curiozitatii pentru 18,1 | Aplicarea cunostintelor academice in 54,9
cunoastere diferite situatii de viata
Stimularea motivatiei si perseverentei 11,8 | Dezvoltarea capacitatilor intelectuale 54,1
in Invatare
Incurajarea invatirii in timpul liber 9,8 Dezvoltarea responsabilitatii 414
Dezvoltarea abilitatilor de a cauta, 8,8 Abilitatea de a-si gestiona timpul 39,8
selecta si organiza informatii relevante
Dezvoltarea competentelor de lucru in 54 Dobéandirea experientei noi 254
echipa, prin sarcinile de grup Dezvoltarea spiritului de organizare 20,8

Atat Ministerul Educatiei Nationale din Romania, cat si Ministerul Educatiei si Stiintei din
Ucraina nu dispun de ample documente de politici referitoare la tema pentru acasa, metodologii care
sa reglementeze politicile institutionale de formare a personalitatii elevilor prin implicarea lor in
activitati independente extra muros. Sondajul ucrainean scoate in evidenta, desi intr-un procent mic,
alte tipuri de teme pentru acasa, decat cele traditionale (rescrierea, exercitiul): rapoarte, simulari de
dialog/ situatie, proiecte, spectacole — toate acestea confirma, cel putin in cazuri particulare, ideea ca

pedagogii creeaza de sine statator conceptii de valorificare a timpului de lucru scolar la domiciliu.
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»Recomandarile instructiv-metodice cu privire la predarea disciplinelor de studiu in institutiile
de invatamant general secundar in anul scolar 2020-2021” ale Ministerului de resort din Ucraina, un
document amplu, de 170 de pagini, nu stipuleaza organizarea temei pentru acasa. Un act strict orientat
spre problema in cauza este ordinul Ministrului nr. 1/9-72 din 28.01.2014 ,,IIpo HemomymieHHs
TepeBaHTAKEHHs YUHIB MOYATKOBUX KJIACIB HAAMIipHHM 00CATOM JOMamHixX 3aBaanb . Conform
ordinului, volumul de teme pentru acasa va fi in concordantd cu normele sanitare de stat privind
organizarea si desfasurarea procesului educational in institutiile de invatamant general. Alte cateva
repere semnificative ale ordinului sunt:

e concentrarea pedagogului pe dozarea corectd a temelor pentru acasa,

e luarea in considerare a angajarii elevilor la alte discipline scolare;

e Zziua pentru care se dau teme, inclusiv ritmul muncii elevilor si starea de sanatate a lor;

e neadmiterea supraincarcarii elevilor cu sarcini cuprinse in manuale suplimentare;

e calculul total al tuturor temelor pentru o anumita zi, in conformitate cu normele de stat cu
privire la reglementarea timpului de lucru independent la domiciliu;

o specificul fezabil al sarcinilor de lucru, pentru ca elevii sa le indeplineasca fara frustrare;

e luarea in considerare a gradului de complexitate a sarcinilor de lucru, impreuna cu
caracteristicile psihologice ale tuturor elevilor din clasa [104].

Un ordin similar pentru clasele mijlocii si superioare, in Ucraina, nu exista. Ministerul a remis,
in 2007, catre toate institutiile de invatamant din tara, o circulara care stipuleaza ca misiunea principala
a unei scoli moderne este de a oferi conditii pentru dezvoltarea si autodezvoltarea fiecarui elev, care
se realizeaza prin actualizarea continuturilor, prin tehnologii inovatoare pentru procesul educational,
prin organizarea muncii independente la domiciliu, scopul temelor pentru acasa constand in:

e consolidarea, aprofundarea si extinderea cunostintelor dobandite de elevi la clasa;
e pregatirea pentru asimilarea materiei noi;

o formarea capacitatii elevilor de a lucra independent;

e dezvoltarea intereselor lor cognitive, a abilitatilor creative etc. [105].

in Romania, este emis un document analog, ,,Ordinul ministrului Educatiei Nationale si
Cercetarii ~ Stiintifice nr. 5.893/28.11.2016 privind temele pentru acasa in invatamantul

preuniversitar”. Conform acestui document, prin oferirea temelor pentru acasa se va urmari:

7 Cu privire la preintimpinarea supraincarcarii elevilor din clasele primare cu un volum excesiv de teme pentru acasa
(traducerea din limba ucraineana ne apartine).
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e oObtinerea de rezultate imediate in invatare (consolidare/ aprofundare/ extindere, aplicarea
achizitiilor scolare in contexte noi de invatare);

e oObtinerea unor efecte pe termen lung in invatare (incurajarea invatarii in timpul liber,
motivatia pentru a continua invatarea pe parcursul intregii vieti);

e oObtinerea unor efecte in planul dezvoltarii personale a elevilor (stimularea curiozitatii, a
responsabilitatii, capacitatea de a-si organiza timpul, cresterea increderii in sine);

e consolidarea relatiei familie-scoala [106].

In acest document, diferentierea temei pentru acasa nu mai este o recomandare, ci 0 stipulare
riguroasa: survine periodic, in situatii de recuperare sau de dezvoltare/ aprofundare, avand caracter
individual si benevol. Se pastreaza, asadar, temele pentru acasa obligatorii, cu nivel mediu de
dificultate, pentru toti elevii din clasa, pe care cadrul didactic le evalueaza metodic. Punctul 10 al
ordinului obliga conducatorii scolilor sa identifice mecanisme de transparentizare a modului de
acordare a temelor pentru acasa. Astfel, cadrele didactice si de conducere, elevii si parintii urmeaza
sd fie informati concomitent asupra setului de factori care determind activitatea independenta de
invatare a elevului la domiciliu: continuturi, termene, resurse, capacitate de implicare, (eventual)
parteneriate, competente formate, produse. Reusita acestui demers depinde de documentele interne
elaborate de factorii de decizie ai institutiei de invatamant.

In Romania, perceptia la nivel national a temei pentru acas, raportati la cadre didactice (CD),
elevi (E) si parinti (P), s-a facut distincta prin aplicarea unei serii de variante de raspuns, din care au
avut de ales toate trei categoriile de respondenti. Variantele de raspuns sunt urmatoarele:

1 — Temele pentru acasa ajutd la mai buna intelegere a ceea ce se preda la scoala.

2 — Temele pentru acasa sunt adesea obositoare, prea multe.

3 — Elevii devin mai increzatori in fortele proprii, mai siguri pe ei, prin rezolvarea temelor.
4 — Temele pentru acasa pentru sunt adesea dificile.

5 — Temele pentru acasa le dezvolta elevilor curiozitatea.

6 — Temele pentru acasa consuma timpul liber.

7 — Temele pentru acasa sunt o conditie pentru a lua note bune.

8 — Temele pentru acasa sunt adesea repetitive, monotone, plictisitoare.

9 — Temele sunt o pedeapsa a profesorilor pentru comportamentele neadecvate ale elevilor.
10 — Unele teme pentru acasa nu pot fi rezolvate fara ajutor.

11 — Temele pentru acasa produc neliniste, ingrijorare, stres.
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12 — Profesorii le ofera copiilor explicatii sau sugestii pentru rezolvarea temelor pentru acasa.
13 — Profesorii discuta cu copiii corectitudinea rezolvarii temelor, modalitati de rezolvare etc.
Prezentam in Tabelul 2.2 aceasta perceptie generald, pe scara acord (A) — atitudine neutra (N)
— dezacord (D), in intentia S-o comparam ulterior cu situatia din tara noastra.

Tabelul 2.2. Perceptia actorilor educationali cu privire la temele pentru acasa: [103]

Variante CD, perceptia in % E, perceptia in % P, perceptia in %

raspuns A N D A N D A N D
1 70,3 22,7 6,9 50,2 29,3 20,5 60,1 19,3 20,6
2 14,9 28,6 56,5 74,8 15,7 9,6 67,8 14,7 17,3
3 64,3 25,4 10,3 34,0 21,7 38,3 39,6 24,2 36,2
4 8,7 25,6 65,7 58,9 28,1 13,0 59,6 22,2 18,6
5 47,8 34,0 18,1 29,3 24,4 46,8 30,6 23,5 46,2
6 19,1 23,1 57,9 75,1 13,7 11,2 71,2 13,1 15,9
7 44,3 28,4 27,3 47,3 28,8 23,9 47,0 27,7 25,3
8 7,6 13,6 78,8 61,9 19,6 18,4 50,8 23,0 26,3
9 4,6 6,7 88,7 48,0 15,2 36,8 38,1 16,3 45,6
10 79 24,9 67,2 71,8 14,7 13,4 77,9 10,5 11,6
11 79 12,3 79,9 62,7 16,3 21,1 67,0 13,4 28,5
12 15,3 41,3 43,4 56,7 22,9 20,5 43,4 25,8 30,9
13 40,0 33,0 27,0 65,3 18,5 16,2 49,5 22,0 28,5

Din cele trei categorii de respondenti, elevii si parintii prezinta perceptii similare. Respectiv,
atitudinea cadrelor didactice fata de temele pentru acasa vine in contradictie, pe multiple segmente,
cu opinia celorlalti actori. Astfel, ideea ca temele pentru acasa sunt obositoare si prea multe o
impartasesc intr-o masura similara si elevii, si parintii, in timp ce profesorii considera ca Se incadreaza
in normalitate si volumul, si complexitatea acestora. La fel, profesorii nu-si prea imagineaza ca temele
pe care le ofera iau elevilor mult timp, mult peste normele admise, in schimb faptul este remarcat
categoric de elevi si parinti. Caracterul repetitiv, plictisitor este raportat de majoritatea elevilor si
parintilor, pe cand printre cadrele didactice opinia este impartasitd de numai 7,6%.

Evident, cadrele didactice nu admit ca ofera teme pentru acasa in calitate de pedeapsa — circa
90 la suta sunt in dezacord cu aceasta idee. Faptul ca mai mult de jumatate din elevi si tot atatia parinti
percep nuanta punitiva trebuie sa dea de gandit directorilor institutiilor de invatamant. Constituie un
semnal ingrijorator faptul ca doar 7,9% din profesori intuiesc stresul elevilor in fata neputintei de a
tine piept temelor, versus 62,7% si 67,0% din elevi si, respectiv, parinti care il reclama.

Divergentele de opinii intre categoriile de respondenti, mai exact intre elevi/ parinti si cadrele
didactice, se evidentiaza si in raportul Departamentului Educatiei al municipiului Kiev. Conform
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diagramei 19 [102, p. 16], la intrebarea: ,,Care factori sunt esentiali in determinarea volumului temei
pentru acasa?”, profesorii acorda prioritate particularitatilor individuale ale elevilor (82,7%) si
complexitatii materiei de studiu (82,1%). Elevii si parintii nu considerda miza pe particularitatile
individuale un factor evident. In schimb, elevii sunt de parerea ci alocarea temelor este o metoda de
obisnuire cu spiritul de disciplina la lectie, fapt invocat doar de 6,4% din respondentii pedagogi.
Dezacordul de pareri intre cadrele didactice, elevi si parintii acestora se ilustreaza, pe esantionul
ucrainean, si in privinta acordarii frecvente a temelor pentru acasa pentru zilele de weekend, de

sarbatori si pentru vacante (Fig. 2.1):

l Frecventa oferirii temelor in afara zilelor de lucru

a =
0
week-end vacanta sarbatori
M Cadre Didactice Elevi Parinti

Fig. 2.1. Frecventa oferirii temelor pentru acasa in afara zilelor de lucru, in declaratiile diveritor actori
ai invatarii [102]

In ceea ce priveste cadrele didactice din Romania, circa 50 la suti dintre acestea au raspuns ci
nu dau teme pentru acasa pentru perioada vacantelor. 40 la sutd au aratat ca ofera teme pentru vacanta
doar cu caracter optional. lar 4,6% declara ca oferd, pentru vacanta, teme cu caracter obligatoriu.

in opinia parintilor elevilor ucraineni, motivele nerealizarii sau realizarii proaste a temelor
pentru acasa se prezinta, in descresterea optiunilor bifate in sondaj, in felul urmator: volumul prea
mare al temelor; lipsa de organizare; programe supraincarcate si manuale prea academizate;
neperceperea materialului; oboseala dupa scoald; intensitatea activitatilor extrascolare.

Valori deosebitoare in perceptia cadrelor didactice si ale elevilor sau parintilor are unul dintre
factorii considerati foarte importanti in studiile despre tema pentru acasa: timpul pe care elevii il aloca
pregatirii acesteia. In tarile vecine situatia este de natur si evidentieze un aspect comun de netigaduit:
elevii acorda zilnic temelor pentru acasa preponderent intre 2-4 ore. Acest indicator, n ambele state,
depaseste considerabil normele instituite la nivel national (Tabelul 2.3).

Tabelul 2.3. Timpul dedicat zilnic pregitirii temelor pentru acasa — declaratii ale elevilor
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Timpul pe care elevii il dedica zilnic Romania Ucraina
pregatirii temelor perceptia elevilor, % perceptia elevilor, %
pana la o ora 18,25 10,9

pana la 2 ore 31,4 34,3

pana la 3 ore 25,85 32,8

pana la 4 ore 14,9 17,05

mai mult de 4 ore 9,6 4,95

Analizand datele pe care le contin in detalii cercetarile din Romania si Ucraina, deducem
urmatoarele unghiuri de vedere comune pentru ambele state vecine:

e abordarea subiectului temei pentru acasa este neuniforma;

e subiectii educationali se plaseaza pe pozitii diferite in diverse aspecte ale fenomenului;

e toti participantii la sondaj salutd temele pentru acasd ca modalitate de dezvoltare a
potentialului elevului, dar reclama (mai putin, cadrele didactice) uniformitatea, miza pe
repetarea postulatelor stiintifice, volumul excesiv, plictiseala frecventa, inutilitatea acestora;

e temele pentru acasa denota rar varietate, curiozitate, noutate;

e timpul consumat cu temele pentru acasa depaseste normele sanitare existente;

e in activitatea intelectuala de acasa, suprasolicitarea si starile de stres sunt frecvente;

e anuntarea temei pentru acasa are loc adesea in clipele care urmeaza dupa sunetul la recreatie;

e 0 parte semnificativd din respondenti, inclusiv cadre didactice, nu vad importanta temelor
in acumularea experientelor de viata valoroase.

Optimizarea utilizarii resursei de timp in activitatile de invatare la domiciliu poate aduce cu
sine imbunatatirea calitatii si a rezultatelor educatiei. Numai cé perceptia timpului alocat temelor
pentru acasi nu trebuie redusd numai la numarul de ore zilnic sau sdptimanal consacrat acestora. In
plus, raportul zimp de invarare — performanta academica este complex: orele in plus dedicate
efectuarii temelor nu se traduc automat in performanta [101, p. 23].

Rapoartele PISA 2015 si 2018, arata ca temele pentru acasa reprezinta un fenomen utilizat pe
scard larga in toate tarile si economiile participante la program. De exemplu, in medie, in tarile OECD,
in 2015, elevii de 15 ani au raportat ca au petrecut 17,2 ore pe saptamana studiind dupa lectii [107, p.
212]. in B.S.J.G. (China), Republica Dominicana, Quatar, Tunisia, Emiratele Arabe Unite, elevii
acorda studiului in afara programului scolar obligatoriu cel putin 25 de ore pe saptaimana. De
mentionat ca termenul after-school learning time desemneaza, in Raport, si alte activitati de invatare,

pe langa realizarea temelor scrise: instruirea aditionala, studiul privat etc.
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Datele din publicatia Eurydice referitoare la timpul de instruire in cadrul institutional arata ca
durata medie a unei saptamani scolare, in Europa, pentru aceeasi grupa de varsta, este de aproximativ
26 de ore [108]. Sumand cele doua durate academice, se obtine un total de 43 de ore de invétare pe
saptamana — mai mult decat o norma de munca pentru un adult. De asemenea, rapoartele OECD arata
ca elevii din familii avantajoase sau care frecventeaza scoli prestigioase tind sa aloce mai mult timp
temelor pentru acasa. Timpul redus alocat temelor de catre elevii din mediile defavorizate se explica
prin dificultatea de a utiliza un spatiu adecvat in conditiile casei, prin lipsa accesului la computer etc.

PISA 2018 nu a colectat informatii referitoare la timpul pe care elevii il consuma facand teme,
insa a investigat modul in care scolile ofera sprijin elevilor pentru realizarea temelor pentru acasa.
Bunaoara, directorii de scoli au fost intrebati daca scoala pune la dispozitie un spatiu in care elevii isi
pot face temele, daca existd personal care lucreaza in acest sens si dacd se asigura fenomenul numit
peer-to-peer tutoring, ceea ce ar insemna indrumari ale cadrului didactic oferite ca de la egal la egal
elevului care, dupa lectii, Intr-un spatiu oferit de scoala, se pregateste de lectiile viitoare.

Cel mai usor observabil tip de sprijin in realizarea temelor dupa orele de scoala a fost punerea
la dispozitia elevului a unui spatiu. In medie, in toate tirile OECD, in PISA 2018, 3 din 4 elevi au
mers la 0 scoala care oferd un spatiu unde elevii isi pot face temele. In Canada, Franta, Japonia,
Luxemburg, Macao (China), Singapore, Slovenia, Suedia, Taipeiul chinez si Regatul Unit, cel putin
9 din 10 elevi au avut acces la o sala de studiu dupa orele de clasa. In schimb, in Albania, Argentina,
lordania, Kosovo, Liban, Emiratele Arabe Unite, Vietnam, cel mult 4 din 10 elevi au frecventat o

scoala care ofera un astfel de spatiu (Fig. 2.2) [109].

90 B Toti elevii B medii defavorizate B medii avantajate

Eleviin scoli ce oferd tutorat dupd orele de curs, %

Spatii in care elevii pot sa-si Personal competentin a ajuta
facid temele elevii la pregstirea temelor

Peer-to-peer tutoring

Fig. 2.2. Sprijinul acordat dupa orele de curs, in functie de profilul social-economic al scolilor
Media OCDE, pe baza rapoartelor directorilor
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Republica Moldova face parte din tarile in care, conform PISA, a crescut ponderea elevilor
care beneficiaza la scoald de un spatiu unde pot sa-si faca temele pentru acasa.

Datele OECD arata ca, in perioada 2003-2012, volumul de timp pe care elevii de 15 ani il
petrec facandu-si temele pentru acasi este in descrestere. Media OECD indica diminuarea cantitatii
de timp pentru pregdtirea temelor pentru acasa cu aproximativ o ord pe sdptdmana.

in Raportul PISA 2012, se demonstreazi ci elevii petrec mai mult timp ficind temele sau
realizdnd anumite activitati de invatare stabilite de profesorii lor decat in alte activitati de invatare
dupa scoala, cum ar fi participarea dupa lectii la cursurile organizate de o companie comerciald, lucrul
in particular cu un cadru didactic sau studierea cu un périnte sau alt membru al familiei. In medie, in
tarile OECD, in 2012, elevii de 15 ani au raportat ca petrec aproape 5 ore pe saptamana in activitati
after-school. Cantitatea de timp pe care elevii au raportat ca si-o petrec realizand temele scrise variaza
semnificativ in functie de tari.

Se observa o diminuare considerabild a cantitatii de timp alocate sdptdmanal temelor pentru
acasi in Slovacia (-5,2 h), Ungaria (-3,7 h), Letonia (-3,2 h), Grecia (-3,0 h). In Federatia Rusa, desi
diminuata cu 3 ore pe saptamana, in medie, cantitatea de timp dedicata temelor pentru acasa se
estimeazi la 10 ore. In Shanghai (China), elevii declari ca isi fac temele in mediu 14 ore pe saptimana.

Figura 2.3 prezinta, intr-0 evolutie ce vizeaza perioada 2003-2012, numarul de ore consumate
in medie pe saptdmana cu pregatirea temelor pentru acasa. Rombul galben din figura indica starea de
lucruri in 2003. Coloana numerica din stanga prezinta diminuarea cantitativa a timpului alocat temelor
pentru acasa in acest rastimp. Contrar tendintei generale, se atestd o usoara crestere a indicatorului de
timp mediu pentru SUA si Australia. Stabilitatea in acest sens este observata in cazul tarilor cu sisteme
educationale demult recunoscute ca democratice si eficiente: Norvegia, Tarile de Jos, Canada.

Diminuarea in cantitate a timpului dedicat activitatilor de invatare extra muros se poate datora
deplasarii accentelor in ceea ce priveste utilizarea timpului de dupa lectii. Aici, intervine afluenta
ocupatiilor legate de utilizarea calculatorului si navigarea pe Internet. De asemenea, este posibil ca
profesorii sd-si schimbe viziunile in privinta necesitatii in genere de a da sarcini academice pentru
executarea in afara clasei — In SUA si In Europa exista practica renuntarii la temele pentru acasa.

Printre explicatiile tendintei de a diminua volumul temelor pentru acasa sunt si multiple
rapoarte ale institutiilor din domeniul sénatatii, care remarca o scaderea a numarului de ore de somn
la adolescenti, inclusiv din cauza cd au multe activitati dupa lectii. Duratele medii de somn nocturn

scad in mod alarmant, in ceea ce priveste adolescentii [110]. Datele din American Time Use Survey
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(ATUS) prezinta o situatie contrarie rapoartelor OECD: investigand un esantion de 2575 de liceeni,
elevi cu varsta cuprinsd intre 15-18 ani, studiul a scos 1n evidentd faptul ca timpul alocat pentru
realizarea temelor s-a marit cu circa o ora pe zi, in ciuda faptului ca profesorii de liceu au raportat ca
aloca, in medie, 3,5 ore pe zi pentru activitatile de dupa lectii [111]. Un alt studiu prezinta diferenta

intre timpul alocat temelor pentru acasa in statele OECD [112] (Fig. 2.3):

o 2 4 & & 10 12 14

Finland -0.9
Korea -0.6
Czech Republic 0.7
Slovak Republic -52

Liechtensteln -1.1
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Tunisia -1.4
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Japan W 2012 <> 2003
Switzerland -0.6
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Fig. 2.3. Timpul alocat temelor pentru acas: in statele OECD, in anii 2003 si 2012
Un raport complex realizat in SUA, The Common Sense Census: Media Use bu Tweens and
Teens 2019, concentrandu-se pe utilizarea de cétre adolescenti a mijloacelor media in timpul de dupa
lectii, publica date despre diverse activitati n gadgeturi, de la jocuri pand la lecturd din placere.
Studiul, realizat in martie 2019, se bazeaza pe un sondaj reprezentativ la nivel national de circa 1.700
de copii americani cu varsta cuprinsa intre 8 si 18 ani. Raportul releva ca multi adolescenti folosesc

computerele in fiecare zi pentru temele pentru acasa. In ultimii 4 ani (2015-2019), adolescentii care
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au raportat utilizarea zilnica a computerului au trecut de la 29% la 59%. Timpul in care temele pentru
acasa se fac pe cale digitala creste in perioada indicata, in medie, de la 29 la 41 minute pe zi [113].

Termenul tema pentru acasa apare in lucrari ce elucideaza invdtarea vizibila, aspectul
,vizibil” referindu-se la transparenta actului invatarii pentru elevi, profesori si manageri scolari,
»asigurand identificarea clard a atributelor care fac vizibil progresul in procesul de Invatare al elevilor”
[114, p. 16]. Luand in calcul rezultatele unor studii realizate pe un esantion de peste 100000 de elevi
americani, J. Hattie, in monografia /nvdtarea vizibild, conchide ci impactul temelor pentru acasi este
de luat in considerare doar in clasele superioare.

In baza a peste 800 de metaanalize, s-a calculat efectul temelor pentru acasd asupra achizifiei
scolare, pentru raportul in cauza constatandu-se marimea d, care se egaleaza in clasele superioare cu
0,40. In clasele medii aceastd marime este de 2 ori mai mica si aproape nula in clasele primare; exista
insa medii scolare unde se constatda d = — 0,08. De aici, constatarea: ,,trebuie schimbata modalitatea
de prezentare a temelor, pentru ca tema asa cum a fost facutd in mod traditional (si astfel raportata la
161 de studii) nu a fost foarte eficienta in scolile primare si gimnaziale”. Sugestiva este secventa: ,,Ce
oportunitate minunata pentru scoli sa incerce ceva diferit!” [114, p. 35].

In fond, sustine autorul monografiei, un efect de d > 0,40 este cu certitudine realizabil. Toata
explicatia succesului ar fi incercarea unor abordari diferite, cautarea ,,cheii succesului” in elevii insisi
si nu 1n anumite rigori retinute de profesori in cadrul formarii pedagogice initiale. Solutia se poate
materializa pe un site cu ,,provocdri pentru acasa”, care ar fi instrument de evaluare a impactului
provocdrilor didactice asupra dezvoltarii motivatiei de a persevera in invatare, asupra achizitiilor
elevilor si asupra implicarii valorice a familiei in invatarea copiilor [114, p. 36].

Cunoscuta ca tara cu cele mai putine teme pentru acasa, Finlanda are indicatori foarte inalti
in ceea ce priveste calitatea educatiei. Temele pentru acasa sunt aici un fenomen rar, dar nu inexistent,
cum se afirma in multiple surse pe internet. Temele sunt acordate ocazional, in functie de necesitatile
de a fortifica capacitatile de cercetare ale elevului, dar si in concordanta cu interesele lui, despre care
scoala se intereseaza in prealabil. Existd mai multi indicatori care vorbesc in favoarea calitatii
sistemului educational finlandez. In timp ce elevii de 11-15 ani din SUA au in medie 27 de minute de
recreere, elevii din Finlanda primesc aproximativ 75 de minute pe zi — fara a lua in calcul orele
extrascolare de sport, dans, aerobica, activitati artistice la care recurg adolescentii in scop de agrement.
In timp ce elevii din Marea Britanie sau Franta ies in vacanta de vara abia spre mijlocul lunii iulie, cei

din Finlanda beneficiaza de 11 sdptaméni de vacanta de vara.
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Unul din trei elevi beneficiaza, in scoald, de un suport individual suplimentar. 93% din elevii
finlandezi absolva liceul, comparativ cu 75% in SUA si 78% in Canada [115]. Doi din trei tineri
absolva o licenta, ceea ce reprezinta unul dintre cei mai inalti indicatori in Europa. Spre deosebire de
scolile americane, care utilizeaza pe sacra larga testele standardizate, pentru diferite varste ale elevilor,
sistemul educational finlandez aproape ci nu le aplici. Invatimantul se organizeaza astfel incat si fara
exercitiul frecvent al acestor teste elevii se descurca bine (de exemplu, la testele PISA). De regula,
elevii sunt supusi acestor teste la absolvirea nivelului ISCED 2. In Finlanda unui profesor ii reveneau,
acum 5-6 ani, in medie 12 elevi, in timp ce In SUA acest indicator este dublu.

In anul 2014, autorititile finlandeze revizuiesc Curriculumul national de bazi (NCC),
document care suporta si anumite critici. Cu tot sistemul democratic si cu deschiderea scolilor catre
familii, o parte considerabila a parintilor nu au cunoscut documentul nici in linii generale [116]. Miza
sistemului de invatamant ramane aceeasi — furnizorii de educatie din cele circa 300 de municipalitati
elaboreaza programe de invatamant locale in baza NCC, iar scolile preiau conducerea in planificarea
curriculumului institutional sub supravegherea autoritatilor municipale. Scolile insesi stabilesc
specificul si cantitatea continuturilor, modul si strategiile de abordare a acestora, finalitatile invatarii
si produsele in care aceasta se poate estima, inclusiv particularitatile implicarii elevilor in activitati de
invatare independenta, in afara clasei. Este evidenta deci flexibilitatea considerabila a institutiilor de
invatamant in elaborarea propriului model curricular. Cu toatd autonomia, scolile finlandeze nu
deviaza de la obiectivele generale ale OECD: a dezvolta o culturd scolard sigurd si colaborativa, a
promova aborddri holistice in predare si invatare.

Norvegia este una dintre tarile europene cu o eficienta politicd educationala ce da rezultate
remarcabile la nivel mondial si in care nu existd cerinte oficiale referitoare la temele pentru acasa.
Ministerul norvegian al educatiei nu stabileste norme distincte in privinta dezvoltarii pe esantion
national a abilitatilor de activitate intelectuald independenta a elevilor. Decizia de a implica elevii in
activitati intelectuale la domiciliu apartine conducatorilor institutiilor de invatamant, care studiaza
particularitatile individuale ale fiecarui copil, comunicand indeaproape cu familia.

Un raport realizat de M. Renning, Homework and pupil achievement in Norway, care a utilizat
baza de date TIMSS 2007, arata ca raportul dintre timpul alocat temelor pentru acasa si performanta
elevului nu este semnificativ decat daca include si alti factori. Bundoara, cercetatoarea pune in valoare
performanta in functie de numarul de carti pe care participantii la sondaj au raportat ca le au acasa.

Descoperirile sale indica un rezultat academic nesemnificativ pentru elevii din familii ce au acasa
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maximum un raft de carti sau mai putin [117, p. 13]. Una dintre concluziile cercetdtoarei tine de
domeniul studiului matematicii: temele la matematica au un efect benefic, dar nu pentru toti elevii. O
constatare interesanta, in acest context: din categoria elevilor fara carti acasa, cei carora li se atribuie
teme pentru acasa la fiecare lectie de matematica se comporta mai slab din punct de vedere academic
decat cei carora li se atribuie mai rar si mai putine teme.

Timpul alocat zilnic pentru realizarea temelor pentru acasa se apropie, in Norvegia, de valorile
medii OECD. 4% dintre respondentii studiului nu consuma deloc timp cu temele; circa 40% le fac in
mai putin de 1 ora; circa 38% aloca de la 1 ora la 2; 9% — intre 2 si 4 ore; 3% — mai mult de 4 ore pe
zi. Elevii claselor superioare petrec mai mult timp facand teme decét elevii din clasele mici.

Utdanningsdirektoratet, cadrul national al calitatii educatiei in Norvegia, inainteaza scolilor o
serie de obiective: oferirea de sanse egale elevilor; stimularea dorintei de a cunoaste; stimularea
elevilor pentru a-si dezvolta propriile strategii de invatare; promovarea predarii adaptate, metodelor
de lucru variate; facilitarea cooperarii cu familia si asigurarea coresponsabilitatii parintilor. Cadrul
calitatii subliniaza importanta cooperarii cu familia si faptul ca scoala trebuie sa fie initiatorul stabilirii
contactului. Scoala este aceea care decide daca si cum sa ofere teme pentru acasa, insa acolo unde le
ofera, asigura personal pentru elucidarea instantanee a aspectelor neclare in invatare [93, p. 16].

Cu titlu de experiment, in Republica Ceha, mai multe institutii de invatamant au anulat pentru
circa un deceniu temele pentru acasa [118]. Scolile incurajeaza cadrele didactice, in special invatatorii
claselor primare, sa elaboreze programe saptamanale de activitate, detaliind ce se va realiza la lectii.
Programele sunt in prealabil aduse la cunostinta parintilor, pentru ca, optional, acestia sa se implice,
lucrand cu copiii in spiritul competentelor formate in timpul lectiilor. Parintii primesc din timp
Instructiuni cum sa o faca in manierd ludica. Ca si in cazul Norvegiei, studiile cehe in domeniul
temelor pentru acasa nu au ajuns pana acum la un consens, cu privire la beneficiile acestora asupra
educatiei elevilor.

Si partenerii cehi au utilizat in studiile lor date din sondajele TIMSS. Descoperirile in randul
elevilor din clasele a IV-a si a VIlI-a, la stiinte naturale si matematica, arata ca elevii cehi sunt mai
curand subincdrcati cu teme in comparatie cu cei din alte tari. In clasa a IV-a, elevii cehi petrec, in
medie, 13 minute facand teme la fiecare materie scolara, indicator sub media tarilor participante la
sondaj. In clasa a VIII-a, timpul alocat temelor per lectie este de 9 minute, ceea ce reprezinti cea mai
micd valoare din valorile prezentate de cele 45 de tari participante [119]. Cu toata despovararea

elevilor cehi, in raport cu elevii altor tari, autorii studiului in baza TIMSS nu cer categoric profesorilor
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cehi sa inceapa a oferi elevilor mai multe teme pentru acasa, dar nici nu lanseaza concluzii ca, de
exemplu, acelea potrivit carora volumul mai mare de teme inrautateste rezultatele academice ale
elevilor, chiar daca ar fi tentant sa se presupuna acest lucru in baza mai multor comparatii.

In Estonia, scolile utilizeazi o versiune a sistemului electronic institutional pentru a comunica
familiilor informatii cu privire la realizarile elevilor, absente, teme pentru acasa. Nu existd acte
legislative referitoare la limita de timp sau de volum in privinta temelor pentru acasa: scolile insesi
determina continuturile temelor, forma de abordare a lor, modul de realizare etc. Legea statului
estonian impune anumite limite, conditionate de cerintele Ministerului sanatatii: pe langa restrictiile
de timp alocat in medie pe zi sau saptamana, pentru fiecare nivel de invatamant, elevii nu primesc
teme pentru prima zi de lucru la revenirea din vacanta sau dupa sarbatori. Nu au de rezolvat niciun fel
de teme, acasa, elevii din clasa intai [120]. Ministerul educatiei salutad oferirea temelor in cazurile in
care acestea contribuie la dezvoltarea individualitatii si personalitatii elevului, daca ele au ca scop
solutionarea situatii deschizatoare de perspective in invitare. in acelasi context, Ministerul recomanda
institutiilor de invatamant a elabora orarul lectiilor, plasand in zilele de luni discipline care nu
presupun teme in scris. De asemenea, in Estonia exista practica organizarii in scoli a programelor
after-school, care organizeaza activitatea elevului astfel, incat acesta sa nu aiba de realizat teme acasa.

In Federatia Rusi, institutiile de invitimant pun in aplicare prevederile circularei
Ministerului educatiei nr. 220/11/12 din 1999, prin care elevilor din clasa intai nu li se dau teme pentru
acasd; 1n clasele II-III elevilor 1i se dau teme care sa nu ia, in totalitate, mai mult de 1,5 ore; in clasele
IV-V — nu mai mult de 2 ore; in clasele VI-VIII — nu mai mult de 2,5 ore; in clasele IX-XI limita este
de 3,5 ore pe zi [121]. Pentru odihna armonioasa a copiilor, nu se admite a da teme pentru ziua de
luni. Documentul relateaza ca, oferind teme pentru acasa, cadrul didactic tine cont de particularitatile
psihofiziologice individuale ale elevului.

Remarcabild in planul conceptualizarii unor politici institutionale este practica scolilor din
Federatia Rusa, care plaseaza pe paginile lor electronice documente de politici interne ce tin de
reglementarea volumului, timpului si igienei temelor pentru acasa. Aceste acte interne, insumand, de
reguld, 7-10 pagini, contin: cadrul normativ pe care se fundamenteaza tezele stipulate, tipologia
temelor pentru acasa, scopul si obiectivele practicii de a le oferi (in anumite cazuri obiectivele fiind
corelate cu specificul institutiei), volumul de munca pe care il solicita [122]. De luat in considerare
este reglementarea specificului diferentiat si individual al temelor oferite. Printre recomandarile

demne de atentie, referitoare la temele pentru acasd, se regasesc:
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e temele trebuie sa fie clare fiecarui elev, atat in ceea ce priveste continutul, cat si modul de
rezolvare;
e temele trebuie sa aiba caracter de problema, intotdeauna accesibila;
e temele trebuie sa evite natura reproductiva;
e temele trebuie sa tind cont de particularitatile elevului/ clasei;
e temele trebuie sa fie coordonate la nivelul tuturor profesorilor care predau la clasa;
e temele trebuie sa evite (in unele surse: sa excluda) monotonia si forma unica de realizare.
Initiativa Guvernului rus de a digitaliza mediul educational va automatiza si sistematiza
procesul de acordare & verificare a temelor pentru acasa, a declarat in 2021 serviciul de presa al
Ministerului Educatiei, citand pe ministrul C. Kpasuos [123]. In opinia acestuia, introducerea
instrumentelor digitale va face posibild construirea unei traiectorii individuale in invatarea fiecarui
elev. Initiativa guvernamentala vine dupa repetate atentionari ale forurilor academice cu privire la
stringenta modernizarii viziunii asupra temelor pentru acasa. Specialistii Institutului de dezvoltare a
invatamantului sunt de parerea ca volumul temelor este exagerat si in mica masura legat de cerintele
zilei de astdzi. «B poccuiiCKMX MIKOIax TOMAaITHHUE 3aaHus — OOJIbIIe MAa0IOHHOE HaTaCKMBaHUe. A
TBOPYECKHX 33Ja4 OYCHb Majo. Y HAac HE MPUHITO UCKATh HOBBIC 3HAHUS MYyTEM SKCICPHMEHTA,
cobCcTBEHHOTO HccaenoBanns yuenukan®, declara directorul Institutului FO. A6ankuna [124].
Laboratorul de didactica si filozofie a educatiei din cadrul Institutului strategiei dezvoltarii
invatamantului din Federatia Rusa a realizat un sondaj pe un esantion de 217 mii de respondenti din
40 de regiuni federale — cadre didactice, elevi si parinti [125]. O investigatie atat de ampla, in Rusia,
s-a desfagurat pentru prima oara. Urmatoarele constatari ale sondajului sunt de un real interes pentru
compararea cu situatia din Republica Moldova:
e 066% din pedagogi nu vad vreun rost in modificarea practicii temelor pentru acasa,
declardndu-se pe deplin satisfacuti de ea;
e aproximativ trei sferturi din elevi si parinti cred contrariul: temele trebuie regindite;
e psihologii scolari afirma cd, In conditiile in care elevii trebuie sd invete a se responsabiliza,
a-si organiza timpul si activitatea, temele pentru acasa sunt remediul optim;
e printre doleantele elevilor in privinta temelor pentru acasa, se enumerd abolirea lor (in

clasele superioare) la disciplinele scolare care nu tin de profilul ales;

8 In scolile din Federatia Rusa, temele reprezinti o toceald sablonarda de proportii. Sarcinile creative sunt putine. La noi nu se
obisnuieste a afla noi cunostinte prin experiment, prin cercetarea proprie a elevului (traducerea din limba rusa ne apartine).
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e 42% din cadrele intervievate dau teme pentru perioada vacantelor, chiar daca, conform legii,
acest lucru este interzis;

e 95% din pedagogi ofera teme pentru acasa dupa fiecare lectie desfasurata;

e 67% din cadrele didactice ofera teme pentru acasa si la finalul lectiei de evaluare sumativa;

e zilnic, elevii isi fac temele timp de 2-7 ore, normele sanitare fiind incalcate la fiecare nivel
de invatamant;

e cele mai frecvente teme, in scolile ruse, sunt: invitarea si ,,povestirea” paragrafului, cu
raspunsuri la intrebari, lucrul in atlasele de contur, rezolvarea problemelor cu exercitii de
calcul, exercitii de gramatica, selectarea informatiei din Internet, cu elaborarea PPT,;

e opinia expertilor in privinta acestor tipuri de teme pentru acasa confirma specificul de
reproducere/ consolidare a materiei;

e in topul preferintelor elevilor sunt temele practice, care solicitd un rezultat concret.

Rezumand ideile privind abordarea temei pentru acasa in mai multe tari, scoatem in evidenta
faptul ca scolile si societatea privesc ca pe un fenomen firesc si necesar implicarea elevilor in activitati
extra muros. Media de circa 17 ore pe saptamana ce se refera la efectuarea temelor pentru acasa nu
este, Tn ansamblu, ingrijordtoare, mai ales cd in statele OECD se observa o diminuare a indicatorului.
In unele tari se vorbeste totusi despre problema supraincircirii elevilor cu teme pentru acasa.

in statele europene, tema pentru acasa devanseaza nivelul activitatilor bazate pe reproducerea
informatiei sau pe modelarea situatiei dupa un algoritm dat. In cazuri frecvente, ea tine de sondarea
unui aspect al realitatii, de observari transferate in analize, de punere a fenomenului investigat in
raport cu lumea interioara a elevului. Un important aspect demn de luat in considerare il constituie
prezenta politicilor institutionale in privinta temelor pentru acasa. in majoritatea tarilor dezvoltate,
politicile educationale nationale oferd unda verde scolilor in definitivarea propriilor formule de
dezvoltare a personalitatii elevilor prin prisma temei pentru acasa.

Dincolo de insuficienta, in studiile de specialitate autohtone, a abordarii temei pentru acasa ca
fenomen care consuma cel putin o treime din timpul scolar al elevului, atestam insuficienta abordarii
acestui termen si in documentele curriculare. In Codul educatiei, in art. 138, p. 2, ,,Drepturile si
obligatiile parintilor sau altor reprezentanti legali ai copiilor si elevilor”, se mentioneaza: ,,Parintii sau
alti reprezentanti legali ai elevilor au urmatoarele obligatii: a) sa asigure educarea copilului in familie

si sa creeze conditii adecvate pentru pregatirea temelor” [6] (sublinierea ne apartine). Deci activitatile
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de autoinstruire, in lipsa nemijlocita a pedagogului, reprezinta un fenomen de la sine inteles,
netagaduit, consemnat juridic.

Nici 1n legile organice ale altor state nu am intalnit stipuldri precise, detaliate cu referire la
tema pentru acasa. Astfel, articolul L. 511-1 al codului francez al educatiei exprima doar urmatorul
postulat: ,,Les obligations des éléves consistent dans I'accomplissement des taches inhérentes a leurs
études® [126, p. 148]. Modalititile de aplicare a acestor obligatiuni tin de regulamentul intern de
organizare si functionare a institutiilor de invatamant: acestea isi definesc formele si procedeele de
sustinere si aprofundare a invatarii, inclusiv prin proiectarea, administrarea si evaluarea temelor pentru
acasd. De asemenea, Legea Federala ,,00 o6pa3oBanuu B Poccuiickoit @eneparu” [127] nu contine
sintagma ,,teme pentru acasa”, desi scolile cunosc practica reglementarii, in documente interne, a
specificului, volumului, timpului alocat acestora.

Cadrul de referinta al Curriculumului National nu se raporteaza in mod direct la temele pentru
acasa, dar, in vederea implementarii curriculare eficiente, referindu-se la procesul educational in
ansamblu, scoate 1n evidenta aspecte care definesc fenomenul in cauza:

e promovarea conceptiei constructiviste si interactive: centrare pe cel ce invata, interactiune
elev-elev, elev-profesor, construire de noi cunostinte, intelegeri si interpretari proprii etc.;

o realizarea intra- si interdisciplinaritatii in contexte autentice de invatare;

e valorificarea principiilor individualizarii, diferentierii, personalizarii In procesul de invatare
si asigurarea eficienta a procesului de incluziune;

e asigurarea cadrului integrativ al procesului de predare-invatare-evaluare prin realizarea
conexiunii inverse;

e redimensionarea evaluarii rezultatelor scolare, axandu-se pe evaluarea nivelului de
competente ale elevilor [2, p. 76].

Secventa citatd mai sus ofera suficient suport pentru conceptualizarea unui cadru valoric care
sa reglementeze, in baza actelor normative existente, principiile, functiile si finalitatile temei pentru
acasd. Spre deosebire de statele din Occident, din Rusia, managerii scolari din Republica Moldova nu
au, de regula, initiative de a elabora astfel de documente de politici interne. Dovada acestei afirmatii

sunt interviurile cu cadrele de conducere, pe care le vom aborda, in detalii, in capitolul 3.

® Obligatiunile elevilor constau in realizarea sarcinilor inerente invatarii (traducerea din limba franceza ne apartine).
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O modalitate de a oferi teme pentru acasa este prezentata in Curriculumul pentru clasele
primare, document aprobat prin ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii in 2018. Clasele
primare reprezintd nivelul care permite a introduce in cel mai fericit mod posibil, in viata micului
scolar, fenomenul temelor pentru acasa, in primul rand, pentru ca strategiile invatarii la acest nivel de
scolaritate se orienteaza in mod special pe:

a) paradigma invatarii ca elaborare (inter)activa de cunostinte;

b) paradigma invatarii ca o constructie, preponderent ludica, a cunoasterii;

C) paradigma invatarii ca autoexplorare si autodescoperire,
toate trei paradigmele definind ,,competenta de a invdta sa inveti, care include constientizarea
procesului si a nevoilor proprii de invatare” [128, p. 198] — fenomen fara de care este de neconceput
tema pentru acasi. In al doilea rind, pentru ci acest fapt este favorizat de prezenta, de regula, a unui
singur cadru didactic in fata clasei de elevi, care este capabil sa observe, sa stimuleze si sa cultive
raportabile la tema pentru acasd (deducerea din curriculum, realizarea personalizata, in functie de
necesitatile de instruire ale elevilor, de specificul disciplinei, de personalitatea invatatorului), fara sa
o reglementeze in mod direct, documentul presupune totusi oferirea acesteia la fiecare dintre cele sase
tipuri de lectie din perspectiva formarii competentelor [128, pp. 199-200]. Aceasta inseamna o pozitie
categorica a autorilor curriculumului: temele pentru acasa vor fi alocate cu regularitate.

Curriculumul pentru invatamantul primar prezinta doua modele de structurare a activitatilor
didactice: unul traditional si altul modern. In primul — modelul invatarii secventiale a cunostinzelor —
se pastreaza ideea de tema pentru acasa ca oferta obligatorie a fiecarei lectii. Formarea automatismelor
insa — atat de necesara in ciclul curricular Achizifii fundamentale — trebuie sa se realizeze cu precadere
in sala de clasa, cand elevul il are pe invatator drept scut in fata erorii, dar mai ales drept indrumator
amiabil in caz de incertitudine sau blocaj. Se trece, in documentul curricular, peste ideea ca acasa, in
mediul sau intim, elevul trebuie, In mod prioritar, s observe un anumit fenomen, sa comunice cu
membrii familiei si cu prietenii de joaca, sa afle pareri (ale fratilor, parintilor, amicilor) pe care sa le
confrunte cu cele discutate in sala de clasa — activitati in care eroarea automata se exclude.

Pentru al Il-lea model de structurare a activitatilor — modelul ERRE, curriculumul pentru
invatamantul primar propune o serie de strategii pe care invatatorul le poate selecta in functie de etapa
lectiei — evocare, realizarea sensului, reflecrie si extindere. Strategiile sunt prezentate tipologic in

baza principiului implicarii active a elevului, al abordarii psiho- si sociocentrice a acestuia: interactive
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de grup, de cercetare in grup, de stimulare a creativitatii etc. Activitatea independentd extra muros
realizata in baza acestui model raspunde, mai curand, imperativului de a apropia scoala de familie, de
a lansa elevul in activitati in grup, invatandu-1 sa invete din experienta proprie, din cea a semenilor.

Printre putinele studii, in Republica Moldova, in care aspectul ce ne intereseaza are o
argumentata punere in lumind, sunt cele dedicate strategiei gandirii critice, realizate preponderent de
Centrul Educational Pro Didactica, in circa 10 culegeri si in numeroase articole in revista Didactica
Pro, studii ce dezvaluie esenta cadrului de invatare si gandire ERRE. Etapa finala a cadrului se apropie
cel mai mult, in natura ei, de tema pentru acasa, intrucat reprezinta faza integrarii a ceea ce s-a asimilat,
cand, in situatii de viatd, noile achizitii capata sens. Specificul acestei etape este definit de situatia de
integrare bine potrivitd lectiei, In care transferul s-ar produce cat mai firesc, plus un anumit timp cerut
pentru ca achizitiile cognitive proaspete sa se ,,aseze” in sistemul de cunostinte ale elevului. Timpul
alocat este subordonat necesitatii de a observa, a contempla, a cauta analogii, a reprezenta, a deduce,
actiuni ce duc la dezvoltarea creativitatii si la promovarea viziunilor strategice [129, p. 11].

Documentele curriculare fac trimitere la cadrul ERRE [130, p. 95], dar nu reglementeaza, nu

Instrucriunea privind reglementarea managementului temelor pentru acasd in invatamantul
primar, gimnazial si liceal, aprobata in 2018, este singurul document reglator in problema activitatilor
de la domiciliu ale elevului, care ,,defineste managementul temelor pentru acasa pentru fiecare treaptd
de scolaritate si pentru fiecare arie curriculara” [131, p. 2]. Instrucriunea stabileste misiunea si rolul
temei pentru acasa: a consolida materialul didactic studiat la lectie, a dezvolta abilitatile de organizare
a timpului de invatare, a obtine efecte durabile pe traseul dezvoltarii personale a elevului, a consolida
imaginea de sine a elevului, a-i stimula motivatia, curiozitatea si responsabilitatea, a-i dezvolta
manifestarea initiativei in realizarea sarcinilor, a-i dezvolta deprinderile de lucru de sine statator. Pe
langd acestea, se evidentiazd, ca menire a temei pentru acasd, consolidarea parteneriatului scoald-
familie, scoald-comunitate. Una din stipuldrile importante ale sectiunii initiale a Instrucriunii se refera
unitatea de structurd a demersului educational care include temele pentru acasa: acestea ,,fac parte
integranta din lectie, sunt o continuare fireasca a lectiei, asigura utilizarea creatoare a capacitatilor
dobandite pe parcursul lectiei” [131, p. 3].

Sectiunea a I1-a a Instrucriunii contine recomandari de ordin metodic si didactic, evidentiind:

e durata estimativa a realizarii sarcinii, corelata cu timpul care revine disciplinei;

e volumul care nu depaseste 1/3 din totalul sarcinilor de lucru realizate pe parcursul lectiei;
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o specificul de aplicare si analiza si, spre finele unitatii de invatare, de sinteza si integrare;

e caracterul practic-aplicativ legat de viata reald (proiecte, machete), respectandu-se
preferintele si interesele elevilor;

e caracterul adaptat varstei si individualitatii copilului etc.

De asemenea, trebuie remarcate, in document:

e interdictia de a utiliza teme pentru acasa in scopuri punitive, intimidante;

e obligativitatea cadrului didactic de a le verifica sistematic, prin diverse metode;

e recomandarea de a evalua efortul elevului prin raportare la propriul lui progres, fara
acordarea notelor proaste;

e necesitatea argumentarii.

Printre recomandarile de ordin psihologic, se accentucaza zonele de interes ale elevilor,
individualizarea si diferentierea sarcinilor de lucru, sustinerea motivatiei, evitarea surmenajului.

Sectiunea a Il1-a a Instructiunii reglementeaza normele de timp alocat temelor pentru acasa la
fiecare nivel de scolaritate, dar mai intai subliniaza: ,,cadrului didactic ii revine responsabilitatea de a
estima, in mod judicios, timpul temelor pentru acasa prin raportare la sarcina de invatare, ludndu-se
in considerare curba efortului zilnic si siptimanal, precum si alti factori individuali” [131, p. 6]. In
acest sens, clasele primare urmeaza a lucra acasa 45-60 minute zilnic sau nu mai mult de 5 ore per
saptamana; clasele gimnaziale inferioare — 1,5 ore/zi sau 7,5 ore/saptamana, gimnaziale superioare —
2ore/zi sau 10 ore/saptamana, clasele liceale — 2,5 ore/zi sau 12,5 ore/saptamana.

In ceea ce priveste alocarea timpului pentru temele pentru acasa, in functie de nivelurile de
invatamant, nu putem sa ne pronuntam, in absenta unei bibliografii, la sfarsitul Instructiunii, in
corelare cu cadrul normativ in vigoare. insad Hotaréarea nr. 21 din 29.12.2005 a Medicului-sef sanitar
de stat al Republica Moldova Cu privire la aprobarea si implementarea Regulilor si normativelor
sanitar-epidemiologice de stat ,,Igiena institutiilor de invatamant primar, gimnazial si liceal” [132,
p. 14.5], prezinta alte norme. Astfel, durata pregatirii temelor pentru acasa in clasa intai este de 1 ora
per zi, 1,5 ore in clasa a doua, 2 ore in clasele a I1I-1V (dublu fata de prescriptiile Instrucriunii), 2,5 -
3 ore in clasa V-VII si de 4 ore in clasa VIII-XII. Printr-un proiect de hotarare de guvern din 2020
[133, p. 3], Hotararea sus-invocata urma sa fie abrogata, insa fara a se propune un alt act in loc.

Din compartimentul consacrat nivelului gimnazial si liceal al Instruciunii, ca si din cel ce tine
de clasele primare, se deduce obligativitatea temelor pentru acasa ca activitate frontala. Un fapt demn

de luat in considerare este dedicarea timpului scolar de acasa lecturii, activitatilor in grup, cercetarii
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domeniilor de interes, activitatilor care dezvolta atitudini. Elevilor de la liceu li se recomanda teme
care stimuleaza utilizarea diferitor surse suplimentare de documentare accesibile si realizarea unor
proiecte educationale cu deschidere inter- si transdisciplinara.

Conform menirii anuntate in sectiunea initiala, de a consolida parteneriatul scoala-familie,
Instrucriunea mentioneaza atributia parintilor de a monitoriza zilnic temele facute de copii, de a
colabora cu cadrele didactice in vederea asigurarii conditiilor de realizare a temelor pentru acasa. Cat
priveste rolul managerilor institutiilor de invatamant, documentul mentioneaza doar rolul pe care il au
acestia in formarea cadrelor didactice, privind implementarea Instructiunii [131, pp. 13-14].

In mare parte, Instrucsiunea se prezinti ca un document valoros, care Vine in intimpinarea
scolii prietenoase copilului. Reglementarea temporala exclude riscul supraoboselii; restrictionarea
volumului evita suprasaturarea notionald; caracterul practic-aplicativ reduce monotonia activitatilor
de la domiciliu. Insa, desi Instrucsiunea anunta in start elucidarea managementului temelor pentru
acasd, acesta nu apare aici ca unul structurat, iar documentul are, in cele mai multe secvente, caracter
mai curand etic decat reglator, indicand preponderent cum este bine sa se faca, si mai putin ce si cdnd
trebuie sa se faca. Lectura atenta a Instrucriunii genereaza o serie de intrebari:

e Materia predata la clasa poate fi de fiecare data ,,convertitd” la limitele temporale stipulate
in Anexa 2 a Instructiunii?

e Reuseste acest procedeu la fiecare final de lectie sau sunt cazuri cand valoarea temporala
acordata temelor nu este decat relativa sau chiar ignorata?

e Ce se intampla cu tema pentru acasa la nivelul liceal, pentru care Instrucriunea nu indica
valori maxime in ceea ce priveste timpul efectudrii?

e (Cadrul didactic care preda, de exemplu, limba si literatura romana cunoaste/ tine cont de
reglementarile temporale stipulate in raport cu, sa zicem, matematica si de modul in care se
administreaza teme pentru acasa la aceasta disciplina si la altele?

e Setine cont, la oferirea temelor, de faptul ca elevii au capacitati si preferinte diverse in ceea
ce priveste materialul pe care il cerceteaza acasa?

e Administratia institutiei de invatamant monitorizeaza reglementar, sistematic, in raport cu
toti copiii din institutie, valorificarea timpului scolar la domiciliu?

e Exista documente de politica internd care prezinta in sistem activitatea la domiciliu?

e In ce mod sunt atrasi parintii in parteneriate educationale legate de eficienta temelor pentru

acasa?
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Instructiunea lasa institutiilor loc de manevra, insa, conform afirmatiilor mai multor directori
de liceu, in absenta unor documente interne riguroase, raimane cel putin partial neglijata.

In scolile din Republica Moldova, nu se practica elaborarea actelor de politici interne care sa
prezinte mecanisme institutionale in ceea ce priveste sarcinile de lucru independente la domiciliu.
Unul din documentele importante de politici in domeniu, Standardele de calitate pentru instituriile de
invatamdnt primar secundar general din perspectiva scolii prietenoase copilului [134], stipuleaza, in
multiple compartimente, elaborarea in interiorul institutiilor a documentelor prin care modul de
organizare a procesului educational sa fie favorabil elevului. Actul vizeaza atat procesul desfasurat la
clasa, cat si activitatile extra muros. Standardul 2.1 stipuleaza: ,,Copiii participa la procesul decizional
referitor la toate aspectele vietii scolare”, ceea ce 1i da elevului dreptul sa se pronunte cu referire la
organizarea temelor pentru acasa. Conform acestui document de politici, institutiile de invatamant
prevad, in actele de planificare strategica si operationald, ,,mecanisme de asigurare a participarii
elevilor la solutionarea problemelor si luarea deciziilor care vizeaza direct viata lor scolara”.
Standardul 2.3. obliga institutia sa solicite partenerilor comunitari feedback privind respectarea
principiilor democratice, ceea ce inseamna cd scoala trebuie sa dispuna de mecanisme privind
cunoasterea pozitiei comunitatii, inclusiv in aspectul organizarii temelor pentru acasa.

Evaludrile externe ale institutiilor de invatdmant general, realizate de ANACEC in perioada
2019-2023, nu au identificat mecanisme care sa valorifice opinia elevilor sau parintilor in privinta
temelor pentru acasa. In procesele-verbale ale sedintelor Consiliului elevilor nu au fost identificate
chestiuni care sa reflecte preocuparea de acest aspect si inaintarea anumitor propuneri la Consiliul
profesoral sau de administratie. In procesele-verbale ale sedintelor Consiliului reprezentativ al
parintilor, de asemenea, nu figureaza decizii care sa influenteze politica institutiei in ceea ce priveste
acordarea temelor pentru acasa.

Si in dimensiunea a 1V-a a Standardelor, referitoare la eficienta educationala, sunt indicatori
ce revendica institutiei documente ,.explicit orientate spre cresterea calitatii educatiei, inteleasa ca
progres in obtinerea rezultatelor invatarii si a ,,starii de bine” a copilului”. Modul in care scolile asigura
starea de bine a elevilor prin acordarea temelor pentru acasa nu este transparent.

2.2. Aspecte temporale in realizarea activitatilor independente extra muros

Printre cele mai frecvente probleme care se pun in legatura cu temele pentru acasa, in lume si

in tara noastra, rdman cele ce tin de timpul realizarii lor. Cercetarile In domeniu se construiesc pe o

serie de factori referitori la timp: timpul in care pedagogul explica tema pentru acasa, la finalul lectiei;
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timpul alocat de elevi; raportul timp de invatare petrecut in scoala — timp de invatare valorificat acasa;
timpul alocat analizei temei pentru acasa realizate etc. Tema pentru acasa coreleaza insa si cu alti
factori ce influenteaza nu mai putin realizarile elevului: implicarea familiei; statutul socioeconomic al
ei; deschiderea pedagogului; continuturile abordate; numarul de elevi in clasa. Este complicat a
elucida holistic si a implementa sistemic la clasa ansamblul de factori intr-o organizare perfecta.
Cooper afirma ca totalitatea valorilor, coeficientilor, mediilor nu vor da niciodata o formula absoluta
temei pentru acasa, care sa satisfaca pe deplin toti actorii si intreaga comunitate educationala [79].

De multi ani, se discutd problema actualitatii, utilitatii temelor pentru acasa si a igienei
psihologice a elevului pus in situatia sa le faca. Riscurile mentinerii problemei exista atat timp, cat
activitatea independenta extra muros nu este sustinuta profesionist, in spiritul scolii prietenoase
copilului. In acest sens, este necesara o apropiere de perceptia elevului in raport cu notiunea de timp:
este nevoie de o utilizare argumentata in literatura si in documentele de politici educationale, apoi de
o punere adecvata in uz a notiunilor specifice managementului timpului scolar.

Pedagogul justifica oferirea la domiciliu a sarcinilor de automatizare a achizitiilor cognitive
ale lectiei prin insuficienta de timp pentru atingerea tuturor obiectivelor. Elevul se simte frustrat din
cauza cantitatii de exercitii care trebuie realizate, pedagogul se simte ofensat de lipsa totala de interes
pentru lectia sa; parintele acuza scoala ca-i supune copilul la activitati care, adesea, dureaza pana spre
miezul noptii. Pentru a iesi din acest cerc vicios, se cere o reconsiderare a ideii de timp scolar al
elevului. Cel putin, este cazul sa se porneasca de la faptul ca orele serale in care copilul este cu familia
nu mai reprezinta timpul sau scolar. Nu intotdeauna acesta este timp liber, pentru ca in familie copilul
are angajamente casnice, responsabilitati la fel de importante pentru formarea personalitatii lui [135,
p. 3]. Suntem adeptii ideii ca temele pentru acasa oferite pentru perioada cand elevul raméane singur
in fata propriului univers interior trebuie sa aiba o menire direct legata de resorturile acestui univers.
Tema pentru acasa oferitd fie pentru lectia imediat urmatoare, fie pentru o perioada mai indelungata
va fi de natura sa contribuie la sporirea randamentului de invatare la lectiile ulterioare [136, p. 175].
A oferi un volum de lucru de dragul umplerii timpului de acasa al copilului constituie, in mod cert, un
abuz, pentru ca elevul are:

e dreptul la timp liber (in care sa se destinda, sa-si revind dupa orele de activitate incordata);
e dreptul la timpul in care sa comunice cu familia: cu parintii, fratii, bunicii;
e dreptul la joaca (chiar dacd nu mai este in clasele primare);

e dreptul la hobby, la posibilitatea de a fi implicat in activitati artistice si de agrement [137].
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Luandu-si in mod firesc timpul necesar pentru implinirea acestor drepturi, copilul nu dispune
de inca 4-5 ore, zilnic, pentru realizarea temelor la fiecare din cele 5-6 materii de a doua zi. Chestiunea
timpului scolar de acasa are legitimitate in masura in care se respecta drepturile elevului,

Mai multi cercetatori, printre care C. Cucos, invoca faptul ca politicile interne ale institutiilor
de invatamant neglijeaza factorul timp al copilului in proiectarea activitatii lor. Explicatia acestui
fenomen se poate afla in dinamica competitiva a institutiilor, in axarea pe performante cantitative.
Prezentand distinctia dintre macrotimp (care se refera la perioade mari precum semestrul sau anul
scolar) si microtimp (timp vizand unitati temporale reduse, precum ora didactica sau ziua de scoald),
cercetatorul se opreste asupra ultimului, demonstrandu-i valoarea in natura sa limitata, in caracterul
intransmisibil, in specificul de a nu putea fi cumparat, stocat, pus deoparte, in particularitatea de a fi
ireversibil [138, p. 64].

Bugetul de timp zilnic al elevului se constituie, asadar, din:

e timp scolar — timpul activitatii educative oficiale, cu toate extensiile pe care le presupune;

e timp nongcolar — timpul activitatilor ce nu tin de scoala si asupra céarora copilul nu are putere
de decizie;

e timp liber —timpul activitatilor aflate in aria de decizie a copilului, singurul care nu-i impune
niciun fel de obligatiuni.

In calitatea sa de beneficiar de dreptul la educatie, elevul dispune de un timp scolar — perioada
in care el este supus procesului instructiv-educativ si pe care o mai putem defini ca timp de predare-
invarare. Termenul englez taught time, pe care il gasim in Key Data on Education in Europe 2012
[139, p. 192], se refera la timpul distribuit de-a lungul zilelor de lucru pe durata unei saptdmani, in
care elevii asimileaza un volum de notiuni, conform reglementarilor de politici.

Alaturi de timpul scolar, se utilizeaza o serie de termeni fie suprapusi pe primul, fie tangenti
cu el. Astfel, cercetatorii disting timpul lecyiei, timpul scolar zilnic, timpul scolar saptimadnal etc. In
alta ordine de idei, timpul scolar presupune timpul elevului si timpul profesorului: primul ,,orientat
catre formare de noi deprinderi, achizitii de priceperi si competente — un timp ce se materializeaza in
propria educatie”; al doilea ,,dintr-o perspectiva cotidiand, un timp de lucru, un timp dedicat activitatii
de zi cu zi, dar, in egald masura, un timp ce se materializeaza in educatia altora” [140, p. 29]. Exista
si alte viziuni asupra timpului scolar, de exemplu: timpul instructional si timpul de rezolvare a
sarcinilor, avand in vedere ,,timpul dedicat efectiv instruirii elevilor” si, respectiv, ,,timpul alocat de

elevi pentru Indeplinirea sarcinilor educationale, fie in scoald, fie In afara acesteia, acasa, in timpul
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pregatirii individuale” [140, p. 30]. In continuare, vom utiliza clasificarea timp scolar, timp nonscolar
si timp liber, ca sa fixam esenta activitatii elevului in afara lectiei.

Timpul scolar 1l constituie timpul institugionalizat, cel al aflarii elevului in scoald, propriu-zis
perioada desfasurarii lectiilor, dar si timpul pe care il petrece in biblioteci, in care merge organizat, cu
colegii de scoald, la muzeu, la expozitii de arta, la lansari de carte, la intreprinderi industriale, in
excursii prin si in afara zonei natale — in activitati proiectate de cadrul didactic si care sunt tangente
cu subiectul lectiei. La fel, la timpul scolar se raporteaza prepararea acasa a temelor [141, p. 15].

In timpul scolar se inscriu activitdtile parascolare, care nu tin direct de programele curriculare,
dar sunt legate de invatamant, pentru ca ele contribuie la fortificarea si dezvoltarea abilitatilor insusite
in scoala. Avand o tipologie variata, ,,activitatile parascolare, de natura artistica, sportiva, sociala pot
fi organizate de catre personalul institutiei de invatamant, asociatiile parintesti sau alte organizatii
abilitate si au efecte benefice asupra formarii personalitatii tanarului in devenire” [142]. Aici se includ
cercurile artistice si tehnologice, cluburile sportive etc. in unele surse putem intalni si termenul timp
periscolar [143], adesea utilizat cu acelasi sens ca si termenul timp parascolar, incluzand activitati in
afara orelor de curs si chiar in afara perimetrului institutiei de invatamant, dar legate de aceasta prin
intentia educationala. Ambii termeni vizeaza activitati ce tin de ludic, supuse insa unor obiective
educative; elevul este format prin joc si poate abia s intuiasca sau chiar sa nici nu constientizeze ca
participa intr-un proces edificator pentru sine. Alteori se face o distinctie: timpul parascolar este cel
situat in apropierea imediatd a specificului lectiei, dar in afara lectiei (,,plage de temps en dehors des
périodes de cours au cours de laquelle ’enfant se livre a des activités rentrant dans le projet
pédagogique de 1’école et, pour la plupart, vécues dans 1’école”? [144]; cel periscolar este in afara
scolii: in sali de spectacol sau cinema, in cluburi de sport si pe stadioane, in ateliere, laboratoare etc.
Vom raporta aceste nuante la tipologia timpului scolar.

In cazuri aparte, cercetitorii sunt de parerea ca timpul periscolar este timpul de inainte sau
dupa lectii, petrecut de elev in transport spre scoala si invers, faza de intrare in scoala si de acomodare,
timpul revigorarii [145]. Noi vom atribui aceste segmente de timp timpului nongcolar.

Timpul nongcolar (in unele surse — timp extragcolar [146, p. 70]; preferam primul termen,
intru evitarea confuziei pe care o genereaza, chiar in studiul citat, utilizarea sintagmelor activitafi

extrascolare si activitati de tip extrascolar) — il reprezinta intervalele de timp pe care copilul le dedica

1% Interval de timp in afara lectiei in care copilul se angajeaza in activitati care fac parte din proiectul educational al
scolii si, In cea mai mare parte, traite in scoala (traducerea din limba franceza ne apartine).
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unor activitati care tin de viata lui privata, fara legatura cu scoala, activitati pe care copilul nu le poate
decide si/ sau influenta dupa bunul sau plac. Acestea sunt somnul, pauzele de masa, pauzele de toaleta
si igiend personala, activitatile ce tin de responsabilitati familiale si gospodaresti, intervalele petrecute
in transport in drum spre si de la scoala etc. Implicarile de diversa natura sunt frecvente in cazul multor
copii, au importanta pentru ei si pentru familiile lor. Astfel, unii au responsabilitati familiale: au grija,
o ora-doua pe zi, de fratii mici, insotesc bunicii inaintati in varsta sau le fac cumparaturile. La fel, o
bund parte din copii indeplinesc in gospodarie lucrari puse de parinti, justificat, anume in grija lor:
matura curtea, ingrijesc animalele, spala vesela etc.

Timpul liber il constituie perioadele alternante ale ocupatiilor ce reprezinta optiunea copilului;
el decide sa-si consacre timpul si energia acestor ocupatii, el decide sa le modifice dupa bunul plac si
sa le respecte legitatile in mod arbitrar — toate acestea pentru ca activitatile in care se implica nu-i
impun responsabilitati. Timpul liber nu trebuie considerat ca absenta de ocupatie, eschivare de la ea —
el ,,este o valoare de sine statatoare de eliberare de stresul muncii” [147, p. 18] prin indreptarea
energiilor fizice si spirituale ale omului spre o zond mai accentuata de confort.

In studiile in limba romana, timpului liber i se atribuie uneori frantuzismul loisir, fixandu-i
orientarea spre implinirea inclinatiilor individuale. Timpul liber este in interdependenta stransa cu
celelalte doua categorii de timp sus-mentionate, toate avand segmente in care se intretes, se suprapun,
fenomen explicat de ,,respectarea ritmurilor biologice si mentale de dezvoltare, alternanta necesara
dintre activitate si repaus, dintre invatare si loisir [138, p. 92]. Este un ,timp autoguvernat care
configureaza in mod decisiv modul de administrare a timpului general de care dispune o persoana”
[146, p. 81]. Printre referintele la acesta, se distinge o definitie in spirit formativ a timpului liber, data
de sociologul J. Dumazedier: ,,ansamblu de activitati carora individul 1i se dedica de buna voie fie
pentru a se odihni, fie pentru a se distra, a-si satisface nevoile estetice, fie pentru a-si imbogati
informatia sau a-si completa in mod dezinteresat formatia, pentru a-si dezvolta participarea sociala
voluntara, dupa ce s-a eliberat de obligatii profesionale, sociale si familiale” [148, p. 24].

Interdependenta amintitd mai sus face ca timpul liber, pe care elevii il considera, pe buna
dreptate, al lor, sa ,,lucreze” in favoarea celui scolar. Diversitatea de activitati realizate in timpul ce le
apartine este impunatoare. Muzica, plimbarile in aer liber, lectura, mersul la biserica, dedicarea unor
seriale/ emisiuni TV, mersul la cinema, la teatru, la concerte, practicarea de sporturi, jocurile pe
calculator, navigarea/ socializarea pe internet, participarea la programe culturale sunt activitati perfect

convertibile in actiuni educative, cu impact formativ.
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Suprapunerea timpului scolar si a celui liber cu timpul nonscolar are adesea caracter spontan,
necoordonat. Timpul nonscolar nu poate fi totalmente prezis, organizat; partea lui accidentala este
enorma. In masura semnificativa, separat de grijile scolare, el se manifestd adesea in contopirea cu
anumite faze ale timpului scolar sau ale timpului liber. Fuziunea fireasca a ,,timpilor ce vin” in destinul
scolarului este posibila constientizand modul in care un timp se contopeste organic si firesc cu altul,
oferindu-i elevului certitudinea trairii pentru sine a timpului respectiv (Fig. 2.4):
timp

para-
scolar

timp 7 timp
timp nonscolar non- peri-
scolar scolar

timp
liber
(loisir)

Fig. 2. 4. Tipologia timpului unui elev

Alaturi de opiniile stiintifice asupra tipologiilor timpului elevului, termenul vacanta cunoaste
o interpretare echivoca. Unii cercetatori, mai putini, o identifica cu timpul liber, altii — cu timpul
parascolar [146, pp. 25-29]. Experienta ne spune ca in numeroase cazuri, in localitatile rurale, vacanta
este 0 perioada cu desavarsire nonscolara din cauza implicarii copiilor in muncile campului. La 0 alta
extrema, cadrele didactice le dau elevilor, pentru vacanta, numeroase exercitii de rezolvat — in
asemenea cazuri, aceasta se manifesta ca timp scolar. Ceea ce se uitd, in abordarea vacantei, este ca
ea este preponderent timpul aflarii elevului in familie, al comunicarii cu ea. De asemenea, este timpul
destinderii, al activitatilor dorite, asteptate. Nu exercitiile numeroase, nici problemele cu calcule terne
trebuie sa-i alcatuiasca esenta, ci 0 combinare specifica a timpului liber si a timpului parascolar.

Conform studiului Institutului de Stiinte ale Educatiei de la Bucuresti Timpul elevilor, cu date
care nu difera mult de situatia de la noi, jumatate din bugetul de timp zilnic al elevilor, circa 12 ore,
revine timpului nonscolar. Studiul demonstreaza ca circa 6,5 ore revin timpului scolar si putin peste 5
ore — timpului liber [146, p. 30]. Aceste circa 5 ore sunt expresia mediei calculate din totalul de ore in
saptamana plina (7 zile), ceea ce inseamna ca intr-0 zi de lucru, timpul scolar este mai extins, pe cand

timpul liber devine mai restrans (Fig. 2.5).
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Fig. 2. 5. Bugetul de timp zilnic al elevului [146]

Constatarea explica atitudinea ostild a majoritatii elevilor fata de abundenta temelor pentru
acasd. Avem totusi convingerea ca nu se pune problema unei apatii universale printre elevi, pentru ca
majoritatea lor pastreaza un spirit competitiv de-a lungul anilor de scoala si sunt dornici de explorare.
In studiul realizat de federatia belgiana FAPEO Quand [’école rentre d la maison — Le temps scolaire
a la maison, ses causes et ses conséquances se arata ca elevii constientizeaza ca multitudinea de griji
ale casei le fura parintilor tot timpul, copiii vazandu-i mereu grabiti, extenuati. Nu vor sa le repete
experientele triste, mai cu seama cu sarcini de lucru adesea inutile [149]. O atitudine pedagogica
edificatoare nu trebuie sa ignore aceasta stare de lucruri.

Conform documentului care reglementeaza normele temporale pentru realizarea activitatilor
independente in afara clasei, Instrucsiunea privind reglementarea managementului temelor pentru
acasd in invatamantul primar, gimnazial si liceal, timpul estimat, zilnic, pentru realizarea acestora nu
trebuie sd depaseasca: in clasele a V-VI-a — 1,5 ore; in clasele a VII-I1X-a — 2 ore; in clasele a X-XII-
a— 2,5 ore. Saptamanal, clasele gimnaziale mici ar trebui sd@ munceasca independent 7,5 ore, iar cele
mari — 10 ore. Liceului i se rezerva 12,5 ore pe saptamana. Lucrurile nu se prezintd a fi grave, cu toate
ca in cazul elevilor din a VII-VIll-a si al celor de a XI-Xll-a diferenta de doar o jumatate de ora
rezervata activitdtilor de sine statatoare nu convinge de o distributie tocmai judicioasa.

Pentru reglementarea timpului oferit efectuarii sarcinilor la domiciliu, in anii 60-80 ai

secolului trecut, in U.R.S.S. se utiliza o formula pentru fiecare materie scolara, astfel incat scara de
60

DB, unde T —

dificultate a disciplinelor de studiu sa devina un real si util instrument de lucru: T = S

timpul masurat in minute, necesar efectuarii sarcinii la domiciliu pentru o singura disciplina scolara;
D — timpul-limita masurat in ore, necesar la efectuarea tuturor temelor pe parcursul unei saptamani;
B — gradul de dificultate al fiecarei discipline de studiu, exprimat in puncte; S — punctajul maxim pe

care-l presupune totalitatea materiilor scolare invatate pe parcursul unei saptamani [150, p. 273].
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Formula de mai sus insa este tratatd astdzi cu rezerve, pentru ca o activitate curriculara se
concepe, se proiecteaza si se desfasoara nu doar din perspectiva timpului si a complexitatii materiei,
Ci integreaza si alte dimensiuni: a finalitatii, a relevantei continutului, a strategiei de lucru.

Oricum, timpul ramane una dintre cele mai pretioase resurse ale procesului de invatare de care
dispune elevul. Eficientizand managementul timpului scolar, se optimizeaza procesul de munca
independentd, in special in ceea ce priveste realizarea temelor pentru acasa. Cadrul didactic care se
ocupd de proiectarea acestui proces are sarcina de a-1 invata cum sa exploateze optim timpul de lucru.
Administrarea judicioasa a acestuia devine parte a competentei de a invata sd inveti, se reflectd in
procesul/ produsul eficient al muncii de sine statatoare a elevului, dar nu depinde doar de vointa si de
capacitatea lui de lucru. Unii factori obiectivi determind productivitatea scdzutd in anumite ore de
dupi-masa, exista perioade in care elevul nu are energie. Inainte de a oferi sarcini de lucru la domiciliu,
pedagogul stabileste, din comunicarea directa cu elevul sau din informari mediate:

e care sunt perioadele, 1n afara orarului de la scoala, care il umplu de energie;

e care perioade ii induc stari apatice;

e cat de usor se intra intr-un nou univers cognitiv dupa ce 1-ai parasit pe precedentul;

e cuisi cum i se da prioritate, in sirul disciplinelor scolare ce solicita efortul elevului;

e cum si cu ce scop se identificd/ grupeaza activitatile similare;

e de unde se ia timp, atunci cand acesta nu ajunge pentru o realizare calitativa a sarcinii etc.

Substantiala pentru patrunderea in esenta notiunii timpul elevului este armonizarea, in spiritul
scolii prietenoase copilului, a raportului dintre ceea ce constituie fondul timpului scolar — variabila
externa dirijata institutional — si fondul ritmurilor scolare — variabila interna, specifica fiecarui elev
in mod separat, privitad ca ,ritm al activitatii sale intelectuale” [151, p. 94]. Ignorarea abordarii
sincronizate a calendarului scolar si a ritmurilor biologice si psihofiziologice individuale este unul
dintre motivele dizgratiei in care a cazut scoala in ultimele decenii. Tratérile simultane ale fiziologiei
copilului si ale pedagogiei indreapta activitatea scolii spre respectarea ritmurilor circadiene (< lat.
circa diem — aproximativ o zi, 24 de ore). Studiile de specialitate occidentale privesc ritmurile scolare
ca pe ,,esenta misiunii educative” [152, p. 7]. Este evidenta necesitatea unui concept national prin care
respectarea ritmurilor circadiene ale fiecarui copil sa devina preocuparea scolii, inclusiv in ceea ce
priveste temele oferite pentru acasa.

In Europa, in SUA, studiile stiintifice care dezvolta preocuparile fata de ritmurile scolare sunt

numeroase. Un exemplu elocvent il constituie studiul realizat de Institutul national al sanatatii si
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cercetarii medicale din Franta Rythmes de [’enfant: de [’horloge biologique aux rythmes scolaires
[151]. De la ideea de interactiune a functiilor psihosociologice cu cele biologice ale organismului
individului in formare, studiul se indreapta spre evidentierea elementelor constituente ale ,,ceasului
interior” al copilului, pus in functiune de diversi factori — conditie fizica (greutate, inaltime, robustete),
ereditate, temperament, cantitate si calitate a somnului, origine etnica, conditii de mediu (lumina-
intuneric, cald-frig), ecologie, relief geografic, conditii meteo, anotimp, contingent social etc. — care,
in totalitatea lor, permit adaptarea individului la mediu. Confruntarea cercetatorilor tine de diversitatea
inter-individuala, care face sa para utopica ideea de a-i gasi fiecarui scolar un ritm propriu optim.
Scoala se pomeneste in dificultatea de a examina, in cazul fiecarui elev, relatiile dintre variatiunile
biologice si variatiunile performantelor comportamentale si intelectuale ale lui.

In altd ordine de idei, se demonstreaza ineficienta si nocivitatea impunerii unui ritm general,
unic tuturor indivizilor in formare. Specificul activitatii la clasa, unde pedagogul lucreaza cu 28-32 de
copii, este de naturd sa uniformizeze aceste ritmuri. Unele activitati, ca de exemplu probele de
evaluare sumativa, nu se concep decat in varianta unica pentru toata clasa. Este insa gresit a continua
uniformizarea si in timpul cand elevul abordeaza independent fenomenul cunoasterii. In consecinta,
existd necesitatea de a dezvolta, in baza unor experimente pe esantioane largi, programe institutionale
care sa reglementeze, din perspectiva ritmului elevului, temele oferite pentru acasa.

Aparitia mai multor rapoarte importante, prezentate la forurile nationale franceze, inclusiv la
Asambleea Nationald, pe marginea investigarii ritmurilor scolare, vorbeste despre interesul stabil al
statului francez in crearea unui cadru motivational mai conturat pentru invatarea la clasa si in afara
lectiei. Unul dintre acestea, Rapport d’information déposé par la Comission des affaires culturelles
et de l’éducation en conclusion des travaux de la mission sur les rythmes de vie scolaire, constatd o
organizare nesatisfacatoare a timpului scolar, cu ritmuri scolare inadaptate copilului [153, p. 12]. Ca
si in sistemul nostru de invatamant, in Franta se atesta un surplus de ore de invatare pe zi, pe care
specialistii francezi il constata adesea mai mare decét orele preconizate in alte tari dezvoltate, realitate
raportabila la oricare varsta scolara. Spre deosebire insa de situatia de la noi, forurile academice
solutii sigure, general aplicabile, ci numai dificultatea identificarii unei abordari clare, care sa
favorizeze fiecare elev sa-si identifice si sa dezvolte in timp util propriul element favorabil dezvoltarii.
Ca si la noi, dificultatea in cauzd se pune pe seama unor numeroase incidente ale manifestarii

universului infantil, impredictibile, imposibil a fi reunite intr-un set de legitati.
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in fata imperativelor de ameliorare a ritmurilor scolare, savantii francezi propun 5 principii ale
unei noi organizari a timpului scolar [154, p. 2], principii corelative cu tema cercetarii noastre. Primul
se sprijind pe o cunoastere mai addnca si un respect mai conturat pentru ritmul trdit de copil.
Ameliorarile dictate de el ar viza: alternarea echilibratd a perioadelor de clasa si de vacanta;
diminuarea timpului scolar pe zi; proiectarea secventelor de invatare pentru timpul cand vigilenta
elevilor este mai intensa. Al doilea principiu consta In imbunatatirea utilizarii timpului de invatare.
Organizarea timpului trebuie sa permita sporirea eficacitatii invatarii, integrand in timpul scolar, pe
de o parte, depasirea dificultatilor academice, pe de alta parte, invatarea in grupuri mici, mai ales in
conditii extra muros. Cel de-al treilea principiu vizeaza reorganizarea activitatii cadrului didactic,
tinand cont de faptul ca repartitia judicioasd a timpului elevului trebuie sd permita reconsiderarea
timpului pedagogic, acordand un loc special, in configurarea saptamanii de lucru, altor sarcini decat
cele destinate predarii. Al patrulea principiu tine de angrenarea timpului scolar si a celui parascolar.
Asa cum ultimului i se rezerva partea a doua a zilei, pedagogul valorifica timpul de dupa-amiaza,
racordand momentele esentiale ale invatarii realizate la clasa la specificul activitatilor extrascolare ale
elevului. Al cincilea principiu rezida in coordonarea echilibratd permanentd a interventiilor
pedagogului in activitatea elevului, oferindu-si experienta exclusiv ca resursa pentru activitatile
complementare ale acestuia.

Studiile si observatiile asupra carora staruie acestea subliniaza ideea ca ,ritmurile scolare nu
definesc totusi decat cadrul” [152], necesar contextului antrenarii elevului in activitati educationale
care sa-i profileze personalitatea. Cu tot cadrul favorabil specificului biologic al copilului, ,,actorul
esential al succesului elevului rimane angajamentul pedagogilor” [ibidem]. Tinand cont de principiile
sus-numite, cadrele didactice pot elabora modele de gestionare a timpului scolar. Cercetatorul L.
Ciolan enumera cateva ratiuni care ar conditiona gestionarea adecvata a timpului scolar:

o caracterul flexibil si supus nevoii de invatare a celor implicati;

e gestionarea integrald, in interiorul si in afara scolii, in cadrul experientelor formale si

nonformale/ informale de educatie;

e incorporarea in ansamblu a secventelor alocate perfectionarii, practicilor reflexive s
invatarii propriu-zise;
e perceperea timpului ca resursa, si nu ca element de constrangere [155, p. 88].
La intelegerea complexa a sintagmei timp scolar contribuie o imbinare de cuvinte abordata

deja: timpul pedagogic, care, in opinia lui L. D’Hainaut, reprezinta unul din elementele modelului
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structurat triunghiular, pentagonal sau sferic al curriculumului, aldturi de finalitati, continuturi,
strategii de instruire si strategii de evaluare [156, p. 131]. Timpul pedagogic contine intrinsec timpul
proiectarii didactice, al demersului educational propriu-zis, al activitatilor extrascolare in care se
reflectda impactul acestui demers, al activitatii de formare a elevului, desfasurate la clasa si in afara ei.
Asa cum studiile psihopedagogice se pronunta pentru ,,unitatea dintre logic, psihologic si pedagogic”
[14, p. 100], deducem ca legatura timp scolar — timp pedagogic nu admite, in proiectarea demersului
didactic, o supraincarcare a elevului cu activitati.

Deja in clasele medii, cu atat mai mult in cele superioare, elevul isi constientizeaza limpede
prioritatile actiunilor. De aceea, cea mai buna metoda in eficientizarea managementului timpului sau
este acordarea graduald, in crescendo, a increderii cu care cadrul didactic, parintele il lasa sa-si
gestioneze independent resursele de timp. Paradigma curriculara care ,,acorda prioritate finalitatilor
educatiei elaborate la nivelul unitatii dintre ceringele psihologice ale educatului si cerinele societdatii
fara de educatie” [156, p. 127] permite a valorifica resursa temporala in functie de universul copilului.
Cu cat sarcina de lucru a elevului este mai voluminoasa, mai repetitiva, cu atat distribuirea timpului
pentru realizarea ei este mai anevoioasd. O sarcina singulara, oferita pentru o perspectiva temporala
considerabild, 1i genereaza elevului cu mai multa usurinta forte pentru a o realiza in timpi rezonabili.
O activitate unica, desi complexa, va fi mai usor acceptatd de elev, care va lucra la fatetele lejere ale
acesteia cand oboseala se va resimti mai accentuat si la fatetele dificile cand va avea flux de energie.
Faptul cd sarcina este singulard conteaza: pornind sa realizeze un proiect, elevul doreste, in cele mai
frecvente cazuri, sa-l urmeze integral.

In concluzie, accentuim ideea ci gestionarea corecti a timpului muti considerabil accentele
in atitudinea generatiei in crestere fatd de scoala. A vorbi despre particularitatile acestei cresteri

inseamna si a aborda ,timpurile” elevului: al familiei, al scolii. Un profesor interesat de succesul

o, s

de timpul nonscolar si de timpul liber al acestuia. Menirea scolii este sa-si indrepte eforturile spre a
preface aceste ,,timpuri” in timp educativ, care este un timp eminamente social. Aici sta puterea unui
pedagog — sa-i ofere elevului posibilitatea sa invete din comunicarea cu altii si cu sine, cu certitudinea

ca nu pierde, ci dimpotriva, castiga timp.

2.3. Activitati independente in formula curriculara integratoare
Tot ce contin in sine disciplinele: concepte, definitii, particularitati, clasificari, tipologii etc.

este pasibil de integrare intr-un sistem unic de cunostinte. Or, la baza conceperii, elaborarii si
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dezvoltarii Curriculumului National sta abordarea sistemica. Conform Cadrului de referinta al
Curriculumului National, ,,conceptul de sistem, abordare sistemica coreleaza cu ceva unitar, constituit
din componente, aflate in permanenta conexiune si interdependenta” [2, p. 5].

Si in Codul educatiei se stipuleaza ,,ca finalitate principald, formarea unui caracter integru si
dezvoltarea unui sistem de competente care include cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce permit
participarea activa a individului la viata sociala si economica” [6]. Scoala reprezintd, din acest unghi
de vedere, ,,0 functie sociala, imputernicita de catre o autoritate in vederea concretizarii unei optiuni
a societatii, in vederea incarnarii unei conceptii despre om” [68, p. 30]. Reprezentarile despre om
constituie miezul obiectului de studiu al materiilor scolare in ansamblu si in abordare separata.

Problema continud sa se impuna cu stringenta si in Europa. La inceputul anului 2021, Biroul
international al educatiei de pe langa UNESCO lanseaza programul-reflectie ,,Dix clés pour repenser
le curriculum” (,,Zece chei de regandire a curriculumului”). Principiile-cheie de conceptualizare si
organizare a actului educational inlatura ideea de invatare a informatiei in favoarea ideii de invatare a
devenirii ca personalitate, prin valorizarea informatiei [157]:

1. A intelege tanara generatie.

A combate factorii legati de vulnerabilitatea copilului.
A consolida comunicarea scoala-familie.

A aprofunda educatia in spirit global si local.

A pune 1n evidenta persoana.

A promova sinergia valorilor.

A pune in valoare diversitatea.

A accentua educatia care sporeste libertatea.

© 0 N o g bk~ DN

A promova modele de invatamant hibride.

In privinta accentului pe dezvoltarea personalititii copilului, pe valorificarea potentialului sau
nativ, politicile elaborate in tara noastra sunt in unison cu politicile educationale internationale si
asigura respectarea oricarui drept al copilului in legatura cu educatia. Totusi practica educationala, in
Republica Moldova, nu poate deocamdata evita compartimentarea invatarii si inca nu asigura viziunea
de sistem asupra educatiei prin disciplinele scolare. De aceea deja in clasa a V-a elevul este bulversat
de multitudinea de abordairi care il indepirteazi de perceperea unei realititi unice, complexe. In
schimbul cuprinderii holistice a lumii care inca il fascineaza, i se ofera o duzina de perspective

demiurgice ale domeniilor pe care elevul nu le vede conexe. Pedagogul eficient cauta sa fixeze
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perceptia de ansamblu pe care sa i-o dea elevului domeniile de invatare, la fel cum i-o ofera natura,
cotidianul, deoarece ,,perceptia elevului are tendinta de a cuprinde intai intregul, apoi partile care-I
alcatuiesc” [158, p. 144]. Separarea domeniilor multiplica frustrarile elevului incarcat cu teme pentru
acasd la fiecare disciplind din orarul urmatoarei zile. Multitudinea de realitati pe care le exploreaza,
adesea fara legatura vizibila cu propriul sau univers psihologic, 1i creeaza elevului senzatia ca exista
atatea realitdti, cate materii survin cu numeroasele lor probleme de rezolvat, in multe privinte straine
de lumea pe care el si-o imagineaza, de imboldurile si aspiratiile lui in raport cu misterele acestei lumi.

Necesitatea de a depasi fragmentarea instruirii tine de ideea ca domeniile cunoasterii devin
atractive daca se prezinta in interpatrundere, care le imbogateste reciproc. Etalarea principiilor unei
stiinte in armonie cu altele contribuie la constituirea, in judecata copilului, a unei retele conceptuale
unificate, la stabilirea unor moduri de gandire structurale, necesare capacitatii de a percepe adecvat si
a solutiona eficient problemele vietii. Profesorului i revine functia de a-i conferi invatarii tendinta
prin cunoastere. Odata implinita aceasta functie, succesul elevului nu va intarzia sa se afirme, prin
»producerea unui nou tip de cunoastere: una pragmatica, centratd pe rezolvarea de probleme, puternic
angajata social” [155, p. 35], punandu-1 in valoare pe ,,eul” cunoscator.

in fond, fragmentarea, realizata in scopul intelegerii ansamblului prin prisma particularitatilor,
isi are logica in integrarea ulterioara, ce da fascinatie intelectuald. In acelasi timp, prin flexibilitatea
pe care o declara, curriculumul incurajeaza cadrul didactic sa scoata disciplinarul din zona mono, sa
abordeze personalizat si in legatura cu alte domenii continuturile ,.traditionale”, sa diversifice formele
de abordare a continuturilor, astfel ca ele sa devina si interesante, si functionale.

Etimologia cuvantului disciplina este latinescul discere, a invata. Cel ce traieste experienta de
a invata primeste numele de discipiilus, iar parcursul propriu-zis devine disciplina. In sens pedagogic
actual, disciplina reprezinta ,,un decupaj didactic al unui anumit camp al cunoasterii, rezultatele
cercetarii intr-un anumit domeniu, care nu sunt integral si ad litteram preluate de educatie” [159, p.
64]. Definitia spune clar ca notiunile, formulele, postulatele unui domeniu stiintific nu sunt decat
pretexte pentru didactica: aceasta le preia pentru conturarea situatiei de invatare.

Fiecare disciplina incurajeaza aprofundarea pe o anumita dimensiune a cunoasterii universului
uman si a cadrului care ii este adiacent, dar cunoasterea nu poate fi plenara fara conexiunile de natura
diversa ale domeniilor mai mult sau mai putin inrudite. Aceste conexiuni inlesnesc transferul prompt

in alte arii curriculare, prezentdnd domeniul studiat intr-o lumind atractiva, familiara. Stabilirea de
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relatii intre concepte, fenomene si procese din domenii diferite il ajuta pe elev sa se perceapa in postura
unui creator al universului ce se contureaza in toata complexitatea sa prin revelatiile pe care i le ofera
cunoasterea. Postura constituie un imbold puternic pentru invatare, care nu se reduce la prelucrarea
simpla a informatiilor. Orice experienta solicita procesare de informatii, care pot sa fie insuficiente,
daca sunt ale unui singur domeniu disciplinar; acestea Se interconecteaza si participa la un proces de
generalizare a cognitiei si punere in aplicare a ceea ce se cunoaste; ca rezultat, se naste un univers nou
(modelul invatarii experientiale, conform teoriei lui Kolb) [58, p. 172]. Edificarea unui nou univers in
imaginatia elevului presupune anumite ,,interactiuni caracterizate prin cel putin trei dimensiuni:
psihologica (individul se implicd in actul cunoasterii cu intreaga sa personalitate la nivelul careia au
loc modificari), sociala (subiectul care invata interactioneaza cu alti subiecti) si culturala (subiectul
cunoasterii interactioneaza cu noile valori: cunostinte, capacitati, competente etc.)” [160, p. 33].

O data prioritizat curriculumul in sfera formarii personalitatii elevului, se vorbeste tot mai mult
de integrarea curriculara. L. D’Hainaut, in studiul L 'interdisciplinarité dans [’enseignement général,
scoate in evidenta notiunea curriculum integrat, sinonimizand-0 cu programe de studiu integrate,
notiune conexa cu integrarea materiilor [161]. Conform opiniei savantului, integrarea curriculara,
notiune mai vasta, incorporeaza integrarea disciplinelor scolare, integrarea continuturilor invatarii,

integrarea metodelor de invatare, integrarea competentelor, fapt pe care il prezentam in Fig. 2.6.

sintegrare a integrare a
disciplinelor scolare continuturilor
invatarii
inte grare
curri  culara
sintegrare a metodelor sintegrare a
de invatare competentelor

Fig. 2. 6. Conceptia integrarii curriculare

L. Ciolan afirma ca ,,nu structurile disciplinare centrate pe continut duc la integrare; integrarea
provine din caracterul dinamic si complex al competentelor necesare pentru a rezolva o problema intr-
un context specific” [155, pp. 38-39]. Faptul ca la o lectie se abordeaza notiuni ale catorva discipline
nu presupune decét o viziune pluridisciplinard. Premisa integrarii competentelor specifice mai multor
discipline, care fac invatarea atractiva si 1i atribuie motivatie intrinseca, o constituie scoaterea/

plasarea fenomenului studiat in realitate, in contexte sociale.
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lesirea din monodisciplinaritate nu este una arbitrara, nu se declanseaza ad-hoc, iar un cadru
didactic nepregatit de abordari cross-curriculare, incercand sa aduca la o lectie secvente disparate ale
diferitelor materii, sub pretextul modernizarii ei, va esua intr-un amalgam irelevant de procedee, daca
nu va cauta legitatile interdisciplinare. Acestea se manifesta ca ,,forme ale cooperarii intre discipline
diferite cu privire la o problematicd a carei complexitate nu poate fi surprinsd decat printr-0
convergenta si o combinare prudentda a mai multor puncte de vedere” [162, p. 23]. Asadar, nu orice
racordare a unui element eterogen la un grup inrudit de elemente are efectul scontat; este nevoie de
ajustari abile, in care elementele diferite consuna, nealterand armonia intregului elucidat. Pedagogul
stabileste care aspecte fuzioneaza, care este relevanta incorporarii elementelor eterogene in materialul
de baza, cum participa elevul la valorificarea segmentului integrat. in acest spirit, domeniile invatarii
evidentiaza perspectivele, complementare si diferentiate, asupra realitatii in complexitatea ei si 1l vor
face pe elev sa se simta in mod sigur parte organica a acestei realitati.

Un specific relevant al abordarii curriculare integrate si 0 conditie a eficientei invatarii este
capacitatea de transfer a achiziriilor. Profesorul creeaza situatii didactice, iar elevul actualizeaza
cunostinte, abilitati, deprinderi, pentru a se descurca in cazul dat. ,,Este o supozitie, inerenta naturii
intime a educatiei, ca achizitiile dobandite la clasa vor fi utilizate si in alte contexte atunci cand
absolventul 1si va trai propria sa viatd” [163, p. 166]. Lipsa transferului, in cazul activitatilor
independente realizate la domiciliu, ii va da elevului senzatia de pasivitate, de batere a pasului pe loc,
de inutilitate a exercitiilor ,,copiate” dupa matricea acelora rezolvate la clasa. Dimpotriva, necesitatea
transferului intr-0 Situatie necunoscuta genereaza spiritul de analizd al elevului, interesul pentru
reliefarea unor aspecte netraditionale ale actului cunoasterii.

D. Ausubel si F. Robinson disting trei tipuri de transfer [163, pp. 167-168]: lateral — cel mai
comun, care implica performanta la acelasi nivel ca in invatarea initiald; secvential — transferul prin
care cunostintele anterioare influenteaza pe cele nou asimilate, intr-un context secvential continuu; si
vertical — care faciliteaza invatarea la un nivel comportamental superior (nivelului de 7nrelegere a unei
notiuni i urmeaza nivelul punerii in aplicare a ei). Integrarea curriculara mizeaza pe al treilea tip de
transfer, primele doua fiind de naturd intradisciplinara. Putem deduce ca la integrarea curriculara
contribuie aplicarea taxonomiei lui Bloom. Din acest unghi de vedere, din retrospectiva ultimelor trei
decenii, trebuie sa admitem ca tipul vertical al transferului, cu referire la nivelurile de analiza, sinteza
si evaluare, se manifesta rar in activitatile independente ale elevului. Or, aceste trei niveluri garanteaza

eficienta sistemului de invatamant, asigurand integrarea invatarii in ansamblul de trasaturi ce definesc
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personalitatea activa, capabila sa ia decizii utile pentru asigurarea calitatii vietii. Deloc paradoxal,
natura individuald se contureaza actualmente in ,,topirea” individului in socium, in bunurile pe care le
produce el impreuna cu altii pentru altii. ,,Mod de a fi al timpului prezent” [155, p. 54], globalizarea
afecteaza educatia, dezvoltand si adancind concepte precum interculturalitate, economie mondiala,
tehnologii informayionale, integrare a invatarii.

Pornind de la semnificatia de ,,incorporare intr-un tot”, de ,,alcatuire a unui intreg din parti
componente”, trebuie sa-i recunoastem notiunii de integrare curriculara un surplus de sens. Nuantele
se contureaza in organizarea de natura holistica a unui intreg functional, care si-ar pierde valoarea si
armonia in cazul unei abordari pe parti. In stiinta despre curriculum, sintagma capita in mod particular
semnificatia de ,,ofertd a unui anumit fel de unitate”, aceasta din urma permitand a fi perceputa ca
unitate a unui ansamblu de finalitati sau rezultate scolare, unitate a structurii demersului didactic,
unitate a proiectarii-realizarii-estimarii procesului educational etc.

Ca orice termen nou, sintagma integrare curriculard, raportata la activitatea independenta a
elevului, demonstreaza un fenomen nu tocmai nou, avand o istorie ce porneste cel putin de prin anii
’60 ai secolului trecut. Atunci, pedagogii americani au propus o viziune bazata pe principiile
constructivismului, prin care elevii insisi sa-si edifice propria intelegere asupra lumii si propriile
cunostinte. Apare, astfel, metoda proiectului, prin care elevii finalizeaza o secventa de invatare prin
oferirea unui produs generat de propria lor experienta de cunoastere [164, pp. 105-106]. Experientele
acumulate se bazeaza pe depasiri prompte ale situatiilor-problema, pe infruntarea provocarilor, pe
observarea, sondarea si analiza fenomenelor, in scopul prezentarii propriei viziuni asupra lor.

Integrarea curriculara pune in relatie interdependentd materiile scolare, pentru a demonstra
ca scoala trebuie sa abordeze aspecte ale cotidianului ce nu sunt obiectul de studiu al unei singure
discipline. L. Ciolan afirma ca ,,organizarea invatarii pe criteriul disciplinelor formale clasice devine
insuficientd intr-o lume dinamica si complexa, caracterizata de explozia informationala si dezvoltarea
fara precedent a tehnologiilor. O invatare dincolo de discipline, de rigiditatea canoanelor academice
traditionale poate fi mai profitabild din perspectiva nevoilor omului contemporan” [155, p. 72].

Daca la inceputul mileniului al treilea isi revendica avantajele principiile invatarii integrate,
acum un secol, distribuirea detaliata a materiilor scolare constituia miezul abordarilor didactice, gratie
dezvoltarii stiintelor. Divizarea disciplinelor in segmente academice autonome a pus inceputul unei
concentrari dense a materialului teoretic, care a dus in final la suprasaturarea invatarii cu sisteme de

notiuni referitoare la aspecte inguste ale realitatii.
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Procesul de ,,disciplinare” a cunostintelor, caracteristic acestui parcurs, contine doua seturi de
trasaturi. Pe de o parte, identificim un ansamblu de factori referitori la viziunea asupra cunoasterii
lumii: obiecte izolate de studiu; corpuri de particularitati; ansambluri de legitati constituind canoane
stiintifice; concepte si teorii; modele si paradigme; metode, procedee, tehnici si strategii; moduri
explicative, limbaje si stiluri argumentative [165]. Pe de alta parte, se contureaza un sistem de trasaturi
capabile sd controleze natura muncii: unitati de cercetare; structuri institutionale ale unui domeniu
profesional; cultura comportamentald care modeleaza identitatile colective; modele de educatie si
formare; alocarea si gestionarea resurselor; constituirea capacitatii de angajare pe piata muncii;
constituirea economiei de valoare cu capital social, politic si intelectual [ibidem].

Este evident cd pedagogia secolului al XX-lea s-a dezvoltat, pe toate meridianele globului,
axandu-se cu predilectie pe primul set de trasaturi. Scoala a imprumutat modul de abordare a invatarii
bazat pe principiul clasic scientia potentia est, dand importantd acumularii de informatie si mizand
mai putin pe fundamentalul vitae discimus. Paradoxul amplei dezvoltari a stiintelor, care, finalmente,
nu si-a pastrat efectele benefice in scoala contemporana, se poate explica prin faptul ca vasta libertate
de care s-au bucurat stiintele in evolutia lor vertiginoasa nu s-a rasfrant si in sistemele educationale,
care continua sa abordeze domeniile de invatare cu restrictii impuse de granitele dintre stiinte. Or, 0
abordare ce are menirea sa ajute individul in dobandirea instrumentelor fundamentale de invatare de
la varsta fragedd pana la maturitate se concentreaza pe interrelatia si interdependenta domeniilor
curriculare, pe procese de studiere holisticd a domeniilor in cauza.

Abordarea holistica, integratd a curriculumului isi spune cuvantul in ciclul curricular achizifii
fundamentale, care incepe la varsta de 5 ani. Copilul patrunde in misterele universale fara a realiza ca
acestea se inscriu in discipline separate. El intelege ca lumea este mai larga decat cum a cunoscut-o
in casa parinteascd. In invitimantul primar, integrarea curriculari constituie o premisi excelenti
pentru explorarea in mare a realitdtii inconjuratoare: tainele lumii il fascineaza pe copil si ii dau impuls
sa le cunoasca.

In clasele gimnaziale, nu trebuie si inceteze invitarea integrati a conceptelor ce alcituiesc, in
totalitate, adevarul despre univers. De aceea ciclul curricular dezvoltare, care incepe dupa primii doi
ani de scoala primara, continua in primi doi ani de gimnaziu. La aceasta etapa de varsta elevul trebuie
sa se convinga prin proprie experientd ca invatarea este, in esentd, pregatire pentru viata, iar cadrul
didactic are menirea sa-i Sustind intuitia, apoi si convingerea ca patrunderea adecvata in diverse situatii

de problema similare acelora din viata si iesirea din ele cu solutia ferma sunt posibile cand cuprindem
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,»cu ochii mintii” intregul, deci prin abordari transdisciplinare. Justificarea acestora se regaseste in
insasi esenta competentei, stipulata in Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului
Uniunii Europene privind competensele cheie din perspectiva invatarii pe tot parcursul vietii [4]:
,combinatii multidimensionale de cunostinte, deprinderi si atitudini; acestea sunt grupate in structuri
dinamice, adaptate la perspectiva invatarii pe tot parcursul vietii” [166, p. 96]. Asadar, nu disciplinele
separate si cu atat mai mult nu subiecte propriu-zise (blocuri tematice) constituie finalitatea invatarii
»pentru viatd”. Realitatile scolare demonstreaza insa cd, odata cu primul an de gimnaziu, elevul pierde
substantial din increderea cu care exploreaza mediul fizic si social la inceputul scolaritatii.

Bazata pe abilitatea elevilor de a colabora cu prietenii, cu membrii familiei, pe abilitatea
pedagogului de a-i percepe caracterul holistic, invatarea integrata solicita interrelationarea permanenta
cu alti profesori, cu comunitatea. De asemenea, ea apeleaza la conexiunea cu situatia economica,
social-politica, culturala a tarii, a localitatii (in special, situatia la zi). In fine, invitarea integrata ii
solicita pedagogului sa fie mereu in cautarea unor scenarii inedite de invatare activa.

Pentru unele cadre didactice o astfel de manifestare este noud, fapt ce explica reticenta lor fata
de abordarea integrata a invatarii in cadrul scolii. Traditional, sistemul nostru de invatamant continua
sa transmita elevilor, prin pedagogi, ceea ce acestia au asimilat in anii facultatii. Dificultatea, pentru
cadrul didactic, nu este, finalmente, in a asimila principiile teoretice ale catorva discipline inrudite, Ci
in a organiza logic, functional si atractiv ansamblul de legitati care guverneaza mai multe materii, in
maniera in care ele participa la elucidarea ampla a unui fenomen al vietii. Colaborarea intre profesor
si elevi, intre elevi, intre profesorii insisi ar imbina invatarea cooperanta cu aprofundarea individuala
in situatia de problema. Evident, pregatirea unui astfel de scenariu cere viziune strategica, regandire
a timpului scolar.

in Republica Moldova, nu sunt prea multe institutiile care conceptualizeazi un curriculum
propriu, in care sa se regaseasca elemente de integrare, initiate din dorinta elevilor de a aplica
cunostinte teoretice in realitatea cotidiana. Aceasta idee se desprinde din constatarile rapoartelor de
evaluare externd a institutiilor de invitimant general, elaborate de ANACEC 1in anii 2019-2023. in
literatura de la noi, lipseste o sinteza a avantajelor integrarii in baza unor experiente concrete. Gasim
aceste avantaje, modeste, intr-un articol al cercetatoarei E.-L. Mara, care enumera cateva dintre
beneficiile abordarii curriculumului de tip integrat:

o refortificarea abilitatilor deprinse intr-o arie de studiu prin utilizarea lor intr-o alta arie;

......

e extinderea contextului si aplicabilitatii informatiilor desprinse din aria respectiva;
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e cficientizarea modului de utilizare a timpului de invatare;

e incurajarea comunicarii si a relatiilor interpersonale;

e transformarea cadrului didactic in factor de sprijin, mediator si diminuarea functiei sale de
,furnizor de informatii” [167, p. 58].

O analiza a fenomenului integrarii curriculumului o realizeaza cercetatoarea M. Kysilka in
studiul ,,Understanding integrated curriculum” [168, p. 198]. Ea comenteaza aparitia, la finele
secolului al XX-lea, a multor studii care scot in evidenta beneficiile integrarii, fara a tagadui ca exista
voci critice fata de conceptul in cauza. Cercetatoarea sintetizeaza argumentele in favoarea integrarii:

e Invitarea autentica are loc daca implici elevii intr-o activitate semnificativa si intentionata.
e Cele mai semnificative activitati de invatare sunt cele direct legate de interesele elevilor.

e Elevul trebuie sa stie cum sa invete si cum sa gandeasca, nu sa fie un recipient pentru fapte.
e Cunoasterea, in lumea reald, nu se aplica pe bucati, ci intr-un mod integrativ.

e Continutul tematic este un mijloc, nu un scop.

e Cunoasterea creste exponential si se schimba rapid, nu admite sa fie ,,cucerita” prompt.

e Tehnologia schimba accesul la informatie, sfidand etapele secventiale ale invatarii.

Pana a delimita net avantajele integrarii curriculare in sistemul educational autohton, este
necesar a reflecta nuantele conceptului, prin evidentierea termenilor integrare intradisciplinara,
integrare multidisciplinard, integrare pluridisciplinarad, integrare interdisciplinard, integrare trans-
disciplinara, termeni prin care L. Ciolan defineste ,.treptele integrarii curriculare” [155, p. 120].

Ar fi nedrept sa afirmam ca legaturile interdisciplinare au lipsit in invatamantul traditional.
Conexiunile cu alte materii au fost prezente frecvent in demersul didactic al profesorilor ,,cu vocatie”.
Relatiile transdisciplinare insa implica elocvent abordarea modernizata a invatarii. Cercetatoarea K.
Murdoch, autoare a zeci de studii, inclusiv referitoare la integrarea curriculara, considerd ca ,,un
curriculum integrat este mai mult decat organizarea experientelor de invatare pentru a asigura o
conexiune valabild intre discipline” [169], fapt ce subliniazd importanta transdisciplinaritatii in
realizarea unui demers educational eficient pentru timpurile noastre. Asteptarile unui curriculum
integrat tin de asimilarea unui bloc de capacitati, comun pentru multiple domenii, de natura sa-1 faca
pe individ sa devanseze modurile traditionale de a depasi o dificultate, propunand modalitati mai
rapide si mai eficiente de a iesi din impas.

Prima treapta a integrarii este n legatura cu abordarea intradisciplinara, prezentata schematic

de pedagogul belgian Louis D’ Hainaut, care esentializeaza raportul dintre disciplinele curriculare, pe
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verticala [161, p. 207], si numita sinonimic monodisciplinaritate. Aceasta presupune a integra
compartimente, capitole, concepte dintr-o disciplina. Sa zicem, ideii de cauzalitate a conflagrariilor i
se subordoneaza mai multe notiuni din cursul de istorie: razboaie antice si moderne; situatie
economica, sociald, politica; civilizatie pasnica vs. civilizatie militaristd; invingétori si invinsi;
razboaie interetnice si razboaie civile; razboaie defensive si razboaie de cucerire; scrierea istoriei etc.
Elevul le integreaza pentru o mai profunda intelegere si interpretare a fenomenului conflictelor armate,
pentru exprimarea unei proprii atitudini, desprinse dintr-un parcurs virtual al timpurilor si tarilor
beligerante. Invitarea se produce nu pur si simplu prin asimilarea consecutivi a capitolelor din
manual, ci esentialmente prin punerea in relatie a notiunilor de mai sus, evidentiindu-se conexiunea
lor cu lumea reald, cu lumea elevului. Elevul domina, de fapt, subiectul, iar dezavantajul abordarii
este cd acesta traieste paradoxul ,.enciclopedismului specializat”, inutil pentru formarea lui: ,,in
devotamentul sau pentru disciplind, profesorul tinde sa plaseze pe locul doi obiectul prioritar al
preocupdrilor educationale: persoana elevului” [161, p. 209]. In convingerea pedagogului belgian,
aceasta perspectiva 1i pune intr-0 concurenta needificatoare pe profesorii diferitelor discipline, in loc
sa-i aduca laolaltd, genereaza dogmatism si aroganta nejustificata.

Abordarea multidisciplinard, sinonimica cu cea pluridisciplinard, conform unor surse, dar si
diferita de ea, conform altora, presupune ,,0 simpla recunoastere a unor varietati de discipline ce pot
contribui la intelegerea unui anumit subiect, juxtapunere a unor elemente ale diverselor discipline
pentru a pune in lumind aspectele lor comune” [159, p. 69]. Forma mai dezvoltata a conexiunii,
pluridisciplinaritatea ,,este reprezentata ca o integrare mai accentuata, care se bazeaza pe o comunicare
simetricd intre diferite paradigme explicative” [ibidem]. Vom retine ca ,,la acest nivel vorbim de o
corelare a demersurilor mai multor discipline in scopul clarificarii unei probleme din cit mai multe
unghiuri, iar procesele de integrare curriculard se situeaza in special la nivelul continuturilor, al
cunostintelor” [159, p. 70].

Pentru a demonstra un caz de integrare multidisciplinara, cercetatoarele S. Drake si R. Burns
prezinta o situatie din Rainier Elementary School din statul Washington, in care curriculumul scolar
imbina abilitati, cunostinte si chiar atitudini ce tin de un domeniu al vietii, referindu-se la mai multe
discipline. Bundoara, elevii constientizeaza profunzimea conceptului pace intr-o serie de abordari de
natura diferita. Ei isi incep saptamana de lucru promitand-si ca vor fi pasnici, respectuosi unul cu altul,
responsabili fata de ceilalti; citesc despre pace la lectiile de engleza, istorie, geografie etc.; invata o

serie de responsabilitati pe care le manifesta apoi la clasa si in afara orelor de curs; analizeaza insusirile
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pozitive si negative ale personajelor si personalitatilor; estimeaza valoarea si deduc importanta
culturilor conlocuitoare. Scoala inregistreaza numarul de zile fara nici un conflict ca ,,zile de pace”;
profesorii poarta la haind simboluri de pace, salile de clasa la fel reflecta tema pacii in reprezentari
grafice, in materiale pentru lectii, iar elevii se saluta cu semne de pace [170, p. 9].

A treia treaptd in profunzimea integrarii curriculare, interdisciplinaritatea se apropie de pluri-
/multidisciplinaritate printr-o zona comuna mai multor materii, evidentiata printr-un set de principii,
legitati, concepte ce functioneaza riguros in cazul fiecarei materii in parte si concomitent in cazul
acestor materii luate impreuna. Materiile se prezinta ca axa cu orientare orizontala (in comparatie cu
orientarea verticala a monodisciplinaritatii). Elevilor li se ofera optiunea de a asimila principii din
contexte cat mai variate si, astfel, de a percepe mai profund legile vietii.

Ceea ce delimiteaza interdisciplinaritatea de pluridisciplinaritate este gradul mai inalt de
integrare intre domeniile cunoasterii, care permite nu doar sa se valorifice declansatorul comun
grupului de materii, ci si sa se rezolve probleme complexe. Problemele, neraportabile unor anumite
discipline, dar solutionabile gratie legitatilor acestora, tin de aspecte concrete ale cotidianului, ce pot
fi privite unitar in ansamblul de domenii care le definesc. Disciplinele, in aceasta abordare, nu se mai
impun ca principii de organizare a invatarii, ci ca diviziuni practice ale cunostintelor si ale subiectelor
de reflectie si cercetare. Interdisciplinaritatea, afirma L. Ciolan, ,,presupune interactiunea deschisa
intre anumite competente sau continuturi interdependente din doud sau mai multe discipline, bazata
pe un suport epistemologic ce implica interpenetrarea disciplinelor [155, p. 126].

Concept apdrut in opozitie cu intradisciplinaritatea, bazat pe o abordare menita sa favorizeze
transferul si sa determine opinii mai generale, interdisciplinaritatea reduce tentatia dogmatismului, dar
contine si un risc pe care 1l constituie tocmai avantajul sau: ,tendinta de generalizare excesiva care
duce la reductionism” [161, p. 209], o amenintare reald a actului educational. Aceasta vine din
neglijarea dimensiunii verticale si conduce la cunostinte sau abilitati disjuncte.

Potrivit lui C. Cucos, interdisciplinaritatea este ,,0 forma a cooperarii intre discipline diferite,
cu privire la o problematica a carei complexitate nu poate fi surprinsa decat printr-o convergenta si 0
combinare prudentd a mai multor puncte de vedere” [162, p. 242]. Accentul, in definitie, cade pe
rezultatul unui sistem de solutii generate de un ansamblu complex de abordari ce nu se mai infatiseaza
ca materii separate. Acest ansamblu apare din analiza unor situatii de viata, a caror natura tine de
universul elevului, face parte din orizontul cunoasterii sale si pe care pedagogul le preface in Situarii

de invatare. Rolul pe care acesta il confera situatiei de invatare devine covarsitor in cadrul evaluarii
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sumative: evaluarea autentica, astazi, porneste de la o situatie concreta cu o serie de particularitati
interdisciplinare. ,,Viata individuala, ca si cea colectiva, se desfasoara ca o inlantuire a situatiilor, o
angrenare, intrepatrundere sau ciocnire a acestora, o continua aparitie, transformare si disparitie a lor,
0 necurmata intrare in situatii si iesire din situatii”, afirma cercetatorul M. Stefan, care, in sprijinul
afirmatiei sale, il citeaza pe psihologul american J. Dewey: ,,Afirmatia ca indivizii traiesc in lume
inseamna in mod concret faptul ca ei traiesc intr-0 serie de situatii” [171, p. 10]. Viata poate fi analizata
gratie unei complexitati de relatii intersituationale care stau la baza competentei de a invata sa invete
a fiecarui individ si care dau sens Tnvatarii.

Natura interdisciplinara a situatiei de invatare este definita de faptul ca ea poate fi concomitent
obiect de studiu al mai multor materii, ca este conditionata de anumiti factori si de interrelatiile dintre
ei. O scoala care functioneaza bine si are scopul formarii personalitatii, in cazul fiecarui discipol, mai
mult valorifica aceste interrelatii decat preda notiuni, postulate. Acestea din urma nu sunt de neglijat,
nu trec pe un fundal secund ca importanta, ci Se preiau concomitent in retea, depasindu-se abordarea
lor liniara. Caracterul de sinteza al situatiei de invatare, mai cu seama al aceleia examinate acasa,
trebuie sd-i dea elevului convingerea ca, posedand temeinic anumite notiuni, are 0 experienta de
aplicare, nu doar in situatia concreta, ci intr-o ,,familie de situatii” [25, p. 149]. Neglijarea familiei de
situatii — stabilirea situatiei intr-un cadru-model, intr-un singur exemplar ,,canonizat” — accentueaza
riscul ca elevul sa ramana fixat intr-un cadru ordinar, irelevant pentru cotidian, cand ,,0 anumita
strategie de invatare este dobandita si exersatd in rezolvarea unui singur tip de probleme, in acelasi
context situational, cu un singur fel de resurse” [160, p. 79].

In spiritul estomparii granitelor dintre materii, abordarea interdisciplinari vizeaza , realizarea
unor obiective de invatare de grad mai inalt, considerate cruciale in societatea contemporana: luarea
de decizii, insusirea metodelor si tehnicilor de invatare eficientd, antreprenoriatul etc.” [159, p. 71].
Principiul organizator al invatarii il constituie nu continutul, ci produsul ei, care il plaseaza pe elev in
postura deja mentionatd a creatorului de universuri, ceea ce este important pentru activitatile extra
muros de tip integrat. O idee similard se regaseste si printre convingerile lui L. Ciolan: ,efectele
cunoasterii sunt importante, nu conformitatea cu normele si regulile «stiintei»” [155, p. 130]. Asadar,
daca la intersectarea mai multor discipline, conform teoriei pliridisciplinare, stau blocuri tematice,
abordarea interdisciplinara obtine, in zona comuna a domeniilor intersectate, abilitati de gandire, de

analizd, de evaluare si sinteza, care, in totalitate, definesc un comportament responsabil asumat.
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Pe treapta finald a integrarii se situeaza abordarea transdisciplinara, care-si are inceputul n
interdisciplinaritate si care se apropie de aceasta invocand sistemul. Sistemul subliniaza caracterul
superior al celor doua trepte, ultima reprezentand modul absolut de producere a cunoasterii. Totodata,
abordarea transdisciplinara asigurd motivatia intrinseca pentru invatare: actul cunoasterii este maxim
conectat la ansamblul experientelor cognitive, practice si emotionale ce au format elevul pana in clipa
de fata. Ca si in cazul abordarii precedente, scopul acesteia vizeaza nu cercetarea disciplinara in sine,
ci imbogatirea unui domeniu existential vast de dincolo de materii, pentru intelegerea complexitatii
lumii prezente. Treapta aceasta superioara ,,reprezinta punerea in act a unei axiomatici comune” [155,
p. 130] pentru totalitatea materiilor ce pot fi abordate la clasa.

Transdisciplinaritatea, domeniu ce ,,se inscrie printre obiectivele actuale ale predarii-invatarii
si poate determina transformari importante in domeniile practicii educationale” [172, p. 10], cuprinde
toate ariile cunoasterii, include toate treptele integrarii curriculare. Ea include si fixare & armonizare
a notiunilor, si corelare a lor, si cercetare a domeniilor de interactiune a acestora, si contopirea lor
absoluta. O abordare atat de complexa nu poate sa fie centratd decat pe viata reald in toate manifestarile
ei si constituie ,,raspunsul omului modern la o nevoie ce 1-a insotit dintotdeauna: unitatea cunoasterii”’
[173, p. 11]. Transdisciplinaritatea este determinata de ,.transferul tehnologic sau informational in
afara campului academic, fapt care presupune orientarea dintru inceput a scopurilor cercetarii catre
societate si integrarea rezultatelor in politicile sociale” [174, p. 19]. Abordarea transdisciplinara isi
extinde cdmpul de influentd nu doar Intr-0 actiune concreta a elevului, ci in segmente multiple a ceea
ce constituie modus vivendi al elevului, acesta incluzand modul de a gandi, a analiza, a decide, a (se)
comunica, a actiona/ a proceda, a transmite experienta, a conlucra, a (co)produce.

Analizand multiple interpretdri ale abordarii transdisciplinare in sursele stiintifice nationale si
internationale, cercetatoarea V. Andritchi constatd ca studiile scot in evidentd ,,0 dimensiune
metadisciplinara, predominant metodologica a transdisciplinaritatii, ce nu semnifica disparitia
disciplinelor si a domeniilor clasice, ci construirea invatarii prin utilizarea oportunitatilor si a
transdisciplinare” [175, p. 199], ceea ce contureaza rolul ,,modelelor mentale bazate pe transfer si
integralizare, care determina succesul in viata personald si sociald a educabilului” [175, p. 203], in
dezvoltarea competentei a invata sa invefi.

Cercetatoarea R. Fogarty prezintd caile de integrare curriculara intr-o cheie ce se apropie de

cele 4 trepte ale integrarii curriculare. Ea materializeaza caile sus-mentionate in 10 modele de

99



integrare curriculara [176], pe care le reprezinta grafic intr-un raport intre domeniile academice, iar
pentru intdrirea explicatiei — prin instrumente optice. Modelele pornesc de la studiul in cadrul unei
singure discipline (mono-) si ajung la explorarea in retele (transdisciplinaritatea). O viziune asupra
celor 10 modele o prezentam sintetizat in Anexa 1.

Modelele Fogarty nu sunt unicele existente, dar intra in lista referintelor a zeci de studii si
articole. In spatiul autohton, abordarea integralizata a invatarii a fost studiata de T. Callo. Sintetizand
diverse surse, cercetatoarea propune termenii: modelul integrarii ramificate, modelul integrarii liniare,
modelul integrarii secventiale, modelul infuzionarii, modelul integrarii in retea, modelul polarizarii,
modelul satelizarii [177]. La fel, T. Callo popularizeaza in mediul savant alte tipologii de integrare
curriculara: modelul Boyer, modelul Erikson, modelul Lowe, modelul Galison [178, pp. 19-24].

Fenomenul educational axat pe principiul unitatii cunoasterii se manifestd in invatamantul
prescolar si, in masura relativa, in invatamantul primar. lar integrarea disciplinelor se prezinta ca
solutie optima pentru interrelationarea domeniului cognitiv cu cel social/ tehnologic. Esenta abordarii
transdisciplinare o constituie nu disciplinele, ci demersurile elevului, produsul care denota ca materiile
i s-au subordonat personalititii in formare. In clasele superioare, incepand cu a VIII-a, perspectiva
integrata ii creeaza elevului viziunea clara a domeniilor vietii, care ii solicita zilnic participarea.

Domeniile cognitive integrate ce se constituie ,,dincolo de discipline” adopta un nou ,,limba;j”,
mijloacele lor de exprimare nu se mai axeaza exclusiv pe postulate, teorii stiintifice. Disciplinele nu
mai au decat rolul de a furniza situatii de invatare si a sugera relatii care ar conecta aceste situatii la
experienta de devenire a elevului. Aceste relatii se organizeaza intr-0 noua maniera de a aborda un
subiect, intr-un ansamblu de principii metodologice pentru un bloc tematic. Avantajul consta in
libertatea profesorului de a propune continuturi, dar mai cu seama in implicarea elevului in alegerea
continuturilor pe care acesta si le doreste in calitate de ,,caramizi ale fiintei”.

Integrarea curriculara optimizeaza implicarea elevilor, sporeste elanul de a lucra independent
sau in echipd, reduce cazurile de comportament inadecvat. Pentru copiii cu nevoi educationale
speciale, integrarea ofera oportunitatea de a genera idei si a le potrivi necesitatilor personale, de a se
manifesta cu propriile capacitati. Beneficiile integrarii le constituie o varietate bogatd de texte
explorate, o posibilitate mai vasta de a diversifica lectia, cu continuturile, strategiile si formele ei de
desfasurare, o oportunitate de a naviga cu sens pe internet si a-si aprofunda abilitatile TIC.

In maniera in care initierea in stiinte se face armonios la lectie, pedagogul extinde formele de

activitate a elevului la domiciliu. Examinand temele oferite unei clase de liceeni pe parcursul lunilor
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de toamna ale anului scolar 2019-2020, observam ca acestea nu se incadreaza in interdisciplinar; cu
atat mai straina le este viziunea transdisciplinara (Anexa 2). Problema se explica prin lipsa initiativei
cadrelor didactice de a-si asuma responsabilitatea pentru un fenomen nefamiliar practicii lor, de a
propune continuturi si strategii de lucru de naturd si armonizeze abordarea disciplinelor. Inclinim
spre opinia ca si documentele de politici nu contin suficiente fundamente conceptuale si sugestii

metodologice pentru ca sa stimuleze cadrul didactic in manifestarea unor asemenea initiativa.

2.4. Textul ca premisa a dezvoltarii competentei de a invata sa inveti

Capacitatea elevului de a privi estimativ un text, de a constientiza ce valori contine acesta si
cum pot ele ,lucra” in beneficiul universului sau spiritual si in beneficiul celor din anturajul sau
reprezinta un factor decisiv in formarea elevului ca personalitate. De aceea, sistemul educational, in
intentia de a forma personalitati complexe, are nevoie de aplicarea unui set de strategii care sa-i dea
valoare textului si sa-l1 apropie de universul elevului. Interesul pentru valorizarea textului din
perspectiva inter- si transdisciplinard apare in mai multe studii autohtone. in special ne intereseaza
perspectiva integratoare in corelare cu dimensiunea formarii competentei, aspect elucidat si de
cercetatoarea A. Afanas, care impartaseste o opinie similard: a dezvolta competenta de comunicare
prin abordari interdisciplinare ale textului literar [179, p. 116].

Abordat din diferite perspective, in exercitarea diverselor functii, textul are multe determinari,
mai apropiata de interesul nostru fiind definitia cercetatorului A. Ghicov: ,,ansamblu finit si structurat
de semne care propune un sens” [180, p. 10]. Cercetatoarea M. Illuposa aduce, cu citate din
enciclopedii filozofice, urmatoarea definitie generalizata: ,,«00benMHEHHAsT CMBICIOBOW CBSI3bIO
MIOCJIEI0OBATEIEHOCTh 3HAKOBBIX €IMHUID», OCHOBHBIMU CBOMCTBAMH KOTOPOM SIBIISIOTCS CBSI3HOCTH U
1IeTBHOCTD, «CBA3HAS ¥ MOJIHAS MOCIEN0BaTeNbHOCTh 3HaK0B 1y [181, p. 12].

In conceptia cercetitoarei H. Banruna, textul poate fi examinat din multiple puncte de vedere:
al informatiei cuprinse in el (abordat ca unitate informationala); al psihologiei elaborarii lui (ca produs
al actiunii cerebral-spirituale a subiectului); al uzantei pragmatice (ca material de receptare si
interpretare); al structurii sale (ca organizare lingvistica si stilistica) [182, p. 12].

Din punctul nostru de vedere, textul se prezinta ca expresie scrisa ori rostita a unui continut
tematic, pe care cadrul didactic/ autorul de manual i-1 propune elevului in scopul reliefarii unui sistem

de semne ce asigura perceptia fenomenului/ segmentului de realitate, asimilarea setului de

11 Consecutivitate de elemente dotate cu sens in conexiune semanticd unitard, ale cdror proprietati principale sunt
coeziunea si coerenta; totalitate fluentd, logic fundamentata si completa de semne (traducerea din limba rusa ne apartine).
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particularitati ale fenomenului studiat, construirea intelegerii lui, Tnsusirea ansamblului de principii in
legatura cu fenomenul in cauza. Actualmente, cand tot mai multe domenii ale activitatii umane invoca
analfabetismul functional, rolul formativ al textului scolar devine covarsitor. De aceea, activitatile de
invatare, fie ele realizate n sala de clasa, fie acasa, solicitd o abordare metodologic justificatd a
textului, o punere in lumina a valentelor sale transdisciplinare.

Conditiile de pandemie in care s-a pomenit Republica Moldova, la inceputul lunii martie 2020,
au evidentiat importanta abordarii riguroase a textului. Cele 12 saptamani de invatare la distanta, in
semestrul al doilea al anului de studiu 2019-2020, i-au confirmat cadrului didactic gradul in care elevul
a fost invatat, pana la acel moment, sa se apropie de un text, sa-i perceapd in sistem semnele, sa-i
intuiasca conexiunile si sa-i valorizeze conotatiile. Aceste particularitati stau la baza formarii
competentei de a invata sa inveti, intrucat orice reprezentare a invatarii este legata de text. Cu aceeasi
convingere sustinem ca orice metodologie de invatare 1i va conferi primatul, pozitionandu-I la baza
formarii abilitatii elevului de a-si organiza, gestiona si monitoriza propria invatare.

Reprezentarile elevului asupra textului scolar devin, asadar, demne de luat in considerare in
contextul organizarii demersului educational. Elevul are nevoie sa i se acorde libertatea de alegere a
textului (de a-i afla substituenti) sau a strategiei de a-1 parcurge, de a-1 remodela, libertatea de a-i cauta
surse/ suplimente intaritoare, sd i se accepte indrazneala de a-1 interpreta. ,,Elevul decide care dintre
»provocarile” textului sunt utile pentru el si, in acest sens, chiar siignorarea textului poate fi justificata,
daca slujeste propriei integritati si identitati a elevului” [183, p. 14].

Activitatile scolare independente revendica necesitatea invatarii de a lucra cu textul, literar sau
nonliterar. Calitatea educatiei o confirma actiunile care se sprijind nu atat pe lectura integrala sau
selectiva a unui sistem de semne ale unui text, pentru a extrage din acesta 2-3 fragmente de informatie
si a le prezenta, memorate, la lectia imediat urmatoare, cat pe actiunile care integreaza informatia in
produse utile elevului si semenilor sai, in atitudini impregnate in comportamente. La fel, calitatea o
denota nu doar abordarea stiintifica a textului, ci si valorificarea experientiala, raportata la universul
elevului. O adevarata lectura formativa a textului presupune ,,stabilirea unui sistem relagional care sa
redea cat mai exact functionarea semantica a textului” [180, p. 4]. Printr-o lectura judicios construita,
avand un fundament solid de operatii intelectuale ce se vor dezvolta continuu, ,,sistemul unui text este
»demontat” de catre elev, perceput in functionalitatea sa ca totalitate investita cu sens” [ibidem].

Sistemul relagional invocat mai sus este in legatura directa cu fenomenul abordarii integrate a

textului, fapt devenit necesitate obiectiva a didacticii contemporane. Patrunzand in esenta notiunii
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intertextualitate, conchidem imposibilitatea de a aborda unilateral textul, inclusiv din perspectiva unui
singur domeniu (stiintific, artistic etc.). Depasirea limitelor acestui domeniu ,,corespunde strategiilor
generale de dezvoltare a stiintei. Cunostintele, repartizate pe domenii disciplinare, se dovedesc
inadecvate pentru solutionarea problemelor complexe” [181, p. 33]. In demersul didactic este
importanta abordarea lui ca ,,structura multidimensionala, cu valori si parametri relationali”, de aceea
subliniem valoarea pe care i-o confera textului capacitatea sa de a concentra structuri ale realitatii
,»prin ,,condensarea” lumii in continutul care trebuie dezvaluit” [183, p. 15].

Curriculumul 1i solicita elevului un nivel inalt de patrundere in materialul textului. Potrivit
Cadrului de referinta al Curriculumului national, aspectele de risc ale curriculumului, in 2017, adica
la 7 ani de la fundamentarea educatiei pe formarea de competente, raman a fi ,,gradul inalt de
teoretizare a curricula pe discipline, nivelul scdzut de realizare a interdisciplinaritdtii in cadrul
curricular, lipsa unui consens 1n abordarea notiunii de ,,competente”, desincronizarea dintre evaluarea
formativa/ curenta si cea finala etc.” [2, p. 5]. De aici, concluzia ca accentul trebuie pus pe scaderea
gradului de teoretizare a continuturilor, pe sporirea conexiunilor interdisciplinare, ceea ce inseamna
responsabilizarea in fata totalitatii continuturilor (textelor) scolare promovate la clasa, miza pe
anumite constructii didactice in functie de consunarea acestora cu ansamblul de texte propuse elevului
pentru studiu. Scopul demersului in cauza ar fi aprofundarea abilitatii elevului de a corela secventele
informationale abordate la lectii, de a deduce din ele modele de comportamente pentru cotidian. O
alta functie a acestui demers constd in a asigura, in volumul de informatie propus elevului, ,,rolul
prioritar al finalitatilor educatiei la nivelul oricarui proiect pedagogic” [2, p. 8]. Corelarea secventelor
de materie academica, aplicarea lor in situatii de viata, provocarea prin acestea a curiozitatii cognitive
a copilului reprezintd un deziderat al zilei 1, in acelasi timp, o problema a sistemului de invatdmant
autohton, fapt de care ne convingem, analizand rezultatele pe care le obtin elevii la testarea PISA.

Participarea Republicii Moldova in programul desfasurat in cicluri trienale PISA a fost decisa
din considerentul aderarii la reteaua internationala ce monitorizeaza tendintele generale in educatie,
in ceea ce priveste acumularea abilitatilor cognitive si transferul achizitiilor in contexte de realitate.
PISA reprezinta programul cel mai apropiat de idealul educational promovat prin politicile publice
nationale, intrucét ,,evalueaza in ce masura elevii care finalizeaza invatdmantul obligatoriu (la nivel
international ISCED 2) au acumulat cunostinte si competente-cheie esentiale pentru o participare
activa in societatile moderne” [184, p. 9]. Asa cum in fiecare dintre sesiunile sale trienale programul

se concentreaza asupra unuia din cele trei domenii fundamentale — citire/ lecturd, matematica si stiinte,
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in succesiune sistemica, pentru a surprinde amanunte ale specificului educational in domeniul dat si a
cauta solutii de ameliorare in directia respectiva, PISA 2018 s-a concentrat pe citire/ lecturd. Pentru
studiul 1n cauza, este relevanta evidentierea acestui domeniu, intrucat ,,competenta de lectura are o
valoare esentiala pentru un spectru larg de activitati ale omului — de la respectarea instructiunilor dintr-
un manual la identificarea detaliilor unei situatii (cine, ce, unde, cand si de ce), la comunicarea cu altii
pentru atingerea unui scop specific sau pentru incheierea tranzactiilor” [185, p. 47]. Ceea ce a
demonstrat contingentul de elevi testat in materie de lecturd — in tara noastra, dar si 1n tarile vecine,
Romania si Ucraina — reprezinta o slaba capacitate de a citi un text si de a opera cu datele lui.

PISA structureaza performantele elevilor conform unor niveluri, 6 la numar, si fiecare dintre
ele tine de relatia elev-text. Este acceptat ca nivelul 2 este nivelul de baza necesar a fi atins de catre
un adolescent de 15 ani pana la finele invatamantului obligatoriu, pentru a putea functiona eficient in
societatea cunoasterii. Astfel, cititorii nivelului 6 sunt capabili sa perceapa ,,texte lungi si abstracte,
unde informatia ce prezinta interes este ascunsa adanc si are doar legaturi indirecte cu sarcina, pot sa
compare si sa integreze informatia ce reprezinta mai multe puncte de vedere, potential contradictorii”;
cei de la nivelul 5 ,,pot opera cu rationamente cauzale sau de alt fel in baza unei intelegeri profunde a
unor texte mai mari, pot raspunde la intrebari indirecte”. De nivelul 4 tine intelegerea de ,,pasaje
extinse dintr-un text sau din mai multe texte”, cu interpretarea nuantelor limbii intr-un anumit pasaj,
tinand cont de text ca de un Intreg; la nivelul 3 ,cititorii pot sd reprezinte sensul literal al unui text in
lipsa indiciilor organizationale, pot sa genereze deductii sSimple si mai avansate, pot sa integreze cateva
parti ale textului pentru a identifica ideea principald”. Cititorii nivelului 2 ,,pot s identifice ideea
principald a unui text de lungime moderata, sa deduca sensul in cadrul unei parti limitate a textului,
atunci cand informatia nu este evidenta, sa localizeze unul sau mai multe fragmente de informatii in
baza mai multor criterii, partial implicite”. La nivelul 1, ce are 3 diviziuni: 1a, 1b si 1c, cititorii
lucreaza cu sensul literal al pasajelor scurte [185, p. 33].

Rapoartele pe marginea testarilor arata ca elevii din tara noastra au demonstrat, in trei sesiuni
anterioare, rezultate slabe la toate domeniile. Tabloul general prezintd demonstrarea unor capacitati
sub nivelul mediu in comparatie cu ansamblul tarilor evaluate. La domeniul Citire/Lectura, elevii au
atins, in 2015, un indicator de 416 puncte, in timp ce tarile OECD au acumulat per ansamblu 493
puncte in medie. In 2018, acest raport constituie 420 vs. 487 puncte [185, p. 37]. La celelalte 2 domenii
lucrurile nu difera cu mult. Analiza datelor pentru sesiunea 2018, de altfel si pentru sesiunea 2015,

demonstreaza pozitionarea elevilor moldoveni preponderent pe nivelele 1 si 2, in timp ce pe nivelele

104



3 si 4 indicatorii sunt extrem de modesti. Nivelul 5 este reprezentat irelevant, iar nivelului superior i
corespund sutimi de procent. Sub nivelul 2, adica la nivelurile 1a, 1b si sub nivelul 1b se situcaza
42,2% (sic!) din elevi. Anexele preluate din rapoartele OECD pentru sesiunile 2015 si 2018 plaseaza
Republica Moldova printre ultimele tari in tabelul rezultatelor prezentate in descrestere.

Analiza multiplelor diagrame din rapoarte creeaza un tablou ce prezinta elevii moldoveni in
dificultatea intelegerii textului: ei interpreteaza ineficient si evalueaza inadecvat elementele textuale,
formuleaza cu greu concluzii de suprafata. Orientarea in datele textului, revenirea asupra acestora
pentru a le include intr-un intreg, perceperea textului ca lume constituitd dintr-un ansamblu de date se
prezinta ca aspecte lacunare pentru un numar foarte mare de elevi de 15 ani. Dificile pentru ei se arata
si continuturile paratextuale, informatiile pe suport iconic: scheme, diagrame, harti, ilustratii etc.
Datele din Raportul ANCE 2019 reclama un invatamant in mare parte ineficient. Procentul foarte mic
al elevilor performanti (nivelul 5-6) si acela mare al elevilor sub nivelul 2 demonstreaza ca, desi elevii
acumuleaza cunostinte, acestea nu sunt functionale. Oricare ar fi domeniul, elevii au o capacitate slaba
de a opera cu datele textului, de a le ordona, de a deduce din ele judeciti.

Necesitatea ameliorarii sistemului educational pe segmentul cuprins de clasele a V-IX-a si a
X-Xll-a raimane majora. In societatea noastra, ca si pe alte meridiane si ca acum 50, 100 de ani, se
mentine ,,clivajul” dintre cultura scolii si cultura elevilor. Ultima este influentata de mediul virtual,
foarte putin marcat, in zonele cercetate de adolescenti, de calitate. A declara ca invatamantul poate
anihila cu desavarsire orice discordanta dintre ele este utopic. Cert este ca invatamantul isi poate
revedea pozitiile de pe care abordeaza textul ca element fundamental al oricarui domeniu al
cunoasterii, aducandu-1 in zona de interes si necesitate a elevului. Este vorba despre dezvoltarea
competenyei textuale, despre care A. Ghicov sustine ca a o avea formata ,,inseamna, din perspectiva
unui document scolar normativ, a opera, a aplica un instrumentar metodologic adecvat si pertinent pe
structuri textuale de orice tip” [186, p. 28].

In aceasta ordine de idei, se contureazi misiunea corpului didactic per ansamblu de a trasa
parcursul educational al fiecarui elev, prin selectarea continuturilor raportate la interesele elevului.
Desi structurat pe discipline, fiecare cu propriul nucleu al cunostintelor de baza, demersul educational
se va edifica pe selectarea si organizarea continuturilor in functie de raportarea la elev a valentelor lor
(ale disciplinelor) formative. Altfel spus, ansamblul de texte oferite elevului pentru informare,

confruntare, analizd, aprofundare, sinteza, evaluare/ autoevaluare va fi in concordanta cu

105



particularitatile lui individuale, va armoniza interdisciplinar, intru formarea deprinderilor necesare
vietil, lucru valabil in cazul textelor oferite pentru activitatea independenta extra muros.

In capul sirului de operatiuni efectuate de citre elev in contactul siu cu textul — informare,
confruntare, analiza, aprofundare, sinteza, evaluare/ autoevaluare — fiecare avandu-si oportun rostul,
vom plasa receptarea lui. De eficienta acestei etape, in demersul intelectual al elevului, depinde
succesul in postura lui de manuitor si, mai ales, de procesor de informatie, valorificator al acesteia. A.
Ghicov evidentiaza rolul de transformator, de constructor de reprezentari al fenomenului receptarii
textului si, parafrazandu-| pe I. Cerghit, la care face trimitere, mentioneaza ca, pentru elev, a recepta
inseamna: a explora textul de la care intentioneaza sa obtina informatii sau sa exteriorizeze sentimente;
a percepe, a examina, a reflecta si a prelucra informatia empirica sau factuald; a construi reprezentari
mentale; a descrie aceste reprezentiri, a decoda sau a sesiza semnificatiile lor concrete, conventionale;
a evalua informatia textului, ceea ce presupune transformarea acesteia, adoptarea unei atitudini active
in sensul ca in cadrul perceperii el trebuie sa decodeze si sa codeze informatiile cu ajutorul sistemului
sau de semnificatii; sd le ordoneze, sa le transforme, sd le combine, sd analizeze componentele
elementare, s le regrupeze in ansambluri, sa opereze cu ele [180, p. 6]. Schematic, receptarea poate
fi redata astfel: obiect — semn — semnificayie, obiectul desemnand, aici, 0 reprezentare, 0 imagine
din campul de observare al individului, un fenomen apropiat lui, un concept in fata caruia este pus
individul. Obiectul in sine patrunde in constiinta ultimului ca semn/ sistem de semne, ca totalitate
unitard din punct de vedere logic a elementelor constituente. In cele din urma, sistemul de semne,

raportat la experienta de cunoastere a individului, genereaza semnificasie (Fig. 2.7):

Ruperea
sensului de
obiect
refacerea sesizarea
sensului ——
sistemului
de semne
conexiunea
Ccu propria decodarea
cunoastere sensului

Fig. 2.7. Procesul de constituire a semnificatiei textului

Se contureaza deci ideea ca textul, adus in fata elevului la clasa, se prezinta ca un ansamblu de

semne ce exprima o secventa din realitate, in totalitatea fenomenelor ce o definesc. Misiunea cadrului
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didactic este sa-1 ajute pe elev sa vada in text multitudinea de semne ce pot sugera legaturi cu
particularitatile realitatii obiective, dar, in acelasi timp, sd constientizeze ca are In fatd un univers
separat, altul decat realitatea in care se afla. Multimea matematica a castanilor din strada Y, pe care
elevul din clasa a V-a o stabileste, ca tema pentru acasa, devine, in imaginatia lui, 0 multime dintr-o
lume deja a sa, pe care el o reconstituie, pe care el o va dota suplimentar cu sens, o va pune in legatura
cu alte necesitati legate si de lectiile ulterioare de matematica, si de experienta de viata. Ceea ce se
intampld nsa adesea 1n institutiile noastre de invatamant este rdimanerea la reprezentarea initiald a
obiectului (simbolului). Altfel spus, in procesul didactic este frecventa anihilarea receptarii, a etapelor
firesti de apropiere de text, fapt care si duce la ineficienta lucrului cu textul. Acest fenomen se prezinta
ca unul paradoxal mai ales cand documentele curriculare pun in evidenta necesitatea de:

e aexamina fenomenul, a-1 analiza si contempla;

e aconstrui reprezentari legate de acesta si a le descrie, a le presupune in conexiuni indraznete;

e atransfigura fenomenul studiat in functie de capacitatile elevului, a-1 face viabil si necesar.

Printre principiile proiectarii-predarii-receptarii-invatarii-evaludrii, pe care se edifica Cadrul
conceptual al Curriculumului la Limba si literatura romana (2019) pentru clasele de liceu, se regasesc
cel putin doua care revendica reglementarea unei abordari echilibrate a textului scolar, din perspectiva
valorizarii maxime a fiintei elevului:

e al coreldrii trans-/ interdisciplinare, urmarind esalonarea optim sincronizatd a unitatilor de
competenta si a continuturilor lingvistice/ literare cu cele ale disciplinelor socioumaniste;

e al individualizarii si diferentierii invatarii, manifestat in delimitarea unitatilor de continut,
in antrenarea experientei comunicative/ estetice a elevilor [187, p. 7].

Cultura comunicarii, ca finalitate a Limbii si literaturii romdne, se formeaza ,,pornind de la
textul literar sau nonliterar. Abordarea textului literar urmeaza a fi facutd, in fond, din perspectiva
semiotica si hermeneutica, antrenand, pe masura, analiza psihologica, structurald, istoric-literard etc.”
[187, p. 9]. Aceste componente presupun a aborda unitati de continut (texte) cu deschidere larga spre
alte domenii stiintifice, artistice, sociale, culturale care pot deveni obiect de studiu al mai multor
discipline scolare. In mod similar, curriculumul la Limba i literatura rusa (pentru institutiile care
studiaza in limba rusd) acorda o atentie deosebita formarii culturii lectorale a elevului, contribuind la
formarea acestuia ca cititor versat si competent, capabil sa perceapa, sa deduca si sa opereze cu

judecati de valoare din ansamblul semnelor unui text literar/ nonliterar. [188, p. 6].
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In legatura cu artele vizuale si cu muzica, orientarea elevului spre aprofundarea abilitatilor de
comunicare interculturala, la Literatura universald, se realizeaza prin valorificarea textelor
reprezentative din patrimoniul culturii universale. Perspectiva diacronica a studiului pune disciplina
in relatie cu istoria si stiintele sociale: asadar, textele cu continut social, politic, filozofic, economic
pot subtiliza capacitatea elevului de a recepta opere ale scriitorilor reprezentativi ai diferitelor epoci
si culturi [189]. De asemenea, curriculumul la Limba straina invoca activitati ce au ,,rolul de a dezvolta
nu doar competentele lingvistice, sociolingvistice, pragmatice si (pluri-/inter-)culturale, dar si de a
favoriza autocunoasterea elevilor in devenirea lor ca cetateni informati, activi si integri, care ar putea
relationa deschis si liber”, fapt ce revendica selectarea unor secvente optime de text literar/ nonliterar,
inlesnind invatarea capacitatii de a demonstra responsabilitate n decizii si asumare a consecintelor
propriilor actiuni. Continuturile educationale, potrivit autorilor curriculumului la Limba straina, ,,au
fost descongestionate si transformate in realitati functionabile, care promoveaza autonomia,
creativitatea, ingeniozitatea si interesele elevilor si sunt corelate cu particularitatile de dezvoltare
intelectuala, psihologica si de varsta ale elevilor.” [190, p. 5].

Printre elementele de noutate in elaborarea curriculumului la disciplina Istoria romdnilor si
universalda, legate de punerea in lumina a textului, se regasesc: abordarea sistemica; reliefarea cadrului
valoric transdisciplinar; raportarea competentelor specifice ce urmeaza a fi formate elevilor la
schimbarile produse 1n societate: globalizare, europenizare, tehnologizare etc.; conexitatea abordarilor
intra- si interdisciplinare la nivelul competentelor si continuturilor cu alte discipline: Limba si
literatura romana, Limbi straine, Educatie pentru societate, Geografie, Dezvoltare personala, TIC;
introducerea proiectului ca activitate de invatare pentru studierea istoriei locale, elaborate individual
sau in grupuri, cu actiuni practice, realizate in clasa, scoala, comunitate (la alegerea profesorului si
elevilor) [191, p. 4]. Principiile de mai sus asigura, in cazul unui si aceluiasi text, posibilitatea de a-I
aborda ca fenomen istoric, artistic, literar, intercultural, civic, politic etc.

Integrarea si transferul sunt domeniile predominante pe care se axeaza curriculumul de liceu
la Geografie si care mizeaza pe caracterul aplicativ, generator de imbolduri de invatare continua. Cat
priveste textul abordat la geografie, acesta se inscrie in continuturi ce ,,se refera la valorificarea
rationald si la protectia patrimoniului natural si cultural mondial”, continuturi care ,reflecta
interactiunea dintre componentele realitatii geografice observate direct si indirect, de la ansamblul
planetar pana la orizontul local, ce vizeaza caracterul integrat al invatarii patrimoniului natural si

social-economic” [192, p. 7]. Este evidenta, aici, relatia cu orientarile curriculumului la istorie.
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Setul de competente pentru formarea culturii democratiei, set cu care opereaza curriculumul
la Educayie pentru societate, se constituie pe un ansamblu de concepte, principii si abordari menite
sa-i formeze elevului ,,valori, abilitati, atitudini, cunostinte si intelegere critica” [193, p. 4]. Cu 0
diversitate de texte ce tin de istorie, jurisprudenta, politici si administratie publica, viata sociala, viata
culturala, arta, mass-media etc., continuturile disciplinei formeaza abilitati si atitudini, exprimate in
comportamente (produse ce anunta insusirea unor comportamente) care pun in evidentd lumea
elevului, interactiunea acestuia cu comunitatea, raportarea lui la valorile general-umane. In legatura
organica cu competentele acestei discipline se pozitioneaza competentele disciplinei Dezvoltare
personala. Acestea mizeazd pe ,activititi care au scopul sd sustind elevii in procesul de
autocunoastere, relationare cu familia, colegii si mediul din care fac parte” [194, p. 5]. Implicarea in
experiente ce dezvolta abilitatile personale ale elevilor intru a-si spori nivelul de calitate a vietii, a-si
realiza aspiratiile intr-un mediu de viata sanatos si sigur, a-si moderniza si ameliora conditiile de
existenta si dezvoltare presupune continuturi corelate, legaturi cu mediul nemijlocit al elevului, axare
pe universul de interese si aspiratii ale lui.

Toate aceste documente denota importanta formarii competenzei textuale. Am selectat, mai
sus, secvente din documente curriculare fundamentale pentru materiile scolare ce studiaza limba si
alte fenomene ale societatii, ca sd accentuam ideea ca selectarea adecvata a continuturilor (textelor)
favorizeaza transferul achizitiilor intelectuale in situatii noi, iesite din cadrul disciplinei, situatii care
se inscriu in spectrul de experiente umane neprognozate. Si aria curriculara Stiinge exacte preconizeaza
studiul universului, in particularitatile sale specifice, prin continuturi (texte) accesibile elevilor, aflate
in zona de interes a lor, constituite din concepte ce pot fi incadrate in studiul holistic al realitatii.

O viziune transcurriculara asupra acestor continuturi, valorificate ca tema pentru acasa, s-a
dovedit a fi o necesitate stringentd in conditiile invatamantului la distantd, cand elevul trebuie sa-si
dezvolte abilitatile metacognitive de unul singur, sa modifice ad-hoc strategiile achizitionate intr-un
domeniu, in functie de situatia noua in care s-a pomenit. Conditiile de autoizolare a elevului, a familiei
acestuia au accentuat insa dificultatea asimilarii unei varietati de texte cu specific si limbaj eterogen,
cu termeni referitori la fenomene disparate ale realititii, care nu se interconecteazi. ,Invitarea
metacognitiva este un auto-management al actului de invatare, o constientizare, reglare si monitorizare
a competentelor de invatare” [195, p. 112]. Activitatile propuse de cadrele didactice pentru realizarea

e e,

nu au scos in evidenta, in plan larg, abilitatile metacognitive ale elevului.
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Strategiile de invatare metacognitivd ii asigurd elevului organizarea muncii de cercetare
independenta, gestionarea eficienta a timpului, adecvanta colectarii si procesarii informatieli,
caracterul sistemic al stocarii ei — particularitati ce inscriu actul educational in sfera Tnvatamantului
de calitate. Aceste strategii determina formarea ideilor, reprezentarilor noi in baza experientelor de
observare, analiza, Invatare, trecute neaparat prin prisma capacitatii elevului de a opera cu textul,
prioritate avand continuturile cu un grad considerabil de interes al celui ce invata. Cu alte cuvinte,
elevul are dreptul sa fie pus in situatia de a opta pentru textul care, in convingerea sa, ii adanceste
intelegerea fenomenelor realitatii din jur. Anumite documente de politici educationale vorbesc despre
asigurarea pentru fiecare elev in parte a calitatii demersului educativ. Astfel, conform Standardelor
scolii prietenoase copilului, cadrele didactice din institutiile de invatamant general elaboreaza proiecte
didactice in conformitate cu principiile educatiei centrate pe elev/ copil si pe formarea de competente,
ajusteaza continuturile la actualitate, inclusiv cu concursul elevilor.

Pozitia eminamente democratica a cadrului didactic o revendica cercetdtoarea T. Sova, in
abordarea educayiei pentru respectarea drepturilor copilului, punand in lumina viziunea in care este
recunoscut ,,potentialul de autoedificare a elevului, importanta experientei subiective a fiecarui copil
in procesul de formare a competentelor, impactul respectarii demnitatii umane a oricarui individ in
procesul educational pentru formarea unei personalititi sanatoase fizic, moral, psihic” [196, p. 44].
Conform opiniei T. Sova, prin continuturile (textele — am zice noi) ce tin de nevoia de formare si de
interesul sau de cunoastere, elevul invata ,,a realiza mai multe roluri sociale in scenariile complexe
ale vietii privind respectarea propriilor drepturi” [ibidem].

Viziunea transversala asupra valorificarii textului ca sistem de cunostinte despre un anumit
tablou al lumii nu reduce importanta stiintei in genere, care opereaza cu categorii tot mai complexe.
in functie de evolutia stiintelor in parte, se configureazi noi strategii de gandire stiintifica si, ca
rezultat, de manifestare socioeconomica, iar individul, asimildndu-le, se orienteazi mai eficient in
conditiile realitatii in evolutie. Aceste noi strategii sunt de natura sa permita elevului a elabora si a-si
sistematiza noi forme de cunoastere si valorificare a realitatii, care sa-l tina constant in stare activa.

Consideram ca politicile institutiilor de invatamant general, inclusiv liceal, trebuie sa asigure,
pentru fiecare elev 1n parte, eliminarea discordantei intre volumul mare de informatie si spectrul ingust
de capacitdti ce i se dezvoltd pentru valorizarea acestei informatii. Desi demult lansata, in mediul
educational nu s-a inradacinat practica colaborarii cadrelor didactice de la diverse arii curriculare in

baza unui set comun de continuturi (texte), in scopul orientarii elevului spre ,,0 autenticd inter- si
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transdisciplinaritate, prin care s-ar obtine, in fine, o economie a resurselor si eforturilor elevului: daca
tot a citit o data textul, de ce sa nu-l utilizeze si cu alta ocazie?” [197, p. 37]. Textul pe care se sprijina
situatia de invatare este necesar sa fie examinat din perspectiva nu atat a legaturii sale cu o disciplina
scolard anume, cat a apartenentei copilului la o anumita varsta/ conditie/ set de abilitati care i-ar
asigura accesul la asimilarea si valorificarea informatiei.

Intrucat orice curriculum disciplinar este flexibil in vederea selectarii continuturilor invatarii,
marja de libertate in elaborarea programului de invatare pentru fiecare clasa trebuie valorificata la
maximum, in privinta integrarii modulelor programului in cauza. Consideram mai cu seama justificat
acest punct de vedere raportat la oferirea temelor pentru acasa. Continuturile pe care le trece prin sine
elevul in activitatea Iui independenta extra muros trebuie sa-i dea satisfactia cunoasterii, pentru ca
abia sa astepte sa revina in mediul clasei, pentru a-si relata experienta cognitiva. Integrate in situatii
de invatare care ar evidentia latura formativa si raportate la particularitatile clasei, ale elevului in
special, continuturile trebuie sa-i dea certitudinea de non multa sed multum. Prin trasarea de sarcini
investigative comune pentru un bloc de discipline scolare si valabile nu de azi pe maine, ci pentru un
parcurs temporal de cateva saptamani, protejam elevul in fata obligativitatii de a patrunde — in doar
cateva ore pe care le are la dispozitie la intoarcerea de la scoala, in conditiile in care nu are alaturi un
cadru didactic — in 5-6 universuri disparate, fiecare cu specificul si exigentele sale. Mai mult decat
atat, o abordare judicioasa a continuturilor invatarii asigurd in grad inalt continuitatea ei. Obligat sa
schimbe, acasa, la fiecare jumatate de ora, cadrul si detaliile invatarii, elevul devine frustrat. Interesul
profesorului insa consta in a-i da impuls sa-si construiasca continuu propriile contexte de dezvoltare
personala, sa-si maximalizeze autoperfectionarea, sa-si organizeze resursele in mod maxim eficient.

In concluzie, retinem ca abordarii multiple si segmentate a fragmentelor de informatie pe care
nu le leagd nimic ii este superioara punerea in discutie — oricat de complexa, dar unidirectionata si
strategica — a unui bloc informational. Aceasta din urma rafineaza metodic competentele elevului, i le
ajusteaza 1n raport cu orice situatie in schimbare, asigura ceea ce literatura pedagogica si mass media

numesc alfabetizare, in sensul de orientare la standardele vietii contemporane.
2.5. Modelul pedagogic al invatarii independente extra muros in formulé integratoare

Dezvoltarea competentei elevului de liceu de a invata sa invete tine de dezideratul scolii si al
societatii de a-l sincroniza cu evolutia tehnico-stiintifica pe plan global, de a-1 invata sa transfere
realizarile stiintei si tehnicii in domenii concrete de cotidian, de a-i inocula convingerea de a munci

continuu la construirea personalitatii sale. Aceasta iInseamna a-i forma abilitati de organizare sistemica
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a Invatarii independente. Implicarea liceanului 1n activitati de invatare extra muros, in praxiologia
curriculumului integrator, presupune un profil concret al adolescentului de circa 16-19 ani care se
organizeaza intr-un parcurs riguros definit de sistemul de competente pe care trebuic sa si le
aproprieze. Acesta deriva din idealul educational national: autodezvoltarea individului, orientarea pe
piata muncii, independenta de opinie si actiune, dialogul in contextul valorilor profileaza un individ a
carui devenire este posibild in cel mai 1nalt grad prin activititi de investigare complexa a realitatii, Tn
formula curriculara integratoare.

Consideram semnificativ a contura Profilul elevului in devenire integratoare, angajat intr-un
proces de dezvoltare a capacitatii de invatare independenta, deoarece acest fapt constituie finalitatea
procesului ca atare. In acest context de analiza, Cadrul de referinti al Curriculumului National pune
in evidenta 4 grupuri de particularitati ce definesc profilul elevului-licean in genere:

e adolescenti cu incredere in sine, cunoscatori si utilizatori ai propriului potential, firi
independente, principiale, dar si flexibile la opiniile altora;

e adolescenti convinsi de necesitatea invatarii neintrerupte, adaptandu-se optim la mediul in
schimbare perpetua;

e adolescenti proactivi, productivi si inovatori, capabili sa comunice eficient, sa lucreze in
echipe pentru binele comun;

e adolescenti angajati civic si responsabili, asumandu-si constient valorile general-umane,
implicati in prosperarea societétii in care traiesc [2, p. 33].

Continuand acest sir de particularitati ce scot in evidentd profilul elevului de 16-19 ani, mai
putem reliefa cateva trasaturi de personalitate caracteristice varstei in cauza, trasaturi deduse in
practica educationala in care suntem implicati de circa trei decenii:

e adolescenti deschisi spre experienta, cu discernamant pentru valoare;

e adolescenti constiinciosi, capabili sa se instruiasca autonom, eficienti in fata unor obligatiuni
asumate;

e adolescenti cu capacitatea de autoreglare si automonitorizare;

e adolescenti cu capacitatea de autoapreciere.

Reflectand asupra finalitatilor scolii in lumina idealului educational national, cercetatorii din
Republica Moldova evidentiaza 15 trasaturi ale Profilului de formare a personalitatii absolventului
invatamantului preuniversitar. Astfel, la finalizarea studiilor oferite de nivelul de Invatimant

secundar, adolescentul demonstreaza urmatoarele:

112



e poseda atitudine binevoitoare fata de ceilalti oameni, respecta libertatea si demnitatea lor;

e manifesta abilitati de colaborare constructiva;

e seimplica in dezvoltarea unei societati democratice;

e respecta legile, obligatiunile si responsabilitatile sale civice;

e se percepe ca parte a poporului sau, ca cetatean; percepe legaturile sale cu Europa si cu
intreaga comunitate umana;

e respecta cultura poporului sau, detine idei si reprezentari despre cultura altor popoare;

e manifesta atitudine responsabila fatd de mediu in activitatea sa si in viata cotidiana;

e manifesta incredere in fortele proprii, demnitate si spirit autocritic;

e este responsabil pentru propria formare;

e sec orienteaza la valorile etice fundamentale in activitate si in viata cotidiana: libertate,
dreptate, onestitate, responsabilitate, sacralitatea fiintei umane, renuntare la violenta;

e demonstreaza receptivitate la valorile estetice, isi cultiva sentimentul sublimului;

e valorifica modul sanatos de viata, isi dezvolta corpul si spiritul;

e demonstreaza gandire sistemica, creativa si critica, detine capacitati de autodezvoltare;

e este capabil sd-si gaseascd locul intr-o lume in schimbare; este constient de necesitatea de a
munci pentru dezvoltarea sa si a societatii; este apt sa-si gaseascd un loc de munca potrivit;

e tinde sa conceapa esenta, sd descopere cauzele fenomenelor, legaturile dintre ele; manifesta
abilitati si posedd motive de invatare [198, p. 105].

O analiza a specificului activitatilor propuse pentru realizare la domiciliu elevilor de liceu din
cca 20 institutii din diverse localitati ale tarii (in baza examinarii cataloagelor, a portofoliilor elevilor
si cadrelor didactice) si interviurile realizate cu liceenii demonstreaza o orientare partiala a scolii
nationale spre ansamblul pe care il contureaza cele 15 trasaturi. Ne permite sa afirmam acest lucru
examinarea documentelor de planificare strategica si operationald a institutiilor de invatamant in
cauza, a documentelor de totalizare abordate in comisiile metodice si in consiliul profesoral.

Raportabile la cele doua grupuri de particularitati, trasaturile enumerate consuna cu misiunea
primordiald a temelor pentru acasa: a invata elevul sa se descurce in diverse situatii, pregatindu-1 de

necesitatea de a solutiona probleme ale vietii. Prezentam, in Tabelul 2.4, aceste particularitati intr-0

.....
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Tabelul 2.4. Profilul adolescentului in devenire integratoare

Indicator de profil

Esenta temei pentru acasa/ activitaitii
independente extra muros

Formula integratoare a invatarii

increderea in sine

deschidere spre universul psihologic al
elevului, spre individualitatea sa
manifestare a spiritului independent
initiative valoroase

implicare in activitati ce fortifica atuurile

invatare pentru a putea realiza, a putea
produce

cuprindere lejera a domeniilor de
invatare

miza pe cultura generald

constiinta invatairii
permanente

valorificare a succesului

autoeducatie continua, axata pe valori
raportare constientd a necesitatii de
cunoastere la universul propriu, dar si la
mediul in schimbare perpetua

invatare din necesitatea de a utiliza in
viata achizitiile cognitiv-aptitudinale
manifestare a motivatiei intrinseci
stabilire de relatii favorabile inovarii,
modernizarii

proactivitatea

activitate zilnica, asumare a obligativitatii
de a lucra zilnic

implicare a semenilor in propriile intentii de
cunoastere

asumare colectiva de risc si de
responsabilitate

realizare a proiectelor in pereche si in grup

incadrare in activitati extracurriculare
transformare a ideilor in strategii,
aptitudini, servicii

promovare a modului sénatos de viata in
mediul adolescentin

implicare in activitati de laborator, in
investigatii scolare multiaspectuale

angajarea civica

actiuni reflectand valori

comportamente sociale apreciabile
manifestare a spiritului voluntar
promovare a identitatii individuale, sociale,
culturale, nationale

exprimare a opiniei de pe pozitiile
adevarului istoric, ale echitatii sociale
actiune in spiritul respectarii depline a
drepturilor umane

deschidere spre alte etnii, culturi etc.

deschiderea spre

valorificare a potentialului in functie de

formare/ dezvoltare a competentelor

instruirii autonome

secvente de realitate

invatare a capacitatii de a rationa
oportunitati de gandire independenta
comportament autonom

autoinstruire permanentd, neconditionata

experienta particularitatile de varsta transversale
orientare spre personalititi marcante o imbold de a descoperi esenta si cauzele
invatare a situatiei In complexitate fenomenelor, a relatiilor dintre acestea
constiinciozitatea constiinta descoperirii zilnice a unei noi o orientare rapida in medii care ofera

informatie — biblioteci, enciclopedii, site-
uri specializate

deprindere de a observa, in aspecte
concrete de realitate, domenii conexe

capacitatea de
autoreglare si
automonitorizare

depasire a fricii de eroare, invatarea din
eroare

sondare interesata a domeniilor ce satisfac
nevoia de cunoastere

management al timpului
valorificare a resurselor
punere la indoiala a propriei descoperi si
confruntarea ei cu altele

capacitatea de
autoapreciere

invatare a comunicarii eficiente
manifestare a spiritului critic/ autocritic
identificare a cailor de depasire a erorii

L]

L]

cultivare a certitudinii de a se regasi in
viitorul apropiat intr-un mediu propice
cultivare a spiritului (auto)critic
promovare a valorilor estetice

Ideile de mai sus permit a contura un profil al liceanului care isi dezvolta continuu competenta

de a invata. Acest profil trebuie sa permita cadrului didactic sa-si formeze o reprezentare precisa

despre cum si cat se manifesta adolescentul de cca 16-19 ani in activitatile de invatare din afara clasei,

lar institutiei de invatamant — sa elaboreze riguros politica interna a temelor pentru acasa.

in subcapitolele precedente, am elucidat importanta organizirii activitatii independente a

elevului prin oferirea unei situatii de invatare in care elevul sa vada notiuni, concepte, postulate: in

114




primul rand, asimilate la lectiile anterioare, in al doilea — raportabile domeniilor mai multor discipline.
Situatia ideald in acest sens, in convingerea noastra, se contine in text, care i permite elevului sa
relationeze optim cu lumea si cu sine, oferind sugestii de comportament valoric. De aceea, profilul
liceanului care isi dezvolta competenta de a invata sa invete implica abilitatea de a opera adecvat cu
textul — conditie sine qua non a devenirii sale si a capacitatii de invatare continua pe parcursul vietii.

Asadar, portretul elevului de liceu care invata sa invete reprezintd tandrul in devenire care se
simte confortabil in raport cu datele unui text, care il conduc spre experiente pozitive de cunoastere,
spre imboldul de a realiza produse proprii, asumandu-si in acest sens responsabilitati. Aceste date i
dezvolta capacitatea de a gandi critic si creator, ii formeaza strategii proprii de actiune in situatii de
viata, 1i furnizeaza sugestii in vederea luarii deciziilor. Operarea cu ele il modeleaza in maniera:

e sarecepteze adecvat textul in care sa vada distinct un univers raportabil la realitatea din jur;

e sa desprinda semnele textului: detalii pentru contemplare, aranjari in ordine, argumentari;

e saselecteze, sa compare si sa clasifice datele in functie de scopurile urmarite in invatare,

e si le raporteze cu abilitate la experientele de viata prin care a trecut sau, eventual, va trece,
la experientele trdite/ relatate de altii;

e sa utilizeze notiuni, coduri, formule, limbaje, conventii raportabile unui ansamblu de
domenii care definesc situatia de invatare;

e saconsulte varii surse de informare, sa le discearna, pentru a prezenta cat mai precis situatia;

e sa desprinda (si, ulterior, sa valorifice) idei particulare, raportabile la situatie, din judecati
generale, universal valabile;

e sa deduca, sa verifice, sa traga concluzii, sa formuleze judecati de valoare;

o sa utilizeze instrumente elocvente pentru a transmite idei, judecati, experiente, atitudini;

e sa fie capabil sa impartaseasca semenilor propria experienta de cunoastere, prezentandu-le
produse generate de experienta in cauza.

Stapanirea datelor unui text il face semnificativ pentru o serie de domenii de cunoastere, fapt
ce tine de metacognitie. Caracterul transferabil al datelor permite intelegerea complexa a situatiei si
contribuie la dezvoltarea tot mai aprofundata a competentei de a invata sa inveti. Formula curriculara
integratoare asigura, asadar, efectul pozitiv al dezvoltarii acestei competente.

Modelul pedagogic al invararii independente extra muros in formula integratoare (MIIl) se
bazeaza prioritar pe elementele constituente ale competentei: a sti, a sti sd faci, a sti sa fii — care, in

epoca postmodernd, le incorporeaza pe a §ti sd exprimi si a sti sd devii. In acceptie moderna, realizarea
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temelor pentru acasa se identifica cu etapa de extindere cadrului ERRE largit la dimensiunile unitatii
de invatare. De aceea, modelul se indeparteaza de specificul traditional de oferire a temelor pentru
lectia urmatoare, dupa sablonul exercitiilor de la lectia precedenta. El presupune activitati care ies din
domeniul disciplinei, dar care pornesc cu certitudine de la achizitiile dobandite la lectie. Triada a sti
— a face — a fi, pe care se construieste lectia, este prezentd, plenar, si in activitatile pe care elevul
urmeaza sa le realizeze in afara supravegherii directe a pedagogului.

In mod special, M1l se fundamenteaza pe particularitatile ce definesc competenta de a invita
sa inveti: organizarea propriei invatari; perseverarea in invatare; gestionarea timpului si a informatiei;
abilitatea de a lucra individual si in echipd; cunoasterea propriilor nevoi de invatare; valorificarea
ofertelor; depasirea obstacolelor; acumularea, procesarea si asimilarea cunostintelor noi; sprijinirea
pe experienta anterioara de cunoastere si de viata; aplicarea si valorificarea noilor achizitii in diverse
contexte; manifestarea increderii in propriile capacitati.

De asemenea, MIII se sprijina pe o sinteza de aspecte ce rezulta din imbinarea celor trei teorii
esentiale ale invatarii (behaviorista, cognitivista si constructivistd): invatdmantul contemporan, ca
orice fenomen spiritual, este marcat de tendinte postmoderniste — experimenteazd amalgamuri,
simbioze, in cautarea formulei care s se poata suprapune pe specificul cat mai multor indivizi.

MIII prefigureaza, asadar, dezvoltarea competentei de a invdta sa inveti in clasele de liceu,
afara sdlii si orei de clasa, in variate forme de asociere — singur, in pereche, in grup, investigand in
formula integratoare, cross-curriculara un aspect de realitate pentru care elevul are interes si care
porneste de la studiul unui text. Inainte de a elabora modelul, am examinat detaliat cum se manifesta
liceanul atunci cand, in timpul sau in afara lectiei, isi dezvoltd competenta de a invata sa invete. Detalii
ample ale acestui proces de observare le-am sistematizat intr-un tabel, Aspecte teoretice si manifestari
practice ale competentei de a invdta sa inveti, pe care l-am plasat in Anexa 3. Pornind de la
particularitatile competentei de a invdta sa inveti (in tabel — competenta LL), am dedus, in continuarea
logicii acestor particularitati, din sinteza celor trei teorii principale ale invatarii — behaviorismul,
cognitivismul si constructivismul — aspecte raportabile la competenta in cauza. Am observat elevul
prin prisma unei multitudini de comportamente manifestate in cheia competentei.

Rubrica ,,Manifestari ale activitatii elevului in cheia competentei LL”, din tabelul in cauza, pe
care I-am plasat in Anexa 3, poate fi completata, in continuare, CU actiuni sugerate de fiecare relectura

a teoriilor si a modelelor de invatare pe care acestea (teoriile) le genereaza. Verbele care desemneaza
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aceste manifestari permit a fixa cadrul activitatii de investigatie independenta, in care elevul se
lanseaza voluntar, daca textul ii trezeste interes. Textul este, asadar, o componentd importanta a
modelului pedagogic, ca fundament pe care se cladeste interesul elevului pentru cunoastere, ca
furnizor de sugestii de cercetare a realitatii. Fie ca este literar, istoric, de popularizare a stiintei,
publicistic, oficial-administrativ, textul selectat pentru studiu contine suficiente date pentru ca elevul
sd-1 abordeze din perspective multiple, toate strans legate de interesul sau cognitiv.

MIII se axeaza, in studiul de fatd, pe curriculumul disciplinar al ariilor curriculare Limba si
comunicare si Educatie Socioumanistica. Constructul ideatic al modelului consta in combinarea
acelor competente specifice care presupun abordarea interdisciplinara intr-o singura situatie de
invatare complexa. Cadrul didactic selecteaza — in cazurile unei veritabile democratii in relatii,
impreuna cu elevii — textele pentru activitatea la clasa si in afara ei, in functie de posibilitatea acestora
de a contribui la formarea concomitenti a competentelor specifice ale mai multor discipline. in Anexa
4 propunem un tabel ce reuneste mai multe competente selectate din curriculumul la Limba si
literatura romdna, Literatura universala, Limbile straine, Istoria romdnilor si universala, Geografia
si Educayia pentru societate, in conformitate cu 4 dominante: cognitiva, actionald, atitudinala si
socioculturala. Modul in care le-am sistematizat in tabel demonstreaza specificul integrator al unei
situatii ce permite a aborda concomitent competentele pe verticald, adica in functie de dominanta de
care trebuie sa se tind cont la o etapa data. Conceptul poate fi exprimat si intr-o formulare specifica
profilului real.

In fine, esenta Modelului consta in etapizarea si interconexiunea dinamica, in sistem, a unor
activitati ce tin de managementul cunostintelor, pe care elevul urmeaza sa le dobandeasca si sa le
valorifice in mod independent. In lucrarea Proiecte de succes de management al cunostingelor [199],
identificam o succesiune de etape care se suprapun pe viziunea de simbioza cognitivist-constructivista
asupra invatarii, din care a fost partial inspirat MIII:

e condensarea — sintetizarea datelor intr-un tot concis;

e contextualizarea — patrunderea personalizata in rostul colectarii si prelucrarii datelor;
e calculul — procesarea datelor intru a obtine informatii utile;

e categorizarea — distribuirea informatiilor nou obtinute pe domenii si categorii;

.....

Srtuctural, MIII se poate reprezenta astfel (fig. 2.8):
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2.6. Concluzii la capitolul 2

1. O serie de sondaje, din cateva state, denota nemultumirea elevilor fata obligatiunea de a-si
face temele pentru acasa. Din rapoarte guvernamentale de pe diverse meridiane scoatem in evidenta
concluzia ca procesul educational, in ansamblu, este mai eficient in statele in care elevii nu traiesc
stresul realizarii zilnice a temelor pentru acasa.

2. Totodata, din studii consacrate, in special ale cercetatorilor americani, deducem importanta
activitatii intelectuale independente a elevului in afara lectiei, tragand concluzia ca gradul de
organizare interioara a individului intru solutionarea constienti a situatiilor de problema se
datoreazi competentei acestuia de a invita sa invete, dezvoltate preponderent prin realizarea
temelor pentru acasa.

3. Din sondaje si din interpretari ale acestora, am dedus ca problema mai multor state, inclusiv
a Republicii Moldova, in ceea ce priveste temele pentru acasa, este racordarea partiald a acestui
fenomen la politicile ce tin de respectarea drepturilor copilului la timpul liber, la dezvoltarea propriilor
interese, la alegerea stilului si continuturilor de invatare. Astfel, in loc de activitati de dezvoltare a
personalitatii, elevii realizeaza exercitii de rescriere a paradigmelor si de calcul abstract.

4. O serie de politici ale statului promoveaza activitatea extra muros in prelungirea procesului
educational desfasurat la clasa, in cheia formarii personalitatii. Din documentele de politici deducem
promovarea tipului constructivist al invatarii: centrare pe elev, interactiune, construire de noi
cunostinte, interpretari proprii, realizarea inter- si transdisciplinaritatii in contexte autentice de
invatare, diferentiere si personalizare. Metodologic, documentele sugereaza pedagogului sd adopte
principii pe care sa-si edifice viziunile ce incorporeaza tema pentru acasa: valorificarea resursei
timpului, cu armonizarea timpului scolar, parascolar, liber; punerea in lumina a formulei curriculare
integratoare, subliniind invdtarea pentru viatd; schimbarea accentului de pe postura de verificator a
pedagogului pe cea de mentor, supraveghetor al parcursului invatarii independente.

5. S-a dedus analitic cd documentele nationale contin suficiente punctiri in baza cirora ar
fi posibile elaborari de proprii politici institutionale care sd reglementeze specificul acordarii
temelor pentru acasa, esenta implicarii in acestea a elevului, intentiile formative ale acestei practici,
axarea pe contingent in ansamblu si pe elevi concreti in parte, monitorizarea pedagogica, principiile
evaluarii temelor realizate etc.

6. Formula curriculara integratoare a activitatilor independente extra muros vine din necesitatea

de a prezenta elevului temeiurile invatarii vietii In complexitate, si nu a materiilor separate. Ea se
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justifica si prin tendinta elevului de a cuprinde intai intregul, apoi elementele componente. Realitatile
scolare de la noi confirmad faramitarea informatiei, din care motiv elevii resimt adesea inutilitatea
invatarii. Or, fragmentarea pentru intelegerea ansamblului prin prisma particularitatilor isi are
logica in integrarea ulterioara. Integrarea favorizeaza invitarea autentici, posibild doar intr-0
activitate semnificativa si intentionati a elevului: invatarea direct legata de interesele si nevoile lui
de cunoastere, prefacerea continuturilor tematice in mijloc, nu (traditional) 1n scop al invatarii.

7. Disciplinele in sine devin, in formula integratoare, diviziuni practice ale subiectelor de
reflectie si cercetare. Ceea ce capata sens profund in special pentru invatarea prin activitati
integratoare la domiciliu este faptul ca principiul organizator al invatarii 1l constituie nu atat
continutul, cat produsul invitirii, care-1 plaseaza pe elev in postura creatorului de universuri.
Produsul se naste din constientizarea, analiza si studiul unor situatii de viatd, a caror natura tine de
universul elevului, de orizontul cunoasterii lui si pe care pedagogul le preface in situatii de invdtare.

8. S-au adus suficiente dovezi stiintifice pentru ideea ca cea mai relevanta situatie de invatare
0 constituie textul — purtitor de semne pe care elevul le desprinde si le trece prin prisma propriei
experiente de cunoastere, amplificindu-le/ particularizandu-le nuantele. A lucra eficient in baza
textului, reliefandu-i valentele, a-l studia prin prisma principiilor mai multor discipline reprezintd un
mod sigur de formare a competentelor transversale. Abordarea sistemica a textului stiintific, artistic,
legislativ, publicistic in formula integratoare asigura coeziunea interdisciplinara in scopul elucidarii
ample a realitatii reflectate in textul in cauza, realitate ce are impact asupra elevului.

9. Abordarea integratoare presupune scoaterea in relief a cadrului valoric transversal; apelul
constant la ansamblul valorilor general-umane; punerea elevului in situatia sa invete a face fata
schimbarilor din societate: globalizarea, europenizarea, tehnologizarea actului invatarii; activitati de
invatare in baza de proiect elaborat individual, in perechi sau in grupuri, cu actiuni practice, realizate
extra muros, in comunitate. Principiile de mai sus asigurd, In cazul unui si aceluiasi text, posibilitatea
de a-l aborda ca fenomen istoric, artistic, literar, intercultural, civic, politic etc., fenomen ce
declanseaza si stimuleaza dorinta elevului de a-1 cunoaste tot mai complex.

10. Prin implicatii sintetice de esentializare, s-a elaborat Modelul pedagogic al invararii
independente extra muros in formula integratoare (MIII), care se structureaza din cateva unitati
functionale: textul, care reprezinta continuturi integratoare, construirea independenta a sistemului de
cunoastere; activitati extra muros ce contureaza profilul elevului licean in devenire integratoare;

Competenta a invata sa inveti in dezvoltare. Consideram ca realizarea temelor pentru acasa in acceptie
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modernd se identificd cu etapa de extindere a unui cadru ERRE largit la dimensiunile unitatii de
invatare. De aceea, MIII pe care il propunem nu cadreaza cu specificul traditional al oferirii temelor
pentru lectia urmatoare dupa calapodul exercitiilor de la lectia precedenta. El presupune activitati care
ies mai mult sau mai putin din domeniul disciplinelor, dar care pornesc cu certitudine de la achizitiile
dobandite la lectie si se bazeaza pe un text unanim acceptat pentru studiul ,,dincolo de discipline”.
Textul este o componenta importantd a Modelului, ca fundament pe care se cladeste interesul elevului
pentru cunoastere, ca furnizor de sugestii de cercetare a realitatii. Fie ca este literar, istoric, de
popularizare a stiintei, publicistic, oficial-administrativ, textul selectat pentru studiu complex contine
suficiente date pentru ca elevul sa-l abordeze din multiple perspective constructiviste, toate strans

legate de interesul sdu cognitiv.
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3. VALORI EDUCATIONALE ALE MODELULUI PEDAGOGIC AL INVATARII
INDEPENDENTE EXTRA MUROS IN FORMULA INTEGRATOARE

3.1. Inviitarea independenti in afara clasei — diagnostic analitic

Am pornit studiul de fata de la o idee care s-a conturat pe parcursul unei perioade de mai bine
de un sfert de veac de activitate la clasa si de circa doud decenii de management scolar. Ideea vine din
observatiile modului in care elevului i se dau sarcini independente de realizat in afara lectiei, adica
teme pentru acasi, si din analiza modului in care cadrele didactice opereaza cu aceste sarcini. In multe
cazuri, se ofera teme pentru acasa in virtutea unei obisnuinte, intr-un mod arbitrar, inconsecvent, fara
a le racorda sistemic la politicile educationale recente, fara a le concorda cu fundamentele stiintifice
de dezvoltare a competentei de a invata. Pentru o organizare reglementata a activitatii elevului la
domiciliu, pedagogii nu dispun de suficiente documente si materiale care sa faciliteze dezvoltarea
universului interior al elevului in afara clasei; managerii nu dispun de un suport metodologic care sa
faciliteze formarea profesionala in interiorul institutiei. Acest suport il vedem concretizat in asimilarea
reperelor teoretice esentiale referitoare la scopul, functiile, metodica, evaluarea produsului si
estimarea impactului temelor pentru acasa si in raportarea sistemica la practica didactica cotidiand a
documentelor de politici existente. Ideea vine si din supozitia ca tema pentru acasa oferita se prezinta
rareori ca fiind relevanta, functionald, importantd pentru formarea personalitatii elevului.

Paradoxul ideii sus-formulate consta in faptul cd se raporteaza la un fenomen justificat
stiintific in toata lumea, care constituie, indubitabil, o parte importanta a procesului educational, un
fenomen cu o valoare conturata in formarea personalitatii capabile sa analizeze situatii, sa estimeze
riscuri, sa ia decizii si sa-si asume consecinte, pentru ca, in final, sa ofere un produs calitativ.

Discordanta dintre specificul formator al invatarii independente si nemultumirea elevului in
fata unui volum mare de lucru pentru lectia urmatoare ne-a servit drept imbold pentru realizarea unui
sondaj amplu, in dorinta de a obtine raspunsuri la mai multe intrebari ce vizeaza temele pentru acasa,
intre care cea mai importanta este daca se prezintd acest fenomen ca unul cu adevarat formativ.

Pentru a putea compara datele statistice ce vizeaza situatia temelor pentru acasa in diferite state
cu situatia autohtona si pentru a scoate in evidenta particularitati neaose ale fenomenului temelor, am
sondat subiectul in cauza implicand diverse categorii de actori educationali din Republica Moldova.
Modalitatile de sondare au fost douad: chestionarul si interviul. Astfel, am comunicat cu elevi, parinti,
cadre didactice si manageri scolari prin chestionare in format letric, prin formulare Google si

intervievand pe viu respondentii (Tabelul 3.1).
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Tabelul 3.1. Esantionul cuprins in sondajele online

Categorie Date despre respondenti

Elevi — e 577 sau29,1% — clasa a VIlI-a
in total: 1986 e 592 sau 29,8% — clasa a IX-a
respondenti e 366 sau 18,4% — clasa a X-a

e 252saul2,7% — clasa a Xl-a

e 199 sau 10% — clasa a Xll-a
Parinti — Mediu:
in total: 2046 56,9% — mediu rural; 43,1% — mediu urban
respondenti Zone de amplasare:

56,3% — centru; 31,6% — nord; 12,1 —sud
Tip proprietate institutie:
90,4% — institutii publice; 9,6% — institutii private

Cadre didactice —
in total: 530
respondenti

Mediu:
67,9% — mediu rural; 32,1% — mediu urban
Zone de amplasare:
56,4% — centru; 34,9% — nord; 8,7 — sud
Tip proprietate institutie:
96,8% — institutii publice; 3,2% — institutii private
Vechimea in munca:
e 0-5ani-11,7%
6-10 ani — 8,3%
11-15 ani — 15,3%
16-20 ani — 12,1%
21-25 ani —11,3%
26-30 ani — 12,1%
mai mult de 30 de ani in educatie — 29,2%
Detinerea gradului didactic:
e superior — 5,1%
e intii—14,9%
o doi—59,2%
e fara grad — 20,8%

Chestionarele elaborate pe platforma Google Forms au fost expediate respondentilor prin
directorii institutiilor de invatamant, care le-au transmis dirigintilor, iar acestia — elevilor si parintilor.
Se admite 0 doza de subiectivitate in raspunsurile elevilor si parintilor, pentru ca in astfel de activitati
se implica, de reguld, un contingent relativ omogen. Tinand cont de faptul ca cele mai multe institutii
care au participat in sondaj sunt din mediul rural, admitem ca nu fiecare parinte de la tara deschide cu
regularitate posta electronica. Exista situatii in care, referitor la acelasi aspect investigat, se ofera
optiuni contradictorii. Nu mizam pe o reflectare obiectiva in grad maxim nici in cazul interviurilor,
care ne-au fost acordate de un numar mic de respondenti: 9 elevi, 6 parinti, 7 manageri.

Temele pentru acasd sunt un fenomen omniprezent in institutiile de Tnvatdmant general din

Republica Moldova. Sondajele noastre il releva preponderent ca fenomen pozitiv (Fig. 3.1):
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Fig. 3.1. Opiniile elevilor si parintilor referitoare la aspectele esentiale ale temei pentru acasi

Cadrele didactice sunt de parere ca organizarea fenomenului temelor pentru acasad este in
conformitate cu normele zilei si isi justifici prezenta in demersul educational. In comunitatea
pedagogilor, verosimilitatea oferirii temelor din motiv ca aceasta a devenit o traditie este respinsa de
51,3% si sustinuta doar de 10,7%. 44,3% din numarul profesorilor sunt convinsi, iar 51,1% — partial
convinsi ca elevii lor au o atitudine buna fata de faptul ca primesc teme pentru acasa.

Organizarea si modul de abordare a temelor este un fapt de care administratia institutiei este
constienta, considera 54,1% din pedagogi si doar 6,2% pun la indoiala aceastd ipoteza. Aproape
jumatate din respondenti —48,4% — sunt de parerea ca managerii accepta pe deplin modul de abordare,
deci nu sunt motive de regandire a strategiilor de implicare a elevilor in activitatile intelectuale de sine
statatoare in afara clasei. O cota ridicata — 63,3% de sustinatori convinsi si 21,1% de sustinatori partiali
— considera ca in institutie exista un document de politica internd, elaborat cu puterile angajatilor, care

reglementeaza scopurile, tipurile, timpul, produsele asteptate ale temelor pentru acasa.

TA au avantaje pentru fiecare elev in parte
TA sunt benefice, interesante si utile elevilor
Sistem clar Tn care se incadreaza TA
Activitati de formare continua ref. la TA

TA presupun comunicarea cu familia

IH']]'

TA variaza de la lectie la lectie

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90

M acord total m™acord partial ™ dezacord

Fig. 3.2. Indicatori inalti in privinta temelor pentru acasa, opinia cadrelor didactice, %
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Fig. 3.2 prezinta o serie de aspecte legate de temele pentru acasa, pentru care cadrele didactice
acorda indicatori inalti. Mai jos prezentam in detalii pozitiile tuturor categoriilor de respondenti.

Parintii (vezi Anexa 5 si Anexa 5a)

Si parintii s-au pronuntat favorabil in mai multe randuri pe marginea subiectului temelor. Din
totalul de 2046 de respondenti, doar 10,1% afirma ca temele, de fapt, nu-1 bucura pe copil, iar in cazul
celor care se bucurd, printre motivele satisfactiei aflam avantajul notei mari —44,4%, despovararea de
o grija — 14,6%. O cantitate semnificativa intuieste un motiv intrinsec: descoperirea unui aspect

interesant — 28,4%. Impactul pozitiv al temelor, in viziunea parintilor, este ilustrat in Fig. 3.3:

Considerati temele pentru acasa:

2.046 de raspunsuri

@ necesare pentru viitorul profesional al
copilului Dvs.

@ formative pentru personalitatea, pentru

caracterul copilului
utile in organizarea copilului

@ niciuna dintre variantele de mai sus

Fig. 3.3. Impactul pozitiv al temelor pentru acasi asupra formarii elevilor, opinia parintilor

Parintii vad utilitatea implicarii copilului in efectuarea temelor o in faptul ca acestea:
e 1i dezvolta capacitatea de memorizare — 33,1%;
e il pun in legatura cu o situatie de viata necesara si acum, si in viitor — 28,7%;
e il pun sd caute informatii in diverse surse, sd compare si sd analizeze — 23,2%;
e i dau copilului ocupatie, in felul acesta nu il fura strada cu riscurile sale — 10,7%;
e 4,3% din parinti nu considera temele folositoare.

Estimand gradul de functionalitate a temelor pentru acasa, 48,6% din parinti au aratat ca
acestea il fac sa consolideze ceea ce a invatat la lectia trecutd; 24,4% — ca il pun in situatia sa exerseze
anumite operatii, pentru a le automatiza. Acesti doi indicatori vorbesc despre o abordare preponderent
traditionald a activitatilor scolare realizate in afara clasei, activitati in spiritul invatarii reproductive.
Un numar semnificativ, 16,8% afirma ca temele pentru acasa il pun pe copil 1n situatia sa ndscoceasca,
sa ofere explicatii proprii, sd realizeze un produs dupda un propriu algoritm. 10,3% din parintii

chestionati sunt de parere ca temele nu-i dezvolta copilului nimic din ce ar vrea el.
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Pusi in situatia sa-si observe copiii cum indeplinesc sarcinile date pentru acasa, cei mai multi
parinti au remarcat, ca efect al temelor, responsabilitatea si spiritul de organizare al copilului —63,5%.
Pe locul doi, din optiunile care li s-au propus, parintii au plasat dezvoltarea fanteziei — 11,8%. Numai
7,9% considera cd temele sunt benefice din considerentul ca dezvoltd copilului managementul
timpului. Aproape o cincime din parinti au indicat efecte negative ale realizarii temelor pentru acasa:

dezgustul pentru activitatile de invatare — 9,5% si senzatia de irosire a timpului — 7,2% (Fig. 3.4).

Printre motivele triste in legatura cu temele pentru acasa, cel mai frecvent Vi se pare:

2.046 de raspunsuri

@ oricum nu este intrebat si nu este
apreciat

® iivine greu sa asimileze materia
temele il rup de la ocupatii care ii plac
foarte mult

® copilul meu nu se intristeaza din cauza
temelor pentru acasa

Fig. 3.4. Motivele de nemultumire ale copiilor in raport cu temele pentru acasi, opinia périntilor

Interviurile pun in evidentad problema volumului exagerat de teme pentru acasa, care i1 iau
copilului mult timp. Unii pdrinti cunosc ca exista timp scolar rezervat activitatilor la domiciliu, dar
opereazi, de asemenea, cu notiunile timp liber, timp al familiei. In opinia lor, volumul temelor
afecteaza si timpul liber al copilului, si timpul in care el ar trebui sa fie cu familia.

Elevii (vezi Anexa 6 si Anexa 6a)

Spre deosebire de raspunsurile cadrelor didactice si ale parintilor, in care opiniile scot adesea
in evidenta un grup majoritar si altul minoritar, adica pot s oscileze, intre ,,adevarat” si ,,fals” de la
20% la 80%, raspunsurile elevilor Impart frecvent aceasta categorie de respondenti aproximativ in
jumadtate. Ceea ce inseamna cd partea care anunta aspectul problematic, ca si cea care nu il recunoaste,
este suficient de numeroasa, pentru ca problema sa fie abordata public si oficial.

Siguranta de sine, in situatia cand si-au facut constiincios temele, chiar acordandu-le mai mult
timp, o incearcd 54,4% din elevi; nu o resimt 45,5%. Convingerea ca scoala trebuie reformata in
primul rand de la modificarea viziunii asupra temelor pentru acasa o Impartasesc 55,7%; aceasta idee
pare lipsitd de temei pentru 44,2% din elevi. 44,6% sustin ca le pare bine cd li se dau teme pentru

acasd; 55,3% din elevii chestionati afirma contrariul. 47% din elevii carora li s-au dat vreodata teme
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declara ca aproape intotdeauna primesc sarcini si pentru perioada vacantelor (de toamna, de iarna, de
primavara), in timp ce 52,9% nu sustin acest punct de vedere.
Fie ca reprezinta grupul mai numeros, fie pe cel mai putin numeros, opiniile elevilor, analizate
numai In secventa de mai sus, pun in evidentd urmatoarele constatari:
o efectuarea temelor pentru acasa nu-i da elevului sigurantd in ceea ce priveste transferul de
informatie preparata acasa in realitatea de dincolo de scoala;
o faptul ca se dau teme pentru acasa nu este, in mare, un fenomen agreat de elevi;
e Viziunea scolii asupra temelor pentru acasa trebuie modernizata.
Raspunsurile elevilor evidentiaza si Situatii care atesta solidaritate de opinie. Prezentam in Fig.
3.5 aceste situatii, numerotandu-le conventional, Cu mentiunea ca ele anunta cu prioritate o problema
sau necesitatea unor remanieri:
1. Cu cat volumul temei la o disciplind este mai mare, cu att respectul fata de ea creste.
De cele mai multe ori, temele m-au pus in situatii stresante.

Majoritatea colegilor mei de clasa sunt impotriva temelor ca fenomen.

Cred ca temele trebuie sd ramana cum sunt 1n prezent inca vreo 20 de ani Tnainte.

2

3

4. Ciasanu fie pedepsiti, multi elevi copiaza inainte de lectie de la colegii cu tema facuta.

5

6. Cand verifica temele pentru acasa, profesorii urmaresc sa-i prinda pe cei care nu si le fac.
7

Ceea ce se da pentru acasa poate fi, cu o mai bund organizare, realizat si in clasa.
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Fig. 3.5. Situatii cu decalaj considerabil in numirul adeptilor si adversarilor opiniilor enuntate
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In ceea ce priveste volumul zilnic de timp pe care elevii o consuma pentru realizarea temelor,
datele par sa fie interesante in comparatie, cu toate ca contingentul de respondenti nu este uniform (in
sondajul nostru, au participat doar elevi din clasele a V1I1-XlI-a, in cele din Romania si Ucraina — si

alte categorii de varsta).
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Respondentii moldoveni au notificat ca-si fac, in medie, temele: pana la 1 ora — 24,3%, timp

de 2-3 ore — 50,1%, 4-5 ore — 18,1%. 7,5% din elevi au declarat ca nu si le fac constiincios (Fig.3.6).
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Romania
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1ora 2-3 ore 4-5 ore
B Moldova HRoméania M Ucraina

Fig. 3.6. Cantitatea de timp alocata zilnic pentru efectuarea temelor pentru acasi, opinia elevilor, %

Aproximativ la fel estimeaza parintii: in viziunea lor, copiii se pregatesc de lectiile de a doua
zi, in medie pana la 1 ora — 26,5%, timp de 2-3 ore — 54,8%, 4-5 ore — 15,7%.

in Republica Moldova avem, aparent, cea mai buni situatie in acest sens: elevii care reusesc
sa-si faca temele timp de 1 ora, in medie, sunt mai numerosi decét colegii lor din tarile vecine.
Indicatorul nu este foarte elocvent, deoarece ora in cauza poate fi consumata atat de elevul cunoscator,
bine organizat, cat si de elevul mai putin constiincios, care trece superficial si prin lectie, si prin
sarcinile de lucru oferite pentru acasa. Din Fig. 3.7 deducem ca procentul elevilor care se pregatesc
de lectiile de a doua zi intr-un interval de timp ce depaseste normele sanitare este ingrijorator de inalt.

Partial, aceasta realitate se constata in interviurile atat cu elevii, cat si cu parintii.

Se intampla sa-ti faci temele si dupa miszul noptii?

1.986 de réspunsuri

@ foarte des

@ destul de frecvant

@ rar, insa si atunci - numai din cauza mea
@ niciodata

Fig. 3.7. Realizarea temelor pentru acasa la ore tarzii
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Elevii care isi pregatesc temele pentru acasa imediat dupa revenirea de la scoala constituie
6,1%. Cei mai multi — 37,7% — incep sa si le faca dupa vreo ora de relaxare (pranz, comunicare cu
parintii etc.) sau dupa ce revin de la activitatile extrascolare — 22,4%. O cantitate considerabila de
elevi — 33,9% — prezinta lipsa de consecventa in alegerea timpului pentru pregatirea activitatilor
scolare din ziua urmatoare.

Este de remarcat un cult al temei pentru acasa, la noi, pe care il demonstreaza si sondajele, si
interviurile. Stie sau nu stie lectia, elevul traieste necesitatea sa prezinte pedagogului tema facuta.
Chiar 1n cazurile cand temele pentru acasa nu le sunt pe plac, elevii au tendinta sa le prezinte, fie si
copiind de la colegi. Desi recunosc ca fenomenul copiatului este un flagel, elevii relateaza ca recurg
frecvent la aceastd metoda. Nu copiaza temele 20,9% din elevii chestionati. Printre motivele care fi
conving pe elevi sa aiba tema realizata cu orice pret se regasesc severitatea profesorului, eventualitatea
notei insuficiente, teama de a supdra parintii. Existd o parte semnificativa a elevilor cdrora nu le pasa

ca pentru neexecutarea temei pentru acasa vor avea ,,2” sau ii va certa profesorul ori parintele.

Cadrele didactice (vezi Anexa 7 si Anexa 7a)

Verificarea temelor realizate acasa are loc, in opinia majoritatii cadrelor didactice — 64,5% —
in primele 5-10 minute ale lectiei. Un sfert din profesorii chestionati verifica temele in 10-15 minute.
Interviurile cu elevii confirma aceasta stare de lucruri.

In dorinta de a oferi teme pentru acasa, cadrul didactic mizeaza pe:

o legatura operatiilor realizate cu realitatea din jur — 37,4%;

e capacitatea elevului de memorizare si de realizare algoritmica — 32,6%;

e spiritul rebel, care il va pune sa caute in surse afirmatii diferite de ale profesorului — 15,5%;
e certitudinea cd elevul trebuie sd depaseascad un grad de dificultate sporit — 14,5%.

In raport cu starea de lucruri prezentatd mai sus, in conformitate cu cele mai multe rispunsuri
ale cadrelor didactice, constatam ca temele pentru acasa respecta partial principiul conform caruia
invatarea se bazeaza pe cunoasterea realitatii in care traieste elevul si se desfasoara in interesul
dezvoltarii multilaterale a personalititii elevului. In special elocvent in acest sens este prima pozitie,
cel mai frecvent bifata. Pozitiile a treia si a patra, exprimate semnificativ in peste un sfert de optiuni,
pun in evidentd miza cadrului didactic pe dezvoltarea universului psihologic al elevului. Si doar a
doua pozitie ,,tradeaza” inactivitatea atat a cadrului didactic, cat si, oarecum, a elevului, care necesita,
pentru formarea si dezvoltarea personalitatii, nu memorare a informatiei, ci invatare a modalitatilor

de valorificare a ei.
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Fundamentarea invatarii pe cunoasterea lumii exterioare si a celei interioare a elevului, dorinta
de a identifica, in materia predata, aspecte de interes pentru elev si de motivare a lui pentru cunoasterea

continua sunt aspecte pe care cadrele didactice le constientizeaza in masura considerabila (Fig. 3.8):

Intentia Dumneavoastra de a oferi teme vine din: |

530 de raspunsuri

@ trebuinta de a-i ocupa pe elevi, ca s se
evite riscul diverselor tentatii

@ convingerea c3 disciplina Dvs. ii este
necesara elevului pentru viata in care...
oportunitatea de a oferi note

-——-— (administratia verifica in catalog ritmici...

@ necesitatea consolidarii materiei studiate
in clasa

@ dorinta de a le aprofunda elevilor
interesul pentru aspectul studiat

30,4%

Fig. 3.8. Intentiile cadrelor didactice in oferirea temelor pentru acasia

Diagrama de mai sus urmareste sa releve in ce masura activitatea scolara independenta extra
muros este capabila sa motiveze intrinsec elevul. Cele mai multe optiuni ale profesorilor — 32,8% —
se orienteaza anume spre caracterul intrinsec.

Latura ,,mecanica” a activitatii 0 remarca 27,5% din pedagogi, pentru care esenta temei pentru
acasd se rezuma la continuarea, pentru automatizare, a unui numar de exercitii de tipul celor realizate
la clasa. Pentru 42,6% din respondentii din aceastd categorie, tema pentru acasa este continuarea
produsului inceput la clasa — text-prezentare, text-caracterizare, produs digital, colaj, reprezentare
schematica, obiect modelat etc., ceea demonstreaza ca se tine cont de unitatea de structurd a
demersului educational. Alte 16,6% din pedagogi mizeazad pe cautarea informatiilor in afara
manualului, iar pentru 13,2% tema este simplu exercitiu, dat pentru ca elevul sa se bucure ca l-a
realizat repede, in fond, fara vreo intentie de a-l aprofunda in cunoastere.

Cadrele didactice vad preponderent utilitatea temei pentru acasa in:

e 26% —un produs ,,dincolo de” disciplina: elevul realizeaza ceva concret, transdisciplinar;

e 24,2% — o actiune cu specific academic interdisciplinar;

e 19,8% — actiuni de consolidare a memoriei elevului;

e 17,2% — actiuni ce presupun invatarea propriu-zisa a materialului predat la lectie;

e 12,8% — activitati alese de elevul insusi, dintr-un sir de optiuni ce tin de disciplina in cauza.

Dintr-o varietate de forme n care se pot incadra temele pentru acasa, pedagogii opteaza pentru:
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e 34,3% — teme pentru acasda comune, in care insa anumiti parametri sunt la latitudinea elevului
(conceptul de ansamblu, sursa consultata, metoda de lucru, exemplul oferit etc.);
e 31,1% — teme pentru acasa oferite frontal (comune pentru toti);
e 17,5% — teme oferite fiecarui elev in parte, dupa capacitati si dupa conditiile de care dispune;
e 17% — teme pentru acasa oferite grupurilor de elevi, in functie de interesul grupului.
Pozitiile cadrelor didactice sunt uneori divergente, chiar atunci cand aceeasi situatie reapare

in chestionar usor reformulata. In Tabelul 3.2 plasim doui intrebari consecutive din chestionar:

Tabelul 3.2. Specificul teoretic-imitativ si practic-aplicativ al temei pentru acasa, in viziunea cadrelor

didactice
Tema pentru acasa, in viziunea Dvs., In viziunea Dvs., temele trebuie si respecte
trebuie sa reprezinte: urmatoarea periodicitate:

65,8% | aplicatii exclusiv practice (teoria 64,3% | dupa fiecare lectie, cu exercitii
rezervand-o doar pentru timpul aplicative de intdrire a materiei
lectiei)

34,2% | invatare teoretica a unui subiect, 28,1% | dupa un grup de cateva lectii, cu
inclusiv prin exercitii probleme ce pun in evidentd o anumita

competenta care i s-a dezvoltat
elevului in acest rastimp

7,5% o singura data pe parcursul modulului,
cu sarcini de cercetare/ analiza

Optiunile respondentilor denota ca, desi se pronunta majoritar (65,8%) pentru exprimarea
temei pentru acasa in manierd exclusiv practica, rezervand teoria pentru timpul lectiei, pedagogii
ofera, traditional, la finele fiecarei lectii, teme de intarire a materialului (deci a aspectului teoretic).

Cadrele manageriale (vezi Anexa 8)

Opinia cadrelor de conducere este prezenta in sondajul de fata prin 6 interviuri, in care se
exprima o parere generala. Institutiile cu ale caror manageri am discutat reprezinta, tipologic:

e 5institutii publice, 1 privata;

e 4 institutii urbane, 2 rurale;

e 4 licee, 2 gimnazii;

e 2 institutii din nordul tarii, 1 din sud, 3 din capitala.

Prin interviuri, s-a intentionat evidentierea capacitatii managerului de a implementa o politica
transparenta, functionald in ceea ce priveste oferirea temelor pentru acasa. Traditional, temele se dau
la sfarsitul lectiei, intr-o formuld similard activititii din a doua jumitate a lectiei. In majoritatea

cazurilor, temele pentru acasa reprezinta o serie din lista sarcinilor din manual. Nu se exclud situatiile
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in care profesorul este creativ si propune tema pentru acasa ,,de la sine”, continuand reflectia provocata
la ora sau extinzand cele discutate dincolo de subiectul studiat la lectie.

Documentele de planificare operationala contin referiri la organizarea chestionarelor actorilor
educationali: cadre didactice, elevi, parinti. In cazul managerilor cu care am discutat, chestionarele au
fost proiectate in anul scolar 2019-2020, adica peste un an de la aprobarea prin ordinul ministrului a
Instrucriunii privind reglementarea managementul temelor pentru acasa. Alte referiri la abordarea
fenomenului temei pentru acasa, in planurile de activitate ale institutiilor, nu sunt prezente. Pentru
anul scolar urmator, 2020-2021, institutiile nu au planificat mecanisme de reglementare a modalitatii
de a le da elevilor teme pentru acasd, cu toate ca riscurile pandemiei nu se diminuau, la inceputul lui
septembrie 2020, iar studiul la distanta s-a transformat intr-o continud tema pentru acasa. Managerii
au declarat ca studiul la distanta i-a luat pe nepregatite si elevii in mare parte s-au pomenit debusolati,
in martie-mai 2020. Mai ales, a suferit procesul de predare: singurul aspect de ,,stabilitate” erau temele
afisate pe platformele educationale, pe care elevii, peste un timp, trebuiau sa le returneze rezolvate.

Chestionarele realizate in 2019 au fost analizate, prezentate in rapoarte de activitate. Niciunul
dintre managerii intervievati nu a relevat impactul fie al chestionarelor, fie al analizelor realizate
asupra procesului educational desfasurat in institutie.

Completarea rubricii ,,Sarcini de invdtare” din catalogul clasei denotd consecventd in
acordarea zilnicd, in formuld aproape identicd, a unor sarcini de realizat pentru lectia viitoare.
Inscrierile demonstreazi caracterul frontal al sarcinilor si specificul lor de cunoastere-intelegere, cu

manifestari sporadice de aplicare-analiza (Fig. 3.9).
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Fig. 3.9. inscrierea temelor pentru acasi in rubrica respectivi din cataloagele unor clase de liceu
In aceeasi ordine de idei, facem trimitere la Anexa 2 si Anexa 2a, in care am extras secvente
din catalogul unei clase a X-a dintr-un alt liceu din capitala. Secventele vizeaza o perioada de cateva

saptamani consecutive. Situatia este similara la toate disciplinele pe care le studiaza clasa respectiva.

de curs, afirma managerii intervievati. Cadrele didactice nu au obisnuinta sa diferentieze temele pentru
acasa. Procesul ar lua foarte mult timp, in opinia lor. La fel, se constata lipsa colaborarii, in acordarea
temelor pentru acasa, intre profesorii diferitelor discipline scolare. Nu a fost calculat care ar fi timpul
necesar efectuarii temelor, desi toate institutiile sunt la curent in privinta reglementarii timpului in
Instrucyiune. In toate scolile s-au desfasurat seminare, in care s-a studiat documentul.

Din chestionarele realizate in 2019, iese in evidenta ¢4, in fond, elevilor le place sa fie implicati
in variate modalitati. Elevii indica in chestionare ca vor o schimbare a viziunii asupra temelor pentru
acasd: mai putine cu statut obligatoriu, mai multe cu statut optional, posibilitatea alegerii dintr-un sir
de teme propuse pe aceea care 1i este elevului apropiata ca interes cognitiv. Elevii solicitd teme pentru
acasa care sa se refere mai mult la cercetarea unui aspect de realitate, decat algoritmi de automatizare
a unor proceduri intelectuale (paradigme gramaticale, calcule matematice).

Unii manageri sunt increzatori ca ar putea conceptualiza o politica interna, cel putin pentru un
nivel de Invatamant, referitoare la implicarea elevilor in realizarea independentd, in afara clasei, a
sarcinilor scolare. Altii declara ca tine doar de competenta ministerului sa elaboreze metodologii-tip,
pe care institutiile sa le adapteze, in functie de specific, contingent de elevi, resurse etc.

Estimam, in analiza sondajelor realizate, 0 anumita deviere de la starea obiectiva a lucrurilor
privind temele pentru acasa in institutiile de invatamant din tara. Specificul online al chestionarelor
implicd, mai ales printre elevi si parinti, partea interesata, constiincioasa, ordonata a respondentilor.
Partea contingentului indiferent fata de aspectul discutat, ca si fatd de scoala in general, s-ar putea sa
nu se fi implicat considerabil in sonda;.

Sondajele realizate pe teren genereaza constatari ce anunta un spectru larg de probleme:

e Temele pentru acasd raman a fi formulate, in mare parte, in cheia invatdmantului bazat pe
reproducerea materiei si pe urmarea unor algoritmi ficsi de rezolvare a problemelor.
e (Cca 40% din elevi nu le gasesc utile. Acelasi raport il constituie elevii care infirma starea de

bine pe care le-ar oferi-o temele pentru acasa.
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1/3 din cadrele didactice afirma ca se axeaza, in formularea temelor pentru acasa, pe situatii
in legatura cu realitatea traita de elev.

Intentia de motivare intrinseca a elevilor prin situatii de rezolvat extra muros se releva in mai
putin de o treime din raspunsurile oferite de cadrele didactice.

Specificul a circa 1/3 din temele pentru acasa se bazeaza pe memorarea unei secvente teoretice.
Un sfert din respondentii pedagogi afirma ca actualmente elevii aproape ca nu-si fac temele.
Cca 2/3 din elevii implicati in sondaj afirma ca temele pentru acasa i-au pus in situatii stresante.
Mai mult de jumatate din cadrele didactice considera ca obligatia in legdtura cu temele pentru
acasd este a elevilor; profesorul le verifica cand gaseste de cuviinta.

Predomina temele oferite frontal, in formula unica; 1/5 din pedagogi anunta ca ofera frecvent
teme ce se indreapta spre fiecare elev; elevii si parintii nU mentioneaza aceasta realitate.

1/5 din parinti au indicat efecte negative ale temelor pentru acasa asupra copiilor: dezgustul
pentru activitatile de invatare, supraincarcarea cu sarcini care ii fura de la ocupatiile de interes,
starea tensionatd in momentul plecarii la scoald, senzatia de consumare zadarnica a timpului.
Perceptia a 3/4 din elevi este ca ceea ce se da pentru acasa poate fi realizat cu succes la clasa.
Fenomenul copiatului temelor pentru acasa este prezent masiv in scoald. Elevii isi transmit
reciproc temele rezolvate prin retelele de socializare sau copiaza in pauze inainte de lectii.
Cca 4/5 din elevi observa caracterul punitiv al temelor pentru acasa.

Cca 2/3 din elevi considera ca modul de stabilire, monitorizare si evaluare a temelor trebuie
revazut. Mai mult de 50 % din cadrele didactice nu simt nevoia de a interveni in procedura.
Un numar considerabil de elevi isi pregatesc temele de a doua zi intr-un interval de timp ce
depaseste normele sanitare, multi ajungand cu activitatea spre sau dupa miezul noptii.
Institutiile de invatamant raspund mecanic solicitarii Ministerului Educatiei si Cercetarii de a
evalua, prin sondaje interne, starea de lucruri in privinta temelor pentru acasa: realizeaza
chestionarea actorilor educationali si (in cazuri mai rare) analizeaza raspunsurile.

Managerii scolilor aduc la cunostinta comunitatii Instructiunea privind reglementarea
managementului temelor pentru acasa, insa nu reglementeaza cantitatea de timp revendicata
de fiecare disciplind: nu existd o coordonare 1n acest sens a profesorilor aceleiasi clase.
Institutiile nu dispun de politici interne prin care sa reglementeze rosturile, specificul si modul

de valorificare a temelor pentru acasa.
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3.2. Configurarea viziunii asupra temelor pentru acasa

Cercetarile pe care le-am initiat scot la iveala 0 oarecare opunere modului de a primi sarcini
de realizat la domiciliu. Fenomenul temelor pentru acasa este privit de elevi si, in buna parte, de parinti
ca unul care impovdareaza prin cantitatea continuturilor, furd timpul liber al copilului, il impiedica sa
se dedice activitatilor extrascolare ce tin de interesul lui. Factorii care genereaza starile de demotivare
pot fi de natura diversa: psihologia elevului, capacitatile sale intelectuale, relatia cu scoala, prieteniile,
mediul familial, implicarea in activitati extrascolare (sport, arte, voluntariat). Suntem indreptatiti sa
afirmam, in conformitate cu rezultatele sondajelor pe teren, ca principalele cauze trebuie identificate
in scoala. Institutia de Tnvatamant augmenteaza an de an problema temelor pentru acasa prin delasarea
acestui aspect, prin ingaduinta de a-1 desfasura arbitrar, inconsecvent, ceea ce nu inseamna ca elevii
doresc abolirea lui. Faptul ca se oferd prin traditie seculara ii demonstreaza justificarea stiintifica:
elevul trebuie sa invete a-si stabili in mod constient obiective si sarcini, trasee pe care sa le parcurga
independent, aprofundandu-si viziunea asupra lumii. Nu traditia, in fond, ci neglijenta ce 0 marcheaza
trebuie sa determine decidentii sa revadad modul in care elevilor li se dau teme pentru acasa.

Se pot identifica mai multe solutii de schimbare a viziunii asupra invatarii independente extra
muros, care, pe de o parte, sa nu sfideze cadrul normativ, iar pe de alta — sa lucreze in favoarea
elevului, sa contribuie la schimbarea atitudinii reprobatoare pentru temele pentru acasa.

Anularea temelor pentru acasa

Solutia tine de o realitate existenta in mai multe tari, in scoli separate, deoarece niciun stat nu
a renuntat totalmente la practica temelor pentru acasa. In Republica Moldova, in 2018, Liceul ,Da
Vinci” anunta, la deschidere, ca institutia va fi una fara teme pentru acasa [200]. Angajatii institutiei
afirma ca elevii pleaca acasa fard si aiba teme scrise. Insi fiind o institutie privati, liceul are program
pana la ora 18; in partea a doua a zilei, elevii au, conform afirmatiei managerilor (Anexa 8), activitati
in forma ludica, care si asigurd implinirea etapei de extindere a celor invatate la lectie.

Anularea temelor pentru acasa poate fi decizia unei scoli, a unui cadru didactic 1n raport cu o
clasa. Dacd o comunitate decide a organiza educatia fara teme pentru acasa scrise, in baza solicitarii
masive a beneficiarilor, decidentii isi asuma responsabilitatea pentru consecinte. Art. 7 al Codului
educatiei reliefeaza respectarea dreptului elevului la opinie. Si elevii, in special, din clasele de liceu,
considera ca activititile extrascolare de dupa lectii sunt mai importante decat rezolvarea temelor. in
topul acestora sunt invatarea unei limbi strdine pentru nivelul B sau C, conducerea automobilului. O

buna parte din liceeni doresc sa urmeze cursuri in care sa deprinda elemente de design (digital, culinar,
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vestimentar), care le-ar permite practicarea unei ocupatii: bucétar, chelner, maseur, coafor, make-up
artist etc., ceea ce demonstreaza o intentie profesionala clara.

Anularea temelor pentru acasa consuna cu doleantele unei bune parti a elevilor si parintilor.
Eliberati de corvoada temelor zilnice, elevii ar avea timp pentru alte activitati: ar practica mai mult
sport, ar studia/ aplica arte plastice si muzicale. O serie de elevi simt nevoia implicarii intense in
activitati de utilitate sociala: acestea nu anuleaza natura activitatii independente extra muros. Alt
beneficiu al solutiei consta in faptul ca elevii s-ar elibera de stres, de volumul excesiv de exercitii si
probleme (cele mai multe — de calcul), de insomnii cauzate de activitatile intelectuale la ore tarzii.

In acelasi timp, sustinut de psihologi, se reliefeaz un alt punct de vedere: cu tot caracterul lor
care obliga, temele pentru acasa se prezinta ca remediu impotriva riscurilor strazii, responsabilizand
copiii si se concentreze pe activitati intelectuale. In lipsa lor, elevul se lasd atras de lucruri straine
educatiei. Nu in ultimul rdnd, temele pentru acasd confera o stare de certitudine a lucrurilor
reglementate, dirijate fie si din exterior, fenomen necesar elevilor cu vointa slaba.

Exista si voci care se pronuntd impotriva anulirii temelor pentru acasa. In tendinta procesului
educational de a stabili legaturi cu realitatea, temelor li se atribuie functia de asigurare a continuitatii
invatarii. Declansatd prin notiuni teoretice pe care cadrul didactic le prezinta accesibil, etapa de
realizare a sensului se impleteste cu reflectia, pentru ca sa genereze situatii legate de viata, pe care
elevul le aprofundeaza — adesea de sine statator, acasa. ldentificarea etapei de extindere cu tema pentru
acasa indeparteaza riscul monotoniei sarcinilor de lucru, se orienteaza spre individ si il invita sa-si
manifeste atuurile personalitatii. In special in cazul lectiilor duble, extinderea se desfisoara armonios
in sala de clasd; in cazul lectiei de 45 de minute, extinderea se realizeaza adesea dupa ora de curs,
adica, de reguld, acasd. Excluderea acestei etape produce rupturi in ansamblul demersului didactic.

Anularea temelor pentru acasa ar putea sa se prezinte ca solutie judicioasa:

e in clasele I si a ll-a, in ciclul curricular Achizizii fundamentale; organizarea activitatilor de
cunoastere este suficienta in sala de clasa, invatatorul indrumand elevii doar sa discute, acasa,
cu parintii despre cele aflate, sa le afle opiniile, sa le confrunte cu ale altcuiva;

e intr-o perioada a anului scolar, caracterizatd de implicarea diminuatd a elevilor, de exemplu,
timp de o saptamana inainte de vacante si/ sau in prima saptamana a fiecarui semestru;

e intr-o perioada a anului scolar, cum ar fi timpul unei anumite unitati de invatare care ia forme

neobisnuite de desfasurare — pentru varietate si relaxare.
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Desi este la latitudinea institutiei, anularea temelor pentru acasa nu este o procedura simpla,
pentru ca vizeaza o faza importanta a procesului educational de care este responsabil, prin lege, statul.
Din cele 3 cazuri expuse, primul solicita institutiei documente doveditoare de strategii care asigura
invatarea in lipsa temelor pentru acasa si coordonarea documentelor respective cu ministerul de resort.
In cazul al doilea, administratia institutiei de invatimant este liberd si decida anularea temporari a
temelor pentru acasi, in anumite siptimani pana la sau dupa vacanta. In cel de-al treilea, anularea
temelor pentru acasa o decide pedagogul, prezentand aspectul respectiv in proiectul didactic anual.

Anularea definitiva a temelor pentru acasa, pe plan national, nu se poate infaptui decat printr-
o reforma care sa reconceptualizeze sistemul educational al statului.

Realizarea temelor pentru acasi in cadrul scolii, in afara orelor de curs

Abordarea traditionala a temelor, insa nu acasa, ci in cadrul instituriei, reprezinta o solutie
demna de luat in calcul. Am aratat, in capitolul doi, ¢ viziunea in cauza este impartasita in scolile
mai multor state din lume, in unele — frecvent, in altele — mai putin. in Republica Moldova, fenomenul
este prezent, rar, in institutiile private, care isi permit angajarea personalului in timpul de dupa-masa.

Pentru acest gen de activitati se incetateneste, prezent si in documentele de politici, termenul
program after-school. Una din misiunile programului este sa asigure plecarea acasi a elevilor fara
activitati de realizat in scris (lectura operelor literare, audierea secventelor muzicale, vizionarea
filmelor raman a fi realizate la domiciliu). Cu teme atribuite la fiecare final de lectie, la aproape toate
materiile, viziunea in cauza are avantajul prezentei alaturi de elev, in momente confuze, a
pedagogului, pentru inldturarea oricarui stres.

Programele after-school sunt o solutie optima pentru familiile in care parintii sunt la serviciu
pana la ore tarzii. Printre avantajele acestei variante enumeram: evitarea riscului ramanerii fara
supraveghere a copilului, incredintarea acestuia unui pedagog care ii va ghida invatarea, certitudinea
ca a doua zi copilul nu vine la scoala nepregatit. Un punct forte este si oportunitatea lucrului in grup,
care sporeste dezvoltarea abilitatilor sociale ale elevului, a abilitatilor de a analiza in comun si a-si
organiza informatiile relevante. Neajunsul acestei variante il reprezinta cadrul financiar, ce va tempera
elanul multor scoli de a organiza activitati didactice dupa incheierea programului educational de baza.

Selectarea unei variante optime de plan-cadru

Solutia poate fi aplicata deocamdata la nivelul liceal, prin selectarea unui model optim de plan-

cadru, convenabil majoritatii elevilor, continand numarul minim de discipline care acorda teme pentru
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acasa. Pentru a.s. 2021-2022, MEC propune 4 variante de plan-cadru aplicabile profilurilor umanist,
real, arte si sport. Modelul al 1\V-lea este unul traditional. Celelalte trei presupun:

e componenta invariabild, extensia curriculara, discipline specifice profilului (modelul I);

o discipline obligatorii, discipline la alegere, discipline optionale (modelul 11);

e instruire academica de baza, instruire optionald, dezvoltare de vocatie (modelul I11).

Chiar daca admitem ca, in baza primelor trei modele, elevilor nu li se atribuie teme scrise la
disciplinele optionale si de vocatie, numarul disciplinelor trunchiului obligatoriu ramane a fi mare.

Atribuirea periodica a temelor pentru acasa pe parcursul unitatii de invatare

Atribuirea temelor pentru acasa nu la finalul fiecarei lectii, ci doar de cdteva ori pe parcursul
unitatii de invatare este o solutie acceptabild pentru despovararea de multitudinea de exercitii la care
este frecvent supus elevul. Necesitatea despovararii o justifica, conform sondajelor, faptul ca elevul
considerd, adesea, inutile aceste exercitii si, din cauza numarului lor exagerat, agasante.

In astfel de situatii, in locul termenului consacrat teme pentru acasd, poate fi aplicat termenul
teme de perspectiva. Logica acestei solutii deriva din ideea ca, in cadrul unei unitati de invatare, se
lucreaza la dezvoltarea unei (sau a 2-3) competente. Mai exact, la lectie se lucreaza pe segmente de
competenta. Atunci, intreaga unitate de invatare poate fi proiectata in cadrul ERRE, iar primele lectii
ale ei — ca elemente ce asigura evocarea si realizarea sensului. In mod firesc, la aceasta fazi, in afara
unor observari, comparatii, exprimari simple ale punctului de vedere, elevul nu ar trebui sa mai aiba
ceva de efectuat acasa. Insa, dupa un anumit parcurs, el poate primi sarcini care sa-i solicite reflectia,
capacitatea de analiza, iar dupa alte cateva lectii — capacitatea de sinteza, abilitatea de a propune o
solutie proprie, de a o implementa in sfera cotidianului.

Acest fel de ,,portionare” a timpului presupune a-i da elevului sarcini de lucru pentru o
perspectiva de mai multe zile, in etape concrete ale unitatii de invatare. La o anumita lectie se anunta
tema la care va lucra elevul acasa, iar el o prezinti peste 3-4 lectii. Intre timp, el se concentreazi pe
subiectul investigat, il raporteaza la secventele asimilate in etapa de realizare a sensului, ii defineste
particularitatile, concepe un algoritm de lucru. Prezentarea temei la data scadentda devine mai ampla,
profesorul avand posibilitatea sa-i acorde pana si 0 lectie intreagd, timp in care pozitia elevului se
analizeaza, se dezbate, relevandu-i-se detaliat punctele tari. Timpul acordat nu ar depasi, in ansamblu,
cantitatea de timp alocata traditional la inceputul fiecarei lectii pentru verificarea temei pentru acasa.

Temele de perspectiva sunt o solutie avantajoasa pentru elevi. Daca elevul este obisnuit a se

apropia treptat de esenta investigatiei, daca nu-si amana tema pentru ajunul lectiei in care trebuie sa o
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predea, varianta in cauza il invata sa abordeze metodic o situatie de problema, pana in faza solutionarii
definitive. O apropiere de durata, tot mai stransa, de problema examinata 1i da elevului posibilitatea
sa patrunda mai adanc in miezul ei, sa si-o asume, insusindu-si responsabilitati fata de solutia pe care
o propune. Elevul ii aloca temei, in suma, mai putin timp decat ar aloca temelor traditionale, zilnice.

Temele de perspectiva sunt, in invatdmantul liceal, o solutie salvatoare inclusiv pentru ca ar
contribui la eradicarea unui flagel greu de inlaturat — copiatul. Liceenii copiaza masiv, in toata tara, si
numai individualizarea sarcinii de lucru poate opri aceasta calamitate. Avantajul alternativei in cauza
este ca pedagogul proiecteaza teme pentru fiecare elev. Solutia asigura si concordanta cu standardele
de calitate, care stipuleaza implicarea valorica a fiecarui individ in procesul educational.

In structurarea lor etapizati in conformitate cu procesul de formare a competentei, temele de
perspectiva presupun revizuirea/ modernizarea evaluarii. Notele curente, puse traditional pentru
fragmente mici de activitate, se inlocuiesc cu note obtinute pentru demonstrarea unui segment concret
de competenta. Se acorda astfel importanta efortului elevului, se valorifica ascendenta cognitiva a lui,
creste substantial responsabilitatea lui pentru propria realizare.

Incertitudinile acestei variante de oferire a temelor pentru acasa constau in dificultatea de a
monitoriza indeaproape activitatea scolara. O mare parte din elevi risca sa se apuce de temele de
perspectiva exact in ajunul lectiei de totalizare, iar acest fapt reduce din efectele pe care ar putea sa le
aiba. Iesirea din situatie o constituie comunicarea permanenta cu elevii, intrebarile cu privire la
avansarea lor in tema, la dificultatile pe care le au. Dezavantajul alternativei propuse aici se refera si
la cadrul didactic. Este nevoie, in fiecare clasa, de formularea unui subiect de investigat pentru fiecare
elev (grup) in parte si, mai mult, de proiectarea acestui aspect, insa acest proces este cronofag.

Temele de investigatie independenta/ temele-proiect

Partial in clasele de gimnaziu, cu precadere de la clasa a VIl-a, cand demareaza cel de-al treilea
ciclu curricular, Observare si orientare, dar mai ales in clasele de liceu, cand vorbim de ciclul
Aprofundare si specializare, activitatea independenta a elevului realizata in afara clasei si in lipsa
contactului cu pedagogul se poate desfasura sub forma de proiect. Avem in vedere activitatile de
investigare a unei probleme intr-un interval temporal extins, realizate de elevi individual sau in
perechi/ in grup, activitati care le fortifica achizitiile cognitive si le pun in valoare potentialul spiritual.
Problema investigata, sugerata de un aspect de realitate, tine prioritar de domeniul unei discipline, dar

este examinata si Solutionata prin prisma inter- sau chiar transdisciplinara.
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In ultimii ani, proiectul a devenit un trend educational, iar elevii acuza implicarea prea
frecventa in ele. Faptul pare paradoxal, pentru ca ideea s-a implementat tocmai pentru a Inlesni situatia
elevilor: ,,Argumentul prim al abordarii participative a proiectului ca metoda de invatare si evaluare
vine de la o problema alarmanta cu care se confrunta elevii nostri: impovararea cu teme de casa si cu
sarcini nedozate de lucru, fie ignorate sau efectuate superficial de unii, fie generatoare de surmenaj si
stres cotidian pentru altii” [201, p. 5]. In aceeasi sursa aflim confirmata realitatea care ii face pe elevi
sa reclame, in interviurile realizate recent, metoda: ,,cooperarea insuficienta, daca nu chiar inexistenta,
intre profesori” [ibidem]. La ea se adauga faptul ca elevilor li se mai dau teme pentru acasa ordinare.

Interviurile realizate de noi pun in evidenta o situatie nefavorabila proiectului ca metoda de
invatare: metoda se aplica, de reguld, cand profesorul crede cé elevul trebuie s prezinte informatie
suplimentarad (Anexa 8). Cel mai frecvent, se reliefeaza specificul pur informativ al proiectului.

Proiectul ca metoda de invatare independenta constituie, pe langa formele de invétare in sala
de clasd, unul dintre pilonii formarii personalitatii, Intrucat implica factori multipli ce o asigura:

e disciplina interioara a elevului, fenomen ce duce la organizarea, de catre acesta, a lucrurilor din
exterior si a relatiei optime dintre (si cu) ele;

e spirit de independenta, obtinut din capacitatea de patrundere in miezul situatiilor-problema noi,
neasteptate si de solutionare a lor fara concursul altora;

e dezvoltarea abilitatilor de a cauta, a selecta si organiza informatiile relevante;

e responsabilitate in fata acelora care depind de modul in care este solutionata problema;

e spirit de initiativa, necesar in cazul situatiilor noi, pentru a inlatura frica in fata necunoscutului,
pentru a testa ideile proaspete;

e transfer al achizitiilor cognitive in contexte noi de invatare;

e spirit de echipa, indispensabil in intentia de a-ti evalua performantele;

e autoreglare survenitd ca rezultat al autoevaluarii propriei implicari si a propriilor atuuri.

Nicio alta forma de organizare a activitatii scolare extra muros nu implica atatea posibilitati
de dezvoltare a competentei de a invata sa inveti si atatea laturi ale personalitatii elevului.

Ca procedeu ce ar inlocui temele pentru acasa, proiectul solicita implicarea vie a comunitatii
pedagogice, pentru a contura interesele elevului, pentru precizari ce tin de asigurarea conditiilor de
invatare, pentru identificarea resurselor care i-ar veni in ajutor la realizarea sarcinii de lucru.

Natura inter- sau transdisciplinara este un avantaj al proiectului, ca solutie de ameliorare a

viziunii asupra temelor pentru acasa. Ea ofera posibilitatea investigarii multilaterale a unui aspect de
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realitate, adesea pornind de la curiozitatea fireasca pentru aspectul respectiv. Obisnuit cu abordarea
disciplinara traditionald, elevul manifestd mai mult interes pentru un domeniu din afara salii de clasa.
In special in clasele liceale, temele pentru acasi traditionale se preteaza inlocuirii cu teme de
investigatie, din considerente psihologice: dupa ani de exersari algoritmice, elevul devine irascibil la
sarcinile de lucru repetitive, doreste sa fie pus in fata noului, in fata realitatii. Admis la liceu pentru
performante academice, elevul este constient de necesitatea implicarii mai adanci in cunoastere,

depasind simpla exersare. Interesul pentru cunoastere al adolescentilor, care, in mod firesc, nu dispare,

trebuie valorificat prin punerea lor in situatii de cercetare, de laborator, de atelier.

Tabelul 3.3. Sinteza alternativelor viziunilor actuale asupra temelor pentru acasa

pentru acasa

« dezvoltarea inteligentelor multiple

« excluderea starilor stresante

« inlaturarea acuzelor de ocupatii la ore tarzii
« relatia mai buna cu pedagogul si cu parintele
« pedagogii se pregatesc mai profund de lectie

Solutia Puncte tari Puncte slabe
Anularea « mai mult timp liber « supunerea la riscurile unor ocupatii
temelor « practicarea sporturilor tentante, dar nocive

« discontinuitatea procesului educational
« augmentarea incertitudinii in privinta
modului de asimilare a materiei

institutiei, in
afara orelor

filmelor, emisiunilor (preponderent optional)
« existd un pedagog in preajma

Realizarea « elevii pleaca acasa fara teme pentru acasa ce | « scolile nu dispun de mijloace
temelor in urmeaza a fi realizate 1n scris financiare pentru a organiza programe
cadrul « pentru acasa le ramane lectura, vizionarea de activitate after-school

pentru acasa
pe parcursul

« concentrarea de durata asupra unei secvente
de invatat

de curs « parintele este linistit in privinta copilului

Selectarea « se dau teme pentru acasa doar la disciplinele |« rimane a fi considerabil numarul

unei variante componentei invariabile si ale extensiilor disciplinelor trunchiului obligatoriu
optime de curriculare « povara temelor pentru acasa se
plan-cadru diminueaza nesemnificativ
Atribuirea « mai mult timp liber « dificultatea de a urmari parcursul
periodica a - evitarea monotoniei zilnice elevului

temelor « proiectarea pentru fiecare elev in parte « proiectarea 1i ia cadrului didactic mult

timp

(teme-proiect)

machetd, dispozitiv, organism etc.) realizat
timp de 2-3 (4) saptamani

« evitarea monotoniei zilnice

« elevul are un numar de proiecte intr-un an
scolar, si nu teme zilnice la toate disciplinele

unitatii de « parametri la latitudinea elevului (conceptul de
invitare ansamblu, sursa consultatd, metoda de lucru,
exemplul oferit etc.)
« Se tinteste in formarea competenteli
Teme de « disparitia distinctiei activitate la clasa/ « procesul necesita proiectare axata pe
investigatie activitate pentru acasa fiecare elev — fenomen cronofag
independentd |« un produs (revistd, hartd, cod de reguli, « necesita timp, pentru a obisnui

profesorii disciplinelor de la aceeasi
arie curriculara sau de la arii conexe sa
coordoneze implicarea elevului in
proiecte inter- sau transdisciplinare
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« excluderea starilor stresante
« transparenta activitatii elevului

Solutiile prezentate sintetic in Tabelul 3.3 au corespondente similare in lume, dovada a faptului

ca exista scoli care variaza, experimenteaza strategiile educationale, in cautarea modalitatii optime de

valorificare a potentialului propriilor copii. Elucidam cateva din ele, desfasurate la aceleasi niveluri

de invatamant in alte state, evidentiind avantajele pe care le au fata de temele pentru acasa traditionale.

Primul tip detaliat, prezentat in Tabelul 3.4, se apropie in esenta sa de temele-proiect.

Tabelul 3.4. Particularititi si avantaje ale organizirii activitatii independente extra muros a
elevului fata de modul traditional de alocare a temelor pentru acasa

Tipuri de activitate

Particularitati

Avantaje fata de modul traditional
cu teme pentru acasa

Phenomenon based
learning (Finlanda)
[202]

invatare bazata pe fenomene

elevii invata ceea ce descopera
stapanirea de abilitati transferabile
dirijata de propriile intrebari ale
elevilor despre lume

elevii sunt invétati sa-si transforme
intrebarile in oportunitati de
cercetare, interesante si originale
invatare bazatd pe examinarea de
probleme, propunere de solutii

acorda prioritate activitatilor
practice

ofera elevilor controlul asupra
directiei cercetarii

opereaza sarcini ce tin de realitate
devanseaza un set restrans de fapte
identificate de profesori

ofera copiilor mai multa libertate de
explorare a subiectelor pe care le
considerd mai interesante

proiecte interdisciplinare cu durata
de 9 saptamani

Work-based learning
(UE) [203]

invitare bazata pe actiune

2-3 sau mai multi elevi sunt
antrenati in actiuni comune
programe apropiate de cerintele
pietei muncii

viziune apropiata de conceptul
invatamant dual

aprofundeaza competentele formate
dezvolta spiritul de competitivitate
favorizeaza incluziunea sociala
presupune beneficiul parteneriatelor
implica un rezultat material
(financiar), motivant pentru elev

Standard tests
learning (SUA)

deriva din reforma bazata pe
standarde in educatie

invitare bazata pe testare si pe
analiza acesteia

extindere pe un esantion larg
determina progresul academic
obtinut Intr-un interval de timp
masoara nivelul de realizare al
elevilor 1n diferite domenii de
continut si abilitati

comparare a performantei unor elevi
cu performanta altor elevi
selecteaza elevii pentru programe
specifice

uniformitate de procedura in notare
criterii explicite de apreciere
uniformitate de procedura in
interpretarea rezultatelor testului
teste procesate si universalizate
pentru diferite situatii si scopuri
face posibild compararea
performantei relative a elevilor
prezic capacitatea unui elev de a
reusi intr-un efort intelectual sau
fizic

aduna sumar, intr-un document,
multiple domenii asimilate de elev
vizeaza cresterea performantei scolii
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Nu putem sd nu admitem ca oricare tip prezentat in tabel poate presupune inconveniente pentru
un sistem educational sau altul. Toate suporti critici, inclusiv in institutiile care le-au adoptat. In opinia
noastrd, pentru Invatamantul bazat pe competente, avand ca scop formarea personalitdtii libere in
cuget si actiune, capabile sa ofere societdtii produse de calitate, invatarea axata pe testele standardizate
se indeparteaza de natura constructiva a educatiei. Cu toate plusurile sale, oferit pentru realizare la
domiciliu, acest tip de activitate independenta nu-i ofera elevului senzatia descoperirii unui adevar, a
participarii proprii la edificarea adevarului.

Inlocuirea temelor pentru acasa traditionale cu teme de investigatie (teme-proiect), la nivelul
liceal, nu diminueaza, ci dimpotriva, sporeste importanta care se acorda studiului independent. Elevii
au mai putin de lucru, in schimb se implica in investigatie, ceea ce conteaza mult la nivelul liceal de

invatamant, premergator studiului la facultate.

3.3. Invitarea independenti extra muros in formuli integratoare. Program formativ

In baza triadei cunostinfe, capacitdfi, atitudini, cadrul didactic ii dezvolti elevului capacitatea
de invatare independenta inca de la inceputul scolaritatii, mizand pe o serie de componente: asociere,
mobilizare, constructie, adaptare, raspuns preprogramat, actiune, resurse, familie de situatii, solutie,
comportament, realizare, produs. Este conventionala afirmatia ca, intr-o etapa a scolaritatii, elevului i
s-a format o anumita competenta: forma de participiu a verbului a forma pare sa nu includa specificul
continuu al procesului si dezideratul invatarii pe parcursul intregii Vieti.

Proiectand procesul educational in afara clasei, cadrul didactic il fixeaza intr-un model definit

de particularitati specifice, cu menirea de a continua si aprofunda achizitiile deprinse la lectie. Modelul

instruire. Dupa S. Cristea, cele trei teorii largi ale invatarii, despre care am vorbit in capitolul 1,
genereaza mai multe modele de instruire [53]. Constituite in cadrul institutionalizat al invatarii,
modelele se referd nemijlocit la procesul complex care, in situatii scolare nedetasate de realitatea
concretd, antreneaza plenar elevul in insusirea/ fortificarea conduitei ce va fi expresia unei incadrari
maxim de eficiente in mediul social. In Tabelul 3.5, prezentam aceste modele prin prisma activitatii
elevului, intru a convinge ca putem organiza tema pentru acasa in spiritul formarii personalitatii

acestuia.
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Tabelul 3. 5. Reflectarea celor mai cunoscute modele de instruire in procesul educational

Modelul de Scurti prezentare Activitatea elevului in afara clasei,
instruire definitd de modelul in discutie
modelul sustine legatura dintre impresia asupra simturilor si realizeaza gradual studiul continuturilor
instruirii prin | impulsul spre actiune; se bazeaza pe legea propuse
conexiune exercitiului — consolidarea prin repetare a se lanseazd in exersarea secventei asimilate,
(teoria lui legaturilor necesare in invatare, in a caror lipsa are in baza modelelor propuse de profesor
Edward L. loc fenomenul de uitare, si pe legea efectului — cauta eroarea
Thorndike) intdrirea sau slabirea unei legaturi in functie de intuieste/ explica ce putea sa-l induca in
consecinte: o legaturd devine durabila daca este eroare, care sunt caile de evitare a erorii
insotita de o stare de satisfactie si vulnerabila cand inlatura eroarea
este insotita de insatisfactie
modelul plaseaza conditionarea Inaintea actului se adapteaza la mediul de invatare
conditionarii comportamental, ca premisa naturald a acestuia; cautd sa repete situatii ce i-au generat
operante a recunoaste doua tipuri de invatare: conditionata de satisfactia/ sa evite situatii confuze
instruirii stimuli si conditionata de raspuns cu functie de multiplica comportamentele ce presupun
(teoria lui intarire; elevul se adapteaza la conditiile de mediu, stimuli pozitivi
Burrhus F. obtine satisfactie, iar aceasta va conditiona obtine, cu pasi mici, dar sigur, performante
Skinner) repetarea comportamentului; valorifica achizitiile cognitive anterioare,
intru asimilarea celor noi
modelul conditiile invatarii solicita ,,implicatii pedagogice”, urmeaza algoritmic demersul construit de
condifionarii asigurate fie extern (pedagogul, anturajul), fie cadrul didactic
ierarhice a intern (experienta anterioara a educatului); angajeaza, in fiecare etapa a demersului,
instruirii instruirea depinde de tipurile de invatare dezvoltate experienta cognitiva imediat precedenta
(teoria lui ierarhic-cumulativ: invatarea se construieste dupa se implica in invatare cu certitudinea ca are
Robert M. schema: semnal — stimul-rdspuns — inlantuire — sprijinul din partea pedagogului
Gagné) asociatii — discriminare — concept — reguli, insuseste o capacitate superioara, actualizand
principii — rezolvare a situatiilor de problema; altele inferioare, invétate anterior
modelul evidentiaza modul in care elevii ingisi formeaza isi fundamenteaza, ghidat de pedagog,
structurilor conceptele implicate in gandire, valorificabile pe tot constituirea conceptelor
genetice ale parcursul Invatarii; optimizeaza raporturile intre afla, la fiecare faza de dezvoltare, un
instruirii adaptarea inteligenta si (auto)organizarea specific propriu de a vedea realitatea

(teoria lui Jean
Piaget)

formativa eficienta; valorifica resursele stadiilor
psihologice la nivelul legaturilor dintre formarea
inteligengei si natura activa a cunogtingelor

identifica formule proprii pentru a-si
explica lumea si fenomenele ei

prezintd notiuni si concepte in functie de
propriul mod de gandire

modelul
structurilor
socioculturale

explica dezvoltarea elevului in raport cu structurile
socioculturale construite cu ajutorul limbajului,
implicat mai putin in faza reactiva (perceptii,

se inspira direct dintr-un timp istoric anume
(preponderent din timpul sau)
urmeaza, in cunoastere, anumite obiceiuri

ale instruirii actiuni concrete), si tot mai substantial in faza sociale
(teoria lui Lev | reflexiva (strategii individuale) si in cea activa valorifica achizitiile culturale, stiintifice,
Vigotski) (strategii de cooperare) economice ale contemporaneitatii

invata din comunicarea activa cu cei din jur
modelul esenta instruirii este realizata intotdeauna la nivelul revizuieste sensurile, prin experiente
structurilor interdependentei intre planul informativ (continutul presupune — experimenteaza — observa —
actionale ale obiectual al actiunii) si cel formativ (substratul si compara — analizeaza — deduce
instruirii efectul psihologic al actiunii mentale propriu-zise) isi construieste, ghidat sau de unul singur,
(teoria lui Piotr propriul sistem (principii, strategii, resurse)
I. Galperin) de cunoastere a realitatii
modelul reusita in procesul de invatare este determinata de aplica materia oferita de pedagog pe propria
structurilor eficienta cailor de instruire propuse de profesor in experienta socioculturald
cognitive ale raport cu experienta socioculturald a elevului; sunt prezinta/ exprima produsele invatarii in
instruirii identificate trei structuri cognitive care asigura baza a 3 structuri cognitive esentiale:

invatarea: enactiva (prin reprezentdri care insotesc

= prin reprezentari ce insotesc actiunile
= prin imagini
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instruirii bazate
pe valorificarea

automatizare; vine din contextul societatii
postmoderne, care indica tendinta generatiei actuale

(teoria lui actiuni concrete), iconica (prin imagini), simbolica = prin limbaj

Jerome S. (prin interventia limbajului)

Bruner)

modelul contribuie decisiv la dezvoltarea teoriei instruirii, strabate parcursul invatarii in ritm particular

instruirii abordata din perspectiva paradigmei utilizeaza rational timpul pentru invatare;

depline curriculumului; sustine ca majoritatea elevilor (90- in procesul invatarii, scoate in relief ceea ce

(teoria lui 95%) pot invata pe deplin ceea ce li se propune in ii defineste personalitatea

John B. Carrol | scoald daca li se acorda timpul si ajutorul necesar se implicd, cu certitudinea ca este valorificat,

si Benjamin S. in activitatile lectiei si in acelea din afara ei

Bloom) isi pune la contributie, angajat si constiincios,

capacititile intelectuale

modelul are ca punct de plecare activitatea de predare- isi pune intrebari in legatura cu domeniile

instruirii invatare realizatd in clasi; evidentiaza conditiile studiate

complexe invatarii constiente, punand in lucru resursele manifesta spirit critic, isi activizeaza

(teoria lui cognitive si motivationale ale elevilor; implica capacitatile analitice

David P. metode didactice bazate pe descoperire, dezbatere, demonstreaza cultura polemicii

Ausubel) creativitate, dar si receptare activa si interiorizare; prezinta produse ce ii demonstreaza
stimuleazd motivarea intrinseca a elevului motivatia intrinseca

modelul pune in lumina diferitele forme de inteligenta, participa interactiv in procesul educational

instruirii valorifica ,,evantaiul” de capacitati, aptitudini si ofera voluntar ceea ce reprezinta atu-urile

bazate pe abilitati mentale, pentru rezolvarea mai multor personalitatii sale

inteligenzele tipuri de probleme, pe diferite cai; asigura invata ceea ce corespunde nevoilor,

multiple optimizarea raporturilor dintre atu-urile fiecarui intereselor, asteptarilor sale

(teoria lui elev; implica urmatoarele principii: cunoasterea are certitudinea aprecierii abilitatilor si

Howard personalitatii elevului, diferentierea instruirii in talentelor pe care si le dezvolta neconstrans

Gardner) functie de profilul personalitatii exprimat in termeni isi alege formele de activitate: individual, in
de competente cognitive, orientarea personalitatii in perechi, in grup mic, in grup numeros
functie de tipul de inteligenta se implica in aprecierea colegilor

modelul include autocontrolul, perseverenta si capacitatea de se implica in activitati care-i solicita

gestionarea optima a emotiilor
se comporta echilibrat in situatii critice

supervizor al procesului de transformare a
comportamentului elevului

inteligenzei de copii de a avea mai multe probleme emotionale oferd colegilor oportunitati de adaptare
emotionale decat in trecut; propune noi viziuni asupra sociala

(teoria lui D. functionarii scolii, pentru a forma complet elevii, observa si valorifica emotiile colegilor
Goleman) punandu-le in lucru concomitent mintea si sufletul transmite firesc experienta sa de cunoastere
modelul reiese din incercarea de a unifica teoria invatarii insuseste o capacitate noua punand in
instruirii bazata pe conditionare cu teoria bazata pe functie altele invatate anterior

bazate pe construirea structurilor cognitive, ,,conciliind lanseaza cu convingere formule proprii de
cognitivismul | cognitivismul cu comportamentalismul”; valorifica explicare a lumii si fenomenelor ei

operant necesitatile elevilor, exprimate ca motivatii de grad valorifica achizitiile culturale, stiintifice,
(teoria lui diferit; reconsidera pozitia educatorului care economice ale contemporaneitatii

Michel intervine in activitatea de instruire nu ca isi construieste propriul sistem de cunoastere
Minder) transmititor de cunostinte, ci ca organizator si a realitatii

in procesul invatarii, scoate in relief ceea ce
ii defineste personalitatea

invata ceea ce corespunde intereselor,
necesitatilor sale de devenire

Profesorul organizeaza, asadar, invatarea in afara clasei, inscriind eventualul parcurs academic

al elevului intr-un cadru definit de anumite legitati ale invatarii, Tn anumite modele de instruire, In

functie de sistemul informational oferit de un text. Elevul urmeaza sa investigheze un aspect de

realitate conectat la mai multe domenii disciplinare asimilate la lectii. Misiunea pedagogului consta

in a determina modelul de integrare a materiei cu care va lucra liceanul: imbricat, partajat, filetat,
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imersiv, 1n retea etc. Se stabilesc limitele temporale care asigurd parcurgerea tuturor etapelor
demersului formator, care se va solda cu prezentarea unui produs. Investigatia scolara pe durata unei
perioade de cateva saptdmani ajuta elevul sa perceapa fenomenele, descoperind ,,radacinile pe sub
pamant” ale acestora. De aceea nu numai cadrul didactic, ci si comisia metodica, consiliul profesoral
vor avea in vizor integrarea curriculumului. Asigurandu-le elevilor Invatarea in cadrul disciplinelor,
prin modele fragmentate de studiu al textului, avansand in studiul realitatii in baza modelelor
secventiale, partajate, filetate, se poate ajunge, in clasele de liceu, la modelele in retea, la retelizarea

textului. Acestea pot fi valorificate printr-o apropiere esentiala de individualitatea elevului (Fig. 3.10):

consolidarea termenilor, conceptelor care tin de
fenomenul studiat

evidentierea - e ) ] . o
speciﬁ}:ului |:> *elucidarea principiilor §i a trasaturilor lui caraceristice
situatiei sexplicarea situatiei care urmeaz3 a fi rezolvati
' *precizarea surselor, de preferinti altele decdt manualul,
care ofera elucidarea fenomenului
*precizarea timpului in care un elev pregatit poate rezolva
conexiunea tegral situatia (timp ideal)

detaliilor situatiei
la realitatea in
care exista elevul

examinarea
variilor
posibilitati de
abordare a
sitnatiei

=)

sraportarea timpului ideal la ritmurile, temperamentul,
caracterul, conditiile elevului

*fragmentarea situatie1 in functie de posibilitatile de lucru
ale elevului i estimarea efortului necesar pentru lucru

=concentrarea pe segmentele care ii vor solicita implicare
maxima

scalcularea cu aproximatie a timpului necesar realizérii
fiecarui segment

*luarea in calcul a fazelor in care efectul aproape cd nu va
exista (oboseald, apatie, confuzie etc.)

1miza pe necesitatea de meditatie, contemplare, adancire in
problema

Fig. 3.10. Raportarea situatiei de invatare la individualitatea elevului

Textul devine, in activitatea independenta extra muros, nu doar obiect de studiu, ci un sprijin

total pentru elev in experienta complexa de cunoastere a lumii (Fig. 3.11):
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mijloc

instru
sens
' ment
circum finali-
stant3 tate

Fig. 3.11. Multitudinea abordarilor textului in activitatea independenti extra muros a elevului

Pe parcursul scolaritatii, dezvoltandu-i-se competente textuale, elevului i se inoculeaza ideea
ca textul este circumstanta optima de luare a contactului cu realitatea, in primul rand pentru ca
permite o contemplare mai indelungata, o ,,0prire” in realitatea studiata, atat cat solicita cel care invata.
In al doilea rand, variantele contemporane ale textului — digitala, audio, 3D — completeazi substantial
perceptia elevului despre lumea pe care o contempla. Apoi, textul i se releva intr-o complexitate de
semne, pe care elevul le desprinde, in functie de capacitatile sale perceptive, si carora le confera sens.
Intr-un ansamblu de sensuri stabilite in baza experientei sale anterioare de cunoastere, elevul isi face
din semnele textului un mijloc de conexiune cu diverse domenii ale realitatii, care permit a percepe
complexitatea — si implicit misterul, frumusetea, profunzimea — acesteia. Analizat treptat, textul
devine instrument de recompunere a lumii, dupa principiile elevului, care isi creeaza un nou univers
exprimat intr-un nou text, propriu, produs al cautarilor lui intr-0 anumita perioada. Acest produs, in
clasele liceale, il vedem ca pe finalitatea procesului educational extra muros.

MIIl se axeaza pe postulatul ca activitatea extra muros constituie o parte indispensabila a
procesului educational. Aceasta inseamna ca elevul incorporeaza organic triada de obiective: a sti, a
face, a fi. Textul in baza caruia se lucreaza in intervalul de timp dat reprezinta iesirea din cadrul lectiei,
fasciculul de situatii noi, in care elevul isi manifesta achizitiile insusite la lectie. Acest text este de
naturd sa consolideze notiunile, conceptele invatate anterior si sa probeze valabilitatea abilitatilor
insusite. Pentru aplicarea in practica a MIIl, am selectat, gratie sugestiilor elevilor, romanul lui Oleg
Serebrian Cantecul marii. Opera romanesca a fost obiect de studiu al unitatii de invatare proiectate
pentru perioada 15.09-23.10.2020 (vezi Anexa 9).

Cartea relateaza drama adanca prin care a trecut populatia din Bucovina la mijlocul secolului

trecut. Scriitura romanului se prezinta ca un sistem complex de linkuri spre variate domenii ale
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realitatii timpului evocat. Conexiunile sunt usor de desprins, motivante spre deschiderea surselor de
informare suplimentara, usor de raportat la actualitate. Pentru exemplificare, in Tabelul 3.6., am
prezentat trei fragmente din roman: pentru fiecare din ele, am fixat in coloana dreapta cateva secvente
ce se pot desprinde la receptarea textului si care permit intelegerea mai profunda a acestuia. Secventele
in cauza pot deveni teme de investigatie scolara independenta, care ar avea scopul:

e de asustine interesul elevului pentru un anumit aspect abordat in roman;

e de adezvolta abilitatea lui de invatare independenta;

ege vy

actualitatea, specificul personajelor, particularitatile de constituire a mesajului;

e de aidentifica modalitati optime de prezentare a unui produs util, realizat de elev.

Tabelul 3.6. Formularea temelor de investigatie independenti in formula integratoare

Secventa de roman?2

Teme de investigatie independenti
in formula integratoare

Era spre seara cind masina profesorului
Cazimir losif, un ,,wanderer” bleumarin, opri
brusc 1n mijlocul strazii lancu Flondor,
numita altddatd Herengasse. Silueta zvelta a
unei femei se desprinse iute de automobil si
disparu dupa usa masiva a unui impozant
imobil Art Nouveau (pag. 7).

« Preferinze onomastice masculine si feminine in diferite
epoci, in diferite zone ale arealului geografic romdnesc.

« Industria constructoare de masini, caracteristica anilor
’30-40 ai secolului al XX-lea.

o Strazile Chisinaului — cunoastere in diacronie a
orasului.

o Arhitectura europeand (nationala) in anii 1920-1940

Nu era deloc un meloman. Primise in dar de
la colegi, la ultima lui zi de nastere, un disc,
0 productie a firmei berlineze ,,Electrola”, pe
care erau doud tangouri interpretate de
orchestra unui oarecare José Lucchesi.
Dansa, intr-adevar, excelent si valsuri, si
tangouri si foxtroturi, dar nu era genul de
muzica pe care-l asculta (pag. 26).

 Optiuni de distractie in cercurile mondene moldovenestil
romdnesti/ europene, in perioada interbelica.

o Gust si rafinament in gestul de a oferi un cadou unui
apropiat.

e Sarbatorirea zilei de nastere astazi: intre valoare si
falsa valoare.

o Compozitori, interpreti si genuri de muzica cu priza la
tinerii mondeni din prima (a doua) jumdtate a seC. XX.

Teologia persista de doua mii de ani intr-0
greseald atat de evidenta: rivalul ,,Binelui”
nu e ,,Raul”. E ,,Frumosul”. Marea lupta se
da intre ,,Bine” si ,,Frumos”. Dumnezeu ne
cheama spre Bine, diavolul ne ademeneste
spre Frumos. De cate ori am preferat cu totii
ce e ,,bine” in schimbul a ce e ,,frumos”?!

(pag. 82)

« Intelegerea termenilor credingd, religie, teologie, dogmd,
cult si raportarea lor la propria fiinza.

« Percepyia valorilor esenyiale: aspecte ale propriei
existenre, care o contureaza.

o Adevar, Bine, Frumos si Sacru in cultura romdneasca a
secolul al XX-lea.

« Valorile general-umane in diferite domenii ale statului
Republica Moldova.

Elevul este pus in situatia sa identifice in textul parcurs un cadru care il sensibilizeaza in grad
inalt, sd repereze sursa care i contureaza emotia, sa se regaseasca in atmosfera textului, sa clarifice

ce este important pentru el, in cadrul respectiv. In activitatile la clasa, elevul invata a-si opri atentia

12 Fragmentele sunt extrase din: Serebrian, O. Cdntecul marii. Chigindu: Cartier, 2012.
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asupra particularitatilor ce definesc realitatea despre care vorbeste textul. El este invatat sa identifice

valorile umane prezente in text, si si le asume. In acelasi timp, elevul este in prealabil pus la curent si

pregatit a demonstra, in realizarea proiectului transdisciplinar, mai multe abilitati care, privite in

profunzime, contureaza si dezvolta specificul competentei de a invata sa inveti:

a prezenta rezumativ elementele operei/ contextului/ situatiei evocate;

a opera cu multiple surse de informare, prezentdnd datele in comparatie si adoptand
perspective proprii;

a demonstra abilitati de asamblare treptatd, graduald a elementelor intregului;

a raporta realitatea evocatd la date cronologice/ statistice/ cartografice care sa-i probeze
veridicitatea;

a demonstra orientare rapida si fireasca in dimensiunile de timp si spatiu ale textului;

a explora situatii-problema ce tin de timp, spatiu, comunitate, evolutie;

a expune personalizat si argumentat un ansamblu de pareri, concluzii, convingeri, atitudini;

a utiliza registre stilistice/ limbaje specifice adecvate contextului evocat;

a aprecia fenomene/ evenimente/ personalitati, in baza datelor concrete si a trasaturilor reale
ale acestora;

a formula judecati de valoare in sustinerea opiniei proprii, utilizand terminologie specifica;

a formula idei relevante despre impactul evenimentelor/ fenomenelor asupra comunitatii, prin
prisma multiperspectivitatii si diversitatii culturale;

a contura valori general-umane si nationale in prezentarea fenomenelor, evenimentelor,
personalitatilor;

a sustine/ promova drepturile umane in demersul realizat.

Atentia elevilor a fost indreptata asupra multor alte fragmente din roman in care realitatea este

.....

surprinsa intr-o gama larga de manifestari. In masura posibilitatii, acestea s-au transformat in teme de

discutie, iar ulterior — in teme de investigatie. In buna parte, elevii insisi le-au identificat. in cele din

urma, s-au fixat 27 de teme de investigatie, pe care le-am formulat in Anexa 10 si pe care elevii le-au

preluat pentru studiul in grup, cate 2-3 (intr-un caz, un elev a lucrat singur la proiect). In cazul fiecarei

teme transversale, se stabilesc, asa cum prezinta Tabelul 3.7, segmentele de competenta dezvoltate

prin proiect:
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Tabelul 3. 7. Segmente ale competentei de a invita sa inveti dezvoltate prin proiect

Teme transversale
de investigatie scolara

Segmente de competenti dezvoltate

Regimul lui lon
Antonescu si impactul
asupra diverselor
categorii de popularie din
arealul romdnesc

Amplasarea 1n contexte actuale a evenimentelor, fenomenelor evocate
Citarea surselor autohtone si straine in construirea discursului

Producerea textelor scrise despre personalitatea evocata si perioada in care
a trait

Racordarea discursului argumentat la atitudinea inechivoca pentru figura
istorica

Valorizarea demnitatii umane in contextul proceselor legate de figura
evocata

Oragse si teritorii
europene reunificate/
anexate/ retrocedate in
secolele XIX-XX

Interpretarea secventelor de texte literare si de granita, demonstrand
gandire critica

Abordarea valorizanta a patrimoniului cultural

Analiza criticd a informatiei din diferite surse, cu formularea concluziei
proprii

Lumea Cernautilor/
Chisinaului de pdna la si
de dupa Razboiul al
Doilea mondial

Estimarea cantitativa si calitativa a datelor

Utilizarea adecvata a limbajului, inserand notiuni caracteristice domeniului
abordat

Manifestarea empatiei si tolerantei in aprecierea fenomenelor in discutie

Constiturii valabile pentru
zona Basarabiei in
secolele XIX-XX

Cunoasterea si expunerea succintd a modului in care functioneaza
sistemele legislative

Manifestarea gandirii analitice in compararea a doua sisteme legislative
din epoci diferite

Raportarea legilor dintr-o anumita perioada la actualitate

Valorificarea democratiei, justitiei, echitatii, egalitatii si suprematiei legii
Exprimarea identitatii in contextul cunoasterii legilor

Destinul monumentelor
sculpturale si
arhitecturale realizate pe
parcursul ultimelor doua
secole la Chisindau

Demonstrarea capacitatii de a lucra cu sursele enciclopedice, documentale,
fotografice etc.

Construirea colajelor documentale intr-0 linie ideatica singulara
Manifestarea competentei sociolingvistice in interpretarea documentelor in
alte limbi

Exprimarea atitudinii proprii in raport cu fenomenele culturale abordate

Pentru o evolutie fireasca a investigatiei, trebuia ca elevii sa fie scutiti de temele pentru acasa

la alte discipline. In acest sens, am inaintat un demers la Consiliul profesoral al Liceului Teoretic

,»Mihai Viteazul” din Chisinau, solicitind adoptarea unei decizii de scutire a elevilor clasei a Xl-a,

profil umanistic, de temele pentru acasa in scris la limbile straine, istorie, geografie si educatie pentru

societate, in perioada 16 septembrie — 25 octombrie 2020, in legatura cu desfasurarea experimentului

pedagogic. Decizia nu a fost adoptata, motivul principal constituindu-lI pandemia si lipsa elevilor de

la scoala in perioada martie-mai 2020, situatie ce revendica recuperari ale temelor care nu au fost

predate. Elevii si-au exprimat acordul sa sustina ideea si sa se implice in activitate. Pentru ca liceenii

sd reuseasca a realiza proiectul, perioada de lucru a fost extinsa cu 4 sdptamani.
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Elevii au fost informati in prealabil cu referire la specificul si desfasurarea experimentului, in
ultima luna a anului scolar 2019-2020 (la finele clasei a X-a). Tot atunci li s-a solicitat sa citeasca, in
perioada vacantei de vara, romanul Cdntecul marii. In primele 2 saptimani ale anului scolar urmétor
s-au dat detalii cu privire la desfasurarea activitatii independente. De asemenea, pe parcursul celor trei

luni de toamna din 2020, elevii au avut parte de consultatii in cadrul proiectului.

scopurile educatiei
curriculum

modele de educatie
misiunea scolii

comunicarea
cu familia

evenimente
istorice, anii '30-
40 ai sex. XX

caractere,
personalitati

legislatie, morala

Drama populatiei

multietnice, acuzate
pe principii ideologice
Romanul

economie, industrie, Céntecu' mérii

antreprenoriat

standardele de
invatare eficienta

punerea in valoare a
elevului

romand, germand, programa de bacalaureat

poloneza, idis, rusa,
ucraineana

context social,
religios

Fig. 3.12. Aspecte ale implicirii elevului in cercetarea de naturi integratoare

Implicarea in activitatea de investigatie a presupus faptul ca liceanul distinge, in textul pe care
il citeste, semne din diverse domenii ale realitatii, realizand conexiuni intre ele, incét sa raspunda,
sprijinit de cadrul didactic, unui anumit scop educational. In acelasi timp, elevul selecteazi din text
material pentru organizarea propriilor convingeri. Aprofundarea in investigatia scolara raspunde
plenar demersurilor metodologice din documentele de politici elaborate la nivel national (Fig. 3.12).

Inainte de demararea activitatii de investigare propriu-zise, s-au discutat fazele distincte,
evaluabile ale demersului de cercetare in cadrul proiectului transdisciplinar. Elevii au avut un aport
semnificativ 1n precizarea acestor faze. Derularea propriu-zisa a proiectului le-a respectat, in linii mari,
in conformitate cu etapele de desfasurare a activitatilor extra-muros fixate in MIII — stabilirea
subiectului, evidentierea utilitatii, elaborarea algoritmului, acumularea datelor, transferul achizitiilor,
interpretarea datelor, sistematizarea ideilor, autoevaluarea, exprimarea concluziilor si evaluarea
sumativa sub forma de prezentare publica a produsului elaborat:

e |dentificarea argumentelor ce justifica orientarea atentiei asupra unui subiect.

e Precizarea utilitatii pentru elev si pentru semenii sai a implicarii in cercetarea subiectului.
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e Adunarea materialului ce tine de tema investigata, incluzand diverse domenii de cunoastere.

e Sistematizarea fragmentelor selectate din diverse surse, inclusiv web, cu indicarea exacta a
editiei, paginii/ linkului (3-5 pagini text in Word). Numarul minim al surselor: 7. Materialul
se plaseaza in Google Drive. Profesorului i se oferd acces pentru vizualizare si comentare.

e Aranjarea materialului adunat pe domenii ale disciplinelor scolare: geografie, istorie,
economie, resurse, societate, jurisprudenta, medicina, educatie, geopolitica etc.

e Intocmirea hartii conceptuale cu rol de sistematizare si procesare in maniera logica, euristica
si creativa a informatiei si elaborarea unui plan de idei, din minimum 7 puncte, care ar
unifica secventele selectate intr-un concept personal. Planul se plasecaza, de asemenea, in
Google Drive, cadrul didactic are acces pentru vizualizare si comentare.

e Dezvoltarea, in cite o pagina aproximativ, a fiecarei idei din plan, reperandu-se pe materialul
bibliografic/ webografic. Personalizarea ideilor.

o Cizelarea textului si tehnoredactarea lui; volum minim — 7 pagini, fara a lua in calcul poze,
imagini, reprezentari grafice, tabele; font Times New Roman, corp litera 12, interval 1,15.

e Predarea textului final (pe Classroom) si prezentarea in conferinta a proiectului.

Incadrarea elevilor in procesul invatirii prin investigatie a tins sia se produca in felul

reprezentat schematic in Fig. 3.13:

Aspecte ale
organizarii
invatarii

Fig. 3.13. Aspecte ale incadririi elevului in procesul de invatare prin investigatie independenta
Aspectul algoritmic asimilat in multiple activitati la clasa s-a manifestat in actiuni mecance,
consecutive de lucru cu textul: lectura, completarea fisei de lectura, descifrarea semnelor, comentarea
unor situatii din text, raportare la propriul eu al elevului. In linii mari, s-a manifestat ca o dezvoltare

continud a competentei de a invata sa inveti formate, anterior, in diverse secvente de lectie.
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Aspectul euristic al incadrarii in investigare a mentinut curiozitatea pentru descoperirea
lucrurilor noi, punand elevul in postura favorabila de a fi cel care elucideaza pentru ceilalti esenta
lucruri noi, ce l-au fascinat si i s-au revelat intr-o multitudine de fatete pe care el le-a cercetat.

Aspectul programat l-a motivat pe elev sa actioneze in functie de scopul si obiectivele
procesului de investigare initiat. De asemenea, I-a valorificat in calitate de manager de resurse, pe care
elevul a incercat sa le implice sistemic in procesul in cauza.

Aspectul logic a constat in aranjarea inteligentd, rationald a materialului selectat, in baza
anumitor temeiuri resimtite de elev, a unor principii, capabile sa releve esenta si justetea actiunii de
investigare.

Aspectul combinatoric a vizat capacitatea elevului de a compatibiliza diferite fragmente intr-
un ansamblu armonios, ordonarea, ajustarea, recombinarea materialului.

Aspectul creativ I-a pus pe elev in situatia sa solutioneze judicios situatii de problema, sa

Oricare a fost tema cercetarii selectata de liceeni pentru activitatea independenta extra muros
in formula curriculara integratoare, ea s-a incadrat intr-o schema algoritmica axata pe MIIl. Prezentam
mai jos o sinteza a etapelor algoritmice de invatare in afara clasei prin prisma dezvoltarii competentei
elevului de liceu de a invita sa invete, in baza studiului romanului mentionat (Tabelul 3.8).

Tabelul 3. 8. Sinteza dezvoltirii competentei liceanului de a invita sa invete in afara clasei prin
proiectul de investigare scolara [204, pp. 136-137

Etapa de lucru | Faza invatarii Ce face elevul Semne ale dezvoltarii
la tema-proiect (tip competentei de a invata
constructivist) sa inveti
. 1si creeaza o baza de date din practici
de invatare, cunostinte trend, axarea pe cunostintele
experiente externe de cunoastere anterior asimilate
Focalizarea pe un | Cunostinte . fixeaza utilitatea temei de investigat,
aspect distinct al precizeaza valoarea ei pentru sine si organizarea invatarii
textului studiat la |(fundamentale pentru comunitate
clasa + functionale) |. contrapune datele pe care le poseda cu | aprofundarea abilitatii de a
datele din surse proaspete lucra individual si in
. face adnotari pe marginea fragmentului echipa
de text/ surselor consultate
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Operarea cu
datele,
transformarea lor

Procesare

abordeaza personalizat si
aprofundeaza informatia acumulata
prelucreaza datele pentru a le face
utile domeniului investigat

pune in ordine logica datele obtinute
transfera achizitiile cognitive in
diverse domenii ale cunoasterii;
prezinta argumente valide pentru
informatia asumata

acumularea & prelucrarea
informatiei

Perceperea
conturului
aspectului
investigat

Insight

este strafulgerat de o optiune noua de
solutionare a problemei abordate
fixeaza structura cercetarii

constata un sir de argumente care il
motiveaza spre un anumit fel de a
proceda

elucideaza aspectele de importanta
majora care au servit de impuls pentru
investigare

se imagineaza in diverse situatii si isi
pune intrebdri de naturd declangatoare

stabilirea propriilor nevoi
de invatare in perspectiva

gestionarea timpului in
demersul investigational

Clasificarea si
depozitarea
datelor

Atitudine

contureaza un profil al cunoasterii
personalizeaza secventele multiple ale
raspunsului construit etapizat
sistematizeaza informatia in functie de
actualitatea problemei si importanta
solutionarii ei

raporteaza raspunsul la propriul
univers, dar si la comunitate
construieste raspunsul in forma unui
produs etapizat si sistematizat
enumera beneficiile produsului realizat
isi prezinta produsul unei mici
comunitati, pentru obtinerea
feedbackului

valorificarea ofertelor

transformarea
sintetizarea

asimilarea

informatiei

depasirea obstacolelor

Diseminarea
informatiei

Compor-
tament

realizeaza o autoevaluare obiectiva,
evidentiind puncte tari si slabe

isi supune sincer produsul abordarii
critice a comunitatii

manifesta toleranta la diverse puncte
de vedere pe marginea produsului sidu
raporteaza orice parere la adevarul
stiintific, la cadrul legislativ sau la
codul moral

reface produsul in urma analizelor
critice si a constientizarii necesitatii de
a corija situatia

aplicarea noilor achizitii
conexiunea cu experienta

de invatare anterioara

valorificarea achizitiilor in
varii contexte de realitate

Activitatea de investigatie independenta extra muros s-a axat, dupa cum aratam si in tabelul
de mai sus, pe totalitatea aspectelor ce ii dezvolta elevului o competenta (cunostinte fundamentale +

cunostinte functionale, procesare, insight, atitudine, comportament) si s-a bazat pe un algoritm insusit
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de elev, cu o suita de etape pe care acesta urma sa le respecte. Algoritmul elaborat de profesor, in baza
unui model hibrid de naturd cognitivist-constructivista, a vizat asadar:

o focalizarea pe un aspect-problema, elucidand imboldul in declansarea cercetarii;

e formularea unor intrebari in legaturd cu aspectul identificat;

e identificarea valorii eventualei investigatii pentru sine si pentru comunitatea clasei (scolii);

e precizarea surselor 1n care se poate afla raspunsul;

e construirea raspunsului in forma unui produs elaborat etapizat in baza investigatiei;

o listarea beneficiilor solutiilor gasite;

e gasirea formulei optime de a face public rezultatul investigatiei, de a-si populariza produsul.

Natura activitatii de investigatie independenta a elevului exclude acumularea de informatie in
numele unui volum anumit al lucrarii. De asemenea, se anuleaza acumularea informatiei neprocesate
de elev la lectie, straine universului sdu cognitiv. De remarcat insa ca, intr-o cercetare, elevul poate sa
apeleze la alte surse decat manualele, adica poate adanci subiectul, daca acesta il capteaza, daca simte
placerea comunicarii lucrurilor care depasesc cadrul lectiei si sunt relevante pentru subiect.

Temele de investigatie scolard, ca alternativa pentru temele pentru acasa traditionale, evitd
reducerea la o singura teorie a unei discipline si reprezinta lumea reald in complexitate. Respingerea
a ceea ce este monodimensional, in pregatirea intelectuald a elevului in afara clasei, duce la sarcini
autentice in contexte semnificative si eludeaza instruirea abstractd in afara contextului. Astfel, se
stimuleaza reflectia In baza experientei, atitudinea critica fata de orice realizare, se asigura constructia
cunoasterii prin si In functie de context, se incurajeaza constructia in colaborare a cunostintelor.

in procesul de investigatie, dupa ce si-a conturat limitele activitatii, si-a stabilit finalititile, a
elaborat schema de lucru, elevul realizeaza, in masura necesitatii, un set de sarcini de lucru ce contin,
in diferite etape ale realizarii proiectului, specificul acelora pe care pedagogii le oferd in mod
traditional: afla, compara, deduce, calculeaza, exprima etc. Asadar, temele de investigatie scolara/
temele-proiect nu reneaga aspectul invatarii consecvente pe care se bazeaza temele traditionale:
intarirea si consolidarea materiei are loc. Pedagogul-mentor ajuta elevul sa includa in invitarea extra
muros un set cat mai larg de astfel de sarcini de lucru.

Temele-proiect, presupunand un produs final palpabil, trebuie estimate In complexitatea lor.
Grila de evaluare, elaborata de cadrul didactic, se coordoneaza la Consiliul metodic al institutiei si
vizeaza atat rezultatul final (produsul), cat si procesul. Estimarea periodica a procesului am reflectat-

o, in MIII, in secventele de evaluare formatoare. Gasim justificata aprecierea atat a produsului in sine,
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cat si a procesului desfasurat in timp, etapizat, despre care cadrul didactic va sti dintr-un jurnal al
proiectului, prezentat periodic de catre elev.

Jurnalul proiectului reprezinta o forma de raportare periodica exprimata in termeni de actiune:
am selectat, am grupat, am comparat, am clasificat, am calculat, am analizat, am dedus. Fiecare
inscriere, corespunzatoare unui segment de activitate dedicat investigatiei, contine 3-5 enunturi si
exclude consumarea de timp pe actiuni superflue. Elevul are obligatia de a nota in aceste enunturi
esenta activitatii sale astfel incat, in primul rand, el sa se poata autoevalua, iar in al doilea, mentorul
sa-1 poatd ghida in continuare, stimulandu-i punctele tari si atentionandu-I asupra devierilor.

in functie de timpul de care dispune cadrul didactic coordonator, etapele investigatiei se
apreciaza cu un calificativ (evaluare formatoare). Eficienta maxima a acestei metode este capacitatea
mentorului de a-1 invdta pe elev sa-si aprecieze singur bucata realizata, evidentiind si puncte tari, si
puncte slabe, fara frica unei estimari descurajante. Etapa in care elevul isi fixeaza lacunele rezultatului
provizoriu si pasii de redresare a situatiei, prezintand apoi dovada ameliorarii, obtine un calificativ
inalt. Astfel, eroarea nu-l streseaza, iar tendinta spre un rezultat consistent il motiveaza.

Evaluarea produsului presupune o grila de notare in baza unor criterii alese judicios de cadrul
didactic. In ansamblul lor, criteriile sunt formulate din perspectiva dezvoltirii competentei de a invata
sa invete a elevului de liceu. Descriptorii pentru gradul variat de manifestare a criteriilor — de la nivelul
insuficient la nivelul excelent — profesorul ii poate formula impreuna cu clasa. Grila este cunoscuta
din momentul implicarii in activitatea de investigatie independenta, iar elevii sunt invatati sa participe

efectiv la estimarea activitatii in baza fiecarui criteriu. Aprecierea se refera la produsul in sine, la
parametrii lui fizici, dar si la modul de prezentare a produsului. Astfel, 8 din cele 10 criterii se refera
la calitatea produsului in sine, iar ultimele doud — la eficienta prezentarii lui in fata clasei.

Plasam, pentru ilustrare detaliatid, in Anexa 11, grila pe care am aplicat-o in evaluarea
proiectului.

Nota pentru realizarea temei-proiect trebuie sa aiba o pondere nu mai mica decat nota obtinuta
la evaluarea sumativa. Caracterul ei obligatoriu il va determina pe elev sa lucreze constiincios. Notele
obtinute pe parcursul unui semestru la evaluarile sumative si pentru sustinerea temelor-proiect ar fi
suficiente pentru calcularea mediei semestriale. Se exclude, in felul acesta, aprecierea punitivd a unui

pas eronat al elevului, oricare i-ar fi natura: neatentie, lipsa de comprehensiune, gestionare gresita a

timpului, apatie de moment. Se impune, in consecinta, spiritul scolii prietenoase copilului.
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3.4. Analiza rezultatelor experimentului de formare si validarea cercetarii aplicative

Implicarea fiecarui elev in realizarea temelor de investigatie este/ trebuie sa fie monitorizata
nu doar de pedagogul-mentor, ci de intreg corpul didactic. Documentele de programare strategica si
operationala ale institutiei de invatamant trebuie sa implice conlucrarea stransa a comisiilor metodice
in organizarea activitatilor de invatare in cheie transversala.

Experimentul elaborarii unui produs de natura transdisciplinara nu a avut 0 monitorizare
sistematica generala din partea corpului didactic al Liceului Teoretic ,,Mihai Viteazul” din mun.
Chisinau: la sedinta Consiliului profesoral din septembrie 2020 s-a anuntat necesitatea recuperarilor
tematice, din motivul ca mult material nu s-a predat, in pandemie. Cadrele didactice nu au manifestat
interes, pe parcursul lunilor si semestrelor urmatoare, pentru organizarea activitatilor de invatare
independenta extra muros in formula integratoare. La sedinta Consiliului profesoral din 18.02.2022
am prezentat totalurile experimentului, pornind de la sondajele realizate pe un esantion de circa 4500
de respondenti, incluzand aspecte de natura teoretic-stiintifica si analize ale documentelor de politici.

Am mai prezentat subiectul in cauza, din diverse unghiuri de vedere:

e laevenimentul public cu genericul ,,Educatia de calitate: raspunsul sistemului de invatamant la
provocarile actuale”, organizat de Fundatia Soros Moldova pe 17.11.2021;
o la Conferinta stiintifica internationala ,,Adaptarea sistemului international la noile abordari din

societatea contemporana: provocari si solutii”, Chisinau, 2022;

o la Conferinta stiintificd internationald ,,Managementul educational: realizari si perspective de

dezvoltare”, editia a [V-a, Balti, 2022.

In calitate de pedagog monitor, am constatat urmitoarele aspecte in activitatea independenti
a elevilor in afara clasei, in formula curriculara integratoare:

Tabelul 3.9. Avantaje si dezavantaje in activitatea independenta extra muros realizata de liceenii
clasei a Xl-a prin implicarea in temele-proiect

Puncte tari/ cadru favorabil Puncte slabe/ cadru defavorabil
. Satisfactia majoritatii elevilor de a citi un roman « Obligatia de a prezenta teme scrise la toate
in care se regdsesc aspecte pe interesul lor disciplinele concomitent cu lucrul la proiect
 Usurinta manuirii datelor din domeniul istoric, « Lipsa timpului suficient pentru investigatie
geografic, politic etc. in care abunda romanul
« Axarea pe achizitiile cognitive anterioare, fara « Abilitatea redusa de a parcurge integral un
obligativitatea asimilarii secventelor teoretice noi material-resursa
o Observarea cadrului comun in specificul invatarii | « Dificultatea de a discerne informatia aflata in
disciplinelor varii surse, aduniandu-se material ,,cu duiumul”
» Selectarea pentru investigare a unui aspect dupa « Capacitatea slab conturata de a lucra etapizat,
bunul plac al elevului pe segmente relativ egale ca implicare
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« Reunirea in pereche/ grup in functie de preferinte, | « Demonstrarea in putine cazuri a unui parcurs
de prietenii, de spiritul de colegialitate tenace si, in consecinta, a unui produs valoros
» Axarea pe particularitatile intelectiv-psihologice « Predarea unui produs putin semnificativ in
pe care elevul doreste sa si le manifeste raport cu potentialul intelectual de care dispune
« Activitatea in voie, nefortata, lipsitd de stres « Dominanta informativ-acumulativa a celor mai
multe lucrari realizate de elevi
« Punerea elevului in situatia de a se autoevalua, « Dominanta preponderent istorica si doar cateva
periodic si sistemic, fara teama de pedeapsa idei abia conturate ale altor domenii
« Dorinta elevului de a realiza un produs care sa  Abilitatea scazuta de a lucra cu textul/
trezeasca interes in clasa, iIn comunitate etc. fragmentul la prima vedere: citire, analiza,
extragere a esentialului, concluzionare
» Senzatia utilitatii activitatii pe care o realizeaza « Lipsa experientei de a reuni mai multe domenii
intr-0 cercetare aproape de specificul elevului
o Trezirea interesului intregii clase, in cazul a 3 « Demersul de investigatie al elevilor participanti
produse prezentate la experiment aproape ca nu cuprinde 1n sistem
» Trairea ,,pe viu” a legaturii unui text cu realitatea aspectele organizarii invatarii independente:
vietii, in baza lucrului cu semnele acestuia algoritmic, euristic, programat, logic,
« Preferinta sa lucreze in acest spirit, evitand combinatoric, creativ
impovararea zilnica cu teme pentru acasa la
diverse materii

Produsul prezentat a constat, dupa cum s-a mentionat, intr-0 lucrare de circa 12-15 pagini in
care elevii si-au probat capacitdtile de cercetare independentd, prin prisma mai multor domenii de
cunoastere, a unui aspect de realitate selectat dintr-0 secventa de roman, care le-a starnit interesul.
Noutatea activitdtii a constat in cercetarea unui domeniu cross-curricular, ,.dincolo de discipline”,
»luat din viata”. Punctul forte initial al activitatii 1-a constituit un text care a imbinat aspecte ce 1-au
,,dus” pe elevi in domenii diferite, cu prioritate acordata celor care trezesc mai mult interes: legislativ,
media, ecologic, istoric, tehnologic, IT etc., un text care a declansat nevoia de cunoastere a lor. in
planul devenirii personale, producerea propriului text i-a pus pe elevi in situatia sa isi racordeze
atitudinile la sistemul de valori general-umane, sa evidentieze demnitatea umana in diferite contexte,
sd abordeze valoric patrimoniul national, si manifeste empatie si toleranta fata de alteritate. In planul
dezvoltarii competentei de a invata sa inveti, experimentul i-a lansat pe elevi intr-un proces indelungat
de cercetare scolard si de descoperire independentd a valorii Adevarului, Binelui, Frumosului,
Sacrului. Investigatia independenta a contribuit la organizarea lor, la dezvoltarea modului de a-si
gestiona timpul dedicat invatarii si elaborarii produsului. Elevii si-au dezvoltat capacitatea de invatare
independentd In combinarea acesteia cu abilitati ce tin de valorizarea informatiilor in limbi strdine, de
utilizarea TIC, de aplicarea mecanismelor de invatare deprinse la scoala in contexte cu totul noi. in
procesul de elaborare a produselor, elevii au invatat a depasi situatii necunoscute, dificile. Spre finalul

experimentului, elevii au mentionat ca, dintre variantele de organizare a activitatii independente extra
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muros cea care le raspunde in grad maxim necesitatii de formare a personalitatii 0 reprezinta temele-
proiect. Plusurile ei constau in invocarea interesului pentru studiu, in caracterul integrator al
disciplinelor scolare, in oferirea unui timp util pentru observarea detaliilor, analiza situatiei, studierea
surselor de incredere, testarea optiunilor de raspuns, realizarea calitativa a produsului. Proiectul —
indiferent de calitatea produsului prezentat — a presupus dezvoltarea spiritului de independenta al
elevului, obtinut din transferul achizitiilor cognitive in contexte noi de manifestare spirituald, din
autoreglarea survenita ca rezultat al autoevaluarii propriei implicari si a propriilor atuuri. Astfel, sustin
elevii insisi, temele de investigatie, ca nicio alta forma de organizare a activitatii scolare in afara clasei,
implica cele mai multe laturi ale personalitatii lor.

In urmitoarele doud semestre elevii clasei respective au continuat sa lucreze, 1n afara clasei,
in maniera traditionald. La trecerea a circa un an de la realizarea proiectului, liceenilor umanisti din
clasa deja terminala, 1n aceeasi cantitate numerica de 37 de elevi, li s-a oferit acelasi chestionar din 19
intrebari pe care l-au completat cu 2 ani inainte (Tabelul 3.10). Experimentul de constatare s-a
desfasurat, asadar, sub forma unui chestionar in 2 etape: la finalul anului scolar 2019-2020, cand elevii
supusi observarii erau in clasa a X, si Tn 2022, cand acestia finalizau liceul. Scopul chestionarului a
constat 1n a fixa atitudinea elevilor fatd de modul in care se implica in realizarea temelor pentru acasa,
a constata impactul activitatilor independente extra muros asupra formarii personalitatii elevilor.

Tabelul 3. 10. Rezultate in comparatie ale chestionarului realizat cu clasa de elevi pani la si dupa
desfasurarea experimentului pedagogic de formare

Nr. Intrebare Variante de rispuns 2020 2022
. necesare pentru viitorul tau profesional 7 2
Consideri temele pentru - :
1. - . formative pentru personalitate, pentru caracter 18 24
acasa o realitate: — - = 2
niciuna dintre variantele de mai sus 12 11
. lictisitor 5 10
Gasesti fenomenul temelor pv or de 1 19 16
2 entru acasa: raptor de timp
| P ’ inutil din mai multe puncte de vedere 9 6
niciuna dintre variantele de mai sus 4 5
. in cadrul clasei
3. | Preferi invatarea: mea ru C asel 2 £
’ la domiciliu 9 5
In ce masura temele pentru | mare 3 7
4, | acasi sunt relevante la medie 32 8
lectiile urmétoare: mica 2 22
In ce masura activitatea mare 9 7
independenta de la medie 17 11
5. o e —
domiciliu e ghidata de mica 11 19
profesor:
6 Preferi ca temele pentru pe invatare/ memorare/ reproducere a materiei 4 -
" | acasd sda mizeze: pe activitdti de aplicare/ practica independenta 33 37
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- et a sa lucrezi singur 16 13
In cazul activitatilor In - P -
7. : - sa lucrezi in pereche (sau in grup) 20 21
afara clasei, preferi: S = :
sa lucrezi in particular cu un alt profesor 1 3
sa consolideze ceea ce ai invatat la lectia trecuta 15 6
sa te puna 1n situatia sa exersezi, pentru ca sa 9 5
. . automatizezi o operatie
Ai prefera ca temele ce ti se [— . ; YR
8. < sd constituie o punte de legatura cu tema de la
ofera: N - 12
lectia viitoare
sd te puna in situatia s nascocesti, sa realizezi un 13 14
produs dupa un propriu algoritm
difera ca grad de complexitate de la profesor la 30 29
profesor
9 Temele pentru acasa care ti | difera de la lectie la lectie, In cadrul aceleiasi 5 7
" | se ofera, per ansamblu: discipline scolare
sunt la fel in cazul tuturor disciplinelor, 2 8
profesorilor, lectiilor
T oferd un volum mare de lucru 1 -
Preferi activitatile/ cadrele > -
10.| . . I oferd un volum mic de lucru 23 11
didactice care: = -
nu oferd deloc teme pentru acasa 13 26
< responsabilitatea si spiritul de organizare 17 3
Temele pentru acasa iti - — -
11. o ’ imaginatia, fantezia 5 7
cultiva: : - P
dezgustul pentru activitatile de invitare 15 27
12. | Preferi teme care presupun | cu membrii familiei 4 1
colaborarea: cu vreun/ niste coleg/-i de clasa 18 13
CuU nimeni — doar tu insuti (insati) 15 23
- e .. hidarea directd, nemijlocita din partea cadrului
13 In activitatile educative in gi r——. ’ ! p 25 31
' ti implicat, preferi: - - — :
care et impricat, pretert ghidarea de la distanta din partea profesorului 12 6
sd presupund apelul la experienta de viata si de
14 Ti-ar placea ca temele cunoastere a parintilor, bunicilor, fratilor, a unor 22 32
" | pentru acasa: personalitati marcante din vecinatate
sd excluda acest fel de interactiune 15 5
asimilare din explicatiile profesorului si apoi din 29 33
15 Pentru tine Invatarea este manual a unui volum de informatie
"| de cele mai multe ori: constientizare si control activ al procesului si 15 4
rezultatului studiului
Fin el sl pesting prin exersarea aceleiasi operatii pana la 21 6
. 2 23 e g automatizare
16. | acasa, preferi sa asimilezi : — - —
L prin rezolvarea unor situatii absolut noi, aplicand
materia: . . 16 31
cunostintele predate recent/ anterior
entuziasmul gasirii unor solutii neasteptate 3 3
bucuria de a te percepe ca personalitate eficienta 4 4
In general, temele iti indiferenta, raceala 7 6
17. . ST
trezesc: plictiseala 15 12
indignare din cauza inutilitatii lor si a timpului 8 12
irosit in zadar
In cazul tdu, ce efect au ajutd in grad maxim - 3
18. | temele asupra invatarii ajuta partial 30 13
materiei: nu ajutd deloc 7 21
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19.| Daca ar fi in puterea ta (de | ai aboli temele pentru acasa, la toate disciplinele 24 10
ex., dacd ai fi ministru © ): | le-ai aprofunda, le-ai face si mai exigente 1 18
ai lasa temele pentru acasa, ca forma, continut si 12 9
obligativitate, asa cum sunt

In clasa a Xll-a, chiar daci nu leaga temele pentru acasa nemijlocit de viitorul lor profesional,
mai multi elevi le considera formative pentru personalitatea si caracterul lor; procentul elevilor cu
aceasta convingere a crescut de la 48,64 (in clasa a X-a) la 64,86. Elevii prefera invatarea la domiciliu
axata pe activitdti de aplicare a informatiei asimilate, de practica independenta — pentru aceasta s-au
pronuntat toti 37 de elevi ai clasei a XII-a, niciunul nu a dat intdietate temelor bazate pe reproducerea
materiei. 86,48% se pronunta pentru activitatile independente care presupun inclusiv apelul la
experienta de viata si de cunoastere a parintilor, bunicilor, fratilor, a unor personalitati marcante din
vecinatate, adica pentru activitati ce se bazeaza pe comunicare. 56,75% ar prefera sa lucreze in afara
lectiilor in pereche sau in grup cu colegii de clasa. Pusi in eventualitatea sa amelioreze starea de lucruri
actuald a temelor pentru acasa, 48,64% din liceeni spun ca le-ar aprofunda, le-ar face si mai complexe.

Deocamdata, elevii au parte de experiente nesemnificative de invatare extra muros, 86,48%
gasindu-le plictisitoare, rapitoare de timp, inutile. Liceeni inteleg ca nu exista o abordare similara a
activitatilor independente in afara clasei, 78,37% considerand ca ele difera ca grad de complexitate de
la un profesor la altul sau de la lectie la lectie. De aceea nimeni nu se pronunta pentru un volum mare
de lucru, majoritatea preferand situatia cind nu se ofera deloc teme pentru acasi. In varianta actual,
pe care au trait-o in toti anii de liceu, elevii clasei finale, in proportie de 73 la suta, spun ca temele
pentru acasi le cultivd dezgustul pentru invitare. Invitarea in genere, pentru majoritatea elevilor, este
asimilare din explicatiile profesorului si din manual a unui volum de informatie, si doar pentru 10%

se prezinta drept constientizare si control activ al procesului si rezultatului studiului.

3.5. Institutionalizarea politicii privind activititile independente extra muros la nivel liceal
Analizele de mai sus sugereazd o perspectiva putin imbucurdtoare in contextul activitatii
intelectuale extra muros: tipul temelor, volumul lor, timpul revendicat, impactul asupra formarii
elevului — toate acestea vor continua sa fie neuniforme in functie de cadru didactic, disciplina,
institutie, localitate. Devine imperios a sensibiliza organele competente pentru a elabora politici care
sa sintetizeze descoperirile stiintifice recente si abordarile politice in acest sens. Aceasta ar insemna
si a corela demersurile institutionale privind tema pentru acasa intr-un proces relevant pentru elevul

de liceu. Institutiile raporteaza anual in ce masura creeaza conditii favorabile starii de bine a elevilor,
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motivante pentru invatare. Proiectarea activitatii independente extra muros a elevului, ca si proiectarea
activitatii la clasa, trebuie sa presupuna a-1 vedea la ora urmatoare dornic de a se implica in Tnvatare.

Fara conexiune sistemica cu documentele de politici recente, de la organizarea procesului
educational pana la asigurarea drepturilor copilului in fiecare segment scolar, temele pentru acasa
raman a fi inactuale, in consecinta, elevii sunt demotivati in planul de a invata sa invete. Am mai
consemnat, intr-un subcapitol anterior, ca factorii care genereaza starile de demotivare pot fi de natura
diversa, insa, in conformitate cu rezultatele sondajelor pe teren, suntem indreptatiti sa afirmam ca
principalele cauze trebuie identificate in scoala. Una dintre dovezile pentru afirmatia aceasta
provocatoare este lipsa in scoli a unor politici interne referitoare la aspectul in discutie.

Politica institutionalda a temelor pentru acasa oferite elevilor de la diferite niveluri de
invatamant este conceputa cu scopul de a asigura continuitatea invatarii dincolo de cadrul scolii, in
cheia plasarii individului in conditiile unei neintrerupte nevoi de cunoastere. La nivelul invatamantului
liceal, politica aceasta se constituie din documente interne elaborate de administratia institutiei (A),
comisiile metodice (CM) si cadrele didactice (CD) (fig. 3.14):

Scoali prietenoasd
Documente cop tului
de politici
)
Produse
scolare:
Texte de curs: N eseuri
literare reviste
stiintifice Institutia harti
publicistice 2 proiecte
oficiale de invatamant ete.
\_J

Fig. 3.14. Interactiunea actorilor educationali in elaborarea politicii temelor pentru acasa

Pasul initial in construirea unei politici institutionale a temelor pentru acasa exprimate prin
proiecte de investigatie este constientizarea indicatorilor de resurse. Analizand riguros curriculumul
tuturor disciplinelor din cadrul unei/ unor arii curriculare, comisia metodica stabileste domeniile de
tangenta a materiilor scolare. Aceasta inseamna ca in interiorul unor discipline inrudite/ apropiate ca
posibilitate de receptare se analizeaza competentele specifice si se cauta formule unificatoare in cheia
competentelor, pentru implicarea liceenilor in activitati cross-curriculare. Rezultatele procesului de
stabilire a viziunii unificate il constituie regulamente interne de organizare a invatarii in afara clasei,

decizii la nivel de Consiliu profesoral, Consiliu de administratie si Consiliu metodic pe dimensiunea
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proiectarii, realizarii, evaluarii si analizei invatarii in afara clasei, planuri de activitate ale institutiei si
ale structurilor ei, proiecte didactice anuale si modulare, grile de notare a activitatilor independente
orale si scrise etc.

In baza analizei competentelor specifice ale disciplinelor si in baza continuturilor recomandate
pentru studiu de curriculum, de experti in domeniu, in temeiul unui acord prealabil cu liceenii, comisia
metodica stabileste un sir de texte de natura stiintifica, publicistica, juridica, literara, critica, oficiala,
pe care le propune ca punct comun de plecare pentru studiul la clasa in cazul a 3-4 discipline si, in
parte, pentru formularea tematicii ce ar putea fi cercetata in afara clasei, ca extindere, din perspectiva
inter- sau transdisciplinara. Eventual, la ultimele lectii din anul de studiu precedent, cadrele didactice
includ elevii in discutarea acestei tematici, lucru care trebuie sa se intdmple pana la demararea noului
an scolar. Ulterior, proiectand parcursul didactic pentru tot anul scolar, profesorii introduc subiectele
discutate in rubrica ,,Teme de investigatie”.

Temele de investigatie se vor contine in fiecare proiect didactic anual la disciplinele de studiu
in clasele de liceu. Pentru fiecare unitate de invitare, se vor formula cateva teme, toate de natura
interdisciplinard sau, daca acest lucru devine posibil pentru comunitatea scolara, transdisciplinara. De
spiritul de initiativa al cadrului didactic, de capacitatea sa de a ancora materia in realitatea necesara
elevului va depinde daca acesta se va lasa atras de cadrul tematic enuntat si va selecta subiectul de
investigatie. Temele de investigatie (Fig. 3.15) se vor formula din perspectiva:

e unui set de continuturi deja asimilate, valoros in raport cu subiectele abordate in prezent;

e legaturii unitatii de Tnvatare cu o secventa de realitate, de importanta sociala/ economicd/
ecologica/ culturala etc.;

e formarii unei competente sau a unui set de competente, inclusiv necesare a fi demonstrate la
examenul de bacalaureat;

e initiativei elevilor manifestand interes pentru segmentul de realitate pe care vor sa-I cerceteze;

o diversitatii psihologice a adolescentilor, a domeniilor stiintifice care ii capteaza;

e angajarii a 2-3 elevi intr-un proiect, dar si, pentru copilul caruia ii este comod sa lucreze

individual, a implicarii sale separate in cercetare [205, p. 69].
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Fig. 3. 15. Perspective care definesc formularea temelor de investigatie

Temele din sfera ambelor profiluri, cu avizul comisiei metodice si aprobarea conducatorului
liceului, sunt aduse la cunostinta tuturor elevilor nivelului liceal de invatamant, care fie la inceputul
anului scolar, fie pe parcursul lui — chestiune la latitudinea institutiei — se pronunta in favoarea unora
dintre acestea, dupa bunul lor plac. Pentru transparenta, temele se plaseaza pe o pagina anumita a site-
ului institutiei, intr-0 secventa de pe o platforma educationala pe care o utilizeaza liceul, pe panoul
informativ al liceului etc. Pentru cazurile cdnd mai multi elevi opteazd pentru acelasi subiect,
profesorul il completeaza cu nuante/ detalii, pentru ca sa obtina in final aspecte diferite de investigatie.

Institutia organizeaza activitatea intelectuala independenta a elevului, cea dincolo de cadrul
clasei, pe doud dimensiuni de cunoastere, corespunzatoare profilului real si umanistic. Elevul le
selecteaza consecutiv pentru investigatiile independente, prioritar fiind profilul ales, iar temele-proiect
pe care si le asuma, intr-un total de 9-12 anual, se incadreaza in raportul 1 : 2, temele de profil fiind
mai numeroase. Fenomenul temelor de investigatie este reflectat in planul de activitate al comisiei
metodice, cu precizarea mecanismelor de lucru pe acest segment. Semestrial sau o datda la 8-9
saptamani, se completeaza schema de distribuire a temelor-proiect, pe niveluri, fiecare diriginte
introducandu-si elevii in draftul documentului. Structura schemei este la latitudinea institutiei
(Tabelul 3.11).

Tabelul 3. 11. Schema de distribuire a temelor de investigatie

Clasa Nume elev Tema selectati Spectrul Perioada Mentor/ -i
disciplinar realizirii

X Real
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X Uman.

Xl Real

XI Uman.

O data ce informatia este plasata pe site/ platforma, cadrul didactic care preda la o anumita

respective si la necesitate, chiar atunci cand nu figureaza printre mentorii elevului la proiectul in lucru,
il poate indruma. Daca elevul lucreaza la un proiect, el nu este implicat concomitent intr-un alt proiect.
lar profesorii diverselor discipline nu-i dau sarcini scrise, ci ii pot recomanda sa revada, din manual
si din caietul de lucru in clasd, conceptele-cheie elucidate la lectia anterioara.

Reflectarea modului de realizare a temelor de investigatie va constitui unul din subiectele
raportate semestrial la sedintele Consiliului profesoral.

Componenta esentiala a politicii temelor pentru acasa a institutiei de invatamant o constituie
indicatorii de proces propriu-zis. Acestia reflecta actiunile concrete ale actorilor implicati, in segmente
de timp esalonate. De modul in care elevul se angajeaza in acest parcurs, isi distribuie resursele, isi
gestioneaza timpul, depinde in ce masura are loc dezvoltarea competentei lui de a invata sa invete.

Elevul alege teme de lucru pentru 2 domenii generale de cunoastere, reprezentate prin
profilurile academice propuse de liceu. In cazul institutiilor cu profilul Arte sau Sport, domeniul
umanistic se poate substitui/ imbina cu artele, cel al stiintelor exacte — cu sportul.

Rezultatele activitatilor de investigatie se exprima:

¢ in sublinierea modului de formare a competentelor generale si a celor specifice ale elevului;
e in evidentierea particularitdtilor intelectuale ale elevului, manifestate in cadrul temelor-
proiect, cu estimarea ascensiunii sau stagnarii.

lerarhic, responsabilii de fixarea ansamblului de trasaturi care definesc implicarea elevului
sunt, la nivel institutional, cadrul didactic, comisia metodica, consiliul profesoral (Tabelul 3.12).

Tabelul 3. 12. Actorii educationali care valorifica progresul elevilor

Cadrul didactic Comisia metodica Consiliul profesoral
« fixeaza consecutiv reusitele « acumuleaza si analizeaza « analizeaza rapoartele
elevului, le comenteaza, scoate | rapoartele cadrelor didactice comisiilor metodice pe
in vizor factorii inlesnitori « stabileste domeniile marginea temelor-proiect
« stabileste gradul de dezvoltare curriculare de maxim interes o estimeaza aportul temelor-
a competentei lingvistice, e propune viziuni de adancire a proiect la dezvoltarea
digitale, civice, culturale domeniilor cunoasterii in care competentei de invatare
elevii se simt confortabil
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« raporteaza rezultatul elevului
la competentele specifice ale
disciplinelor adiacente

« raporteaza rezultatul
investigatiilor independente la
nivelul de realizare curriculara

« dezbate rolul formativ al
implicarii elevilor in
investigatii independente

« constatd moduri de ameliorare
a procesului educational

o determind gradul de dezvoltare
a competentei de a invita sa
inveti

« stabileste orientari de
ameliorare a conditiilor de
realizare a temelor

« aproba directii de dezvoltare a
procesului educational per
ansamblu

e precizeaza impactul temelor-
proiect asupra lectiei

e noteaza produsul elevului

« raporteaza analitic evolutia
clasei/ grupului de elevi

.....

pedagogii si managerii din institutiile de invatamant trebuie sa fie capabili:
e s prezinte fenomenul temelor pentru acasa in totalitatea particularitatilor in care acesta se
manifesta;
e sasistematizeze multitudinea avantajelor si dezavantajelor pe care le contine modul in care se
oferd temele pentru acasa in momentul de fata;
e siidentifice o varianta care ar Inlocui modul in care se oferd temele in momentul de fata;
e si contabilizeze totalitatea resurselor disponibile pentru implementarea noii variante;
e si justifice varianta selectata printr-o lista de asteptari realizabile;
e si elucideze mecanismul de oferire a sarcinilor la domiciliu in formula noua;
e sddetalieze aspecte ce tin de specific, scop, finalitati, proiectare didacticd, algoritmi, implicare
a elevilor, a personalului, reglementari de timp, evaluare, valorificarea beneficiilor.
Anumite elemente ale politicii propuse mai sus ar fi dificil de promovat din proprie initiativa.
Este nevoie pentru aceasta de un cadru normativ. Intru evitarea dificultatilor si confuziilor pe care le
vor avea suficient de multe institutii de invatamant in elaborarea unui document intern de reglementare
a temelor pentru acasd, ministerul de resort poate implica specialisti din domeniul teoriei
curriculumului, didacticii disciplinelor, evaluarii, calitatii educatiei, pentru a elabora un Regulament-
tip de organizare, realizare si evaluare a temelor pentru acasa. Propunem, pornind de la MIlI, o

viziune metodologica asupra eventualului document normativ (vezi Anexa 12).

3.6. Concluzii la capitolul 3

1. Prin realizarea chestionarului la nivelul unei clase initiale de liceu, profil umanistic, s-a
confirmat supozitia ca temele pentru acasi creeaza preponderent disconfort. 89% din elevii clasei
a X-a, in anul scolar 2019-2020, au declarat ca gasesc fenomenul temelor pentru acasa plictisitor,
rapitor de timp, inutil, stresant. Ei il vad inegal in ceea ce priveste modul in care sunt propuse si

evaluate temele pentru acasa, felul in care cadrul didactic ofera feedback: in convingerea majoritatii
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elevilor, temele pentru acasa difera ca grad de complexitate si ca atitudine fata de realizarea lor de la
profesor la profesor, de la lectie la lectie, de la o materie scolara la alta.

2. Chestionarul a fost propus, peste un an, unui esantion de 1986 de elevi; si in acest caz, de
asemenea, am investigat parerea parintilor (2046 de respondenti), cadrelor didactice (530 de
respondenti) si a cadrelor de conducere ale institutiilor de invatamant gimnazial si liceal. Elevii din
diferite localitati ale Republicii Moldova au exprimat aproximativ aceleasi atitudini ca si cei din clasa
initial chestionatd. Temele pentru acasa sunt privite de elevi si, in buna parte, de parinti ca un fenomen
ce impovareaza prin cantitatea continuturilor, prin consumarea timpului liber al copilului, prin accesul
restrictionat la activitatile extrascolare.

3. Chestionarul sugereaza ca, desi dificultatile in invatare tin de psihologia elevului, de
capacitdtile intelectuale, de mediul familial si social, principalii factori care genereaza stérile de
demotivare trebuie cautati in scoald. Institutia de invatdmant augmenteaza an de an problema temelor
pentru acasa prin delasarea acestui aspect, prin ingaduinta de a-1 desfasura arbitrar, inconsecvent,

4. Prin generalizarea diverselor viziuni, perceptii, opinii, s-a constatat ca temele pentru acasa
reprezintd, in institutiile de invatdmant general din Republica Moldova, practici ubicue, desfasurate
zilnic, indiferent de gradul de percepere a rolului pe care il comporta. Sondajele le releva in multe
privinte ca fenomen pozitiv, spre deosebire de punctele de vedere ale respondentilor din tarile vecine,
in care atitudinea reprobatoare este mai pronuntata. Faptul paradoxal ca, desi cauzeaza stres, temele
pentru acasd sunt privite calm vorbeste despre o conformare tacita situatiei.

5. les 1n evidenta o serie de probleme Tn modul de administrare a activitdtilor independente
extra muros: acestea vizeaza reproducerea materialului; cer urmarea unor algoritmi ficsi de rezolvare
a problemelor; denota un grad mic de utilitate si de legatura cu realitatea traita de elev; pun elevii in
situatii stresante, in situatia de a lucra pand seara tarziu, spre miezul noptii; se manifestd frontal, in
formuld unica, rar presupunand diversificarea; sunt percepute ca activitdti care il fura pe elev de la
ocupatiile de interes; dau senzatia de consumare zadarnica a timpului; cauzeaza fenomenul copiatului.

6. Tema pentru acasa se prezinta rareori ca fiind relevanta, functionald, importanta
pentru formarea personalitatii elevului. Paradoxul consta in aceea ca se raporteaza la un fenomen
justificat in stiinta universald, un fenomen ce reprezinta 0 parte marcanta a procesului educational, un
fenomen de o valoare conturata in formarea personalitatii.

7. Printre solutiile ce ar determina schimbarea atitudinii reprobatoare pentru temele pentru

acasa am numit, analizandu-le: anularea temelor, realizarea lor in programe after-school, revederea
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planului-cadru, oferirea temelor-proiect cu caracter transversal. Ultimele, posibile a fi realizate
intr-un interval de cateva saptamani, s-ar suprapune cu etapa de extindere a cadrului ERRE.

8. Am demonstrat, prin experimentul formativ, ca Invatarea realizata prin investigarea scolara
de durata medie, in extensia procesului educational desfasurat la lectie (extra muros), asigura — mai
mult decat formula traditionald a temelor pentru acasa — tipul constructivist al dezvoltarii
personalitatii: elevul nu doar recepteaza informatii/ cunostinte, ci le si proceseaza, le trece prin forul
sau psihologic, discerne ce este mai valoros, pentru sine si pentru altii, in aceastd combinare de
informatie, isi stabileste propriile nevoi de invatare in perspectiva, edifica sistemul de noi cunostinte
in forma unui produs sistematizat, raportandu-1 la propriul univers, dar si la comunitate.

9. Temele pentru acasa de natura extensiva, ce presupun investigatia scolara, asigura disciplina
interioard, spiritul de independenta, obtinut din capacitatea de patrundere in miezul situatiilor-
problema noi, neasteptate si de solutionare a lor fara concursul direct al altor persoane. Prin specificul
de a dezvolta abilitatea de a cauta, a selecta si organiza informatiile relevante, temele-proiect
adancesc spiritul de initiativa, necesar in cazul situatiilor noi pentru a inldtura frica in fata
necunoscutului, pentru a testa ideile proaspete.

10. Intr-un cadru sintetic, a fost argumentati necesitatea de a schimba viziunea asupra
temelor pentru acasa, oferind elevilor o serie de teme (proiecte) de investigatie scolara. Natura inter-
sau transdisciplinara a temelor a constituit un avantaj al proiectului ca posibilitate, pentru elev, de a
se patrunde de beneficiile studiului realitdtii in formuld curriculara integratoare: posibilitatea
investigdrii multilaterale a unui aspect de realitate, pornind de la curiozitatea fireasca a elevului pentru
aspectul respectiv. Elevii au confirmat, in chestionarul final (67%), cd metoda proiectului de
investigatie in formuld integratoare le asigura si le stimuleaza in grad inalt invatarea in afara clasei.

11. Beneficiile experimentului s-au exprimat in favoarea de a lucra acasa la proiectul de
investigatie axat pe domeniul de interes al elevului, in posibilitatea de a acumula intr-un singur proiect
achizitii din diverse domenii de cunoastere, in axarea pe particularitatile intelectiv-psihologice pe care
elevul doreste sa si le manifeste, in punerea elevului in situatia de a se autoevalua, periodic si sistemic,
fara teama estimdrii punitive, in dorinta lui de a realiza un produs care sa trezeasca interes comunitatii,
in senzatia utilitdtii activitatii pe care o realizeaza, in trairea ,,pe viu” a legaturii unui text cu realitatea
vietii, in baza lucrului cu semnele acestuia. La prezentarea produsului, elevii au consemnat cd, dintre

.....

necesitatii de formare a personalitatii este aceea reprezentatd de temele de investigatie independenta.
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Astfel, in urma experimentului au fost deduse functii, particularitati si efecte pe care le au temele-
proiect cu caracter inter-/ transdisciplinar, ca alternativa a fenomenului temelor pentru acasa oferite
astazi.

12. Scoala urmeazi sa generalizeze, in special pentru nivelul liceal de invitimant,
integratoare, in documente interne de politici care sa reglementeze esenta, functiile, obiectivele
si beneficiile temelor pentru acasa. Abordarea metodologica pe care o propunem demonstreaza, pe
de o parte, dezvoltarea judicioasa, algoritmica, in spirald a competentei elevului de a invéta sa invete;
pe de alta, pune in relief modul de organizare a activitatii in afara clasei, modul de evaluare etapizata

si finald a temei de investigatie scolara, modul de punere in valoare a produsului elevului.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

.....

1. In intentia de a scoate in evidenta valorile activititii independente extra muros, prin care
elevul de liceu invata sa invete continuu, am initiat cercetarea surselor stiintifice care elucideaza natura
invatarii in general, pentru ca sa conturam mai intens specificul invatarii independente. Am constatat
ca anume Competenta de a invata sd inveti pune in lumina capacitatea elevului de a-si gestiona eficient
propria invitare. In institutia scolari, competenta i se formeaza atat in cadrul lectiei, cat si in afara
salii de clasa, in situatii 1n care un set larg de factori ce determina fiinta elevului participd la procesul
de invatare. Am sintetizat, dintr-o multitudine de surse stiintifice, in buna parte aparute in Republica
Moldova, 0 viziune proprie asupra invatarii, in general, si asupra invatarii independente, in special,
ca sa Ingustdm treptat domeniul cercetarii spre invdtarea independenti extra muros. Reflectii pe
marginea subiectului au fost plasate in articolul Formarea culturii organizationale a elevului prin
dezvoltarea competentei de a invdta sa invete [135].
informatiei mai cu seama in afara cadrului scolar trebuie sa defineasca actualul sistem de invatamant.
In paralel cu definitia invitarii in genere, se profileazi si capata un contur tot mai necesar conceptul
invatarii independente extra muros: proces de devenire a elevului, realizat in afara influentei
directe a cadrului didactic, dirijat metodic ,,de la distanti”, presupunind o noua experienta
cognitiv-aptitudinala, formatoare de atitudine si de pozitie, antrenind personalitatea elevului
prin valorificarea unor achizitii anterior asimilate, intru aflarea solutiilor proprii pentru sarcini
fezabile, intru deprinderea adaptarii necontenite la mediul mereu solicitant. Ceea ce defineste
invatarea in afara clasei continud constructul competentei de a invata sa Inveti inceput de pedagog la
lectie: adaptabilitate si autoreglare ce inldturd stresul, comunicare cu ai casei/ colaborare cu semeni,
gandire critica si mentalitate in dezvoltare continua. Am abordat acest aspect in articolul Activitatea
scolara independenta in sistemul de invatamant autohton [63].

3. Am promovat in cercetarea noastra ideea generala ca elevul, in calitate de subiect, joacd un
rol esential in procesul de Invatare. Pe langa natura activa a implicdrii sale 1n lectie, el trebuie sd dea
dovada ca este constient de aceasta implicare, de resorturile si rezultatele ei. Acest aspect I-am reflectat
inclusiv in articolul Competenta de a invata sa inveti — concept ce sprijina devenirea personalitatii
depline [28]. Rezultatul investigarii aspectului in cauza este 0 sinteza (Anexa 3) in care am raportat
particularitatile competentei de a invata sa Inveti la teoriile invatarii, cu observarea detaliata a elevului

licean in manifestarea acestor particularitati.
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4. Am ajuns la concluzia ca invitarea independentd extra muros, parte indispensabild a
procesului educational, poate prelua, in virtutea abilitatilor cadrului didactic, forme ce se suprapun pe
anumite modele de instruire, selectate metodic, in functie de contingentul de elevi si de multitudinea
de factori ai invatarii, forme care pot contribui eficient la dezvoltarea competentei liceanului de a
invata sa invete continuu. Am elaborat, n contextul unei sinteze a celor mai cunoscute modele de
instruire, un tabel-chintesenta (Tabelul 3.5), in care am justificat raportarea acestora la activitatea
intelectuald extra muros, pentru a convinge de posibilitatea organizarii in orice institutie de invatdmant
liceal a temelor pentru acasa in spiritul formarii personalitatii elevului.

5. Printr-un demers de natura epistemologica, s-a argumentat ca dezvoltarea competentei de a
invata sa inveti n afara clasei se bazeaza pe reprezentarile multiple ale realitatii, ceea ce presupune
conceptualizarea invatarii in formula curriculara integratoare, aspect definitoriu in organizarea
activitatii intelectuale independente a elevului. S-a demonstrat cd a evita fragmentarea instruirii
presupune a prezenta domeniile cunoasterii intr-o interpatrundere care le imbogateste reciproc. Din
aceasta perspectiva, unul dintre rezultatele importante ale investigatiei il constituie Profilul elevului
in devenire integratoare (Tabelul 2.4), in care indicatorii de profil sunt analizati in raport cu esenta
activitatii independente extra muros si cu particularitatile ce definesc invatarea in formula
integratoare.

6. Am elucidat ca integrarea disciplinara favorizeaza invdtarea autenticd, posibila intr-0
activitate semnificativa si intentionata a elevului, conectata la interesele si nevoile de cunoastere ale
lui. In cadrul ei, materiile devin diviziuni practice ale subiectelor de reflectie, facilitind produsul
extra muros constd, in lucrarea de fata, in a-i crea elevului premisa unei implicari totale intr-0 situatie
concreta cu un numar anumit de date, cu miza pe un produs ce marcheaza cresterea potentialului sau
intelectual-aptitudinal-afectiv.

7. S-a constatat cd situatia cea mai complexa din punct de vedere al raportarii la realitatea pe
care o traieste un elev, cea mai sugestiva pentru invatarea autentica o presupune textul selectat de
cadrul didactic drept mijloc si instrument al construirii personalitatii elevului. S-au formulat un sir de
idei care confirma faptul ca menirea scolii consta si in a-1 convinge pe elev ca textul ii ofera tot atatea
detalii Tncarcate de sens cate i le poate sugera orice tablou de viata, cu deosebirea ca semnele textului
comporta un grad inalt de generalizare si, odata desprinse si trecute prin sensibilitatea si experienta de

cunoastere a elevului, 1i amplifica si aprofundeaza capacitatea de a le extinde asupra altor tablouri de
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viata, la prima vedere indescifrabile, dar in esentd perceptibile tocmai gratie sistemului de semne
anterior asimilate.

8. Prin investigatii aplicative s-a dedus ca, desi axat pe documente de politici ce consemneaza
dreptul copilului la educatia de calitate, sistemul educational autohton este adesea supus criticilor in
special din cauza organizarii ineficiente a activitatilor independente extra muros. Cu alte cuvinte, tema
pentru acasd constituie, n scolile din Republica Moldova, un fenomen cu suficiente conotatii negative
si putin agreat de elevi. Am initiat un sondaj (Anexele 5, 5a, 6, 6a, 7, 7a, 8) pe un esantion larg, cel
mai cuprinzator in tara noastrd, In ceea ce priveste fenomenul temelor pentru acasa. Mai cu seama
elevii 1i reproseaza specificul departat de interesul pentru realitatea vietii, caracterul punitiv, natura
adesea plictisitoare, stresul. De aici, am dedus ca dezvoltarea competentei de a Invata sa inveti
constituie un proces putin controlat pe segmentul oferirii si verificarii activitatilor independente extra
muros. O parte mare a elevilor isi doresc schimbari in modul de a oferi, gestiona, realiza, evalua temele
pentru acasa.

9. Mai cu seama conditiile de pandemie ale anului 2020 au accentuat necesitatea schimbarii
viziunii asupra temelor pentru acasa. Anume circumstantele izolarii impuse au conturat necesitatea
unei dezvoltari sistemice a capacititilor de invitare independenti ale elevilor. In primul rand,
circumstantele in cauza au apropiat si mai mult elevul de calculator, de internet, iar aceasta inseamna
ca, pus tot mai frecvent in fata unei surse infinite de informatii, elevul invatd, tatonand adesea la
intamplare, a accesa domenii noi care sd-i ofere raspuns la situatia de problema in care s-a pomenit.
In al doilea rand, conditiile izolarii l-au obisnuit pe elev si se implice tot mai des in ciutiri
independente, sd se impace, in lipsa unui feedback imediat, cu rezultatul/ raspunsul obtinut, sa si-I
asume. Aceasta presupune a crea oportunitati in care efortul spiritual al elevului (in special, al elevului
licean) sd se axeze pe cercetarea propriu-zisa, pe efortul de a aduna si a contrapune informatii, pe
capacitatea de analizd a acesteia — si mai putin pe rezultatul propriu-zis, cum s-a intdmplat decenii
indelungate la rand, cand elevul era pus sa rezolve, de azi pe maine, un sir de exercitii, iar la lectia
urmatoare s comunice expresia din finalul operatiunii.

10. In cautarea unei solutii stiintific justificate si metodologic argumentate, pentru prezentarea
alternativei temelor pentru acasa actuale, am elaborat Modelul pedagogic al invatarii independente
extra muros in_formuld integratoare (MII1), bazat prioritar pe constituentii competentei: a §ti, a sti sd
faci, a sti sa fii, pe particularitatile ce definesc competenta a invata sa inveti. Modelul (fig. 2.8) se

sprijind pe o sinteza a teoriilor esentiale ale invatarii si prefigureaza dezvoltarea competentei de a
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convenabile in afara salii si orei de clasa, investigdnd in formuld integratoare, cross-curriculara un
aspect de realitate pentru care elevul are interes si care porneste de la studiul unui text. Am valorificat
MIII, in studiul de fata, in baza programului ariilor curriculare Limba si comunicare si Educatie
Socioumanistica, elaborand, in acest sens, un tabel-sinteza (Anexa 4), intitulat Competente specifice
ale disciplinelor ariilor curriculare Limba si comunicare si Educatie socioumanisticd, pasibile de
abordare integrata.

11. Am demonstrat ca rezultatul optim al activitatii in baza MIII este investigatia scolara de
naturd cross-curriculard, initiata de un text de natura stiintifica, artistica, juridica, publicistica etc., al
carei produs ia forma unui proiect transdisciplinar, cu tematici ce tin de interesul de cunoastere si de
devenire al elevului.

12. Ca rezultat al implicarii elevilor in activitatea de investigatie pe parcursul a circa 10
saptdmani, am constatat ca demersul in care au fost atrasi s-a desfasurat algoritmic, elevii Insisi
elaborand algoritmul, euristic, combinatoric. Specificul produsului prezentat include abilitatea de a
prinde plenar 1n vizor o informatie, de a o dezbate cu un coleg, de a discerne informatia, de a o prelucra
etapizat, in complexitate crescanda, de a-i atribui o valoare, de a o face utila celorlalti.

13. Am dedus ca punctul forte al activitatilor integratoare independente in baza textului rezida,
in clasele de liceu, in aprofundarea abilitatii elevului de a-si organiza propria invatare, punand in
lumind acele particularitati ale firii sale, care i se par maximum eficiente, care sunt capabile sa il
prezinte favorabil comunitatii. Am ajuns la concluzia (sustinuta, in sondajul final, si de elevi) ca lucrul
cu textul la domiciliu, in formula curriculara integratoare, ii dezvolta elevului managementul timpului
st al informatiilor, capacitatea de a depasi situatii dificile in scopul afirmarii starii de bine, axarea pe
valori, capacitatea de a invita continuu. In acest sens, am elaborat o listi-model de teme de investigatie
scolard, in baza studiului romanului ,,Cantecul marii” de O. Serebrian (Anexa 10). In aceasta cheie
orice institutie de tip liceal poate formula, in baza unor texte de acces si interes general, un set de teme
de cercetare independenta extra muros, care sa favorizeze aprofundarea elevului intr-0 activitate
intelectuald de durata medie, cu scopul dezvoltarii capacitatilor sale de invatare continua.

14. Am evidentiat, printre alte puncte forte ale proiectelor de investigatie scolara, ce le prezinta
ca activitdti preferabile Tn organizarea temelor pentru acasd, cd Imbind scrisul cu oralul: un produs
elaborat algoritmic, in baza achizitiilor cognitive asimilate in timp, este facut public intr-un discurs si

argumentat. Acest avantaj, miza pe individualitatea elevului, libertatea lui de actiune intr-un interval
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de timp considerabil sunt de naturd sa determine scolile a sistematiza procesul educational intr-un
ansamblu in care activitatea la lectie si cea in afara lectiei sa se prezinte organic, interdependent. O
contributie personala, in acest sens, este realizarea proiectului didactic al unei unitati de invatare
(Anexa 9), care esaloneaza segmentele de dezvoltare a competentei de a invata sa inveti, in baza
studiului romanului ,,Cantecul marii” de O. Serebrian. Prin studiul romanului, ca practica educationala
de referintd, am evidentiat fuziunea mai multor domenii de cunoastere: istorie, geopolitica,
muzicologie, medicind, legislatie, economie, limbi europene, religie etc., elucidand astfel
particularitati ale abordarii integrate a materiilor in procesul educational.

15. Unul dintre produsele importante, in opinia noastra, generate de cercetarea in cauza este
materializarea intr-o grila (Anexa 11) a viziunii asupra evaluarii produsului activitatii de investigatie
independentd extra muros si a prezentdrii publice a acestuia, din perspectiva estimarii competentei
elevului de a invata sa invete.

16. Limitele rezultatelor obtinute se reduc la restrictiile pe care le-a suferit experimentul
formativ: elevii nu au fost plasati in contextul firesc al cercetarii, care ar fi putut sublinia calitatile si
beneficiile activitdtilor de investigatie independentd extra muros, din cauza ca au continuat a primi
sarcini scrise, In cheie traditionald, la toate celelalte discipline scolare. Acest lucru le-a Tngradit
libertatea in cercetare si le-a diminuat considerabil timpul de elaborare a produsului. in alti ordine de
idei, limitele cercetarii sunt determinate de capacitdtile foarte slabe ale elevilor implicati in experiment
in ceea ce priveste operarea cu datele unui text.

17. Am demonstrat, in lucrarea de fatd, ca dezvoltarea competentei de a invata sa inveti n
conditii extra muros nu este, in Republica Moldova, un proces pe deplin constientizat de cadrul
didactic (Anexele 7, 7a, 8). Or, in orice imprejurari, invatarea, proiectata riguros de pedagog cu scopul
de a influenta, in gradatie ascendentd, comportamentul elevului, pune in valoare capacitatea acestuia
de a obtine cunostinte si deprinderi, strategii si atitudini cognitive. Din acest punct de vedere, 0
problemd importanta legatd de tema cercetarii noastre, ramasa in afara solutionarii, este dezvoltarea
unei atitudini a cadrului didactic, stiintific fundamentata si axata pe documentele de politici, privind
functiile, particularitatile temelor pentru acasa, efectul lor asupra dezvoltarii personalitatii elevului.
Este necesar, in acest sens, un program de formare continua.

18. Am constatat, in observarile si sondajele pe teren (Anexele 2, 2a, 5, 5a, 6, 6a), ca fenomenul
atribuirii temelor pentru acasa, in scolile din tara noastrd, este in cele mai multe cazuri arbitrar, nu

intotdeauna bazat pe formarea personalitatii elevului. Problema nu se explicd prin curriculum

174



incomplet, necunoastere a strategiilor didactice sau ignorare a psihologiei copilului. Deductia se
construieste pe lipsa de viziuni strategice clare care s-ar incorpora in acest sistem si s-ar subordona
misiunii generale a educatiei. In aceastd ordine de idei, a fost o elaborati, cu statut de document-tip,
0 Metodologie de organizare, realizare si evaluare a activitatilor de invatare in afara clasei la nivelul
invatamdntului liceal (Anexa 12), care stabileste si reglementeaza cadrul conceptual, esenta, functiile

.....

liceal, din perspectiva asigurarii educatiei de calitate.

Pornind de la teoriile si modelele congnitivist-constructiviste ale invatarii si analizand
rezultatele experimentului de invatare independentd, in care elevii s-au implicat intr-un interval de
timp extins, Intru optimizarea modului de organizare a invatarii 1n afara clasei si in afara contactului

nemijlocit cu pedagogul, consideram utile urméatoarele

RECOMANDARI:

e La nivelul Ministerului Educatiei si Cercetarii:
1. Elaborarea unui Regulament-tip de proiectare, acordare, realizare si evaluare a activitatilor de
investigatie independentd extra muros, in formula curricularad integratoare, pentru ciclul curricular
Aprofundare si specializare (clasele a X-XII-a), cu perspectiva extinderii viziunii metodologice si
asupra ciclului curricular Observare si orientare.

e Lanivelul institutiilor de cercetare/ formare continua:
2. Elaborarea unor programe de formare continua pentru cadrele didactice, dedicate modului de
proiectare, acordare, realizare, evaluare si valorificare a activitatilor de investigatie independenta extra
muros, in formula curriculara integratoare.

e La nivelul institutiilor de invatdmant liceal:
3. Institutiile de invatamant liceal vor adopta o politica internd a temelor pentru acasa — in formula
curriculara integratoare, in cheia dezvoltarii personalitatii elevului — care ar asigura metodologic
incadrarea eficienta, stimulativd in investigatii independente pe marginea unui subiect de interes
personal al elevului, Tnsa in acelasi timp util comunitatii scolare, locale etc.
4. Politica institutionala referitoare la temele pentru acasa va incorpora esenta acestora pentru fiecare
nivel de invatdmant, rostul lor in formarea personalitatii elevului de orice varsta, modul de implicare,
volumul activitatii si timpul solicitat, modul de corelare cu semenii, cu parintii, cu cadrele didactice,
feedbackul oferit, valorificarea rezultatului obtinut de elev.
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5. Institutiile de Invatdmant vor inlocui treptat, in clasele superioare de gimnaziu si in mod special la
nivelul invatamantului liceal, temele pentru acasa cu caracter imediat, repetitiv, de consolidare cu
teme oferite pentru o anumitd perspectiva temporala, cu caracter de investigare si analiza, de implicare
a intregii personalititi a elevului, de elaborare a unui produs util acestuia si comunititii sale. In acest
cadru referential, este necesard, in scoli, o Strategie a activitatii independente a elevului.
6. Institutiile de Invatamant vor garanta consensul corpului didactic in privinta implicarii fiecarui elev
in parte in activitatea de Tnvatare independentd extra muros.
7. Institutiile de Invatamant liceal vor lansa, pe paginile lor web, platforme informationale accesibile
intregii comunitati, cu privire la spectrul tematic propus elevilor spre investigatie independenta, surse
de documentare inter- si transdisciplinare, forme si modalitati de realizare a temelor de investigatie,
mentori si consultanti. Platforma trebuie sd contina si schema de repartizare a temelor de investigatie
pentru fiecare elev, cu indicarea perioadei de activitate, asigurandu-se astfel faptul de a exclude
suprasolicitarea elevilor in realizarea activitatilor intelectuale extra muros.

e Lanivelul comisiei metodice/ cadrului didactic:
8. Temele de investigatie oferite pentru un interval de timp extins vor porni de la situatii concrete de
invatare, prezentate in maniera holistica 1n texte care pot servi drept sursd de studiu pentru un set de
de rezolvare, prin utilitatea implicarii in procesul de cautare a solutiilor.
9. Situatiile de invatare vor fi puse la dispozitia cadrului didactic si elevului prin diverse tipuri de texte
— stiintifice, artistice, oficiale, publicistice — a caror valorificare ar spori dorinta de cunoastere si de
adancire in esenta existentei. Implicarea in Invétarea independenta extra muros va purta un caracter
cel putin interdisciplinar, pentru a satisface interesul elevului pentru cunoastere si a-i justifica efortul,

dar si pentru a-i garanta un parcurs academic eficient.
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ANEXE

Anexa 1. Sinteza modelelor de integrare curriculara

(textul-explicatie ne apartine —$.0.)

Modelul
fragmentat

OO
)@,

Modelul
conectat

Ol
O

Modelul
imbricat

©

Modelul
secvential

OO

Design traditional de organizare a curriculumului, cu discipline distincte.
Domeniile academice majore le reprezintd matematica, stiintele, limbile si studiile
sociale. Fiecare este vazutd ca o entitate in sine. Vizualizeaza invatarea printr-un
periscop: permite observarea obiectelor aflate in spatele unui obstacol. In scoli,
disciplinele sunt predate de profesori diferiti in diferite séli de clasa, elevii trecand
consecutiv din una in alta. Fiecare materie ii ofera elevului o viziune fragmentata
a Invatarii, de unde si denumirea modelului.

Ofera detalii, subtilitati interconectate in cadrul unei discipline. In timp ce
disciplinele raman separate, modelul se concentreaza pe stabilirea conexiunilor
explicite in cadrul fiecdrui subiect — conectarea unui concept la urmatorul. Este
reprezentat de binoclul de teatru: apropierea de obiect este nesemnificativa. Cheia
acestui model pune in valoare efortul deliberat de a relationa ideile in cadrul
disciplinei. Profesorul de geografie ar putea lega, de exemplu, unitatea de geologie
de unitatea de astronomie, subliniind natura evolutiva a pamantului in raport cu
corpurile ceresti.

Se refera la combinatiile naturale ale domeniilor. De exemplu, o secventd din
roman, in care protagonistul pleacd la razboi, este relationata cu un pasaj de istorie,
cu referire la conflagratia in cauza. O lectie elementara despre sistemul circulator
ar putea viza conceptul de sisteme in general, precum si fapte si comprehensiuni
despre sistemul circulator, in special. Modelul imbricat reprezinta curriculumul
prin simbolul ochelarilor tridimensionali.

Reda simbolic curriculumul prin imaginea ochelarilor: lentilele sunt separate, dar
conectate printr-un cadru comun. Desi unitatile de continut sunt predate separat,
ele sunt rearanjate si portionate pentru a oferi spatiu pentru concepte conexe.
Studiul pietei bursiere, in optionalul de economie, se poate sincroniza cu domeniul
marii depresii care a lovit SUA 1n 1929. Presedintelui american John Adams i se
atribuie spusa: manualul nu este un contract moral pe care profesorii sunt obligati
sa-1 predea — ei sunt obligati sa predea copiilor. Urmarea secventei manualului
poate functiona bine in unele cazuri, dar ar putea avea mai mult sens rearanjarea
secventelor, 1n alte cazuri. Noua secventd poate fi mai logica dacd este paralela cu
prezentarea continuturilor altor discipline.
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Modelul
partajat

@

Modelul
conjunct

Modelul
filetat

Modelul
integrat

2
P

Reuneste doud discipline distincte focalizate intr-o singurd imagine. Modelul
foloseste concepte care se suprapun ca elemente de organizare si implica
proiectarea/ predarea partajatd in doud discipline. Imaginea simbolicad a acestui
model este binoclul de camp: ofera reprezentarea optica din doua directii diferite.
Viziunea presupune a proiecta o unitate de invatare in doi, iar mesajul ei sd fie
abordat in fata clasei in tandem. Romanul lui M. Cartarescu ,,Orbitor” poate
genera abordari ce tin de fiziologia omului: stari ale semi-, sub-, inconstientului,
manifestari ale oniricului etc. Tandemul profesoral incepe unitatea cu un set de
concepte cheie, abilitati si atitudini abordate in mod traditional, apoi identifica
prioritdti, cautd suprapuneri de continut, particularizeazd continutul. Avantajul
modelului este ca poate reuni domeniile unor arii curriculare neinvecinate.

Este identificat cu un telescop: surprinde simultan o intreagd constelatic de
discipline. Curriculumul conjunct utilizeaza, de regula, o tema fertila pentru a
integra subiectele. Odata ce a fost selectatd o tema, cei implicati o folosesc ca
acoperire pentru a aborda multiaspectual domeniul. Sa zicem, nasterea unui copil
este abordata din perspectiva artelor plastice, muzicii, poeziei, biologiei, chimiei,
educatiei pentru societate, istoriei, stiintelor politice. Un domeniu poate fi
dominant, dar si celelalte s-ar implica armonios in elucidarea tematicii.

Include abilitati de gandire, abilitati sociale, abilitati de studiu, tehnologii, abilitati
digitale, abordarea inteligentelor multiple, pentru invatare in toate disciplinele.
Modelul vizualizeaza curriculumul printr-0 lupa: ,,ideile mari” sunt extinse in
intregul continut cu o abordare metacurriculard. Strategiile de cautare a
consensului sunt utilizate in rezolvarea conflictelor si, in mod similar, in orice
situatie de rezolvare a problemelor.

Subiectele interdisciplinare sunt rearanjate in jurul conceptelor suprapuse.
Modelul combind patru discipline majore prin gasirea abilitatilor, conceptelor si
atitudinilor care se suprapun in toate patru. Ca si in modelul partajat, integrarea
este rezultatul separérii ideilor conexe din continutul subiectului. Modelul integrat
vizualizeaza programa de invatamant printr-un caleidoscop: cateva continuturi
distincte produc imagini simetrice multiplicate. Elevul descopera, de exemplu, ca
poate aplica conceptul de argument In matematica, stiinte, limbaj, arte si studii
sociale.
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Modelul
imersiv

(o] e)
oJe)

Modelul in
retea

Un obiect concret se regaseste ,,scufundat” intr-un mediu strain, fara contact direct
cu mediul sdau de origine. Situatia de Invatare presupune a identifica cai de
valorizare a acestui obiect. Modelul este reprezentat simbolic de microscop. Intr-
un mod intens personal, filtreazd tot continutul prin obiectivul de interes si
expertiza. Meritul acestui model este ca integrarea are loc in firea elevului, cu
interventie externd insignifianta. Elevul integreaza toate datele canalizandu-le prin
printr-o zona de interes intens.

Vizualizeaza curriculumul printr-0 prismd, crednd mai multe dimensiuni si directii
de focalizare. Paralela se datoreaza capacitatii prismei de a descompune, polariza,
reflecta lumina. Modelul oferd diverse cii de explorare si explicare. In acest
model, elevii ingsisi dirijeazd procesul de integrare. Numai ei, cunoscand
dimensiunile si complexitatea domeniului, pot viza resursele necesare, pe masura
ce se extind in domeniile lor de specializare. Este modelul ce presupune integrarea
maxima.
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Anexa 2. Subiecte inscrise in catalogul clasei a X-a de profil umanistic si sarcini de invitare (teme
pentru acasi) oferite elevilor in toamna anului 2019 (intr-o institutie de invatimant liceal din mun.

Chisiniu)

Limba si literatura romina

Data Subiectul lectiei Sarcini de invatare*

04.10 | Tema si motiv in opera lirica. Acuarela de lon A raporta, In 3-4 enunturi, motivele

(2 ore) | Minulescu. Prozodia. Particularitatile eului liric. | poetice la titlul textului minulescian
Muzicalitatea poemului

09.10 | Tinerete fara batranete si viata foarte moarte. Lectura a 2-3 basme populare,

(2 ore) | Particularitatile basmului popular identificarea a 2-3 motive comune

11.10 | Atelier de lectura: Harap-Alb de Ton Creanga A finaliza lectura basmului crengian

(3 ore) | (fragmente) Basmul cult. Specificul crengian al
scriiturii. Oralitatea stilului

16.10 | Structura operei literare. Elemente de A comenta oral (discurs 1,5-2 min.)

(2 ore) | compozitie lirica si epica structura poemului ,,Acuareld”

18.10 | Poezia cu forma fixa. Afara-i toamna de Mihai | A citi romanul Morometii de Marin

(3 ore) | Eminescu. Observarea si interpretarea Preda
elementelor de structurad poetica. Textul
nonliterar. Pagina de jurnal

23.10 | Componentele operei epice. Morometii de Marin | A continua lectura romanului

(2 ore) | Preda. Momentele subiectului. Simbolistica
imaginii-nod

25.10 | Moment poetic: Omagiu Leonidei Lari A céuta o culegere de versuri de L. Lari,

a citi cateva poeme

25.10 | Tipuri de roman. Tipologia Morometilor. Studiu de caz: analiza conflictului in 5

(2 ore) | Conflictul, natura si evolutia lui in roman. Tema | secvente de roman. A finaliza lectura
si ideea operei literare romanului

06.11 | Conflictul, natura si evolutia lui in roman. A identifica tipurile de conflict in

(2 ore) | Studiu de caz: faze ale evolutiei conflictului secventele selectate; a se pronunta pe

marginea lui

08.11 | Mesajul romanului Morometii A finaliza lectura romanului

08.11 | Compozitia operei dramatice. Steaua fard nume | A citi piesa (varianta pdf. din internet)

(2 ore) | de Mihail Sebastian. Lectura pe roluri

13.11 | Evaluare sumativa: comentarea elementelor de A revedea: rolul elementelor de structura
structurd ale textului literar in exprimarea mesajului operei

15.11 | Textul-prezentare de carte. Cinema la mine- Lectura poemelor din placheta lui R.

(3ore) | acasa de Robert Serban. Ce ramdne din viata — | Serban. A raporta mesajul la citatul
studiu criticului i teoreticianului A. Musina

20.11 | Genuri si specii literare. Speciile genului liric. A selecta un poem dupa bunul plac, a-I

(2 ore) | Atelier de lectura. Raportarea argumentata la atribui judicios unei specii, evidentiindu-
specie i particularitatile

22.11 | Specificul genului liric. Eul liric. Ipostaze si A incadra poemul selectat in specie, a

(3 ore) | stari ale eului liric. Atelier de lectura: Radmila descrie starea eului liric, in 16-20 de
Popovici randuri

27.11 | Particularitati ale eului liric: semne ce il disting | A descrie starea eului liric in poemul

(2 ore) | si-i contureaza specificul selectat, In 16-20 de randuri

Literatura universala
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Data

Subiectul lectiei

Sarcini de invatare

05.09 | Literatura universald si literatura nationala De studiat tema p. 6-7
12.09 | Mitologia — sistem unitar de mituri. Clasificarea | De studiat tema p. 9-11

miturilor
19.09 | Fabulosul si fantasticul. Timp si spatiu mitic De cunoscut mitul calului troian
26.09 | Personaje mitologice. Homer. Odiseea De studiat mitul Penelopei, mit. siren.
03.10 | Biblia gi mitul adamic De comentat mitul adamic (1 pagina)
10.10 | Psalmii lui David De comentat un psalm (la alegere)
17.10 Cantarea cantarilor De comentat titlul, o metafora, o

comparatie

24.10 | Mitul lui Prometeu De citit Prometeu inlantuit de Eschil
07.11 | Caracterizarea personajului De elaborat eseul de caracterizare
14.11 | Oedip rege de Sofocle De studiat p. 33-36. Ex. 3, 4, p. 37
21.11 | Caracterizarea personajului Eseul de caracterizare a lui Oedip
28.11 | Literatura antica latind De studiat tema p. 40-45

Limba engleza

Data Subiectul lectiei Sarcini de invitare
03.04 | Introduction to the course to write a paragr.

04.09 | Grammar and Voc. Revision to complete the WS
05.09 | Initial Evaluation revision

10.09 | Test Analysis. Enjoy your Journey to comment the q.
11.09 | Goal Setting to write the goals
12.09 | School — Safe Student Com to make a dialogue
17.09 | School Culture and Climate to retell the text

18.09 | The Noun. Irregular Plural to complete the wor.
19.09 | Student Voce and Choise to answer the quest.
24.09 | Beeng the 21 Century teenag. to make the Ven Diagr.
25.09 | Your virtual Self to complete the WS
26.09 | Online Communication to write un e-mail
01.10 | Effective Learning and Sch. Succ. to fill in the gaps
02.10 | Students in Action to present the poster
03.10 | Making a Living to retell the text

08.10 | Job Hunting to describe an ideal
09.10 | Making a good Impression to write a dialogue
10.10 | Career Planning to complete the WS
15.10 | Round Up. Stories to Life to write a paragr.

16.10 | Summative Evaluation revision

17.10 | Evaluation Analysis Error correction

22.10 | Family Ties to complete the convers.
23.10 | Progressive Tenses gr. exercices

24.10 | Just Between You and Me to write an essay

05.11 | Parents and Children to fill in the exerc.
06.11 | Getting Along whith Parents to retell the text

07.11 | My Home, My Castle to the story of...

12.11 | The Adjective. Degrees of Comp. to complete the WS
13.11 | Education through volunteering Project
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Creating a New Society

to do the work shite

19.11 | Green Resources to write a paragraph
20.11 | Project Planning to answer the quest.
21.11 | Mission Re-Wild to do the work shite
26.11 | Stories to Life to make a dialogue
27.11 | Round Up gr. exercices

28.11 | Project Presentation to comment the gquote

Istoria roménilor si universala

Data Subiectul lectiei Sarcini de invitare
02.09 | Introducere in studiul Istoriei Romanilor si De repetat periodizarea
universale
02.09 | Evaluare initiala
06.09 | Indoeuropenizarea. Popoare si limbi europene De comparat teoriile
09.09 | Formarea popoarelor antice in Asia si Europa De studiat harta: Popoarele antice
09.09 | Civilizatiile Orientului antic De completat tabelul cu informatie
referitoare la civilizatia Harapa
13.09 | Civilizatia elena De analizat sursele propuse
16.09 | Colonizarea greaca De completat graficul concept.
16.09 | Civilizatia romana De completat civilizatia romana cu cea
greaca
20.09 | Civilizatiile stravechi in spatiul roméanesc De analizat harta p. 16 (Atlas)
23.09 | Geto-dacii si lumea greaca De demonstrat impactul civilizatiei grec.
23.09 | Sinteza si evaluare Lucrul cu sursele istorice
27.09 | Modele de organizare statald in lumea antica De caracterizat organizarea Imperiului
persan, chinez
30.09 | Modele de organizare statald In Grecia antica De argumentat caract. dem. e.
Geografia
Data Subiectul lectiei Sarcini de invitare
03.09 | Universul si Sistemul Solar Ex.2,p. 6
04.09 | Soarele si influenta sa asupra Pamantului. Ex.2,p. 8
Evaluare initiala
10.09 | Caracteristicile si proprietatile fizice ale De studiat din manual p. 9
Pamantului: forma, caldura interna, gravitatia
11.09 | Caracteristicile si proprietatile fizice ale Ex. 4-6, pag. 18
Pamantului: forma, caldura internd, gravitatia
17.09 | Miscarea de rotatie a Paméantului Ex. 3, p. 15, harta de contur p. 3
18.09 | Ora pe glob. Calcularea in baza retelei de grade/
hartii fuselor orare (lucrare practica)
24.09 | Miscarea de revolutie a Pamantului Sa explice consecintele miscarii de
revolutie a Paméantului
25.09 | Reprezentarea cartografica a spatiului terestru: De studiat din manual p. 19, h.c. p. 5
globul geografic, harta geografica, planul
01.10 | Evaluare sumativa: ,,Pamantul — individ. in De repetat din manual p. 4-19
Univers”
02.10 | Structura interna a Pamantului De studiat din manual p. 26. Ex. 4, p. 30
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08.10

Compozitia chimica, mineralogica si petrografica
a scoartei terestre

De studiat din manual p. 31. De analizat
colectia de roci

formelor de relief

09.10 | Dinamica scoartei terestre. Procesele endogene De studiat din manual p. 40
15.10 | Miscarile tectonice oscilatorii actuale De studiat din manual p. 40-41
16.10 | Vulcanismul. Cutremurele de padmant h.c.p.6-7

22.10 | Placile litosferice si dinamica lor h.c.p.8-9

23.10 | Relieful: caracteristicile generale, clasificarea De studiat din manual p. 67

Educatia pentru societate

Data Subiectul lectiei Sarcini de invatare *
06.09 | Introducere in studiul disciplinei: Educatie pentru
societate
13.09 | Individualitatea mea
20.09 | Deciziile si identitatea
27.09 | Valorile care stau la baza deciziilor
04.10 | Experienta Intalnirilor interculturale
11.10 | Lectia de reflectie cu refrire la valori si decizii
18.10 | Lectie de reflectie asupra intalnirilor inter-le
25.10 | Lectie de reflectie
08.11 | Regimuri politice si forme de guvernare
15.11 | Decizie democratica — reprezentativa, directa,
participativa
22.11 | Alegeri democratice
*Rubrica respectiva, la disciplina in cauza, este necompletata
Matematica
Data Subiectul lectiei Sarcini de invitare
03.09 | Operatii cu numere reale. Proprietati De rep. §3. De rez. nr. lab, 2ab, 3ab
05.09 | Puterea cu exp. nr. rational. Radicali de ord. 2 si 3 | De inv. §2. De rez. nr. la-c, 2ab
10.09 | Puterea cu exp. nr. rational. Radicali de ord. 2 si 3 | De rep. §2. De rez. nr. 2a-c, 2ab, 3ab
11.09 | Logaritmul unui numar pozitiv De inv. §3.1. De rez. nr. labc
12.09 | Logaritmul unui numadr pozitiv. Proprietati Deinv. §3.2. Derez.nr. 2,3,4, 5
17.09 | Proportii. Procente De rep. din caiet. De rez. 3 exerc. m. s.
18.09 | Proportii. Procente De rep. din caiet. De rez. 4 ex. din
,.Culegere”
29.09 | Proportii. Procente De rep. din caiet. De rez. 4 ex. selectiv
24.09 | Aplicatii ale operat. cu nr. reale De rep. §1-2. De rez. nr. 2a-C
26.09 | Aplicatii ale operat. cu nr. reale De rep. §1-2. De rez. nr. 2a-f
26.09 | Ora de sinteza De rep. §1-2. De rez. nr. 3, 4 man.
01.10 | Ora de sinteza integrativa De rep. §1-2, consp. Derez. nr. 5,6, 7
02.10 | Evaluare initiala De rep. §1-2. De rez. V I (resp. V 1)
02.10 | Analiza evaluarii De rep. §1-2. De rez. 3 ex. m. sup.
08.10 | Notiunea de multime. Multimi numerice De inv. §1 mod. 2. De rez. nr. 2ab, 7a
10.10 | Operatii cu multimi De inv. §1.3. Derez. nr. 2,3, 4
10.10 | Operatii cu multimi De rep. §1.3. De rez. nr. 5Sab, 6a
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15.10 | Ora de sinteza De rep. §1.1-1.3. De rez. nr. 2a, 3b, 4
17.10 Ora de sinteza integrativa De rep. §1.1-1.3. De rez. nr. 4, 5 man.
17.10 | Evaluare sumativa De rep. §1. Derez. VI (resp. V 1I)
22.10 | Notiune de functie. Functia de gr. I. Graficul De inv. §1.1. De rez. nr. 1 (a-d)
24.10 | Proprietitile functiei de gradul I De inv. §1.2. De rez. nr. 2ab, 3
24.10 | Proportionalitatea directa. Aplicatii ale functiei in | De inv. §1.3. De rez. nr. 4a
diverse domenii
Biologie
Data Subiectul lectiei Sarcini de invitare
05.09 | Stiinte biologice si metode de cercetare De studiat din manual pag. 3-5
12.09 | Stiinte biologice in R. Moldova. Evaluare initialda | De studiat din manual pag. 5-6
19.09 | Metabolismul De studiat din manual pag. 12-15
26.09 | Reproducerea. Lucrare practicd De studiat din manual pag. 16-19
03.10 | Cresterea si dezvoltarea organismelor De studiat din manual pag. 20-23
10.10 | Sensibilitatea organismelor De studiat din manual pag. 25-28
17.10 | Lectie de fixare si sistematizare a cunostintelor De repetat
24.10 | Evaluare sumativa De repetat
07.11 | Compozitia chimica a celulei. Substante De studiat din manual pag.
anorganice si organice
14.11 | Structura celulei procariote De studiat din manual pag. 45-46
21.11 | Structura celulei eucariote vegetala, animala. De studiat din manual pag. 38-44
Lucrare practica
28.11 | Organizarea celulelor in tesuturi. Tesuturi De studiat din manual pag. 48-51
vegetale
Fizica
Data Subiectul lectiei Sarcini de invatare
02.09 | Tehnica securitatii la fizica. Mod. I. Cinematica. | de inv. pag. 8-13, de rez. pr. 10-13
Concepte de bazi ale cinematicii pag.16
06.09 | Marimi vectoriale. Eroare relativa de inv. § 1.4 pag. 16-20, de rez. pr. 8-
11 pag. 16
09.09 | Miscarea rectilinie uniforma de inv. § 1.5 pag. 20-22, de rez. pr. 6-9
pag. 23
13.09 | Evaluare initiald de rep. p. 8-23, de rez. pr. 4.6-4.9
16.09 | Lucrarea de laborator nr. 1 ,,Studiul misc. rect. de rep. p. 8-23, de rez. pr. 4.10-4.13
uniforme”
20.09 | Miscarea rect. unif. var. Acceleratia. Legea vit. de inv. §1.7 p. 27-30, de rez. pr. 5.6-5.9
23.09 | Legea miscarii rectilinii uniform variate de inv. pag. 30-31, de rez. pr. 6.5-6.7
pag. 12
25.09 | Rezolvarea problemelor de rep. p. 30-31, de rez. 6.10-6.13 p. 12
30.09 | Lucrarea de laborator nr. 2 ,,Verificarea de rep. pag. 30-31, de rez. 6.15-6.18
experimentald a form. MRUV a unui corp”
02.10 | Rezolvarea problemelor de rep. pag. 32-34, de rez. 15, 16, p. 36
07.10 | Miscarea curbilinie de inv. § 1.8 pag. 37-41, de rez. pr. 9-
12,p. 41
Chimie
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Data Subiectul lectiei Sarcini de invitare

04.09 | Obiectul de studiu al chimiei. Corelatii cu alte de studiat § 1.1. Resp. teh. securit.
stiinte

11.09 | Notiuni fundamentale. Legile de baza. Evaluare de studiat § 1.2. Str. E. C.
initiald

18.09 | Rezolvarea problemelor. Legile fundamentale ale | ex. p. 15;rep. § 1.1, 1.2
chimiei

25.09 | Marimile fizice utilizate pentru calcule de rezolvat probl. de calcul

02.10 | Evaluare sumativa: Chimia — st. despre substante | recapitularea materiei studiate,

prezentarea proiectului la tema propusa

09.10 | Atomul. Structura atomului. Structura invelisului | de studiat § 2.1 -2.3, ex. pag. 45
electronic

16.10 | Caracteristica elementelor chimice din gr. subgr. | de caracterizat elementele indicate
perioadelor I-1V

23.10 | Legea peridicitatii. Schimbarea periodica a pr-lor | de studiat Schimbarea periodica a pr-
elem. lor elem.

06.11 | Legatura chimica. Tip. de leg. chimice de studiat § 3.1, ex. pag. 74

13.11 | Pr-le subst. cu dif. leg. chimice de studiat Pr-le subst. cu dif. tip. de leg.

ch., de rez. 3 ex. ind.
20.11 | Evaluare sumativa: Compozitia si structura recapitularea materiei studiate, evaluare

substantelor

independenta, schimbarea variantei
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Anexa 2a. Reflectarea in catalog a temelor pentru acasa oferite de profesorii mai multor discipline unei
clase liceale (intr-o institutie de invitimant liceal din mun. Chisinau)
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Anexa 3. Aspecte teoretice si manifestiri practice ale competentei de a invita sa inveti

Particularitati
competenta LL

Aspecte ale teoriilor invitarii
raportabile la competenta LL

Manifestiri ale activitatii elevului in
cheia dezvoltarii competentei LL

Organizarea
propriei
invitari

implicarea voluntara a subiectului in
exercitiul invatarii

intuirea, perceperea naturii interioare a
unui fenomen, intr-un context specific
sensibilizant pentru subiect
organizarea achizitiilor cognitive in
memorie

e apeleaza la informatia Tnsusita, pentru a o

converti situatiei noi

selecteaza resurse si mecanisme care
faciliteaza aflarea adevarului

se autoorganizeaza, in functie de abilitati
isi stabileste independent scopuri,
strategii, continuturi, mecanisme,
instrumente

Perseverarea in
invitare

legea efectului ca factor principal al
intaririi achizitiilor

patrundere in relatia cauza-efect,
determinata de orientarea spre un scop
maniera ipotetica, ce angajeaza
subiectul in activitati de explorare si
descoperire

raportul intre sinele real si cel ideal

se implica voluntar in invatare, daca
aceasta este insotita de o stare de
satisfactie

invata sa evite procedee, instrumente
care au generat anterior insucces
relationeaza permanent starea actuala a
lucrurilor cu cea asteptata

calculeaza metodic partea realizata si
portioneaza echitabil volumul de lucru
ramas

Gestionarea
timpului si a
informatiei

reglare moderata din interior
construirea cunoasterii ca demers al
construirii propriului eu

abordare in sistem a informatiei

se adapteaza la conditiile de mediu
calculeaza resursele disponibile
distribuie secvential activitatile de
realizat

stabileste consecutivitatea etapelor
utilizeaza rational timpul pentru invitare

Abilitatea de a
lucra
individual si in
echipa

dezvoltarea personalititii Tn context
social

incurajarea reflectiei in baza experientei
traite

generarea atitudinii critice fatd de
experienta

isi argumenteaza, la orice faza de
colaborare, specificul propriu de a vedea
realitatea

isi construieste propriul sistem (principii,
strategii, resurse) de cunoastere a
realitatii si 11 comunica

invata din comunicarea activa cu
coechipierii, oponentii, evaluatorii etc.
manifesta spirit critic, demonstreaza
cultura discutiei in contradictoriu

Cunoasterea
propriilor
nevoi de
invatare

invétare prin insight

reflectarea in voie, negrabit de
circumstante exterioare, pand la fixarea
comprehensiunii

proces complex de edificare a
cunostintelor si concentrarea pe ceea ce
se edifica

isi formeaza concepte implicate n
gandire, valorificabile pe parcursul
invatarii

strabate parcursul invatarii intr-un ritm
particular

estimeaza forte, resurse, instrumente
investite in activitate si proiecteaza
constient necesarul pentru activitatile
viitoare

deduce si implica ceea ce corespunde
nevoilor, intereselor, asteptérilor sale
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Valorificarea

e examinarea problemei in maniera noua

e se implica substantial in faza reflexiva,

ofertelor conectarea situatiei de problema la alta activa (strategii, actiuni), devansand faza
similara reactiilor
extinderea problemei intr-un context e afla oportunitati de valorificare a
mai larg detaliilor actului de invatare
mediul exterior, natural sau social, e ofera colegilor, prin propriul
potentator al mediului de invatare comportament, oportunitati de adaptare
manifestarea capacitatii de invatare din sociald
experienta altora e manifesta discernamant in valorificarea
continuturilor, resurselor, procedeelor
disponibile
e lucreaza la o secventa concreta de
realitate, constient ca in orice aspect se
poate identifica un adevar
Depasirea sarcini autentice in contexte e se implica voluntar in realizarea

obstacolelor

semnificative

eclipsarea instruirii abstracte din afara
contextului

satisfactia trecerii peste dificultatea
situatiei

schimbari palpabile determinate de
experientele traite

sarcinilor care 1i dau alura triumfatoare
e se resemneaza cu dificultatea, se
predispune spre ea
e preface 1n scop depasirea obstacolului
e 1si valorifica victoria de moment in
numele unui rezultat rasunator
e se responsabilizeaza in fata altor sarcini

Acumularea,
procesarea si
asimilarea
cunostintelor
noi

implicare activa, voluntara in procesul
de prelucrare a informatiei

invatare prin experienta

anticiparea consecintelor unui eventual
comportament propriu

e asimileaza consecvent informatia pe care
are de gand sa o utilizeze

e proceseaza informatia, pentru a-i proba
veridicitatea si utilitatea

e pune informatia in legatura cu cerintele
zilei, evidentiindu-i valoarea

e stabileste in propriul sistem al cunoasterii
un loc pentru informatia noua, facand-o
parte a acestui sistem

Sprijinirea pe
experienta
anterioara de
viata si de

invatarea prin incercare si eroare
asigurarea reprezentarilor multiple ale
realitatii

conceptualizarea Tnvatarii integrate

e face conexiuni Intre ceea ce a asimilat Tn
ajun si ceea ce se cere asimilat acum

e Tmbina ceea ce a invatat teoretic cu ceea
ce a trdit In practica

cunoastere insertia reproducerii informatiei in e conceptualizeaza produsul pe cale de a fi
constructia cunoasterii realizat ca pe un Intreg util anumitor
situatii de viata
Aplicarea excitarea interesului intelectual e experimenteaza temerar

noilor achizitii

explorarea preliminara a problemei
formularea de idei, explicatii sau
ipoteze

selectarea ideilor adecvate

o verificarea caracterului adecvat al

ideilor
asigurarea constructiei cunoasterii prin
si in functie de context

e introduce elementele invétate in
realizarea propriului produs

o formuleaza adecvat situatia nou-creata, 1i
contureaza particularitatile

e cvidentiaza problemele/ riscurile reale
desprinse din situatia noua

e formuleaza punctele tari ale produsului
obtinut

e lanseazd ipotezele valabilitdtii produsului
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Valorificarea
achizitiilor in
varii contexte

e manipulari ale subiectilor in situatii
create ad hoc, in care acestia au
senzatia ca participa la un joc

e constituire a sistemelor noi de date, ce
contribuie la aflarea solutiilor optime
pentru diferite situatii de viata

e crearea cadrului de invatare din studiul
de caz

angajeaza, in fiecare etapa a demersului,
experienta cognitiva imediat precedenta
valorifica achizitiile cognitive si
aptitudinale anterioare in asimilarea celor
noi

invata ceea ce corespunde intereselor,
necesitatilor sale de devenire

Manifestarea
increderii in
propriile
capacitati

e reactie considerata inconstient
preferentiala

e echilibru dintre asimilare si acomodare

e ruperea echilibrului precedent, in noul
mediu de Invatare

o tendinta de a stabili alt echilibru,
determinat de proaspatul context

ofera cu convingere ceea il reprezinta
calitativ

lucreaza cu constiinta utilitatii a ceea ce
face

actioneaza voluntar, pentru ca o face si in
interes propriu

prezinta produse ce i vadesc motivatia
intrinseca

e finalizeaza produsul cu senzatii de triumf
e accepta lejer noua activitate care il pune

in lumina favorabila
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Anexa 4 Competente specifice ale disciplinelor ariilor curriculare
Limba si comunicare si Educatie socioumanistici, pasibile de abordare integrata

realizarea actelor
comunicative,
manifestand
flexibilitate si
autocontrol.

imprevizibile,
demonstrand precizie
si fluenta discursiva.

alofone in contexte de
comunicare
interculturala,
exprimand
empatie/toleranta si
acceptare a diversitatii
culturale.

S Dominanta . . < Dominanta Dominanta
Disciplina fe o Dominanta actionala e o . <
cognitiva ’ atitudinala socioculturala
Limba si | 3. Lectura si 4. Producerea textelor | 1. Exprimarea 2. Racordarea
literatura | interpretarea textelor | scrise de diferit tip si identitatii lingvistice si | discursului la
romana literare si de granita, | pe suporturi variate, culturale proprii in diverse situatii de
demonstrand gandire | manifestand context european si comunicare
critica si atasament comportament global, demonstrand personala si
fata de valorile lingvistic autonom si empatie si deschidere | publica, dovedind
nationale si general- | originalitate. pentru diversitatea atitudine
umane. lingvistica si culturald. | constructiva si
bunavointa.
5. Aplicarea 3. Lectura si
normelor limbii interpretarea textelor 6. Valorificarea
romane literare literare si de granita, experientelor
(gramaticale, demonstrand gandire lingvistice si de
ortografice, critica si atasament lectura in vederea
punctuationale si fata de valorile dezvoltarii
stilistice) in nationale si general- personale pe
exprimarea orala si umane. parcursul vietii,
scrisa, demonstrand demonstrand
discernamant si interes axiologic si
cultura lingvistica. estetic.
Literatura 1. Interpretarea 3. Exprimarea 2. Valorificarea
universala textelor literare de identitatii culturale experientelor de
referinta prin proprii in context lectura in abordare
raportarea la universal, dovedind inter-
epocd/curent literar interes si implicare n | /transdisciplinara,
sau miscare literara, dialogul intercultural manifestand
asumandu-si valori si literar. respect, toleranta
general umane si pentru diversitatea
universale. culturala.
Limbi 1. Competenta 3. Competenta 4. Competenta 2. Competenta
straine lingvistica: pragmatica: Integrarea | (pluri/inter)culturala: sociolingvistica:
Utilizarea resurselor | resurselor lingvistice Integrarea trasaturilor | Actualizarea
lingvistice formale in | in contexte cotidiene si | specifice culturii tarii resurselor

lingvistice in
diverse situatii de
comunicare,
valorificand
dimensiunea
sociala a limbii.
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Istoria 1. Utilizarea 2. Amplasarea in timp | 3. Analiza critica a 5. Valorificarea
romanilor | limbajului istoric in | si spatiu a informatiei din diferite | trecutului istoric si
si diverse situatii de evenimentelor, surse a patrimoniului
universala | invatare si de viatd, | proceselor, cultural,
respectand cultura fenomenelor, 4. Determinarea manifestand respect
comunicarii. demonstrand relatiei de cauzalitate fata de tara si de
intelegerea in istorie, dand dovada | neam.
continuitatii si de gandire logica si
schimbarii in istorie. spirit critic.
Geografia | 1. Interpretarea 2. Raportarea realitdtii | 4. Investigarea 5. Valorificarea
realitatii geografice | geografice la auxiliare | spatiului geografic patrimoniului
prin mijloace si statistice, grafice si prin conexiuni natural si cultural
limbaje specifice, cartografice, dovedind | interdisciplinare, din sub aspect social,
manifestand interes | spirit analitic si perspectiva educatiei intercultural,
pentru dezvoltarea practic. pe tot parcursul vietii. | antreprenorial,
sustenabila a demonstrand spirit
mediului. 3. Explorarea unor civic.
situatii-problema ale
mediului local,
regionalsi global,
demonstrand
responsabilitate si
respect fata de natura
si societatea umana.
Educatia | 4.1. Cunoasterea si 3.1. Invitarea 2.1. Deschidere pentru | 1.1.Valorizarea
pentru intelegerea criticd a | autonoma. diferentele culturale si | demnitatii umane si
societate | propriei persoane. 3.3. Ascultarea si pentru alte convingeri, | a drepturilor
4.2. Cunoasterea si observarea. practici si viziuni omului
intelegerea critica a | 3.5. Flexibilitatea si asupra lumii. 1.2.Aprecierea
limbii si adaptabilitatea. 2.2. Respect. diversitatii
comunicarii. 3.6. Abilitatile 2.3. Spirit civic. culturale.
4.3. Cunoasterea si lingvistice, 2.4. Responsabilitate. | 1.3.Valorizarea
intelegerea critica a | comunicative si 2.5. Auto-eficacitate. democratiel,
lumii. plurilingve. 2.6. Toleranta la justitiei, echitatii,

3.2. Gandirea
analitica si critica.

3.7. Cooperarea.
3.8. Solutionarea
conflictelor.

ambiguitate.
3.4. Empatie.

egalitatii si
suprematiei legii.
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Anexa 5. Analize chestionare: Parinti

In total: 2046 respondenti

56,9% — mediu rural; 43,1% — mediu urban

Zone de amplasare: 56,3% — centru; 31,6% — nord; 12,1 — sud
90,4% — institutii publice; 9,6% — institutii private

N Prezentarea situatiei adevarat fals
’ (acord) |(dezacord)

1. Copilul meu considera cé temele pentru acasa sunt necesare. 1670 376
81,6% 18,3%

2. Imi place ce i se da pentru acasi. 1599 447
78,1% 21,8%

3. Copilul acorda temelor o cantitate mare de timp. 1329 717
64,9% 35,0%

4. Se Intdmpla sd rdmana cu temele pana spre miezul noptii. 812 1234
39,6% 60,3%

5. Copilul este suparat pe modul in care i se cere sa-si faca temele. 680 1366
33,2% 66,7%

6. Nu-i amintesc sa se apuce de teme, si le face singur cu placere. 1380 666
67,4% 32,5%

7. Cred ca ceea ce nvatd nu-i va trebui in viata de zi cu zi. 532 1514
26,0% 73,9%

8. Profesorii verifica minutios temele. 1612 434
78,7% 21,2%

9. Este bine ca li se da mult de lucru pentru acasa. 947 1099
46,2% 53,7%

10. | Copilul imi spune ca este nefericit din cauza temelor ce i se dau. 617 1429
30,1% 69,8%

11. | Profesorii stiu de ce, cum si cit sa le dea copiilor pentru acasa. 1723 323
84,2% 15,7%

12. | Copilul meu este responsabil in privinta necesitatii de a-si face temele. 1825 221
89,1% 10,8%

13. | Daca vad ca e tarziu si nu reuseste, 1i mai fac eu cateva exercitii. 321 1725
15,6% 84,3%

14. | 11 verific cu regularitate daci si-a facut temele. 1336 710
65,2% 34,7%

15. | Uneori tema presupune discutii cu parintii si se prezinta la lectia 1254 792

urmadtoare un punct de vedere ,,de acasa” in problema cercetata. 61,2% 38,7

16. | Este mai bine sa nu li se dea teme deloc copiilor. 332 1714
16,2% 83,7%

17. | Volumul mare de teme 1i furd copilului meu din copilarie. 721 1325
35% 64,7%

18. | Din cauza supraincércarii, copilul meu a avut cel putin o datd probleme 511 1535
de sanatate. 24,9% 75,0%
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Copilul Dvs. isi face zilnic temele, Tn mediu:
e 1 orda—542 sau 26,5%
e 2-3ore—1122 sau 54,8%
e 4-50re—32sau 15,7%
e aproape ca nu-l vad sa si le faca — 60 sau 2,9%
Numiti cel mai frecvent motiv de bucurie a copilului in legatura cu temele pentru acasa:
e ascapat de o grija — 299 sau 14,6%
e descopera un aspect interesant — 582 sau 28,4%
e primeste o nota bund — 909 sau 44,4%
e va fi bine vazut printre colegii lui — 49 sau 2,4%
o temele, de fapt, nu-1 bucura — 207 sau 10,1%
Printre motivele triste 1n legatura cu temele pentru acasa, cel mai frecvent Vi se pare:
e oricum nu este intrebat si nu este apreciat — 187 sau 9,1%
e i vine greu sa asimileze materia — 460 sau 22,5 %
o temele 1l rup de la ocupatii care i plac foarte mult — 389 sau 19%
e copilul meu nu se Intristeaza din cauza temelor pentru acasa — 1010 sau 49,4%
Temele pentru acasa sunt necesare, deoarece:
e i dau copilului ocupatie, in felul acesta nu 1l fura strada cu riscurile sale — 218 sau 10,7%
e il pun in legdturd cu un aspect de realitate, cu o situatie de viatd necesara si acum, $i in viitor
— 588 sau 28,7%
e i dezvolta capacitatea de memorizare — 677 sau 33,1%
e il pun sa caute informatii in diversesurse, sd compare si sa analizeze — 475 sau 23,2%
e nu le consider folositoare — 88 sau 4,3%
Daca ar fi sa puteti alege, ati opta pentru:
e teme nu la fiecare disciplind, ci in legaturd cu un aspect (o problemd) general(d), din viata —
646 sau 31,6%
e teme cu specific teoretic, cu rezolvari de exercitii si probleme — 627 sau 30,6%
e teme legate de citirea cartilor — 241 sau 11,8%
e teme cu specific stiintific sau artistic, mai mult de observare si analiza, decat de realizare
academica, pe care sa le faca la aer liber, in curte/ gradina/ parc — 532 sau 26%
Cat de des Va informeaza scoala despre utilitatea temelor pentru acasa?
e foarte des, la fiecare sedinta in care vorbim de educatie — 1052 sau 51,4%
e uneori, la o sedintd anume dedicata temelor si modului cum se realizeaza ele — 772 sau
37, 7%
e nu vorbim despre teme — 222 sau 10,9%
Considerati temele pentru acasa:
e necesare pentru viitorul profesional al copilului Dvs. — 944 sau 46,1%
o formative pentru personalitatea, pentru caracterul copilului — 422 sau 20,6%
e utile in organizarea copilului — 535 sau 26,1%
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niciuna dintre variantele de mai sus — 145 sau 7,1%

Copilul Va spune ca temele pentru acasa:

il fac sa consolideze ceea ce a invatat la lectia trecutd — 994 sau 48,6%

il pun 1n situatia sd exerseze anumite operatii, pentru a le automatiza — 499 sau 24,4%

il pun 1n situatia sd nascoceasca, sa ofere explicatii proprii, sa realizeze un produs dupa un
propriu algoritm — 343 sau 16,8%

nu-i dezvolta nimic din ce ar vrea el — 210 sau 10,3%

Temele pentru acasa care i se ofera copilului, per ansamblu:

difera ca grad de complexitate (greutate) de la profesor la profesor — 526 sau 25,7%
difera de la lectie la lectie, in cadrul aceleiasi discipline scolare — 694 sau 33,9%
diferd ca intensitate a interesului, curiozitatii — 359 sau 17,5%

sunt la fel de voluminoase, la fel de grele/ usoare in cazul tuturor disciplinelor, profesorilor,
lectiilor — 467 sau 22,8%

Ati observat cd temele pentru acasa i cultiva copilului Dvs.:

managementul timpului — 162 sau 7,9%

responsabilitatea si spiritul de organizare — 1300 sau 63,5%
dezgustul pentru activitatile de invatare — 195 sau 9,5%
imaginatia, fantezia — 242 sau 11,8%

senzatia de irosire (pierdere) a timpului — 147 sau 7,2%

In perioada de cand se realizeaza invatamantul la distanta (in conditiile de pandemie), temele pentru

acasa:

au avut un real efect formativ, constructiv — 420 sau 20,5%

au fost numai de forma (pentru ca asa se obisnuieste) — 371 sau 18,1%
i-au pus pe copii sd descopere ceva nou — 389 sau 19%

au complicat situatia si asa confuza a invatarii — 866 sau 42,3%

Daca ati fi ministru:

ati aboli (ati exclude) temele pentru acasa, la toate disciplinele — 408 sau 19,9%

le-ati aprofunda, le-ati face si mai exigente — 201 sau 9,8%

ati 1dsa temele pentru acasd asa cum sunt acum — ca forma, continut si obligativitate — 1437
sau 70,2%
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Anexa 5a. Reflectarea in Google Forms a rezultatelor chestionarului cu parintii

intrebari Raspunsuri (K] Setari

2.046 de raspunsuri :

Nu se accepti rispunsuri .=

Mesaj pentru respondenti

Acest formular nu mai accepta raspunsuri

Rezumat intrebare Individual

Intrebari Raspunsuri (KL Setari

Mediu de resedinta: R/U D) copiati

2.046 de rdspunsuri

® rural

@ urban
Zona de amplasare: sud/ centru/ nord al tarii D copiati
2.046 de raspunsuri

® sud

@ centru

@ nord
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|_|:| Copiati

2.000
B adevarat (acord) [ fals (dezacord)

1.500
1.000
500
0
o o . [ £
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4 3
LD Copiati
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& oe° 0\‘ 9%» 0\ # \C «@
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intrebari  Raspunsuri (XS Setéri

Numiti cel mai frecvent motiv de bucurie a copilului in legdturd cu temele pentru |D Copiati
acasa:

2.046 de raspunsuri

® a scapat de o grija

@ descoperi un aspect interesant
@ primeste o notd buna

® va fi bine vazut printre colegii lui
@ temele, de fapt, nu-l bucura

Printre motivele triste in legatura cu temele pentru acas4, cel mai frecvent Vi se |D Copiati
pare:

2.046 de raspunsuri

@ oricum nu este intrebat si nu este
apreciat

@ ii vine greu s# asimileze materia

@ temele il rup de la ocupatii care ii plac
foarte mult

@ copilul meu nu se intristeaza din cauza
temelor pentru acasa

Intrebari Raspunsuri EXES Setari

Temele pentru acasa sunt necesare, deoarece: I copiati

2.046 de rdspunsuri

® i dau copilului ocupatie, in felul acesta
nu il furd strada cu riscurile sale

@ il pun in legaturd cu un aspect de
realitate, cu o situatie de viata necesara
si acum, si in viitor

@ ii dezvoltd capacitatea de memorizare

@ il pun si caute informatii in diverse
surse, sa compare si s analizeze

@ nu le consider folositoare
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Daca ar fi sa puteti alege, ati opta pentru: |D Copiati

30,6%

Céat de des Va informeaza scoala despre utilitatea temelor pentru acasa? ID copiati

2.046 de raspunsuri

@ teme nu la fiecare discipling, ciin
legaturd cu un aspect (o problema)
general(3), din viata

@ teme cu specific teoretic, cu rezolvari de
exercitii si probleme

@ teme legate de citirea cértilor

@ teme cu specific stiintific sau artistic. mai
mult de observare si analiza, decat de
realizare academica, pe care sa le faca
la aer liber, in curte/ gradina/ parc

2.046 de rdspunsuri

@ foarte des, la fiecare sedinta in care
vorbim de educatie

® uneori, la o sedintd anume dedicata
temelor si modului cum se realizeaza
ele

@ nu vorbim despre teme

Considerati temele pentru acasé: IO copiati

2.046 de r3spunsuri

@ necesare pentru viitorul profesional al
copilului Dvs.

@ formative pentru personalitatea, pentru
caracterul copilului

@ utilz in organizarea copilului
@ niciuna dintre variantele de mai sus
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Copilul Va spune ca temele pentru acasa:

2.046 de rdspunsuri

Temele pentru acasa care i se ofera copilului, per ansamblu:

2.046 de rdspunsuri

3

Ali observat ca temele pentru acasa ii cultiva copilului Dvs.:

2.046 de r3spunsuri

11,8%

T 1.2%
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|D Copiati

® il fac 53 consolideze ceeace a invatat la
lectia trecuta

@ ilpunin situatia sa exerseze anumite
operatii, pentru a le automatiza

@ il punin situatia s& nascoceasca, sa
ofere explicatii proprii, sa realizeze un
produs dupa un propriu algoritm

@ nu-i dezvoltd nimic din ce ar vrea el

|D Copiati

@ diferd ca grad de complexitate (greutate)
de la profesor la profesor

® diferi dela lectie la lectie, in cadrul
aceleiasi discipline scolare

@ difera ca intensitate a interasului,
curiozitatii

@ sunt la fel de voluminoase, la fel de
grele/ usoare in cazul tuturor
disciplinelor, profesorilor, lectiilor

|D Copiati

@ managementul timpului

@ responsabilitatea si spiritul dz
organizars

@ dezgustul pentru activititile de invatare

@ imaginatia, fantezia

@ scnzatia de irosire (pierdere) a timpului



in perioada de cand se realizeaza invatamantul la distanta (in conditiile de |D Copiati
pandemie), temele pentru acasa:

2.046 de raspunsuri

@ 3u avut un real efect formativ,
constructiv

@ au fost numai de form3 (pentru ci asa

se obisnuieste)
@ i-au pus pe copii 54 descopers ceva nou
! @ au complicat situatia si asa confuza a

invatarii

Intrebari  Raspunsuri EXED Setari

in perioada de cand se realizeaza invatamantul la distanta (in conditiile de |D Copiati
pandemie), temele pentru acasa:

2.046 de raspunsuri

@ au avut un real efect formativ,
constructiv

@ au fost numai de forma (pentru cé asa

se obignuieste)
@ i-au pus pe copii & descopere ceva nou
! @ =u complicat situatia si asa confuza a

invatérii

Daca ati fi ministru: ID copiati

2.046 de r3spunsuri

@ =ti aboli (ati exclude) temele pentru
acasd, la toate disciplinels

@ lz-ati aprofunda, le-ati face si mai
exigente

@ ati lasa temele pentru acasa asa cum
sunt acum - ca formd, continut si
obligativitate
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Anexa 6. Analize chestionare: Elevi

In total: 1986 respondenti

577 sau 29,1% — clasa a Vlll-a
592 sau 29,8% — clasa a 1X-a
366 sau 18,4% — clasa a X-a
252 sau 12,7% — clasa a Xl-a
199 sau 10% — clasa a Xll-a

Nr
Prezentarea situatiei adevirat fals
19. | Cand lucrez acasa asupra temelor, ma simt minunat. 843 1143
42,4% 57,5%
20. | De obicei, nu iau 1n serios temele pentru acasa. 414 1572
20,8% 79,1%
21. | Imi place sd acord mai mult timp temelor, ca si ma simt mai sigur. 1081 905
54,4% 45,5%
22. | Daca trebuie de schimbat ceva 1n scoald, acestea sunt in primul rand temele 1108 878
pentru acasa. 55,7% 44,2%
23. | Cu cat volumul temei la o disciplina scolard este mai mare, cu atat respectul 749 1237
si responsabilitatea fatd de aceasta disciplina creste. 37,7% 62,2%
24. | In loc si lucrez singur(3) la teme cu rezolviri obisnuite, as prefera si ni se 1153 833
dea sa lucram in perechi sau in grupuri de 3-4 (mai ales ca Internetul
permite aceasta). 58,0% 41,9%
25. | Cred ca temele sunt utile pentru viata pe care o voi trai peste 5, 10, 20 de 917 1069
ani. 46,1% 53,8%
26. | Nu copiez niciodata temele de la colegi, sa le prezint drept ale mele. 969 1017
48,7% 51,2%
27. | De regula, imi pare bine cd mi se dau teme. 887 1099
44,6% 55,3%
28. | De cele mai multe ori, temele m-au pus in situatii stresante. 1312 674
66,0% 33,9%
29. | Aproape ca mereu avem teme voluminoase si pentru perioadele de vacanta 934 1052
(de toamna, de iarna, de primavara). 47,0% 52,9%
30. | Temele care mi se dau se refera la aspecte interesante, curioase din 1108 878
subiectul invatat. 55,7% 44,2%
31. | Majoritatea colegilor mei de clasa sunt impotriva temelor ca fenomen in 1249 737
genere. 62,8% 37,1%
32. | Profesorii ne dau pentru acasa un volum de munca mult prea mare. 957 1029
48,1% 51,8%
33. | Volumul temelor este mai mare decat ¥ din ceea ce am realizat in clasi, in 836 1150
timpul lectiei. 42,0% 57,9%
34. | Analiza temelor, la lectia urmatoare, da senzatia de satisfactie cd am 1303 683
clarificat un aspect dificil. 65,6% 34,3%
35. | Daca as avea putere de decizie, as exclude cu totul din scoald temele pentru 1061 925
acasa. 53,4% 46,5%
36. 1518 468
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Ca sa nu fie pedepsiti, multi elevi copiaza Tnainte de lectie de la colegii cu 76,4% 23,5%
tema facuta.
37. | Cred ca temele trebuie sd ramana cum sunt in prezent incd vreo 20 de ani 671 1315
Inainte. 33,7% 66,2%
38. | Cand verifica temele pentru acasa, profesorii urmaresc sa-i prinda pe cei 1557 429
care nu si le fac. 78,3% 21,6%
39. | In perioada invatarii la distanta, in conditii pandemice, temele au favorizat 986 1000
mult Invatarea. 49,6% 50,3%
40. | Adesea am avut senzatia ca temele mi-au stricat copildria si adolescenta. 977 1009
49,1% 50,8%
41. | Temele ma ajuta sd ma organizez, sd-mi creez un sistem in experienta mea 1267 719
de cunoastere. 63,7% 36,2%
42. | Ceea ce se da pentru acasa poate fi, cu o mai buna organizare, realizat gi in 1515 471
clasa. 76,2% 23, 7%
43. | La verificarea temelor, profesorul reuseste sa ajunga la modul de intelegere 1210 776
al fiecarui elev. 60,9% 39,0%
44, | In genere, temele sunt exagerat de complicate. 830 1156
41,7% 58,2%
45. | Chiar si pentru elevii buni, temele sunt, per ansamblu, prea voluminoase. 1193 793
60,0% 39,9%

Iti faci zilnic temele, In mediu:

1 ora — 483 sau 24,3%

2-3 ore — 995 sau 50,1%

4-5 ore — 360 sau 18,1%

nu le fac constiincios — 148 sau 7,5%

Se intampla sd-ti faci temele si dupa miezul noptii?

foarte des — 286 sau 14,4%

destul de frecvent — 459 sau 23,1%

rar, insa si atunci — numai din cauza mea — 681 sau 34,3%
niciodata — 560 sau 28,2%

La lectia urmatoare, profesorii verifica tema, in mediu:

5-10 min. — 819 sau 41,2%
10-20 min. — 871 sau 43,9
20-30 min. — 144 sau 7,3%
rar cand verifica — 152 sau 7,7%

Verificand realizarea temei, cel mai adesea profesorii:

trec printre randuri si se uitd in caietele elevilor —-683 sau 34,4%

pun Intrebari care sondeaza indirect intelegerea temei — 950 sau 47,8%

inventeaza o sarcind pentru inceputul de lectie, prin care se pune in valoare realizarea de

acasa a elevului — 353 sau 17,8%

Cand vii acasa de la scoald, te apuci de teme:

aproape imediat, la 10-15 min. dupa intrarea in casa — 121 sau 6,1%

dupa vreo ora de relaxare (pranz, comunicare cu parintii) — 748 sau 37,7%
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e dupa ce revin de la activitatile extrascolare — 444 sau 22,4%

e cand si cum, dupa cum mi-i voia — 673 sau 33,9%
Entuziasmul si placerea in legatura cu realizarea temelor vin din:

e posibilitatea obtinerii unei note bune — 772 sau 38,9%

e interesul pentru invatare in genere — 420 sau 21,1%

e dorinta de a deveni organizat — 238 sau 12%

e dorinta sa fiu bine vazut in clasd — 61 sau 3,1%

e de fapt, niciodata nu sunt entuziasmat datorita temelor — 495 sau 24,9%
Atunci cand nu ti-i a face teme, starea aceasta este din cauza:

e volumului intotdeauna prea mare al temelor — 749 sau 37,7%

e profesorului sever — 129 sau 6,5%

e urgentei activitatilor casnice — 385 sau 19,4%

e convingerii ca nu sunt foarte bun la aceste materii — 293 sau 14,8%

e plictiselii care ma apuca de fiecare datd cand vine vorba de teme — 430 sau 21,7%

Daca se intampla sa copiezi tema la vreo disciplind, de la vreun coleg, inainte de lectia data, cel
mai frecvent o faci din urmatorul considerent:
e am rezolvat mult timp teme la alte materii — 411 sau 20,7%
e nu am vrut sa-mi pierd timpul cu ceea ce nu-mi trebuie — 232 sau 11,7%
e nu am inteles ce mi se cere si cum sa realizez tema — 928 sau 46,7%
e nu copiez temele de la altii — 415 sau 20,9%
O activitate scolara independenta cu adevarat eficienta ti-0 imaginezi:
e doar cu manualul in fata, acasa, rezolvand exercitii exact ca la lectie — 774 sau 39%
e acasa la mine sau la cineva dintre colegi, sau la vreo biblioteca, lucrand in perechi (in grup
de 3-4) la un proiect de interes comun — 589 sau 29,7%
e doar 1n activitati de observare si cercetare, fara exercitii de rezolvat — 623 sau 31,4%
Daca tema pentru acasa la o materie scolara presupune lucrul cu informatia, ai prefera:
e sa studiez, pentru o situatie de la o0 anumita lectie, din manualele mai multor discipline,
eventual din manuale de alternative — 276 sau 13,9%
e sa citesc/ sa reproduc doar din manualul la disciplina data — 491 sau 24,7%
e sd accesez nu atat manualul, cat alte surse, mai captivante, iar cu manualul sa lucrez doar la
lectie, ghidat de profesor — 1219 sau 61,4%

.....

e problema de calcul/ un sir de exercitii rezolvate timp de aproximativ o jumatate de ord —
1076 sau 54,2%

e un produs (rezultat al unui proiect: revista, harta, cod de reguli, macheta,dispozitiv,
organism etc.) realizat treptat timp de 2-3 (3-4) saptamani, in conditii cand toti profesorii
stiu cd lucrez la acest produs si nu-mi dau deloc alte teme — 910 sau 45,8%

Ca sa-ti faci voluntar temele, ar trebui:

e sa mi se dea pentru asta numai note mari (iar daca tema nu mi-a prea reusit, sd nu mi se dea

nicio nota) — 683 sau 34,4%
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e sa se identifice aspecte comune cu ale altor discipline, care sa reprezinte domeniul in care
ma complac — 523 sau 26,3%
e sa fie lectii separate dedicate analizei modului de realizare a sarcinii acasa — 294 sau 14,8%
e sa se excluda acordarea temelor dupa absolut fiecare lectie — 486 sau 24,5%
Daca ar fi in puterile tale, ai opta pentru:
e un sistem de Invatdmant cu 12-14 discipline variate, care 1i dau elevului o culturd generala
larga — 439 sau 22,1%
e un sistem cu 3-4 discipline obligatorii si 2-3 optionale preponderant interdisciplinare, care
sd corespundad interesului elevului si sd-1 permita a se aprofunda Tn domenii ce il
pasioneaza — 1547 sau 77,9%
Crezi ca predarea integratd a disciplinelor scolare poate trezi mai mult interesul elevului pentru
invatare?
e da—1412sau 71,1%
e nu-—574 sau 28,9%
Daca se intampla sa te adresezi parintilor sd te ajute cu temele, cum procedeaza ei?
e imi rezolva toate exercitiile, daca vad ca nu reusesc — 72 sau 3,6%
e 1mi rezolva o parte din exercitii, ca restul sd-mi ia mai putin timp — 73 sau 3,7%
e imi aratd la inceput cum sd rezolv si apoi ma urmaresc cum fac si eu — 516 sau 26%
e discuta despre aspectul-problema cu mine, apoi ma lasa sa-i caut singur (-a) solutia — 621
sau 31,3%
e de fapt, nu ma ajuta niciodata — 704 sau 35,4%
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Anexa 6a. Reflectarea in Google Forms a rezultatelor chestionarului cu elevii

Intrebari Raspunsuri (@REL Setari

1.986 de raspunsuri :

Nu se acceptd réspunsuri .=

Mesaj pentru respondenti

Acest formular nu mai accepta rdspunsuri

Rezumat Intrebare Individual

Esti eleva/ elev in clasa: L|:| Copiati

1.986 de r3spunsuri

@ Vi
X
12.7% ®
®x
A 10% ® X
@ xi
in fiecare rand din cele ce urmeaza, bifeaza doar o varianta (ori adevarat, ori fals) LD Copiati

B adevarat M fals

1.500
1.000
500
0
Wt
®
L »
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In fiecare rand din cele ce urmeaza, bifeaza doar o varianta (ori adevarat, ori fals) LD Copiati

4 »
in fiecare rand din cele ce urmeaz, bifeaza doar o varianta (ori adevarat, ori fals) LD Copiati
2 C})aﬁ ?o“ G &7 -:\0")6 o a®
pe® o a® @ o Ao poe < o
A 3
in fiecare rand din cele ce urmeaz3, bifeaza doar o varianta (ori adevarat, ori fals) LD Copiati
e ad v e o
wet o o o &
o @ p\‘i"e% «a“‘a\ cﬁaa NS w® S

A 3
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Intrebari  Raspunsuri Setari

Iti faci zilnic temele, in mediu:

1.986 de r3spunsuri

® 10r3

® 3o

® 45are

@ nu le fac constiincios

Se intdmpla s&-ti faci temele si dupa miezul noptii?

1.986 de radspunsuri

@ foarte des
® destul de frecvent

® niciodata
La lectia urmatoare, profesorii verifica tema, in mediu:
1.986 de rdspunsuri
® 5-10 min.
@ 10-20 min.
@ 20-30 min.

@ rar cand verifica
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Verificand realizarea temei, cel mai adesea profesorii:

1.986 de réspunsuri

Céand vii acasa de la scoald, te apuci de teme:

1.986 de réspunsuri

|D Copiati

@ trec printre randuri si se uita in caietele
elevilor

® pun intrebari care sondeaza indirect
intelegerea temei

@ inventeaza o sarcind pentru inceputul de
lectie, prin care se pune in valoare
realizarea de acasa a elevului

|D Copiati

@ aproape imediat, la 10-15 min. dupa
intrarea in casé

@ dupa vreo ora de relaxare (pranz,
comunicare cu parintii)

@ dupa cerevinde la activitatile
extrascolare

® cind si cum, dupd cum mi-i voia

Entuziasmul si placerea in legaturé cu realizarea temelor vin din: |D Copiati

1.986 de rédspunsuri
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@ posibilitatza obtinerii unei note bune
@ interssul pentru invatare in genare
[ ] dorinta de a deveni organizat

@ dorinta s3 fiu bine vazut in clasa

® d= fapt, niciodata nu sunt entuziasmat
datoritad temelor



Atunci cand nu ti-i a face teme, starea aceasta este din cauza: |D Copiati

1.986 de réspunsuri

@ volumului intotdeauna prea mare al
temelor

@ profesorului sever

@ urgentei activitatilor casnice

® convingerii ¢d nu sunt foarte bun la
aceste materii

@ plictiselii care ma apucd de fizcare dat
cénd vine vorba de teme

Daca se intampla sa copiezi tema la vreo discipling, de la vreun coleg, inainte de |D Copiati
lectia dat@, cel mai frecvent o faci din urmatorul considerent:

1.986 de réspunsuri

@ am rezolvat mult timp teme la alte
materii

@ nu am vrut si-mi pierd timpul cu ceea ce
nu-mi trebuie

@ nu am inteles ce mi se cere i cum s
realizez tema
!v ®nu copiez temele de la altii

0 activitate scolara independenta cu adevarat eficienta ti-o imaginezi: |D Copiati

1.986 de rdspunsuri

@ doar cu manualul in fatd, acasé.
rezolvand exercitii exact ca la lectie

@ =casi la mine sau la cineva dintre
colegi, sau la vreo biblioteca, lucrdnd in
perechi {in grup de 3-4) la un proiect de
interes comun

® doarin activitati de observare si
cercetare, fara exercitii de rezolvat
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Daca tema pentru acasé la o materie scolara presupune lucrul cu informatia, ai |D Copiati
prefera:

1.986 de rdspunsuri

® s3 studiez, pentru o situatie de la o
anumiti lectie, din manualele mai multor
discipling, eventual din manuals de
alternativa

@ si citesc/ s reproduc doar din manualul
la disciplina data

) 58 accesez nu atat manualul. cét alte
surse, mai captivante, iar cu manualul
sd lucrez doar la lectie, ghidat de
profesor

Intrebari  Raspunsuri QELS Setari

Rezultatul activitatii independente la domiciliu ti-l doresti ca pe: ID copiati

1.986 de rdspunsuri

@ o problemé de caleul! un sir de exercitii
rezolvate timp de aproximativ o jumétate
de ora

@ un produs (rezultat al unui proiect:
revista, harta, cod de reguli, macheta,
dispozitiv, organism etc ) realizat treptat
timp de 2-3 (3-4) saptamani, in conditii
cdnd toti profesorii stiu ca lucrez la acest
produs 9| nu-mi dau deloc alte teme

Ca sé-ti faci voluntar temele, ar trebui: |D Copiati

1.986 de rdspunsuri

@ 53 mi =e dea penfru asta numai note
mari (iar daca tema nu mi-a prea reusit,
58 nu mi se dea nicio nota)

@ 53 se identifice aspecte comune cu ale
altor discipline, care sa reprezinte
domeniul in care ma complac

@ sé fie lectii separate dedicate analizei
modului de realizare a sarcinii acasa

@ s3 se excluda acordarea temelor dupa
absolut fiecare lectie
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Intrebari Raspunsuri (@EER Setari

Daca ar fi in puterile tale, ai opta pentru: LD Copiati

1.986 de raspunsuri

@ un sistem de invatamant cu 12-14
discipline variate, care ii dau elevului o
culturd generala larga

@ un sistem cu 3-4 discipline obligatorii si
2-3 optionale preponderent
interdisciplinare, care sa corespunda
interesului elevului si sa-i permita a se
aprofunda in domenii ce il pasioneaza

Crezi cd predarea integratd a disciplinelor scolare poate trezi mai mult interesul LD Copiati
elevului pentru invatare? (predare-invatare integratd este atunci cand, de exemplu,

elemente de fizicd, chimie, biologie se predau in bloc, ca un tot intreg, pornind de la

situatii din realitate)

1.986 de raspunsuri

® da
®nu

&

Daca se intAmpla sd te adresezi parintilor s3 te ajute cu temele, cum procedeaza ei? LD Copiati

1.986 de raspunsuri

@ imirezolva toate exercitiile, dacé vad ¢
nu reugesc

® imirezolva o parte din exercitii, ca restul
sa-mi ia mai putin timp '

@ Tmi arata la inceput cum sa rezolv si
apoi ma urmaresc cum fac si eu

® discutd despre aspectul-problema cu
mine, apoi ma lasa sa-i caut singur (-3)
solutia

@ de fapt, nu ma ajuta niciodata
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Anexa 7. Analize chestionare: Cadre didactice

In total: 530 respondenti

67,9% — mediu rural; 32,1% — mediu urban

Zone de amplasare: 56,4% — centru; 34,9% — nord; 8,7 — sud
96,8% — institutii publice; 3,2% — institutii private
Vechimea in munca:

0-5ani—11,7%

6-10 ani — 8,3%

11-15 ani — 15,3%

16-20 ani — 12,1%

21-25 ani —11,3%

26-30 ani —12,1%

mai mult de 30 de ani in educatie — 29,2%

Detinerea gradului didactic:

superior — 5,1%
intai — 14,9%

doi —59,2%

fara grad — 20,8%

Nr. i
Prezentarea situatiei nu este par?al adevirat
’ asa adevarat
1. Ofer teme pentru acasa din motiv cé aceasta a devenit o traditie in comunitatea 272 201 57
educationald de mai mult de o suta de ani. 513% | 37.9% | 107%
2. Stiu cat timp i ia elevului pregatirea temelor la disciplina mea. 15 85 430
2,8% 16,0% | 81,1%
3. Stiu cat timp i ia elevului pregatirea temelor la alte discipline. 57 264 209
10,7% | 49,8% | 39,4%
4, Daca dau mai multe teme, elevii sunt mai pregétiti si pot rezolva mai mult 270 202 58
(cantitativ) la lectiile viitoare. 50.9% 38.1% 10.9%
5. Temele pe care le propun au mai multa legatura cu viata si realitatea in care 62 312 156
traieste elevul, decat cu tema din manual. 116% | 58.8% | 294%
6. Cunosc conditiile de acasa de pregétire a temelor in cazul fiecdrui elev al meu. 53 250 227
10,0% | 47,1% | 42,8%
7. Elevii imi spun cd la alte discipline au teme mai complicate si mai voluminoase. 143 217 170
26,9% | 40,9% 32,0
8. In genere, elevii mei au frica de nerealizarea temei pentru acasa. 341 162 27
64,3% | 30,5% 5,0%
9. La verificarea temelor, Imi dau seama cd cea mai mare parte din elevi triseaza 110 292 128
(copiaza unii de la altii, din Internet, rezolva rapid in pauza etc.). 20.7% | 55.0% 24 1%
10. Elevii mei au o atitudine buna fata de faptul ca le dau teme. 24 271 235
4,5% 51,1% | 44,3%
11. Temele pe care le dau presupun 3-4 exercitii similare celor realizate in clasa (de 79 203 248
exemplu, ex.7 6.), b), C) —1in clasa; d), e), f) — acasé). 14.9% 38.3% 46 7%
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12. De regula, ofer teme frontal (intregii clase — aceleasi exercitii). 67 232 231
12,6% | 43,7% 43,5
13. In afard de sarcina scrisi, elevii au a studia tema (subiectul) din manual. 88 231 211
16,6% | 435% | 39,8%
14, Cunosc mereu ce teme le dau elevilor mei profesorii celorlalte discipline. 216 265 49
40,7% | 50,0% 9,2
15. Directorul si adjunctii sai sunt la curent cu modul in care le ofer teme elevilor. 33 210 287
6,2% 39,6% | 54,1%
16. Administratia scolii imi cere sa fiu mai exigent (-a) in privinta temelor. 257 144 129
48,4% | 27,1% 24,3
17. Existd un document de politica internd (elaborat in liceu) care reglementeaza 84 112 334
scopul, tipurile, timpul, produsele temelor pentru acasa. 15,8% | 21,1% | 63,3%
18. Formele de realizare a temelor pentru acasa, la disciplina mea, sunt in mod 51 212 267
obligatoriu diferite de la lectie la lectie. 9,6% 40,0% | 50,3%
19. Ofer teme care 1i pun pe elevi sa discute cu parintii, bunicii, fratii, semenii 38 248 244
despre anumite aspecte ale realitatii cotidiene. 7.1% 46,7% 46,0%
20. In scoala mea, se organizeazi seminare/ traininguri in care se explica detaliat 26 157 347
functiile, scopul, timpul, formele de realizare a temei pentru acasd cu maxim 4,9% 29.6% | 65,4%
folos pentru elev.
21. Am un motiv clar pentru oferirea temelor pentru acasa si le incadrez intr-un 8 112 410
sistem educational bine conturat. 1,5% 21,1% 77.3%
22. Temele pe care le dau sunt benefice, interesante si utile elevilor. 7 102 421
1,3% 19,2% | 79,4%
23. Temele pentru acasd au multe avantaje pentru fiecare elev in parte. 11 134 385
2,0% 252% | 72,6%
24, Cunosc temeinic considerentele stiintifice (psihopedagogice) de atribuire a 11 140 379
temelor. 20% | 264% | 71,5%
25. La ultimele cursuri de perfectionare, o secventa separata a fost consacrata temei 72 191 267
pentru acasd. 135% | 36,0% | 50,3%
26. in R. Moldova, temele nu pot fi utile pentru devenirea unei personalitati 280 210 40
valoroase pentru societate, pentru economia si cultura tarii. 52,8% 39,6% 7.5%
27. Vreau sa schimb ceva in modul de oferire a temelor pentru acasa. 101 289 140
19,0% | 545% | 26,4%
28. Nerealizarea temei pentru acasa este o problema pentru sistemul de invatamant. 76 199 255
143% | 37,5% | 48,1%

Efectul temelor pentru acasd asupra elevilor de astdzi este, in cele mai frecvente cazuri:

bucuria ca isi modeleaza caracterul — 42 sau 7,9%

indignarea cd nu-si pot utiliza timpul de dupa scoala cu activitati de interes — 82 sau 15,5%

satisfactia ca pot obtine o nota buna — 208 sau 39,2%
placerea studiului — 98 sau 18,5%

indiferenta pentru teme, ca si pentru scoald, in genere — 100 sau 18,9%

Intentia Dumneavoastrd de a oferi teme vine din:
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trebuinta de a-i ocupa pe elevi, ca si se evite riscul diverselor tentatii — 15 sau 2,8%
convingerea ca disciplina Dvs. ii este necesara elevului pentru viata in care paseste — 170 sau
32,1%

oportunitatea de a oferi note (administratia verificd in catalog ritmicitatea acumularii de note
—10sau 1,9%

necesitatea consolidarii materiei studiate 1n clasa — 161 sau 30,4%

dorinta de a le aprofunda elevilor interesul pentru aspectul studiat — 174 sau 32,8%

Specificul temelor pe care le oferiti se rezuma la:

continuarea unui numar de exercitii de care s-au facut in clasa, pentru automatizare — 146 sau
27,5%

continuarea produsului inceput in clasa (text-prezentare, text-caracterizare, produs digital,
reprezentare schematicd, desen, colaj, obiect modelat etc.) — 226 sau 42,6%

cautarea informatiilor din afara manualului — 88 sau 16,6%

un exercitiu simplu, dat pentru ca elevul sa se bucure ca 1-a realizat repede — 70 sau 13,2%

Oferind teme, mizati pe:

capacitatea elevului de memorizare si de realizare algoritmica — 173 sau 32,6%

spiritul sdu rebel, care il va pune sa caute in alte surse afirmatii diferite de ale Dvs. — 82 sau
15,5%

certitudinea ca elevul trebuie sa depdseasca un grad de dificultate sporit — 77 sau 14,5%
legatura operatiilor realizate cu realitatea din jur — 198 sau 37,4%

Timpul pe care, la inceput de lectie, 1l acordati analizei temei pentru acasa este, in medie, de:

5-10 min. — 342 sau 64,5%

10-15 min. — 135 sau 25,5%

15-20 min. — 30 sau 5,7%

20-30 min. — 13 sau 2,5%

de obicei, nu verificati realizarea temei — 10 sau 1,9%

Cand verificati temele, 1i vedeti pe elevi:

cu bucuria descoperirii Inscrisa pe fata — 199 sau 37,5%

obositi dupa efortul depus — 16 sau 3%

interesati numai de nota pentru realizarea temei — 171 sau 32,3%
apatici, asteptand sa se termine lectia — 7 sau 1,3%

curiosi pentru aspecte academice ulterioare — 137 sau 25,8%

Ascultandu-i pe elevi cum isi prezinta temele, aveti, de regula, senzatia ca:

este nevoie de explicarea repetatd — concisa, sumara — a materiei — 87 sau 16,4%
elevii au Inteles bine materia — 278 sau 52,5%

ceva nu este in reguld cu modul de Intelegere a temei date pentru acasa — 34 sau 6,4%
unii elevi nu puteau realiza aceasta singuri — 93 sau 17,5%

lectia putea incepe bine si fara acordarea temelor — 38 sau 7,2%

Ce parere aveti despre cazurile cand profesorii dau teme, insa nu le verifica?
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daca aceste cazuri sunt justificate (de ex., tema s-a dat pentru exersarea mecanicd), atunci nu
este o problema — 146 sau 27,5%

asemenea cazuri sunt o incalcare a normelor pedagogice — 97 sau 18,3%

verificarea sau neverificarea temelor sunt la latitudinea pedagogului — 101 sau 19,1%
important este ca elevul sa munceasca; faptul ca nu i se verifica tema nu-i scade din
competentele dezvoltate prin tema realizata — 186 sau 35,1%

Considerati utile temele care:

presupun Invatarea propriu-zisa a materiei predate la lectie — 91 sau 17,2%

st le alege elevul Tnsusi, dintr-un sir de optiuni care tin de disciplina Dumneavoastra — 68 sau
12,8%

au specific academic interdisciplinar — elevul imbina in raspunsul sau teoriile mai multor
discipline — 128 sau 24,2%

consolideaza memoria elevului — 105 sau 19,8%

mizeaza pe un produs ,,dincolo de” disciplina Dvs. — elevul realizeaza ceva concret, de
natura transdisciplinara — 138 sau 26%

Din tipologia de mai jos a temelor, Dvs. optati cel mai frecvent pentru:

teme oferite fiecarui elev in parte, dupa capacitétile si conditiile de care dispune — 93 sau
17,5%

teme oferite frontal (comune pentru toti) — 165 sau 31,1%

teme oferite grupurilor de elevi, in functie de interesul grupului — 90 sau 17%

teme comune, in care Insa anumiti parametri sunt la latitudinea elevului (conceptul de
ansamblu, sursa consultata, metoda de lucru, exemplul oferit etc.) — 182 sau 34,3%

Tema pentru acasa, in viziunea Dvs., trebuie sa reprezinte:

invatare teoretica a unui subiect, inclusiv prin exercitii aplicative — 181 sau 34,2%
aplicatii exclusiv practice (teoria rezervand-o doar pentru timpul lectiei) — 349 sau 65,8%

In viziunea Dvs., temele trebuie sa respecte urmatoarea periodicitate:

dupa fiecare lectie, cu exercitii aplicative de Intdrire a materiei — 341 sau 64,3%

dupa un grup de céteva lectii, cu probleme ce pun in evidentd o anumitd competenta care i s-
a dezvoltat elevului 1n acest rastimp — 149 sau 28,1%

singura data pe parcursul unitatii de invatare, cu sarcini de cercetare si analiza — 40 sau 7,5%

Gandindu-va la utilitatea (non-utilitatea) invatarii transdisciplinare, ati accepta mai curand, in
legdtura cu tema pentru acasd, urmatoarea pozitie:

elevul oricum trebuie sa aiba teme la fiecare disciplina in parte — 223 sau 42,1%

elevul trebuie sd se concentreze pe realizarea unui produs interdisciplinar, iar diversi
pedagogi sa-l ghideze, neoferindu-i, intre timp, alte teme pentru acasa — 98 sau 18,5%
invatarea transdisciplinara trebuie sa ia treptat locul temelor pentru acasa realizate Tn maniera
traditionala (prin invatare reproductiva) — 155 sau 29,2%

un profesor bun este acela care isi cunoaste bine propria disciplind; cine incearca sa le
cuprinda pe toate, risca sa esueze — 54 sau 10,2%

In comparatie cu perioada de acum 20 de ani, 1n ziua de astazi elevii isi fac temele:
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e cu o ritmicitate sporitd (poate pentru cd a sporit competitivitatea) — 59 sau 11,1%

e cu ritmicitate scazuta — 275 sau 51,9%

e mai cu placere i mai cu convingere — 60 sau 11,3%

e aproape cd nu si le fac — 136 sau 25,7%
Din experienta Dvs. pedagogica stiti ca elevii care si-au facut sistematic temele:

e aureusit la facultati — 336 sau 63,4%

e au obtinut pozitii sociale importante — 156 sau 29,4%

e nu au excelat cu nimic deosebit de elevii care nu si le prea faceau — 38 sau 7,2%
Unul dintre cele mai frecvente motive ale apatiei elevilor, in ceea ce priveste temele pentru acasa,
este:

e interesul pentru alte ocupatii, care le fortifica personalitatea (sport profesionist, voluntariat/

initiative sociale, cursuri de soferie, cercuri artistice) — 145 sau 27,4%

e dorinta exclusiva de distractii — 118 sau 22,3%

e caracterul prea dificil al temelor — 42 sau 7,9%

¢ indiferenta fata de scoala si pedagog — 172 sau 32,5%

e volumul mare de lucru solicitat — 53 sau 10%
Nu-si fac temele, in mod sistematic (luam aici in calcul si elevii care copiaza inainte de lectie de la
vreun coleg):

e pana la 20% din elevii clasei — 335 sau 63,2%

e cam la vreo 50% din elevii clasei — 152 sau 28,7%

e chiar si 75% din elevii clasei — 43 sau 8,1%
Elevii care nu-si fac sistematic temele:

e nu trebuie sa continue studiile — 21 sau 4%

e trebuie declarati corigenti — 85 sau 16%

e trebuie vizati in documente de politici care sd-i poata cuprinde in activitate — 347 sau 65,5%

e trebuie lasati in pace — 77 sau 14,5%
Temele pentru acasa nerealizate (sau realizate prin copiere inainte de lectie) sunt o problema grava a
scolii, deoarece:

e clevul pierde ocazia sd invete a munci independent (nu-si dezvolta competenta de a invata sa

invete) — 399 sau 75,3%

e scoala pierde astfel din credibilitate — 32 sau 6%

e institutia nu poate realiza evaluarea obiectiva a achizitiilor scolare — 58 sau 10,9%

e nu consider aceasta o problema — 41 sau 7,7%
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Anexa 7a. Reflectarea in Google Forms a rezultatelor chestionarului cu cadrele didactice

530 de raspunsuri :

Nu se acceptd réspunsuri .=

Mesaj pentru respondenti

Acest formular nu mai accepta raspunsuri

Rezumat Intrebare Individual

Mediu de resedinta: R/ U 10 copiati

530 de raspunsuri

® rural

@ urban
Zona de amplasare: sud/ centru/ nord al {arii ID copiati
530 de raspunsuri

® sud

@ centru

® nord
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Tip de proprietate a scolii: publica sau privata

530 de rdspunsuri

@ publica
@ privata

Clasele in care aveti cele mai multe ore (dac3 aveti un numar egal de orela 2
categorii de clase, bifati o optiune la alegere)

530 de raspunsuri

@ clasele V-VI
® clasele VII-IX
© clasele X-XII

Vechimea in munca

530 de raspunsuri

® 0-5 ani

® 5-10 ani
@ 11-15 ani
® 16-20 ani
® 21-25 ani
® 26-30 ani
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|D Copiati

|D Copiati

@ mai mult de 30 de ani in educatie



Detinerea gradului didactic |D Copiati

530 de raspunsuri

@ superior
@ intsi
® doi
® fara grad
Va rugam sa bifati in aceasta grila céte un raspuns pe fiecare rénd. |D Copiati
B nu este asa MM partial adevarat [0 adevérat
400
200
0
- B e o o
Bt . cfb‘ . C,‘Z]t\' 6‘3 \aqﬁ 506
o &%\5 o 0@&' .‘B_(‘i‘e' G\,(\F’ <
L] L3
Va rugdm sa bifati in aceasta grila cate un raspuns pe fiecare rand. |D Copiati
L 7 3
oot o oo
4 L3
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V& rugdm sa bifati in aceasta grild cate un rdspuns pe fiecare rand. |D Copiati

V& rugdm sa bifati in aceasté grild cate un raspuns pe fiecare rand. ID Copiati
o o
2e oo «® ¢ o® P
5 S w & o o < o
4 13
V& rugdm sa bifati in aceasta grild cate un rdspuns pe fiecare rand. |D Copiati
e R e W 2% T
ial o Al
,\36‘“"\ c,\a“ob \;a"w N\ a«® ‘xaﬁ&
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Efectul temelor pentru acasa asupra elevilor de astazi este, in cele mai frecvente LD Copiati

cazuri:

530 de raspunsuri

Intentia Dumneavoastra de a oferi teme vine din:

530 de raspunsuri

\\ 32,8%

\
30,4%

@ bucuria ca isi modeleaza caracterul

@ indignarea ca nu-si pot utiliza timpul de
dup& scoald cu activitati de interes

@ satisfactia c& pot abtine o notd buna

® plicerea studiului

@ indiferenta pentru teme, ca si pentru
scoald, in genere

LD Copiati

[ ] trebuinta de a-i ocupa pe elevi, ca sa se
evite riscul diverselor tentatii

@ convingerea cé disciplina Dvs. ii este
necesara elevului pentru viata in care. .

@ oportunitatea de a oferi note
(administratia verifica in catalog ritmici. ..

@ necesitatea consolidarii materiei studiate
in clasa

[ ] dorinta de a le aprofunda elevilor
interesul pentru aspectul studiat

Din sirul de roluri ale temei pentru acasa, selectati-le pe 4 cele mai valoroase, dupa |D Copiati
parerea Dvs., acordandu-le: 5 puncte - celui prioritar; 3 puncte - celui cu importanta
secundd; 2 puncte - importantei de pe locul lll; 1 punct - importantei de pe locul V.

EE: EE: e B

300
200
100
0
q:mqo\@‘e -
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Din sirul de roluri ale temei pentru acas3, selectati-le pe 4 cele mai valoroase, dupa |D Copiati
parerea Dvs., acordandu-le: 5 puncte - celui prioritar; 3 puncte - celui cu importanta
secundd; 2 puncte - importantei de pe locul lll; 1 punct - importantei de pe locul V.

3

ée'ﬁ‘

Oferind teme, mizati pe:

530 de raspunsuri

g
1:10\@
A

|D Copiati

@ capacitatea elevului de memorizare si
de realizare algoritmica

@ spiritul sau rebel, care il va pune sa
caute in alte surse afirmatii diferite de
ale Dvs.

© ceritudinea ci elevul trebuie 53
depéseascd un grad de dificultate sporit

@ legétura operatiilor realizate cu
realitatea din jur

Timpul pe care, la inceput de lectie, il acordati analizei temei pentru acasé este, in |D Copiati

medie de;

530 de raspunsuri
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@ 5-10 min.

@ 10-15 min.

@ 15-20 min.

& 20-30 min.

@ de obicei, nu verificati realizarea temei



Cand verificati temele, ii vedeti pe elevi:

B

530 de raspunsuri

||;| Copiati

@ cu bucuria descoperiril inscrisa pe fata
& obositi dupd efortul depus

@ interesati numai de nota pentru
realizarea temei

@ =patici, asteptdnd 53 =& termine lectia
@ curiosi pentru aspecte academice
ultericare

Ascultdndu-i pe elevi cum isi prezintd temele, aveti, de reguld, senzatia ca: ||_:| Copiati

530 de raspunsuri

@ este nevoie de explicarea repetata -
concisa, sumara - a materiei

@ clevii au inteles bine materia

@ ceva nu este Tn reguld cu modul de
intelegere a temei date pentru acasa

@ unii elevi nu puteau realiza aceasta
singuri

@ lectia putea incepe bine si fara
acordarea temelor

Ce pérere aveti despre cazurile cand profesorii dau teme, insa nu le verifica ||;| Copiati

530 de raspunsuri

@ daci aceste cazuri sunt justificate (de
ex., tema s-a dat pentru exersarea
mecanica), atunci nu este o problema

@ asemenea cazuri sunt o incélcare a
normelor pedagogice

© verificarea sau neverificarea temelor
sunt la latitudinea pedagogului

@ important este ca slevul 58 munceasca;
faptul cé nu i se verifica tema nu-i scade
din competentele dezvoltate prin tema. ..



Considerati utile temele care: |D Copiati

530 de raspunsuri

@ presupun invatarea propriv-zisa a
materiei predate 1a lectie

@ sile alege elevul insusi, dintr-un sir de
optiuni care tin de disciplina
Dumneavoastra

@ au specific academic interdisciplinar -
elevul imbina in réspunsul sau teoriile. .

@ consolideazd memoria elevului

@ mizeaza pe un produs  dincolo de”
disciplina Dvs. - elevul realizeaza cev...

Din tipologia de mai jos a temelor, Dvs. optati cel mai frecvent pentru: |D Copiati

530 de réspunsuri

@ teme oferite fiecdrui elev in parte, dupd
capacitatile 5i conditiile de care dispune

@ teme oferite frontal (comune pentru toti)

@ teme oferite grupurilor de elevi, in
functie de interesul grupului

@ teme comune, in care insd anumiti
parametri sunt la latitudinea elevului
(conceptul de ansamblu, sursa
consultatd, metoda de lucru, exemplul
oferit etc.)

Tema pentru acasa, in viziunea Dvs., trebuie sa reprezinte: |D Copiati

530 de rdspunsuri

@ invatare teoreticd a unui subiect, inclusiv
prin exercitii aplicative

@ aplicatii exclusiv practice (teoria
rezervand-o doar pentru timpul lectiei)
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in viziunea Dvs., temele trebuie s3 respecte urméatoarea periodicitate: |D Copiati

530 de rdspunsuri

@ dupa fiecare lectie, cu exercitii aplicative
de intérire a materigi

@ dupa un grup de cateva lectii, cu
probleme ce pun in evidentd o anumitd
competenta care i s-a dezvoltat elavului
in acest rastimp

@ o singuré datd pe parcursul unitatii de
invatare, cu sarcini de cercetare si
analizi

Gandindu-va la utilitatea (non-utilitatea) invatarii transdisciplinare, ati accepta mai |D Copiati

curdnd, in leg&turd cu tema pentru acasé, urmatoarea pozitie:

530 de raspunsuri

@ clevul oricum trebuie 53 aibd teme la
fiecare discipling in parte

@ clevul trebuie 53 se concentreze pe
realizarea unui produs interdisciplinar,
iar diversi pedagogi £3- ghideze, neof. .

@ invatarea transdisciplinara trebuie =3 ia
treptat locul temelor pentru acasa
realizate in maniera traditionald (prin T...

@ un profesor bun este acela care isi
cuncaste bine propria discipling; cine 7. ..

In comparatie cu perioada de acum 20 de ani, in ziua de astazi elevii isi fac temele: |D Copiati

530 de raspunsuri
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@ cu o ritmicitate sporita (poate pentru ca
a sporit competitivitatea)

@ cu ritmicitate scézuta

@ mai cu placere i mai cu convingere

@ zproape cd nu sile fac



Din experienta Dvs. pedagogica stiti cé elevii care si-au facut sistematic temele: |D Copiati

530 de raspunsuri

@ au reusit la facultati

@ au obtinut pozitii sociale importante

@ nu au excelat cu nimic decsebit de slevii
care nu si le prea faceau

Unul dintre cele mai frecvente motive ale apatiei elevilor, in ceea ce priveste temele |D Copiati
pentru acasé, este:

530 de réspunsuri

@ interesul pentru alte ocupatii, care le
fortifica personalitatea (sport
profesionist, voluntariat! initiative
sociale, cursuri de soferie, cercuri
artistice)

@ dorinta exclusiva de distractii

© caracterul prea dificil al temelor

@ indiferenta fatd de scoald si pedagog

@ volumul mare de lucru solicitat

Nu-si fac temele, in mod sistematic (ludm aici in calcul si elevii care copiaza inainte |D Copiati
de lectie de la vreun coleqg):

530 de rdspunsuri

® panala 20% din elevii classai;
@ cam la vreo 50% din elevii clasei;
@ chiar 5i 75% din elevii clasei
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Elevii care nu-gi fac sistematic temele:

530 de raspunsuri

|D Copiati

@ nu trebuie s& continue studiile

@ trebuie declarati corigenti

@ trebuie vizati in documente de politici
care & poatd cuprinde in activitate

@ trebuie 13sati in pace

Temele pentru acasa nerealizate (sau realizate prin copiere inainte de lectie) sunto |D Copiati

problema grava a scolii, deoarece:

530 de rdspunsuri
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@ clevul pierde ocazia 53 invete a munci
independent (nu-si dezvoltd competenta
de & invéta s& invete)

@ scosla pierde astfel din credibilitate

@ ingtitutia nu poate realiza evaluarea
obiectiva a achizitiilor scolare

@ nu consider aceasta o problema



Anexa 8. Stenograme ale interviurilor realizate cu cadrele de conducere, cu elevii si cu parintii
1. Cadrele de conducere

A. Turie DONTU, directorul Institutiei Publice Liceul Teoretic cu Profil Arte ,,lon si Doina Aldea-
Teodorovici”’, mun. Chisinau.

Domnule director, cum se desfiasoara, in ansamblu, procesul de acordare a temelor pentru acasi in liceul
pe care il conduceti?

Exista Instructiunea privind managementul temei pentru acasa, dar aceasta, in general, nu se prea respecta, din
mai multe considerente. Si mai mult aceasta se refera la volumul si respectiv, timpul pregatirii temei pentru
acasa.

Exista, in documentele de planificare sau de totalizare ale institutiei, referiri la temele pentru acasa?

Exista referiri mai mult la aspectul teoretic. lar daca ne raportim la volumul temei pentru acasa, la timpul
acordat sau la diferentierea intre elevi, nu avem abordat acest aspect. Profesorul cunoaste ca exista o limita de
timp pentru tema de acasa, in schimb programul este suprasolicitant, volumul subiectelor la discipline este
exagerat si profesorul deseori considera ca, similar activitatii din clasa trebuie sa fie si tema pentru acasa. Din
considerentul acesta, avem cazuri dese cand elevilor le este foarte greu, ei nu reusesc, Intdlnesc impedimente
si la continut, si la varietatea tematica.

Standardele de calitate ne obliga sa organizam un proces educational favorabil fiecirui copil in parte. In
ce masura acest postulat se refera la temele pentru acasa? Tema pentru acasa variaza in cadrul aceleiasi
clase?

Se face diferentiere doar la nivelul performantelor elevilor, adica pe niveluri de capacitati. Dar nici atunci nu
este de fiecare data corect oferitd, pentru ca sunt foarte multi elevi, nu stii de fiecare data cat de bine au reusit
sd Inteleagd tema pentru acasa...

Din experienta de manager, care sta uneori in spatele clasei, spuneti-ne: in clasa diferentierea exista?

Exista, dar timpul 1i este limitat. S& zicem, profesorul de geografie are o singurd ora pe saptamana, trebuie sa
predea tema noua, trebuie sa faca evaluare, trebuie sa motiveze copiii si cand sd mai diferentieze tema pentru
acasa?! Si ei sunt foarte multi in clasa!

Administratia este la curent cu documentele de politici care reglementeazia acordarea temelor pentru
acasa? Stiu oare membrii echipei manageriale volumul temelor pe care o clasa il are si per ansamblu si
pentru fiecare disciplina separat?

Teoretic — stiu, pentru ca exista si documentul ministerial, dar banuiesc ca stiu nu intotdeauna si pentru fiecare
clasa. Tema pentru acasa se studiaza, dar nu atat de profunda, nu se cerceteaza, nu se analizeaza practic.

Exista o corelare intre cadrele didactice in acordarea temelor?

Péand la urma, fiecare profesor cautd sa-si promoveze disciplina, considerand ca, dacd 1i va da mai mult de
invétat copilului, el se va alege cu ceva cunostinte. Fiecare se gandeste ca disciplina lui este importanta, are si
ea un program curricular incarcat, presupune un examen la final, de aceea 1i da copilului teme pentru acasa.

Ati realizat sondaje cu elevii? Ce spun ei? De ce nu le place tema pentru acasa?

Am realizat — si in cadrul solicitarii Ministerului, si in cadrul controlului tematic din institutie. Copiii raspund
jumatate la jumatate, realitatea poate fi alta. Ei intotdeauna recunosc, in sondaje, ca tema pentru acasa este
necesard, ca trebuie sa aiba tema pentru acasa. Dar din discutie cu ei, cu profesorii lor stiu ca elevii nu sunt
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intotdeauna satisfacuti de tema pentru acasa. Nu le place sa o facd. Motiveaza cd nu au timp. Spun ca au foarte
mult la alte discipline, de aceea nu fac tema la materia cu al carei profesor discutd. Sunt profesori care, in pofida
recomandarilor /nstructiunii, ofera un volum mare de teme.

Credeti in posibilitatea de a elabora o viziune general valabild pentru institutie, prin care ceea ce i se
oferai elevului sa realizeze acasa sa fie cunoscut de intreg corpul didactic si valorificat in numele cresterii
personalitatii elevului?

Ar fi complicat. Clasele sunt foarte numeroase — 35-40 de elevi, avem clase cu 3-4, daca nu si mai multi copii
cu CES.

Este administratia liceului Dumneavoastra capabila sa elaboreze un document de politici intern, prin
care temele sa se ofere astfel, incit elevii sii nu se plangi ca e mult, ci ia timp etc.?

Cred ca da, in special acolo unde clasele nu sunt numeroase sau unde se impart in 2 grupe. Sau la educatii.
Acolo unde clasele sunt numeroase, nu cred ca ar fi posibil.

B. Elena MACARIA, directorul Institutiei Publice Liceul Teoretic ,,Dimitrie Cantemir”, or. Cantemir

Doamna director, cum se desfiasoari, in ansamblu, procesul de acordare a temelor pentru acasi in liceul
pe care il conduceti?

Temele pentru acasa sunt date de fiecare profesor in parte. Chiar daca existd Instructiunea privind
managementul temei pentru acasa, chiar daca toate cadrele didactice au facut cunostinta cu acest document,
totusi mai raméne ceva din sistemul vechi de Invatamant, cand fiecare (profesor — n.n.) nu tine cont de timpul
total de efectuare a T/A si tinde sd acorde cat mai mult pentru acasa si cu un grad de complexitate cat mai inalt.

Printre profesorii Dumneavoastra exista din aceia care cred ca anume la disciplina lui T/A este foarte
importanta?

Cred ca da, da. Fiecare considera ca disciplina lui este cea mai importanta, temele pe care le acorda sunt vitale,
foarte necesare si fara ele nu se poate.

in documentele de planificare existi referiri la T/A?

Desi putin, totusi existd. Avem evaludri tematice interne interne vizand volumul temelor pentru acasa, s-au
facut seminare pe tematica in cauza, sunt proiecte STIM, proiecte transdisciplinare.

Deci via axati in acordarea T/A pe dimensiunea transdisciplinara?

Cu parere de rdu, desi am instruit profesorii, foarte putini se axeazd pe dimensiunea aceasta. De exemplu, le-
am oferit — la matematica — un proiect interdisciplinar. Dar ceilalti colegi nu au manifestat interes sa evalueze
efortul elevilor, acestia au fost apreciati numai de mine. Profesorul de chimie poate oferi un asemenea proiect
STEAM, dar nu ne aduce la cunostinta celorlalti, toti suntem suprasolicitati si rimane aprecierea doar a
profesorului de chimie. Oricét le-am dori de transdisciplinare, nu am reusit pand acum si incadrdm ideea de
teme pentru acasa intr-un sistem.

Standardele de calitate ne obliga sa organizim un proces educational favorabil fiecirui copil in parte. In
ce masura aceasta idee se refera la temele pentru acasia? Ati observat-o la colegii Dumneavoastra?

Nu. Toti explica ca au examene de bac. A oferi sarcini de complexitate diversa inseamnd a nu putea verifica
dacad elevul a muncit singur sau a copiat. Colegii nu cred ca este atat de important a diversifica T/A.
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Administratia este la curent cu documentele de politici care reglementeazi acordarea temelor pentru
acasa? Puteti oferi niste detalii? Ce li se spune profesorilor, cum li se cere si urméireasca aceste
documente de politici nationale?

Elevii de la liceu au céte 6-7 ore pe zi, fac naveta din raion spre oras si sunt foarte obositi. Ajung acasa tarziu.
Am accentuat ca li se da prea mult. Sunt plangeri. Am facut niste chestionare dupa calapodul ministerial, cu
parintii, profesorii si elevii. In aceste chestionare elevii s-au plans ci li se di un volum prea mare de T/A, ei
trebuie s stea pana la 2-3 de noapte ca sa reuseasca. Vorbesc despre elevii care se pregatesc constiincios,
sistematic de ore. Plangerile vin mai mult din partea acestora; celora care nu le efectueaza li-i indiferent.
Trebuie cumva redus timpul in care elevii fac T/A.

Ati dezbatut subiectul in seminar. Exista vreo dovada a faptului ca fiecare cadru didactic a pitruns in
esenta Instructiunii?

Cadrele didactice au semnat ca li s-a adus la cunostintd continutul Instructiunii? Da. Singura dovada este
semndtura; in rest — nu putem sa verificam daca ei l-au patruns.

Stiu oare membrii echipei manageriale volumul temelor pe care o clasi il are si per ansamblu si pentru
fiecare disciplini separat? Sau mergeti pe incredere si lasati totul in responsabilitatea cadrului didactic?

Aproximativ cunoastem. Am spus cd am avut evaludri — volumul temelor pentru acasa; facem chestionare: cat
li se da, si verificam. Dar nu pot sd spun sutd la sutd. Verificam in mare parte cand sunt plangeri.

Asemenea plangeri exista?
Da, totusi profesorii nostri tind sd dea un volum mare de teme pentru acasa.

Exista o corelare intre cadrele didactice in acordarea temelor, pentru a-si propune a acorda elevilor un
volum rezonabil?

Cu parere de rau, nu am fost martor nici la o asemenea discutie.
Dar in interiorul comisiilor metodice?
Acolo da, am discutat.

Sunteti de pirere ca ar trebui si avem documente de politici elaborate la nivel national? Avem
Instructiunea, care este singurul document, dar poate ci ar trebui gandite documente similare, sa zicem,
pe nivele de invatamant, in special gimnazial, liceal?

Da, cred cd ar trebui. Poate o platformd, creatd pentru fiecare institutie, la care sa aiba acces si elevii, si parintii,
si profesorii, ca fiecare cadru didactic sa vada ce a dat colegul lui.

Iati ideea acestei platforme s-ar putea incadra perfect intr-un document de politici interna. Este
administratia scolii Dumneavoastra capabila sa elaboreze un document de politici intern, prin care
temele sa se ofere astfel, incat elevii sa nu se planga ca e mult, ca ia timp etc.?

Da, cred ca este posibil. Doar ca nu dispunem de cadre care sa-1 respecte suta la suta.

C. Aurica Gogu, directorul Institutiei Publice Gimnaziul Nimereuca, raionul Soroca

Cum acordi profesorii teme pentru acasa in scoala pe care o conduceti?
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Vreau sd spun ca lucrurile nu s-au schimbat cu aproape nimic fatd de timpurile cand eram eleva. Si In prezent
e aceeasi procedura cu T/A. Profesorul tine cont de Instructiune, rezerva timp pentru explicatia T/A, tine cont
de raportul 1 la 3 fata de volumul realizatin clasd, exclude sarcini cu continut inexistent in manual.

Deci, in institutie toatid lumea este la curent cu acest document de politici elaborat la nivel national.
Exista, in documentele de planificare sau de totalizare ale institutiei, referiri la temele pentru acasa? De
exemplu, in PAI este vreun segment unde se introduce aspectul T/A? in rapoartele de finalizare este
acest aspect?

Anul acesta nu am avut in planul institutiei acest aspect. Dar il avem in controlul intern.

Standardele de calitate ne obliga sa organizim un proces educational favorabil fiecarui copil in parte. In
ce masura aceasta se refera la temele pentru acasa?

Administratia este la curent cu documentele de politici care reglementeazi acordarea temelor pentru
acasa?

Da. Am organizat si un seminar cu referire la studierea Instructiunii privind managementul temelor pentru
acasa.

Cum ati impartit aceasta sarcini cu celalalt coleg de administratie? Mergeti impreuna la ore sau mai e
ceva?

Am mers la ore si am verificat cataloagele, sd vedem daca este scrisd corect sarcina pentru acasa, daca este
indicat de unde pana unde in cazul teoriei de invatat.

D. Mariana Pirtac, director adjunct al Institutiei Private de invitimant Liceul Teoretic ,,Da Vinci”,
municipiul Chisindu

Doamna vicedirector, cum se dau temele pentru acasa in institutia dumneavoastra?

In institutia noastra examinim posibilitatea de a nu da teme zilnic in sens obisnuit. Totusi la unele discipline,
mai ales la cele exacte, temele sunt necesare in scopul automatizarii unor acizitii de la lectii sau in scopul
pregitirii pentru probele de evaluare sumativa. In mare parte, temele pentru acasi sunt cu deschidere spre
domeniile vietii. La inceput de an scolar se elaboreaza un plan al proiectelor, in asa fel incit la proiectele
prevazute ca teme pentru acasa sa fie implicate 3-4 discipline.

Deci aveti proiecte interdisciplinare?

Da, interdisciplinare si chiar transdisciplinare. La final elevii sunt evaluati dupa anumiti descriptori sau dupa
anumite calificative si au note pentru 3-4 discipline odatd. Obignuim sa facem acest lucru cel putin o datd in
semestru. In felul acesta elevul este supus evaludrii cel putin din perspectiva a 3-4 discipline scolare si se
economiseste cu acest lucru timpul liber al elevului. In plus, elevii au liste de sarcini pentru urmitoarea zi sau
pentru weekend si este la dorinta lor dacé le realizeaza sau nu.

Vreau sa rezum. Pentru proiectul interdisciplinar sau transdisciplinar elevul are céite o nota pentru
fiecare disciplina implicata in acest proiect?

Da, cate o nota pentru fiecare disciplind. De exemplu la benzi desenate elevul are nota la educatia plastica, la
informatica si la limba romana, pentru ca sunt facute in baza unei opere studiate in semestrul acesta. Dacd mai
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este vizat si un drum al personajului in spatiul real, poate fi implicata si geografia. Toate au la baza un concept
teoretic care se regaseste in Curriculumul scolar de la acesta discipline. La sfarsitul orei profesorul lasa liste cu
sarcini si elevii pot sa ia aceste liste sau sd nu le ia. Pot sa le ia si sd nu rezolve nicio sarcind. Aceasta n-are
nicio influentd asupra notei. Multi elevi sunt interesati sa ia pentru weekend aceste liste, in special la
matematica, fizica, cu scopul revizuirii materiei. La toate disciplinile avem cate-o ora de evaluare practica. Ne
permitem, la nivel de institutie, sa dam céte 1 ord suplimentard pe sdptimana la gimnaziu si cate 2 la clasele
primare, in care se analizeaza realizarea temelor sau cum ar fi o ord de consolidare a materiei.

Va multimesc pentru un rispuns atit de amplu la prima intrebare. Alta intrebare ar fi daca aveti in
institutie documente de planificare si de totalizare cu referire la temele pentru acasa. in notele
informative, rapoarte scolare sunt secvente separate dedicate temelor pe acasa?

Au fost intocmite ordine care au la baza documente emise de Ministerul Educatiei, Directia Generala Educatie,
Tineret si Sport Chisinau, dar si ordine care tin cont de specificul institutiei, la noi copii stau de la opt dimineata
pana la sase seara, deci temele pentru acasa vor fi foare bine alese si dozate. De exemplu, la limba roména se
vor da pentru acasa lecturi, vizionari, audiere cu indicarea precisa a timpului. La nivel de comisie metodica, in
procesele-verbale se stipuleaza exact volumul, tipul sarcinei, timpul. La nivel de institutie, in cadrul sedintelor
de organizare, se discuta sincronizarea disciplinilor implicate in proiect, modul de lucru in colaborare. Incercam
sa scoatem din gandirea noastra clisee cum ar fi care disciplind e mai importantd, ne gandim mai curand cum
sa cerem de la elev ceea ce el ne poate da. La nivel de documenete de politici, avem Instructiunea cu privire la
temele pentru acasd. Prima parte este cea elaboratd de Minister, iar a doua tine de specificul institutiei.

Dumneavoastra sunteti verificator al cataloagelor scolare?
Da, la gimnaziu si liceu.

in calitatea aceasta de evaluator al catalogului scolar, cum interpretati rubrica tema pentru acasa? Cum
se completeazi ea in institutia dumneavoastra? Cum o evaluati? Eu, in virtutea functiei pe care o am, de
mai multe ori am avut ocazia si remarc monotonia acestei rubrici la mai multe discipline, cam in toata
tara, de exemplu: ex. 12, de la pagina 17 sau: de invatat paragraful 1, paragraful 2 etc. Dumneavoastra
ce inscrieti in Nota informativi pe care o faceti dupa verificarea cataloagelor?

Noi avem 2 registre, unul fizic si unul electronic (studii.md) care este functional de acum al doilea an. in
registrul fizic nu completam rubrica Sarcini pentru acasa si aceasta este stipulat in Instructiunea despre tema
pentru acasd, iar 1n registrul electronic inscriem absolut tot, inclusiv linkul lectiei de vizionat. Toate temele
sunt atasate aici, cu nota sau fara nota. La sfarsit de an scolar, imprimam acest catalog si-1 arhivam, astfel avem
aceasta dovada a temei pentru acasa in registrul electronic.

Desi practic am auzit raspunsul la urmitoarea intrebare, am sa va rog sa dati niste detalii. Existd un
document din 2013 despre standardele de calitate in invatamant, din perspectiva scolii prietenoase
copilului, care ne obligi sia ne axam in procesul invatarii pe fiecre elev in parte. Dumneavoastra ati zis
ca profesorul plaseaza pe masa atitea liste cu sarcini pentru acasa céti elevi sunt in clase, spuneti daca
chestia aceasta este cumva indreptata spre alegere copilului. Si intrucat n-am mai auzit despre o astfel
de abordare, mi-ar fi interesant sa stiu care este efectul acestei practici la diferite clase.

In clasele 1-4 avem céte 18 copii, iar la gimnaziu si liceu — cate 22 de copii. Dupi ora 16 elevii merg la profsorul
care le place lor. Pot sd mearga din clase diferie, din paralele diferite la acelasi profesor, care ii pregateste
pentru participarea la concursuri si nu numai. Profesorul le poate da plusuri pentru realizarea fiecarei teme
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pentru acasd, iar dupa ce acumuleaza 10 plusuri sd pund o nota in catalog. La clasele mici functioneaza aceste
bonusuri, la clasele mari — interesul pentru anumite discipline. Elevii vad rezultatele colegilor si acestea i
motiveaza sa realizeze si ei teme pentru acasa. Pe unde profesorul ii motiveaza, pe unde parintle il impune.
Daca ramén cativa elevi care nu fac deloc teme, sunt invitati parintii la discutii si atunci se vede ca elevul fie
este implicat 1n activitati extrascolare si nu reuseste sd mai faca ceva in plus, fie are nevoie de un impuls ca sa
inceapa sd fie activ si atunci il motivam sa realizeze méacar nivelul minim al sarcinii, sd rezolve macar 2-3
exercitii ca sa se verifice pe el.

Voiam sa intreb dacid echpa manageriald stie despre volumul si specificul temelor pentru acasi, dar
acum vad ca stie. Este oare o corelare in acordarea temelor pentru acasi intre profesorii aceleiasi clase?

Vi spuneam, obisnuim si avem sedinte profesorale comune pe arii curriculare. in august deschidem proiectele
de lunga durata si alegem temele pentru proiecte interdisciplinare si transdisciplinare. Eu stiu ca am de predat
la clasa a Xl-a curentele literare si colega mea de la istorie tot face acest lucru in clasa a XI-a si atunci nu ne
ramane decat sd invitdm si pe profesorul de arte, artele la noi sunt extracurriculare. Nu facem nimic in sfera
orelor si nu avem decat de castigat: si temele le facem si copilul are acest produs final, asistat de 3-4 profesori
concomitent.

Ati realizat sondaje cu elevii, ce spun ei de acest lucru?

La capitolul acesta avem sonadje de discutie, inclusiv cu parintii. Temele pentru acasa nu plac, in general. Mai
ales ca in ultimul timp se mediatizeaza politici de peste hotare, care zic ca tot ce tine de invatatura trebuie sa se
mai tarziu am vazut ca elevul trebuie sa invete sd-si gestioneze propria Invatare, pentru ca pana la o varsta
anumita elevul nu are aceastd competentd, deci noi trebuie sa i-o dezvoltam.

Cum credeti este capabil liceul ,,Da Vinci” cu resursele lui umane si elaboreze un document intern
amplu astfel ca temele pentru acasi: 1) sa nu deranjeze, 2) sa fie eficiente, 3) si contribuie 1a formarea
personalitatii?

Noi lucram 1n sensul acesta si suntem convinsi cd vom ajunge 1n final la acestd formula. Ar fi ideal ca sa placa,
dar depinde mult de asteptarile parintilor si a elevilor, daca elevul vrea sa se simta bine la scoala, sa se dezvolte
in ritmul propriu, sa nu fie influentat de nota, el poate s aleaga sa nu faca teme. Sunt sigura cé atunci cand se
va constientiza aportul temei pentru acasa, vor disparea si problemele vizavi de realizarea lor.

2. Elevii

A. Bogdan Bulhac si Ciprian Munteanu, clasa a XII-a, Institutia Publica Liceul Teoretic ,,Spiru Haret”,
mun. Chisinau

Cum va simti atunci cind va faceti temele?

Ciprian: Ma simt extenuat atat fizic, cat si psihic. Cand vin de la scoald, deja sunt obosit, dupa o zi de lectii si
activitdti extrascolare. Dar trebuie sd-mi fac temele, care sunt foarte multe si trebuie sa le fac bine, pentru ca
vreau si 0 medie buna. Amalgamul acesta de teme obligatorii se aduna si inrautateste sanatatea, vederea, pentru

ca trebuie sa caut mereu in calculator, nu ceea ce-mi place. Nu ne ajunge timp pentru hobby-uri, in schimb
trebuie sd facem teme, pentru ca sunt obligatorii.
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Bogdan: Da, la fel. Ma simt plictisit, obligat si chiar deranjat. Nu mai am timp liber pentru activitati care-mi
plac si, chiar daca fac temele, e oricum inutil, pentru ca a doua zi sau nu se verifica temele, sau se uitd de asta
si ai senzatia ca ai pierdut timpul in zadar.

Senzatia asta ai mai avut-o si inainte sau doar acum o aveti, in clasa a XII-a?

Bogdan: In clasa a X-a te simti cumva mai puternic, solid pentru ci ai trecut deja examenul, esti gata pentru
noi victorii, de orice fel. Dar in clasa a XlI-a, cand stii deja ce discipline iti trebuiesc pentru facultate, nu mai
esti motivat s pierzi timpul cu toate temele care stii ca nu te duc la nimic. Activitatile care te pregatesc pentru
facultate se bat cap 1n cap cu cele pe care ti le impune scoala. Profesorii cer teme si nu reuseti nici acolo, nici
acolo.

Credeti ca e util sa-ti faci temele?

Ciprian: Intr-o masura oarecare, da. Pentru ci te resposabilizeazi. Dar multe dintre teme sunt date pentru a
pune o bifa. Vei pierde niste timp fara ca sa personalitatea ta sa castige.

Elevii copiaza temele?
Bogdan: Se copiaza doar atunci cand profesorii verifica, altfel toti sunt indiferenti.

Ciprian: In clasa mea se copiaza, mai ales la lucrari de laborator. Un eseu luat de pe internet a fost copiat de
aproape intreaga clasa, iar profesoara nici macar nu si-a dat seama.

Copiatul e un flagel care se explica prin faptul ca n-aveti timp sau e un fel de obisnuinta?

Bogdan: Radacina problemei nu e ca ne merge la copiat, ci ca temele sunt multe, iar in asa caz se va face tema
care este mai urgenta, nu cea care-ti place mai mult.

Care este atitudinea generala a clasei pentru acest fenomen: tema pentru acasa?

Ciprian: La inceput de an toti elevii se straduiau sa facad temele, insa pe parcurs au obosit si au inceput sa le
boicoteze, chiar nu mai veneau la ore.

Sunteti pedepsiti cu note insuficiente pentru nerealizarea temei?

Bogdan: Si eu am fost printre cei care nu s-au prezentat la ore, pentru ca daca nu vii la ora, ai doar absenta, iar
daca vii, ai nota insuficienta.

Ciprian: Profesorul pune note mici doar elevilor slabi, favoritilor nu le va pune nota insuficienta, dar ii va pune
un 7 si 1i va strica oricum media. Adica, pana la urma totusi profesorul 1l santajeaza pe elev.

Cat timp in medie faceti tema pentru acasa?

Ciprian: In mediu 6-7 ore pe zi. Un proiect la informatici ne-a luat toati vacanta. Sunt zile cind avem céte 3
proiecte, mai ales la sfarsit de semestru.

Ati avut si alte vacante pline cu teme?

Ciprian: Da, pot sa spun ca in fiecare vacantd am avut ceva de facut, cu toate ca profesorii n-ar trebui sa ne dea
de lucru in vacante.

Bogdan: in clasa a X-a imi ficeam temele, pani la vreo 2 noaptea.
Se intampla des?
Da, din cauza ca sunt plictisitoare sau inutile, din motive biologice, se intinde foarte mult timpul.
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Ciprian: Da, aproape zilnic ma culc pe la vre 2-3 noaptea.

Bogdan: La fel, ma culc mereu dupa miezul noptii.

Exista si profesori care nu fac caz din faptul ca nu ti-ai ficut tema?

Ciprian: Da, dar trebuie sa le spui din timp, altfel te pedepsesc.

Sunt teme pe care le faci cu placere?

Bogdan: Da, cand faci un proiect la o disciplina care-ti place sau care-ti trebuie pentru facultate.

Ciprian: Mai rar, dar mi se intamla. Fiind pasionat de matematica, imi place sa rezolv. Sau acum citim un
roman la romana care-mi place foarte mult: ,,Cel mai iubit dintre pdmanteni”, desi are 3 volume, il citesc cu
placere si sunt la al doilea volum.

3 motive pentru care nu vrei sa faci tema.
Ciprian: Nu vreau sa fac o tema voluminoasa care o sd-mi ia mult timp, nu ma intereseaza subiectul, e repetitiva.

Bogdan: Daci profesorul are cerinte prea mari, nu vreau si fac teme din revolta. In timpul pandemiei am avut
multe teme la istorie si informatica, desi temele nu erau predate.

Ciprian: Uneori esti atat de obosit incat vrei doar sa dormi.
Daci ai fi Ministru al Educatiei ce ai face cu temelele: le-ai lisa sau le-ai aboli?

Bogdan: Ar fi bine sa facem un calendar in care sa puna profesorii pe rand temele pe acasa: saptamana aceasta
da tema profesorul de matematica si chimie. Urmitoarea, alt profesor. in schimb, elevul are o saptimani pentru
realizare. La unele discipline ar fi bine sa nu se dea teme (educatia fizica, educatia tehnologica, educatia civica).

Ciprian: Ar fi bine ca profesorii sd coordoneze cu oferirea temelor, sa le dozeze, pentru ca noi avem doar 24
de ore, dintre care 8 suntem la scoald, 8 ar trebui sa le dormim si 8 s ne ocupam cu ce ne place. Sd nu ajungem
la 18 ani cu senzatia cd, in loc sa ne traim coplidria, adolescenta, am stat gi am facut numai teme.

B. Cristian Manoli, clasa a XI-a, Institutia Publica Liceul Teoretic ,,Mihai Viteazul”, mun. Chisiniu

Cum te simti atunci cind iti faci temele?

In linii generale ok, dar depinde cum preda profesorul.

Faptul ca faci temele te pune cumva in siguranta?

Da, 1n functie de profesor, de disciplind si modalitatea cum cere profesorul. Parintii vor rezultate.
E util sa-ti faci temele?

E util doar daca ai inteles la scoald tema.

Cand faci tema ai senzatia ci ceea ce inveti iti va prinde bine in viata?

Nu, 1n mare parte le invat, le predau si le uit.

in clasa voastri se copiazi temele?

Da. Mai mereu.

Acest lucru se intimpla in pauzele de dinaintea lectiei in care elevul va fi intrebat?
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Imediat dupa ce un elev din clasd a rezolvat, transmite si celorlalti si atunci acestora nu le ramane decat sa
parafrazeze, deci in loc de 1 ora, ei vor cheltui pentru aceasta maximum 5 minute.

Tu oferi altora teme de copiat?

Da. Si ofer, dar si copiez.

Nu ai mustrari de conttiinta dupa aceasta?

Nu. Sincer vorbind, de multe ori inteleg mai bine tema cand o vad gata rezolvata.
Temele te pun in situatie de stres?

Da, ma streseaza. Cand sunt in criza de timp si am un volum mare de teme.

Temele voluminoase sunt un fenomen obisnuit la voi in scoala?

De cand sunt la liceu, profesorii nu mai dau teme foarte voluminoase.

Sunt cazuri cind temele iti par interesante?

Rareori.

Dar ce cred colegii tai despre aceasta?

Vreo 5-6 elevi nu au probleme cu temele, ceilalti elevi nu sunt foarte dornici sa-si faca temele.
Daca ai fi Ministru al Educatiei ce ai face cu temelele: le-ai lisa sau le-ai aboli?
Le-as lasa, dar ele nu ar fi obligatorii, as lasa ca elevul singur sa decida daca ele i sunt de folos.
Ce atitudine au profesorii fata de felul cum va faceti temele?

Sunt diferiti: unii suparati, altii indiferenti.

Cum crezi, cit timp iti ia pe zi in mediu pregitirea temelor?

Mimimum 2 ore. Uneori le fac in 10 minute cand copiez.

Se intAmpla sa-ti faci temele si dupa miezul noptii?

Da. Se intampla.

Profesorii verifica temele?

Nu mereu. De la inceput ne verificau mai des.

Cam cat timp In mediu utilizeaza profesorii pentru verificarea temei?

Cam 10 minute.

Se intimpla sa-ti faci temele cu plicere?

Da, uneori.

Dar colegii tai fac temele cu placere?
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Nu am auzit aga ceva de la nimeni.

De obicei din ce cauza nu vrei sa-ti faci temele?

Prea mult timp dedicat scolii. Practic nu am timp pentru mine Tnsumi.
Ce-ar trebui sa se intample ca elevilor sa le placa temele pentru acasa?
Profesorii sa abordeze teme care sa le placa elevilor.

Aveti caiete tipizate cumparate suplimentar pentru a le completa?

Da.

Si ultima intrebare: ai opta pentru un sistem cu 12-14 discipline sau pentru unul cu numai 3-4 discipline
obligatorii si citeva optionale in functie de interesele cognitive ale elevului?

As alege varianta B.

C. Vadim Prisac, clasa a Xl1-a, Liceul Teoretic ,,Stefan Voda”, or. Stefan Voda

Cum te simti atunci cand iti faci temele?

Daca ies cu prietenii, am un fel de voie buna cand le fac. Daca am multe teme si sunt obosit le fac din obligatie.
Faptul ca faci temele te pune cumva in siguranta?

Da, unii profesori au nevoie sa stie ca ai atitudine serioasa fata de disciplina lor.

E util sa-ti faci temele?

E util doar la disciplinele de la profilul real, cele de la profilul umanist mi se par cumva o joaca. Cel putin mie
asa mi se pare, eu sunt la profil real.

in clasa voastri elevii copiazi temele?

Da. Desigur, exista fenomenul copiatului.

Temele te pun in situatie de stres?

Cat timp nu sunt multe, nu ma streseaza.

Temele voluminoase sunt un fenomen obisnuit la voi in scoalia?

La noi in liceu nu este prezent acest fenomen. Am prieteni in alte licee sau chiar in Chisindu cérora li se da
mult mai mult pentru acasa.

Sunt cazuri cind temele iti par interesante?

Rareori. Doar la biologie, cand ne didea sa cautam pe internet sau cand am avut un compliator la matematica.
In general, tema presupune caietul, pixul si ceruza cand gresesti.

Dar ce cred colegii tai despre aceasta?
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Spre exemplu la mine 1n clasa, elevii nu sunt foarte dornici sa-gi faca temele.
Daca ai fi Ministru al Educatiei ce ai face cu temelele: le-ai lisa sau le-ai aboli?

Eu cred ca temele pentru acasa trebuie sa ramana, dar sa aiba un volum foarte mic. Daca nu ar fi temele, elevii
ar degrada.

Ce atitudine au profesorii fata de felul cum va faceti temele?
Ei se bucura ci noi facem temele, in felul acesta ei se simt importanti.

Cum crezi, profesorii unor discipline stiu cum se dau teme la alte discipline, au ei un fel de comunicare
in privinta cit aveti de lucrul pentru acasa?

Ei discuta la aceasta tema, dar pe profesorii in etate aceasta nu-i intereseaza, ei lucreaza ca pe timpul Uniunii
Sovietice.

Elevii care invati bine spun ca temele sunt complcate?

Uneori, spun. Cand ii ajunge cutitul la os, iar cei mai slabi spun asta mereu, fiindca ei la lectie nu sunt deloc
atenti.

Cat timp 1iti ia pe zi in mediu pregéitirea temelor?

Eu sunt obisnuit si le fac rapid. Imi fac temele cel putin cate 2-3 ore. La disciplinele reale — repede. La limba
franceza, la romana — mai greu.

Se intAmpla sa-ti faci temele si dupa miezul noptii?

Nu. Eu nu-mi dau mai mult de 2-3 ore pe zi. Parintii m-au deprins incé din clasele primare sa le fac sistematic.
Profesorii verifica temele?

Nu mereu. De la inceput ne verificau mai des.

Cam cat timp Tn mediu utilizeaza profesorii pentru verificarea temei?
Cam 10 minute sau chiar mai putin, sau pot sa nu le verifice deloc.

Se intampla sa-ti faci temele cu plicere?

Da, uneori.

Dar colegii tai fac temele cu placere?

Mai degraba ca nu.

Ce-ar trebui sa se intample ca elevilor sa le placa temele pentru acasa?
Sé nu fie o barierd intre elevi si profesor.

Si ultima intrebare: ai opta pentru un sistem cu 12-14 discipline sau pentru unul cu numai 3-4 discipline
obligatorii si cateva optionale in functie de interesele cognitive ale elevului?
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As alege varianta B, fiindca in asa caz elevul va veni la scoald cu buna dispozitie si va invata ceea are sa-i ajute
in viata.

D. Veronica Stefan, clasa a IX-a, Liceul Teoretic ,,Stefan Voda”, or. Stefan Voda
Cum te simti atunci cind iti faci temele?

Sunt materii la care am placerea sa indelinesc tema si sunt materii care ma plictisesc, stiu ca nu-mi vor fi de
folos, sunt un surplus de informatii pentru mine.

Faptul ca faci temele te pune cumva in siguranta?

Depinde de materie, fiecare copil stie ca atunci cand nu Intelege, el merge acasa si s cerceteze de unul singur
pana va intelege.

in clasa voastri elevii copiazi temele?

Da.

Temele te pun in situatie de stres?

Da.

Temele pentru acasa sunt voluminoase?

Profesorii se straduie sa nu ne incarce, dar sunt zile cand imi fac temele pana dupa miezul noptii.
De la colegii tai stii ca si ei isi fac temele pand dupa miezul noptii?

Da, noi chiar discutam pe grupul clasei, ne ajutam.

Sunt teme pe care le faci cu placere?

Da. Explic acest interes prin faptul ca eu vreau sd cunosc mai mult. Sunt teme pe care le consider importante
si atunci le fac cu placere.

Daca ai fi Ministru al Educatiei ce ai face cu temelele: le-ai lisa sau le-ai aboli?
Le-as lasa.

Ce atitudine au profesorii fata de felul cum va faceti temele?

Profesorii uneori se supara cand nu facem temele, o iau prea personal.

Elevii care nu invata bine spun ci temele sunt complcate?

Depinde de elev. Da, spun.

Elevii care invati bine spun ci temele sunt complcate?

Da, spun. Acuma vorbim de elevii care stau pana tarziu si isi fac temele.

Cat timp verifica profesorii temele?

De la 7 la 10 minute.
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Veronica, tu personal simti satisfactie cand iti faci temele?

Nu.

Se intampla sa nu vrei s iti faci temele?

Da. Foarte des.

Ce simti cand nu vrei s iti faci temele?

Oboseala, plictiseala, chin. Lumea se schimba si tu simti ca ramai pe loc.
O si-ti ofer 2 optiuni, gandeste-te, pentru care ai opta:

a) Un sistem cu 12-14 discipline variate.
b) Un sistem 3-4 discipline obligatorii si 2-3 optionale.

Cu sigurantd as alege a doua optiune si colegii mei la fel.
E. Simon Vlada, Institutia Publica Liceul Teoretic ,,Mihai Viteazul”, mun. Chisinau
Cum te simti atunci cind iti faci temele?

Uneori inteleg mai bine tema, la biologie, istorie, cand profesorul nu a explicat foare bine o notiune, tema
pentru acasd ma ajutd s am o viziune mai clard. La disciplinele realiste ma antreneaza, dar imi ia foarte mult
timp, fiind multe la numar: 7-8 probleme si exercitii.

Faptul ca faci temele te pune cumva in siguranta?

Cand munca mea e apreciata sau criticata, aceasta ma motiveaza sa fac chiar si temele plictisitoare. Pentru ca
sd am siguranta ca n-o sd-mi stric media, de frica, fac si temele care stiu cd n-o sd-mi trebuiasca in viata. Imi
fac temele si pentru cd nu vreau s ma pun la scoald intr-o lumina rea 1n fata colegilor si profesorilor.

In clasa voastra elevii copiaza temele?

Da. Desigur exista asta. Efectuarea temelor nu e mereu apreciatd cu note, iar neefectuarea, da. Elevii copiaza
in pauza ca sa nu se pomeneasca la final de semestru cu niste note oribile. Temele sunt facute mai ales in pauza
si doar la disciplinele la care sunt verificate.

Temele te pun in situatie de stres?

Da. De cele mai multe ori, stiind cd am un timp scurt $i un volum mare, iar eu fiind o prefectionista, ma grabesc
acasa ca sd reusesc sa le fac, chiar daca as avea dorinta de a-mi satisface si niste nevoi personale.

Temele ii pun in situatie de stres pe colegii tai?

Cénd e vorba de unii profesori mai stricti, da. Si la scoald, si acasa, si in mediul online este o oarecare forfota
in ce priveste pregatirea temei. Dar la profesorii care verificd tema doar cate odata, elevii nu fac temele si sunt
total dezinteresati.

Daca ai fi Ministru al Educatiei ce ai face cu temelele: le-ai lisa sau le-ai aboli?

Eu cred ca temele pentru acasa sunt un fenomen cu care suntem obisnuiti, la sfarsit de fiecare lectie deschidem
agendele ca sa inscriem tema pentru acasd. Dar temele ar trebui s fie prezente in lectie doar din necesitate.
Daca profesorul are un scop bine stabilit: vrea sd vada capacitatile elevilor sau ca elevii sa descopere ei insisi
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printr-un proiect ceva interesant. Sa fie coordonat cu profesorul, daca elevul nu a inteles cum sa faca un segment
de proiect.

Ce atitudine au profesorii fata de felul cum va faceti temele?

Unii profesori insista sa facem temele. Uneori cand avem o tema mai importanta ne verifica caietele sau, daca
nu ni le verifica, ne pun sa deschidem caietele si trec printre rinduri ca sa se convinga cd am lucrat. Mai des,
ne ascultd temele oral sau nu ne asculta, ci ne aud doar. Adica nu ne sunt apreciate mereu temele.

Elevii care invati bine spun ci temele sunt complcate?

Da, spun. Temele sunt voluminoase si le iau mult timp. Pentru elevii care le fac constant temele devin un plictis
total si nici nu avem senzatia ca acumuldm informatie si devenim mai buni.

Cate ore iti ia pe zi pregatirea temelor?

Eu sunt obisnuiti si fac o mare parte de teme in weekend, astfel pierd o zi si jumétate din zilele de odihna. in
zilele de lucru fac teme cel putin cate 2-3 ore.

Se intampla sa-ti faci temele si dupa miezul noptii?

Da, de cele mai multe ori se intampla, intrucat eu am si activitti extrascolare, la care nu pot renunta. Sunt
nevoita sa lucrez si noaptea sau ma sculam mai devreme dimineata, iar uneori si la pauza.

Colegii tii de asemenea au experienta lucrului la miez de noapte?

Da, dacé la unu de noapte eu imi fac temele, stiu precis cd mai pot gasi pe retele de socializare Inca pe cineva
cu care sa discut despre astea.

Cam cat timp Tn mediu utilizeaza profesorii pentru verificarea temei?
Cam 10 minute sau chiar mai putin sau pot sa nu le verifice deloc si ne lasa pe noi descurajati.
Se intimpli vreodata sd nu vrei sa-ti faci temele?

Da, uneori temele sunt foarte lungi si intortocheat formulate, complicat de realizat si nu-ti vine sa pierzi timpul
cu ele, dar trebuie sd le fac macar partial.

v A e

Ce-ar trebui sa se intimple in sistemul nostru de inviatimant ca elevii sa isi faca temele cu pliacere?

>

Sistemul nostru de invatimant este potrivit pentru elevii mai mici. In treapta liceald ar fi bine si avem un spectru
mai larg de discipline optionale, ca sa nu ne pierdem acest timp pretios pentru discipline care nu ne vor trebui
la facultate.

3. Parintii
A. Adriana Sontu, Institutia Publici Liceul Teoretic ,,Livin Rebreanu”, mun.Chisiniu
Cum se simt copiii dvs. in momentul cand isi fac temele?

Tinand cont de faptul cd am 3 copii la scoald, trebuie sa spun ca toti se simt diferit: cineva se trage la carte,
altcineva trebuie tras. Foarte mult depinde de obiectul la care isi face tema copilul, daca ii place disciplina si
tema pentru acasa nu-i 0 problema.

Observandu-i cum si le fac, ce fac, considerati utile temele pentru acasa?
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Consider un mic exercitiu n plus la ceea ce li s-a dat in clasa, dar cand este un volum prea mare, cand copilul
sta la o tema 3-4-5 ore, ma revolt.

Cat timp le ia copiilor dvs. temele pentru acasa?
Au fost cazuri cand in aceeasi zi au avut si poezie pe de rost, si eseu, si de Invatat teme voluminoase.
Se intAmpla des sd raimana pana foarte tirziu cu pregitirea temelor?

Da. Se intampla des. Copii mei mai au si activitati extrascolare, care le ocupa cateva ore dupa lectii, asa ca,
uneori, se intinde pana destul de tarziu pregatirea temelor.

Au copii timp pentru comunicare cu familia, cu bunicii la telefon?

Nu prea. Doar la cind ne permitem si noi sa mai discutam. In afara cinei sunt doar lectii. Si pana la cina, tot
lectii.

Voumul de lucru mare este un lucru bun sau nu?
Recunosc. Nu este bine ca copii si stea asa de mult la masa de lucru. Imi pare ca isi pierd copilaria.
Situatia aceasta este la fel pentru toti copii, sau doar pentru unii din ei?

Pentru doi dintre ei. Fetita mai mare este mai responsabila si nu are probleme cu scoala, dar cu baietii e mai
greu, au nevoie de ajutor, de motivatie.

Aveti incredere in cadrul didactic, sunteti de acord cu felulcum le ofera teme?

Am auzit de la copiii mei cd multitudinea de teme depinde de supararea profesorului. Daca un elev nu s-a
purtat frumos la lectie, sunt pedepsiti toti cu multe teme pentru acasa. Doudzeci de pagini pentru acasa, de
exemplu. In general, am incredere in profesori. Vreu sa cred ca scoala este ceva util si frumos.

Ati incercat vreodata sa faceti teme in locul copilului?
Nu, dar ceea ce stim noi de pe timpul copildriei noastre nici nu corespunde cu felul cum se preda astazi.
B. Aurelia Arapu, Institutia Publica Liceul Teoretic Gheorghe Asachi, mun. Chisiniau

Doamna Arapu, dumneavoastri, in calitate de observator, considerati ca ceea ce i se da copilului dvs. ca
tema pentru acasa ii va fi util sau nu?

Partial posibil cd da, dar nu in volum asa de mare.
Ce considerati ca e in plus la tema pentru acasd, ce ati da la o parte daca ati fi in sala de clasa?

Consider ca tema trebuie sd actualizeze ceea ce s-a Invitat in clasa si trebuie sd-1 faca pe copil responsabil. El
trebuie sa stie ca are in fiecare zi cate ceva de facut.

Deci tema are menirea si-|1 responsabilizeze pe copil?

Da, dar ar fi bine sa aiba un volum mai mic, copilul trebuie si sa se joace.

Spuneti-mi, va rog, Arianei ii place sa-si faca temele?

Nu prea. De obicei trebuie sd-i amintim ca are teme, sa-i explicaim de ce trebuie sa le faca.
Cat timp consuma copilul dvs. pentru pregitirea temelor?

Aproximativ 4-5 ore zilnic, uneori adormim pe manuale.
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Copilul dvs. isi face singur temele?

Nu. Nu prea. Trebuie sd ne asezam alaturi ca sa urmarim cum se realizeaza, daca se realizeaza integral, daca
le-a facut pe toate, fiindca la fiecare disciplina are de facut ceva.

Sa inteleg ca rareori copilul are timp liber pentru joaca?

Da, rareori. Chiar si noi, parintii ne bucurdm cénd copilul are mai putine teme. Venim si noi obositi de la
serviciu si ca sd nu lasam copilul cu temele nefacute pana seara tarziu, ne apucam de teme impreuna si apoi
vedem ce lucru mai avem de facut pe acasa.

Stiu ca stati in aceeeasi casa cu bunicii. Are timp copilul sd comunice suficient cu ei?

Nu, nu are, dar cand facem o pauza, mergem fuguta sa-i cuprindem si ne Intoarcem iardsi la teme.
Spuneti, va rog, atunci cind copilul nu reuseste cu temele, ii faceti Dumneavoastra vreun exercitiu?
Nu. Dar stau alaturi cand le face si 1i ajut ori de cate ori e nevoie.

Dumnevoastra nu aveti senzatia ca temele i fura copilaria?

Da, fiindca daca nu ar fi temele, am merge la volei, la inot pe parcursul saptaméanii, dar asa putem merge la
activitati extrascolare doar sdmbéta si duminica. De fapt, doar sambata, pentru cd duminica avem de facut
temele pentru luni, deci ne raméne doar o zi pentru copilarie.
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Anexa 9. Proiect de unitate de invitare solicitind un produs in formula curriculari integratoare

Sergiu Orehovschi,

Institutia Publicd Liceul Teoretic ,,Mihai Viteazul”, Chisindu

Limba si literatura roména in clasa a XI, profil umanist

Unitatea de invitare I. SPECIFICUL PROZEI SEC. XXI - 30 ore

Unitati de competenta ale disciplinelor din arii curriculare apropiate romanei, dezvoltate in cadrul unitatii de invitare

Limba si literatura Literatura Geografia Istoria romanilor §i universala Educatia pentru Dezvoltarea personald
romdnd universald societate

1.2. Valorificarea 1.3. 1.3. 1.3. Formularea judecatilor de valoare si | Identificarea 1.3. Aplicarea strategiilor
sentimentului Valorificarea | Diferentierea sustinerea propriei opinii. caracteristicilor de comunicare publica, in
demnitatii nationale | specificului | realitatii 2.1. Identificarea schimbarilor teritoriale | societatii civile in contextul scolar si
prin resurse textelor geografice in baza a doua sau mai multe harti. cadrul unei extrascolar;
lingvistice si literare | literare din social- 2.2. Argumentarea schimbadrilor societati 2.2. Stabilirea relatiilor
in medii variate. perspectiva economice, in survenite pe parcursul istoriei moderne | democratice. dintre convingeri, valori,
3.2. Aplicarea evolutiei baza diferitor cu ajutorul hartilor si reperelor Deducerea prioritati si corectitudinea
prezentarii literare. surse de cronologice. avantajelor deciziilor;
rezumative a 2.1. informatii, 2.3. Elaborarea concluziilor, in baza transparentei 3.1. Selectarea si
elementelor Utilizarea utilizand informatiilor oferite de harta, privind deciziilor de interes | prezentarea argumentati a
subiectului operei in | strategiilor limbajul consecintele evenimentelor/ proceselor/ | public pentru informatiei privind factorii
procesul de delecturia | geografic. fenomenelor. cetétean. de risc major care afecteaza
interpretare a textului | textelor 2.1. 3.2. Selectarea si comentarea Analiza criticd a sanatatea si securitatea
literar si de granita. literare, Argumentarea informatiilor din surse pentru a sustine/ | valorilor, umana;
4.1. Redactarea adecvate realitatii social- | combate puncte de vedere cu referire la | comportamentelor | 3.3. Elaborarea de strategii
personalizata a epocii/ economice, in istoria moderna. si modului de viata | personale pentru
textelor pe diverse curentului. baza 4.2. Incadrarea relatiei de cauzalitate in | necesar asiguririi mentinerea unui mod de
suporturi, cu 3.1. suporturilor explicarea evenimentelor/ proceselor/ unui viitor durabil. | viata sanatos, cu accent pe
aplicarearigorilor de | Realizarea statistice, fenomenelor istorice. Manifestarea starea de bine.
structurare a dialogului grafice si 4.3. Formarea opiniilor relevante despre | interesului fatd de | 5.2. Aprecierea situatiilor

compozitiilor
scolare.

6.1. Manifestarea
experientelor literare
si a gustului estetic n

intercultural
din
perspectiva
istorico-
literara.

cartografice.
3.1. Deducerea
relatiilor cauzale
ale situatiilor-
problema din

impactul evenimentelor/ proceselor/
fenomenelor istorice asupra societatii,
prin prisma multiperspectivitatii si
diversitatii culturale.

activitatea
institutiilor statului.
Sustinerea
initiativelor de

de risc major personal si
global, in baza informatiilor
privind situatia ecologica,
traficul de fiinte umane
etc.:
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diferite contexte de
invatare si de viata.
6.2. Gestionarea

economic la

mediul social-

nivel national,

5.1. Identificarea ideilor si aprecierea
valorilor general-umane continute in
opere literare, artistice, istorice §i

promovare a
drepturilor omului.
Colaborarea cu

5.3. Elaborarea unor
strategii de comportament
pentru diverse situatii de

textelor orale si regional si filosofice. factorii diecizionali | risc.
scrise in produse global. 5.2. Argumentarea contributiei cu referire la
media/ multimedia. personalitatilor in crearea/ pastrarea/ cauzele de interes
promovarea valorilor nationale §i a public.
patrimoniului cultural.
Desfasurarea orara a unitatilor de continut
Nr. | Data | Nr. Unitatea de continut Activitati de invatare ucC Produsul
ord. ore (subiectul lectiei) evaluat
1. |15.09 | 1 | Personalitatea scriitorului - E.: Repartizati in grupuri céte 4, elevii aduc exemple de personalitati 1.3 DP | Alocutiunea
Oleg Serebrian. Preocuparea care s-au manifestat in diverse domenii. In baza uneia, prezinti 1.3 Ist. | prompta
de geopolitica. Exprimarea avantaje si (ipotetic) dezavantaje ale impunerii pe multiple planuri. 1.3G.
ideilor geopolitice in Discutie libera: Evidentierea factorilor care pot duce la conturarea unei
literaturd. Carti publicate. personalitati polivalente.
Prezentarea a doud romane R.S.: Rata de cauciuc: Se reprezinta schematic campul al cuvantului
aparute la editura ,,Cartier”. geopoliticd. In baza lui, elevii formuleazi o definitie ampla a notiunii.
R.: Se prezinta lista de studii de specialitate semnate de O. Serebrian.
Se deduce domeniul preocuparilor lui.
E: Selectarea din Internet a informatiei cu referire la Bucovina
secolelor XVI1I-XIX pana in anii 40 ai secolului XX.
2. 15.09 | 2 | Romanul Cantecul marii — E.: Caracterul sumbru al primului alineat. 2.1 G. | Poster , Istoria
16.09 specificul scriiturii. Dedicatia R.S.: Raportarea la geopolitica: ,,profesorul losif cu trdncaneala lui 3.1 LU | Bucovinei in
din capul operei. despre dreptele granite” (8). 3.2 Ist. | date” (6-10
Documentarea detaliatd a Detalii ale situatiei materiale a familiei Skawronski. Relatia lor cu A EpS | inscrieri de
scrierii. Cronotopul operei. prezentarea societatii cerndutene a deceniului al patrulea al sec. XX. 5.2 DP | date esentiale)
Prezentarea sugestiilor de Precizarea cu secvente de roman a cronotopului.
proiect interdisciplinar. Actualizarea datelor de spre personajele romanului (nume, pozitie
genealogica, ocupatie, varsta etc.).
R.: Demonstrarea documentarii minutioase a autorului.
E.: Prezentarea/ completarea listei de proiecte interdisciplinare:
tematica, esalonare proces, prezentare secventiala periodicd, realizare
produs, sustinere finald, evaluare reaciprocd, acordare/ justificare nota.
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18.09 Personajele romanului. E.: Dupa ce criterii se determind apartenenta unui personaj la categoria | 1.3 LU | Discurs oral 5-
Personajele care se personajelor centrale ale unui roman. 5.11Ist | 6 minute
evidentiaza tipologic: R.S.: Fiecare grup listeaza 4-5 personaje (exceptand protagonistii) | EpS | referitor la
doctorul Svet, Vanda care par a fi in centrul atentiei romancierului/ cititorului, valori general-
Wolczinski, Perla Rubinski, argumentandu-si pozitia inclusiv cu tipologia conturata a acestora. umane
Arhip Skawronski. Personaje centrale, secundare, episodice, figurante.

Activitate in grupuri: identificarea trasaturilor care particularizeaza
personajul, raportarea la o tipologie, argumentarea tipului, comentarea
trasaturilor de caracter, identificarea unor personaje similare.

R.: Valori general-umane pe care le comporta personajul.

22.09 Personajele principale si E.: Exemple de istorii naucitoare de iubire — din filme, din carti, din 5.3 DP | Alocutiune:
,»arborii genealogici” ai realitate. S EpS | dreptul omului
acestora. Relatii fraterne: R.S.: Cuplul Marta — Filip. Istoria unei iubiri halucinante si tabloul 4.3 Ist | lafericire
Marta-Alex-Fabian, Filip- unei relatii racite (18).

Vlad-Tudor. Marta si familia baronului Randa. Relatii cu parintii, bunicii si fratii in
diferite etape ale copildriei, adolescentei si tineretei.
Filip si relatia lui cu tatal, cu mama, cu fratii.
(Vlad — 12; Tudor — 19; Alex — 24, 31)
R.: Zig-zag: Este iubire adevarata sentimentul Martei pentru Filip sau
doar un orgoliu al domnisoarei cu caracter? Dar al lui Filip?

22.09 Filip Skawronski — E.: Cand este prezentata o familie, ce aspecte evocate atrag atentia 2.1 G | Portret literar,

23.09 apartenenta la un tip uman, ascultatoruui? 3.1 DP | in limita a 40
trasaturi de caracter. R.S.: Prezentarea detaliata a marii familii Skavronski. D EpS | de randuri

Realizarea portretului literar.

Trasaturi de caracter ale fiilor lui Arhip si Marfinei: aspecte comune si
diferente intre frati. Particularitati disctinctive ale copiilor si parintilor.
Urmarirea evolutiei lui Filip pana 1n ultimele zile ale iernii lui 44.
Cartea de vizita: informatia succinta, esentiala despre personaj.
Iscoadele: Clasa se imparte in 6 grupuri. In toate se lucreazi la aceeasi
sarcind: § trasdturi evidente il individualizeazd pe Filip ca personaj
literar. Din fiecare grup, se desemneaza cate o persoana, ,,iscoadele”,
cu dreptul viziteze orice grup, fara restrictii, in orice ordine, cu
libertatea de a ignora anumite grupuri, in limita de timp propusa: 10
minute. Apoi ,,iscoadele” revin la grupurile lor si depun ideile pe care
le-au adunat, grupurile urmand sa-si definitiveze produsul.

R.: Prezentarea lui Filip, evidentiind 3 trasaturi esentiale ale
caracterului sdu si comentind propriul mod de acceptare a acestora.
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E.: Textul functional: cartea de vizita. Elaborarea propriei carti de
vizita, asa cum te vezi peste 5 (10, 20) ani.

25.09

Marta Randa-Skawronski:
justificarea de a o numi
protagonista romanului.

E.: Gaseste intrusul: Baronul Waldburg, Marta Randa, Baronesa
Augusta Randa, Vanda Wolczinski, Alex Randa, Baronul Max Randa,
Fabian Randa, lolanta Filigger, Baronesa Ecaterina Waldburg.

R.S.: Activitate in grupuri: evocarea detaliatd a fazelor in care o
cunoastem pe Marta in 4 ipostaze: Copilaria, Adolescenta, Tineretea,
Prezentul (primévara anului 1944). Algoritmul evocarii: circumstante,
oameni, actiuni, trdiri, convingeri.

Selectarea secventelor care o particularizeaza pe eroina centrala.
Evidentierea principalelor trasaturi de caracter din fiecare etapd, pentru
alcatuirea portretului amplu al Martei.

Relatia universului interior al protagonistei cu lumea artelor. Influenta
acestei relatii asupra deciziilor luate de Marta.

R.: Alb si Negru: Marta este singurul personaj principal al romanului.

31LU
4.2 Ist
C EpS

Portret literar,
in limita a 40
de randuri

29.09

Subiectul si compozitia
operei. Capitolele I-1V.
Rezumatul elementelor ce
constituie subiectul
romanului.

E.: Se ascultd melodia:

https://www.youtube.com/watch?v=IW1FCc7WeVw

Se intuiesc note ,,marine” in linia melodica.

Legatura dintre melodia audiata si ideea de structurd a romanului.

R.S.: Actualizarea notiunii de compozitie romanesca.

Identificarea principalelor motive literare ale romanului, comentarea

unora din ele.

Personajele romanului (actualizarea detaliilor evocate la lectiile

precedente, cu eventuale precizari suplimentare).

Segmentareain capitole. Rostul impartirii romanului in capitole.

Actiunile savarsite de personajele primelor patru capitole.

Completarea tabelului:
Actiunile personajului

Comentarea detaliului

Arhip 1i trage Marfinei niste palme
grele cand afla ca Vlad a semnat o
declaratie impotriva deciziei lui
Antonescu de a implica tara n
razboi, considerand-o vinovata ca
fiul a crescut ,,flecar”.

Detaliul tradeaza caracterul
rudimentar al lui Arhip, care, cap
al familiei, nu poate admite ca
educatia lui a dat gres. Natura
neevoluata, Arhip dé vina pe sotie
in toate situatiile care-1 depasesc,
manifestandu-si uneori cruzimea.

La nasterea Iulianei, Marta zace
fara simtiri, incat Vanda crede ca a

Secventa de
rezumat, de 6-
8 enunturi, cu
prezentarea in
paralel a
propriei pozitii

265



https://www.youtube.com/watch?v=IW1FCc7WeVw

murit. Doctorul Svet 1i spune ca
inca e vie, iar Filip Invinuieste
familia Martei de situatia in care a
ajuns.
La sosirea lui Filip si a Martei la
Crasna, Arhip 1si continua tabietul,
conform caruia, dupa cina, sta
intins in pat.
Vanda Wolczinski e insotitd In
aproape orice vizitd pe care o face
de lolanta Filigger.
La orice chemare, doctorul Svet
vine imediat in casa Martei.
Particularitati ale scrierii rezumative (actualizare).
Evocarea (rezumarea) si interpretarea concomitenta a secventei
narative. Tehnici de plasare discretd a semnelor ce denota propria
pozitie.
R.: Rolul detaliului in conturarea mesajului.

29.09 Capitolele V-VIII. E.: Scriere liberd, 2 minute: Candva Chisindul era renumit... 2.1 LU | Discurs oral 2-
Prezentarea literara a lumii Ce face un oras renumit? 1.3 Ist | 3 minute, cu
30.09 Cernautilor. Prezentarea R.S.: Analiza fragmentelor in care este evocat orasul Cernauti. 3.1G | argumente din
istorica a centrului Date istorice legate de Cernauti. ,,Mica Viena de pe Prut” in M EpS | istoria
administrativ al Bucovinei. comparatie cu vechea capitald a Moldovei (130). 5.3 DP | Europei,
Societatea Cernautilor in diverse perioade: ,,Cernautiul anului referitor la
patruzeci si unu nu mai era acelasi oras ca Cernautiul anului treizeci si marile
noud. Se simtea imediat lipsa ,,Jumii subtiri” de altadata” (130). tragedii ale
,»Lumi paralele separate de zidul greu penetrabil al conventiilor” (74). lumii”,
Motivul nelinistilor populatiei la momentul naratiunii. invocand o
R.: ,,Drama anonima a unor oameni mici, din cataclismele vietii a zeci pozitie
de milioane de nefericiti se tese azi marea tragedie a lumii” (77-78). personala
Argumente migratoare: Contribuim toti impreuna la anihilarea marii
tragedii a lumii.
E.: Marea lupta, Intre Bine si Frumos (82).
02.10 Raportarea fondului de idei E.: Examinarea a 3-4 picturi mariniste. Raportarea sistemului de 2.1 LU | Conferinta
al romanului la alte ramuri imagini la anumite stari psihologice. 1.3G | scurtd pe
ale artei. Abundenta R.S.: Nume romanesti in pictura marinistd: Dimitrie Stiubei. 3.2 Ist | marginea
A EpS
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referirilor la lumea muzicii,
teatrului, artelor plastice.

- Analiza fragmentelor din roman in care apar nume ce tin de pictura,
arhitecturd, muzica, teatru etc. Interpretarea abundentei referintelor la
artele conexe. ,,Cantecul marii” de Jose Luccesi (26); ,,Lili Marlen”
cantat de Lale Andersen (46) https://www.youtube.com/watch?v=8btnYYDbkqQ
(cu imagini ale Berlinului); ,,Aeroplanul” intrepretat de Marta la pian
(54); tabloul de deasupra pianului din casa Martei, pictat de Windslow
Homer (57); sala Filarmonicii din Cernauti (73); imagini ale
Cernautiului interbelic (111); Palatul Mitropolitan, opera a arhitectului
losef Glawka (160); Universitatea (161); ,,Sing, Nachtigall, sing”
cantat de Evelyn Kiinneke https://www.youtube.com/watch?v=IXC79XHT8Yo
(188);

- R.: Sugestia denumirilor operelor de arta pentru mesajul transmis de
roman.

- Comentarea reflectiei Perlei: ,,ii didea dreptate lui Filip, pe care-I
auzea uneori spunand ca, In era modernd, teatrul si pictura nu-si mai
au rostul: sunt niste atavisme, exclama el. La ce bun pictura, cand
avem fotografia! Sau la ce bun teatrul cand exista cinematograful!”
(172).

- E.: Avioane: In ce masura arta poate deveni cu adevirat edificativa
pentru personalitatea tAnarului in devenire?

2.2DP

problemei
anuntate

10.

06.10

Capitolele IX-XII. Febra
migrarilor In zona
Cernautilor vs. situatia
generala in Europa anilor
’41-’44 ai secolului XX.

- E.:.Se prezinta un fragment muzical si 2-3 imagini picturale. Scoaterea
in evidentd a catorva elemente care dau tonul lucrarii.

- R.S.: Ce fragmente din roman contin starea generala a personajelor?
In ce rezida aceasta stare? Cum se defineste sintagma stare a
personajului?

- Rolul istoriei Vandei Wolczinski in conturarea starii generale
romanului.

- Directiile pentru care opteaza cerndutenii si motivele care le justifica
optiunile. Nenorocul familiei Skawronski.

- Europa 1n primii ani ai deceniului al V-lea al secolului trecut.

- Migratii spre vest si migratii dinspre rasarit. Froico Rubinski.

- R.: Ce determina ,,Jumea buna” a Cernautilor sa paraseasca rapid
orasul la Inceputul anului 19447

- Tehnici de argumentare a pozitiei. TASC: Conflagratia mondiala —
tragedie declansata de ambitia unor state sau drama a popoarelor
Europei?

21G
3.1G
2.2 Ist
4.3 Ist
5.2 DP

Disursul
obiectiv
fundamentat
pe 2-3
argumente
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Calcaiul lui Ahile: Punctele vulnerabile ale lui Filip care il impiedica
s-o fericeasca definitiv pe Marta.

11.

06.10
07.10

Capitolele XII-XVII. Valori
umane mentinute cu orice
pret sau risipite cu usurinta.

E.: Bilete de papagal (forma Il, pentru 6-8 elevi selectati la bunul plac
al profesorului): verificarea lecturii/ actualizarii fragmentului abordat.
Domenii: tari invocate in roman, personaje cu varsta peste 50 de ani,
localitati romanesti pomenite in roman, istorii care se intampla cu
cineva din rudele personajelor centrale, prezentarea unui personaj care
se sacrificd In numele cuiva sau a ceva, evocari din copilaria si
adolescenta protagonstei, secvente cu caractere puternice etc.

R.S.: Matricea Treffinger: personaje, locuri in care le aflam, aspiratii,
vise, scopuri ale acestora, obstacole ce le stau 1n calea implinirii
aspiratiilor, trasaturi de caracter pe care le contureaza trairile
personajelor.

Valori promovate de personajele romanului. Cultura si valorile
general-umane. Stiinta, morala, credinta si arta in convingerea
ptotagonistilor.

Studiu de caz: personaje 1n diversele lor manifestari. Doctorul Svet
ingrijeste de Iolanta Filigger, cand aceea zace o saptiméana in
apartamentul sdu; Arhip Skawronski gazduieste la conac un
detasament de ofiteri si chiar petrece cu ei; Marta afirma categoric ca
nu peacd nicdieri de langa Filip, desi Arhip a si dispus pregitirile de
plecarea ei; la NKVD, Marta discuta cu Mahov despre valori umane.
Personaje care pierd verticalitatea: Nicu Hodobenchea.

R.: Linia valorii. Filip Skawronski si valorile general-umane.

2.1LU
1.3 Ist
31G

M EpS
5.3DP

Prezentarea
fazei de
proiect la care
au ajuns elevii

12.

09.10

Capitolele XVII-XXII.
Geografia peregrinarilor
protagonistei. Mari drame ale
omenirii evocate in roman.

E.: Circuite integrate (pentru 6-8 elevi selectati dupa bunul plac al
profesorului): verificarea lecturii capitolelor finale ale romanului.
R.S.: Drame evocate in roman versus drame cunoscute din alte surse
(carti, filme, spectacole, albume, memorii etc.).

R.:. Sublimare: se citeste un fragment de 1-1,5 (1,5-2) pagini din
roman. Elevii rezuma in 10-12 randuri, scotand in evidenta nu atat
esenta narativa, cat pe cea meditativa; dupa lectura rezumatelor a 5-6
elevi, secventa este inca o datd rezumata la un enunt de 3-4 randuri;
dupa lectura a 6-8 elevi, esenta se exprima in 7-10 cuvinte.

E.: Bulgarele de zapada: 7 elevi ingira, idee cu idee, un alt subiect
posibil, incepand de la un moment arbitrar al romanului.

31LU
4.2 Ist
C EpS

Sinteza a
documentelor
timpului: ce
fel de
comportament
era considerat
moral, demn?
Reflectie
orala: s-a
schimbat ceva
in 80 de ani?
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13. | 13.10 | 3 | Fondul de idei al romanului. E.: Bulgdrele de zapada: alti 7 elevi insira, idee cu idee, un nou
Permanenta valorilor. subiect posibil, incepand de la un moment arbitrar al romanului.
R.S.: Identificarea punctului culminant al romanului. Deductia
fondului de idei. Formularea temei centrale a romanului.
R.: Tricouri. Elevii inscriu din ajun 4-5 citate din roman care: 1) le
plac mult, coincid cu fondul lor de perceptii/ convingeri; 2) sunt
relevante pentru mesajul romanului In ansamblu; 3) ar putea fi notate,
ca o deviza, pe blazonul personal. La lectie 1si aplicé ,,tricoul” cu un
singur citat pe care il considera cel mai relevant, din toate punctele de
vedere. Fiecare se prezinta.
Stilil generatiilor: atitudini traditionale (ale parintilor, bunicilor) si
contemporane. Domenii: casatoria cu cineva de alt statut social,
fondarea familiei la 18 ani (prima nastere la 19 ani), acceptarea sa
traiesti in acelasi loc geografic, altul insa administrativ, curajul de a
infrunta autoritatea represiva, acordul sa pleci oriunde intru urmarea
vocatiei/ visului.
14. 1 20.10 | 2 | Evaluare sumativa:
15. | 21.10 | 2 | Prezentarea proiectelor
16. | 23.10 | 2 | realizate de elevi
Faze distincte, evaluabile ale proiectului transdisciplinar
o Adunarea materialului: plasarea pe 10 pagini in Word a fragmentelor copiate din diverse surse (inclusiv web), cu indicarea exacta a editiei,
anului, paginii/ linkului. Numarul minim al surselor: 7. Materialul se plaseaza in Drive si se ofera profesorului acces de vizualizare si
comentare.
o Aranjarea materialului adunat pe domenii disciplinare: geografie, istorie, economie, resurse, societate, jurisprudentd, medicina, educatie,
geopolitica etc.
o Elaborarea unui plan de idei, din minimum 7 puncte, care ar unifica secventele selectate intr-un concept personal. Planul se plaseaza de
asemenea 1n Drive.
o Dezvoltarea, in cate o pagina aproximativ, a fiecarei idei din plan. Personalizarea ideilor.
o Cizelarea textului si tehnoredactarea lui; volum minim — 7 pagini (Times New Roman, 12, interval 1,15).
o Predarea textului final (pe Classroom) si prezentarea in conferinta a proiectului.

269




Anexa 10. Teme de investigatie scolari propuse ca activitate independenta extra muros, in formula
curriculara integratoare

e Industria constructoare de masini, caracteristica anilor "30-40 ai secolului XX.

e Strazile Chisinaului — cunoastere in diacronie a orasului,

e Arhitectura europeanda intre anii 1880-1940.

e Regimul lui lon Antonescu si impactul asupra diferitelor categorii de populatie din arealul
romanesc.

e Bucovina si parcursul ei istoric complex.

e Orase si teritorii europene reunificate/ anexate/ retrocedate in secolele XIX-XX.

e Optiuni de distractie in cercurile mondene moldovenesti/ romanesti/ europene din perioada
interbelica.

o Compozitori, interpreti si genuri de muzica cu priza la tinerii mondeni din prima jumatate a
secolului XX.

o Traditii in relatiile dintre generatii in societatea rustica romaneasca/ moldoveneasca a
secolului XIX — inceputului de secol XX.

e Poezia europeana (si americana) a primelor patru decenii ale secolului XX.

o Sinteza relatiei Om — Dumnezeu in arta sfarsitului de secol XIX — inceputului de secol XX.

e Marea tragedie a lumii astazi — cum o depasim?

e Adevar, Bine, Frumos si Sacru in cultura romaneasca/ moldoveneasca a secolulul XX.

e Monumente de arhitectura distruse de conjunctura politica.

e Orase si zone est-europene care au apartinut, in secolul XX, unor unitati politico-
administrative diferite.

e Lumea Cernautilor/ Chisinaului de pana la si de dupa Razboiul al Doilea mondial.

e Istoria teritoriilor care constituiau judetele Caliacra si Durustoru.

o Conferintele de pace in secolele XIX — XX si impactul lor asupra destinului poporului
roman.

e Rasunetele miscarilor de eliberare a teritoriilor colonizate, in diferite parti ale lumii, in
secolele XIX-XX.

e Evolutia principalei scoli superioare bucovinene.

 Destinul monumentelor sculpturale realizate pe parcursul ultimelor doua secole la Chisinau.

« Resursele naturale ale Bucovinei — fundament de interes geopolitic pentru zond

o Constitutii valabile pentru zona Cernautilor/ Basarabiei in secolele XIX-XX

e Rolul si impactul strategiilor si actiunilor aeriene ale partilor beligerante la mijlocul
secolului XX.

o Tinte militare strategice pe teritoriul Basarabiei, inclusiv zonele Cernauti, Cetatea Alba si
Ismail, in timpul Razboiului al Doilea mondial.

e Pretul in vieti omenesti al ,,victoriilor” repurtate pe teritoriul Basarabiei de ambele parti
beligerante.

e Localitati romdnesti/ moldovenesti sub bombardamente, in anii Razboiului al Doilea
mondial.
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Anexa 11. Grila de evaluare a produsului activititii de investigatie independenti extra muros si a prezentarii publice a acestuia,
din perspectiva estimirii competentei elevului de a invita sa invete

Criteriul 1: Prezentarea

generala a temei de
investigatie, a impulsului
pentru cercetare, a interesului
pentru domeniul investigat

Elevul
demonstreaza
insuficient
receptarea
fenomenului de
investigat si

Elevul
demonstreaza
superficial
intelegerea
fenomenului de
investigat, prezinta

Elevul prezinta
relativ convingator
specificul temei de
investigatie si
interesul sau pentru
fenomenul de

Elevul prezinta
convingator
originea impulsului
pentru cercetare,
releva firesc
interesul pentru

Elevul prezinta
convingator si
intemeiat originea
impulsului pentru
cercetare, releva din
mai multe

fatetele esentiale

problema al
cercetarii, nu 1i
contureaza
actualitatea si nu
ii prezinta
importanta pentru
formarea elevului

fatetele temei de
investigatie, fara a-i
contura
actualitatea, evoca
vag importanta
acesteia pentru
formarea elevului

releva superficial
fatetele temei de
investigatie si
actualitatea ei,
evoca modest
importanta acesteia
pentru formarea
elevului

releva mai multe
fatete ale temei de
investigatie si
prezinta actualitatea
ei, evoca
importanta acesteia
pentru formarea
elevului

orientarea in elementar interesul | investigat studiu si esenta perspective interesul
cercetarea lui sau pentru cercetare cercetarii pentru studiu si
esenta cercetarii
Criteriul 2: Focalizarea pe Lucrarea prezinta | Lucrarea se Lucrarea se Lucrarea se Lucrarea se
aspectul-problema al o focalizare focalizeaza slab pe | focalizeaza focalizeaza focalizeaza
cercetarii, evidentiindu-i nesemnificativa aspectul-problema, | considerabil pe considerabil pe multiaspectual pe
importanta, actualitatea si pe aspectul- releva superficial aspectul-problema, | aspectul-problema, | aspectul-problema,

releva complex
fatetele temei de
investigatie si
actualitatea ei,
descrie detaliat
importanta acesteia
pentru formarea
elevului

Criteriul 3: Citarea si
valorificarea surselor de
informare in raport cu
sistemul de cunoastere al
elevului

Elevul nu denota
capacitatea de a
selecta surse de
informare si de a
le angaja in
propriul sistem de
cunoastere

Elevul denota in
grad elementar
capacitatea de a
selecta surse de
informare ce tin de
diferite domenii de
cunoastere, dar le
angajeaza lacunar

Elevul denota in
grad considerabil
capacitatea de a
selecta surse de
informare ce tin de
diferite domenii de
cunoastere, le
angajeaza in cele

Elevul denota in
grad considerabil
capacitatea de a
selecta surse de
informare ce tin de
diferite domenii de
cunoastere, de a le
angaja firesc in

Elevul denota in
grad maxim
capacitatea de a
selecta surse de
informare ce tin de
o multitudine de
domenii de
cunoastere, de a le
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in propriul sistem
de cunoastere

mai multe cazuri
adecvat in propriul

propriul sistem de
cunoastere

angaja armonios in
propriul sistem de

sistem de cunoastere
cunoastere
Criteriul 4: Miza pe Lucrarea nu Lucrarea denotd un | Lucrarea prezinta, | Lucrarea prezintd, | Lucrarea prezinta,
interdisciplinaritate, pe prinde esenta vag caracter in masura relativa, | in masura in masura
trasaturi ale fenomenului fenomenului interdisciplinar, continuturi considerabila, complexa,
evocat specifice mai multor investigat, nu fenomenul integratoare, latura | continuturi continuturi
domenii de cunoastere, priveste investigat este interdisciplinara integratoare, latura | integratoare, latura
caracterul integrator al fenomenul in evocat fiind resimtita in interdisciplinara interdisciplinara

produsului

interconexiune a
diferitor domenii,
nu prezinta clar
niciun domeniu
de cunoastere

preponderent din
perspectiva unui
domeniu de
cunoastere

diferite secvente ale
investigatiei; elevul
abordeaza cateva
din domeniile de
cunoastere ce
caracterizeaza
fenomenul vizat

fiind resimtita in
diferite secvente ale
investigatiei; elevul
abordeaza
convingator mai
multe domenii de
cunoastere ce
caracterizeaza
fenomenul vizat

este puternic
resimtita 1n toata
investigatia; elevul
abordeaza
convingator si in
profunzime mai
multe domenii de
cunoastere ce
caracterizeaza
fenomenul vizat

Criteriul 5: Demonstrarea
capacitatii de a face conexiuni
intre informatiile din domeniile
investigate, de a le pune in
comparatie, de a le analiza

Elevul aproape ca
nu realizeaza
conexiuni intre
informatiile din
domeniile
investigate, pune
nesemnificativ
informatiile n
comparatie, fara a
demonstra
capacitate de
analiza

Elevul realizeaza
putine conexiuni
intre informatiile
din domeniile
investigate, le pune
superficial in
comparatie, cu un
grad elementar de
abilitate de analiza

Elevul realizeaza
conexiuni de
suprafata intre
informatiile din
domeniile
investigate, le pune
in comparatie, le
analizeaza, cu o
mediocra capacitate
de analiza

Elevul realizeaza
conexiuni logice
intre informatiile
domeniilor
investigate, le pune
in comparatie, le
analizeaza, cu
anumite carente
nesemnificative in
demersul analitic

Elevul realizeaza
conexiuni logice
complexe Intre
informatiile
domeniilor
investigate, le pune
frecvent in
comparatie,
demonstreaza o
profunda capacitate
de analiza

Criteriul 6: Lansarea ideilor
proprii, a punctelor de vedere,

Elevul lanseaza in
masura

Elevul lanseaza in
masura elementara

Elevul lanseaza in
masura suficienta

Elevul lanseaza
lesne idei si

Elevul lanseaza
complex idei si
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estimarea faptelor,
evidentierea punctelor forte si
slabe ale fenomenului analizat,
generarea concluziilor

nesemnificativa
idei si atitudini
proprii, hu
demonstreaza
abilitatea de a
estima faptele
analizate,
genereaza eronat
si in afara oricarei
patrunderi in
subiect concluzii
in urma cercetarii

idei si atitudini
proprii, incearca a
estima faptele
analizate, cu
raportare minima la
context, genereaza
in mod superficial
si in afara unei
certitudini concluzii
in urma cercetarii

idei si atitudini
proprii, estimeaza
faptele analizate,
raportandu-le
partial contextului
si conturandu-le
punctele tari/ slabe,
genereaza concluzii
in buna parte
eficiente

atitudini proprii,
estimeaza faptele
analizate,
raportandu-le
contextului si
conturandu-le
punctele tari/ slabe,
genereaza concluzii
in majoritatea lor
eficiente

atitudini proprii,
estimeaza judicios
faptele analizate,
raportandu-le
contextului si
conturandu-le
punctele tari/ slabe,
genereaza eficient
concluzii

Criteriul 7: Corectitudinea
stiintifica a materialului
evocat, utilizarea adecvata a
termenilor apartinand
diferitelor domenii de
cunoastere

Lucrarea nu are
specific de
investigatie a unui
fenomen si nu
reflecta
capacitatea
elevului de a
utiliza adecvat
termeni stiintifici

Lucrarea utilizeaza
preponderent
termenii unui
domeniu
disciplinar, cu
referire vaga la alte
domenii; aspectul
stiintific reflecta
nesemnificativ
factura unei
investigatii

Lucrarea utilizeaza
termenii 1n raport
inegal, n ceea ce
priveste multiplele
domenii
investigate;
aspectul stiintific
este partial
conturat, pastrand
in ansamblu factura
unei investigatii

Lucrarea utilizeaza
termenii in
majoritatea
cazurilor adecvat,
elucidand, in
general, esenta
fenomenului;
materialul in
ansamblu denota un
aspect stiintific
considerabil

Lucrarea utilizeaza
adecvat, echilibrat,
armonios termenii
diferitor domenii de
cunoastere, pentru a
elucida esenta
fenomenului;
materialul in
ansamblu denota un
aspect stiintific
excelent

Criteriul 8: Inserarea
tabelelor, figurilor sau altor
reprezentari grafice, aranjarea
in pagina a textului,
respectarea regulilor
ortografice si de punctuatie

Produsul nu
contine
reprezentari
grafice, are mai
putin de jumatate
din volumul
admisibil, In
lucrare sunt
identificate 24 de
erori de ortografie
si punctuatie

Produsul contine 1-
2 reprezentari
grafice cu un grad
semnificativ mic,
are circa jumatate
din volumul
admisibil, in lucrare
sunt identificate 16
erori de ortografie
si punctuatie

Produsul contine 3-
6 reprezentari
grafice cu un grad
semnificativ mediu,
are circa doua
treimi din volumul
admisibil, 1n lucrare
sunt identificate 10
erori de ortografie
si punctuatie

Produsul contine 3-
6 reprezentari
grafice cu un grad
semnificativ inalt,
respecta aproape in
totalitate volumul
admisibil, in lucrare
sunt identificate 6
erori de ortografie
si punctuatie

Produsul contine 5-
8 reprezentari
grafice judicios
elaborate/ potrivite,
cu un grad inalt de
elocventd; respecta
in totalitate volumul
admisibil, 1n lucrare
sunt identificate cel
mult 5 erori de
ortografie si
punctuatie
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Criteriul 9: Prezentarea in
consecutivitate, in discursul
oral, a 3 idei centrale ale
investigatiei

Discursul se
referd la o singura
idee, faraa o
exprima clar, fara
a-1 evidentia
importanta

Discursul se refera
la o singura idee,
exprimand-o relativ
conturat, sau la 2
idei, In maniera
confuza,
inexpresiva

Discursul se refera
la 2 idei in formula
explicativa
considerabila sau la
3 idei, dintre care
numai 2 sunt clare,
centrate pe subiect
si adecvate situatiei
investigate

Discursul cuprinde,
in consecutivitate
logica, 3 idei clar
exprimate, In
legdtura cu esenta
investigatiei si
prezentate cu unele
imperfectiuni
nesemnificative

Discursul cuprinde
3 idei excelent
formulate, ce releva
esenta investigatiei,
intr-0 ordine care
atribuie importanta
in ascendenta
produsului realizat
independent

Criteriul 10: Lansarea unui
discurs plin, coerent, axat pe
tema propusa, demonstrand
capacitate de convingere

Discurs incoerent,
dezlanat, cu idei
confuze, fara
orientare in tema
abordata

Discurs putin
coerent, vag aspect
cap-coadd, cu idei
obscure referitoare
la tema

Discurs cu afirmari
de coerenta, cu
pierderi spontane a
logicii firului
tematic relatat

Discurs coerent,
plin, axat pe tema
propusa, cu 1-2
abateri usoare de la
firul evocat

Discurs de o fluenta
si coerenta
exemplara,
dezvoltand
armonios tema

274




Anexa 12. Metodologia de organizare, realizare si evaluare
a activititilor de invitare extra muros la nivelul invatiméntului liceal

METODOLOGIA DE ORGANIZARE, REALIZARE SI EVALUARE
A ACTIVITATILOR DE INVATARE iN AFARA CLASEI
LA NIVELUL iNVATAMANTULUI LICEAL!3

I DISPOZITII GENERALE

1. Metodologia de organizare, realizare si evaluare a activitatilor de invatare in afara clasei (extra
muros) la nivelul invatamantului liceal (in continuare — Metodologia) stabileste si
reglementeaza cadrul conceptual, esenta, functiile si modul de organizare a activitatii
independente a elevului in afara clasei, la nivelul nvatamantului liceal, din perspectiva
asigurdrii educatiei de calitate.

2. Metodologia se sprijina pe cadrul normativ national:

a) Codul educatiei al Republicii Moldova nr. 152 din 17.07.2014;

b) Standardele de calitate pentru institutiile de invatamant primar si secundar general din
perspectiva scolii prietenoase copilului, aprobate prin ordinul Ministerului Educatiei nr.
970 din 11.10.2013;

c) Nomenclatorul tipurilor de documentatie scolara si rapoarte in invatamantul general, cu
modificari si completari aprobate prin Ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si
Cercetarii nr. 1467 din 12.11.2019;

d) Regulamentul-tip de organizare si functionare a institutiilor de invatamant primar si
secundar, ciclul I si 11, aprobat prin ordinul Ministerului Educatiei nr. 235 din 25.03.2016.

3. In Metodologie sunt utilizate notiuni aplicabile in invatimantul liceal:

- activitate de invatare in afara clasei — activitate scolard independentd de investigatie,
realizata In timpul scolar din afara orelor de curs;

- competenta de invatare independenta — abilitate fundamentala a elevului de a-si organiza
propria invatare, in diferite circumstante in afara clasei, dezvoltatd intru a-si putea
transfera achizitiile cognitive, aptitudinale si afective in diverse situatii-problemad, in
intentia solutiondrii acestora;

- tema pentru acasa — sarcind de invatare oferitd elevului la finalul lectiei, pentru a fi
realizatd, de regula, pana la lectia urmatoare;

- tema-proiect — tema de investigatie scolard in formulad curriculara integratoare, ce
presupune un aspect de realitate important pentru interesul si necesitatea de cunoastere a
liceanului, oferita pentru o perioada de citeva sdptamani,

- formula curriculara integratoare — specific inter-/ transdisciplinar al investigatiilor
scolare;

13 Prezentatd la Conferinta stiintifica internationald ,,Managementul educational: realizari si perspective de dezvoltare”,
editia a IV-a, 27-28 octombrie 2022”, municipiul Balti.
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10.

11.

12.

- profesor-mentor — cadru didactic care monitorizeaza activitatea de invatare in afara clasei
si ghideaza elevul in procesul etapizat de investigare a aspectului de realitate selectat de
acesta.

Scopul prezentei Metodologii consta in stabilirea cadrului conceptual pentru organizarea,
realizarea si evaluarea activitdtilor de invdtare independenta in afara clasei, in formula
curriculard integratoare, ca alternativd pentru temele pentru acasa oferite traditional la finalul
lectiei in cadrul fiecdrei discipline.

Misiunea Metodologiei este sa determine directiile si specificul abordarii activitatilor de
invatare in afara clasei la nivelul de Tnvatdmant liceal.

Prezenta Metodologie este axata pe urmatoarele obiective:

a) sa confere activitatilor intelectuale realizate de liceeni in afara orelor de curs un statut in
deplina conformitate cu recomandarile europene in domeniul educatiei;

b) sa contribuie la construirea personalitatii multilaterale a elevului, prin extinderea fireasca,
armonioasa a procesului educational dincolo de cadrul lectiei;

€) sa ofere liceanului oportunitatea de a se autoinstrui, cultivindu-i interesul pentru
cunoastere;

d) sa orienteze procesul educational din afara clasei spre finalitatea de a-i forma elevului un
set larg de abilitati de invatare neintrerupta.

Metodologia vizeaza in egald masura perioadele instruirii traditionale, cu frecventarea scolii,
si perioadele instruirii online.
Beneficiari ai prezentei Metodologii sunt urmatoarele categorii de actori educationali: cadrele
didactice, cadrele de conducere ale institutiilor de invatamant liceal, elevii claselor a X-XlI-a
de la profilul umanist si cel real, dar si de la Arte, Tehnologii sau Sport. Metodologia este, de
asemenea, destinatd comisiilor metodice, consiliilor profesorale si de administratie din
institutiile de invatamant liceal, structurilor asociative ale elevilor si parintilor.
In spiritul idealului educational national, Metodologia contureazi profilul tinarului in devenire
care 1si organizeaza activitatea de Invatare intr-un parcurs definit de sistemul de competente
pe care trebuie sa si le aproprieze: autodezvoltarea, capacitatea de decizie, orientarea pe piata
muncii, independenta de opinie si actiune, dialogul in contextul valorilor.

ESENTA, PRINCIPIILE, FUNCTIILE, SCOPURILE SI BENEFICIILE

ACTIVITATILOR DE INVATARE iN AFARA CLASEI

iN INVATAMANTUL LICEAL
Activitatile de Invatare in afara clasei (extra muros), oferite elevului fie in maniera traditionala,
fie in formuld bazata pe formarea/ dezvoltarea competentelor, sunt parte integrantd a
procesului educational si se fundamenteaza pe politicile statului in domeniul educatiei.
Activitdtile de invatare in afara clasei in cheia formarii tandrului apt de luare de decizii, apt de
insertie sociald, apt de incadrare in activitatea social-economica reflectd postulatele implicarii
individului in cunoasterea continua pe parcursul vietii si ale dezvoltarii competentei de a invata
sa inveti.
Activitdtile de invatare in afara clasei presupun implicarea elevului in actiuni relativ
independente de naturd intelectuald, morald si fizica, actiuni cu scopul formarii unui

276



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

comportament valoric; relativitatea independentei actiunilor elevului sugereaza proiectarea,
monitorizarea acestor activitati de catre cadrul didactic.

Activitdtile de Invatare in afara clasei, in invatamantul liceal, se exprima preponderent in teme-
proiect, cu specific de investigatie scolard independenta in formula curriculara integratoare,
avand menirea de a dezvolta competente transversale.

Formula curriculard integratoare asigura cuprinderea fundamentelor stiintifice si metodice ale
variatelor discipline scolare intr-un demers de investigare unic, apropiat elevului.

Activitatile de invatare in afara clasei presupun aplicarea in practica cotidiana si perfectionarea
achizitiilor cognitive, aptitudinale si afective ale elevului, in forma unui produs de o anumita
valoare pentru comunitatea acestuia.

Activitatile de Invatare in afara clasei sunt riguros proiectate din punct de vedere didactic,
presupun un timp si un volum anumit pentru realizare, se orienteaza spre particularitatile
psihologice individuale ale elevului, tin cont de interesele si nevoile de cunoastere ale acestuia,
il implica in conturarea cadrului de Tnvatare.

Activitatile de invatare in afara clasei in formuld curriculard integratoare se axeazd pe
urmatoarele principii:

e asigurarea calitdtii demersului de investigare;

o fundamentarea investigatiei pe achizitiile cognitiv-aptitudinale deja nsusite de elev;

e alegerea temei in functie de interesele si nevoile de cunoastere ale elevului;

e concentrarea efortului elevului pe un singur proiect de investigatie intr-o perioada anume;

e abordarea etapizatd a aspectului de investigatie scolara;

e construirea produsului pe un fundament tematic inter-/ transdisciplinar;

e cvaluarea formativa sistematica a implicarii elevului in proiectul de investigatie.
Activitdtile de Invdtare in afara clasei in formuld curriculard integratoare indeplinesc
urmatoarele functii:

e dezvolta spiritul de independentd al elevului;

e creeaza premise pentru autoinstruire, autoeducatie, autoevaluare;

e aprofundeaza motivatia intrinseca in Invatare;

e sporesc nivelul de calitate a cunostintelor asimilate;

e deprind abilitatea de a lua de sine statator decizii in situatii-problema.

Activitdtile de Invatare in afara clasei in formula curriculard integratoare urmaresc urmatoarele
scopuri:

e asigurarea conditiilor pentru Intdrirea materiei teoretice invatate la lectii prin aplicarea ei

in practica, in situatii nestandardizate;

e pregitirea elevului pentru asimilarea materiei si eficientizarea aplicarii ei la lectiile

urmatoare;

e plasarea elevului in situatia avantajoasd de a-si vedea valorificat produsul activitatii

intelectuale;

e crearea oportunitatilor de socializare cu colegii de clasd, membrii familiei, persoanele-

resursd, intru apropierea de esenta si utilitatea produsului in elaborare;
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e orientarea elevului in constituirea, organizarea si dezvoltarea propriului traseu
educational.

20. Beneficiile activitatilor de invatare in afara clasei in formula curriculara integratoare rezida in
conturarea unui profil valoric al tdndrului in devenire care:

e manifestd un comportament autonom fintr-o situatie noud, cu abilitatea de a o aborda
metodic;

e gandeste critic, are abilitati de analiza, sinteza si (auto)evaluare;

e demonstreaza constant o cultura generala pe care i-o revendica varsta, statutul, anturajul;

e isi exprima opiniile de pe pozitiile adevarului, ale echitatii sociale, ale valorilor general-
umane;

e isi transforma ideile in strategii, aptitudini, servicii;

e isi valorifica punctele tari in numele progresului personal si al binelui comunitar;

e 1si promoveaza valoros identitatea nationald, sociala, culturala, respectdnd concomitent
identitatea nationala, sociala, culturald a celor din jur;

e se adapteaza armonios la mediul in schimbare perpetua.

I1l.  CONCEPTUL ACTIVITATILOR DE INVATARE iN AFARA CLASEI iN
DOCUMENTELE DE PLANIFICARE STRATEGICA SI OPERATIONALA ALE
INSTITUTIEI DE INVATAMANT LICEAL

21. Activitatile de invatare In afara clasei in formuld curriculard integratoare se proiecteaza in
documentele de planificare strategica si operationald ale institutiei de invatdmant si ale
structurilor acesteia: Consiliul profesoral, Consiliul elevilor, comisiile metodice etc.

22. Proiectarea anuald a activitatilor de invatare in afara clasei in formula curriculara integratoare
este anticipata de adoptarea la nivelul Consiliului profesoral, prin consultarea prealabild a
elevilor, cadrelor didactice, persoanelor-resursd, a unei liste de texte stiintifice, literare,
publicistice, juridice etc. la care, pe parcursul anului scolar, vor face referire disciplinele de
studiu.

23. Comisiile metodice raporteaza competentele specifice ale disciplinelor intrunite la continutul
textelor selectate, stabilind domenii inter/i transdisciplinare valorificabile in baza acestor texte.

24. Comisiile metodice formuleaza teme de investigatie inter-/ transdisciplinard, cuprinzand
aspecte de realitate reflectate in textele studiate, abordabile din punct de vedere al interesului
liceanului si al nevoii lui de cunoastere/ formare.

25. Elevii sunt implicati in discutarea domeniilor si formularea temelor de investigatie inter-/
transdisciplinard. Forma de implicare a elevilor (chestionar, interviu, abordare frontala etc.)
este la latitudinea institutiei.

26. O datd supuse, in urma discutiilor publice, reformularilor si/ sau completarilor, temele de
investigatie inter-/ transdisciplinard sunt inaintate de comisia metodica pentru aprobarea la
Consiliul profesoral.

27. Lista orientativa a temelor de investigatie inter-/ transdisciplinara se inscrie, in anexe, in Planul
de activitate anuald a institutiei si Tn documentele comisiilor metodice. Temele tangente cu o
anumita disciplina scolara data le inscrie in proiectul didactic si profesorul disciplinei in cauza.

278



28.

29.

30.

V.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

La lista temelor de investigatie se ataseazd setul de instrumente de realizare a proiectelor:
competentele disciplinelor vizate, algoritmul/ calendarul activitatilor, sursele biblio- si
webografice suplimentare, grila de evaluare etc., aprobate la sedintele comisiilor metodice.
Numarul de proiecte de investigatie scolara (variind intre 9 si 12 per an scolar), periodicitatea
asumarii lor (anual, semestrial, bilunar), formele de realizare a proiectelor sunt la latitudinea
institutiei, care 1si aprobad in manierd democratica politica invatarii in afara clasei.
Institutia implica elevii in proiecte ce tin de esenta profilurilor real si umanistic intr-un raport
de aproximativ 2:1, prioritare fiind proiectele din domeniul profilului academic selectat de
elev la admitere.
IMPLICAREA ELEVULUI IN ACTIVITATILE DE INVATARE IN AFARA
CLASEI IN FORMULA CURRICULARA INTEGRATOARE
Spre finalul anului scolar, elevului i se aduce la cunostinta lista aproximativa a textelor ce ar
putea fi studiate in anul academic viitor, solicitindu-i-se opinia.
Institutia de invatdmant respectd dreptul elevului de a aborda critic lista textelor, de a propune
titluri noi, de a participa la discutarea sirului de teme de investigatie inter-/ transdisciplinara,
de a contribui la conturarea programului academic al anului de studiu ce urmeaza sa inceapa.
La inceputul anului de studiu, elevul selecteazd un numar de teme de investigatie, pentru
realizarea invatarii In afara clasei in forma de proiect inter- si transdisciplinar.
Implicarea elevului intr-un proiect de investigatie inter-/ transdisciplinara exclude temele
pentru acasa scrise la disciplinele profilului (real sau umanistic) in care se inscrie investigatia.
Implicarea elevului in proiectul de investigatie inter-/ transdisciplinara nu 1l scuteste de
pregdtirea academica la materiile de studiu — invatare a secventelor teoretice, observare a
fenomenelor studiate, lecturi, analize etc.
Pentru fiecare proiect de investigatie scolara, elevul beneficiazd de sprijinul unui mentor, cu
care stabileste aspectele esentiale ale investigatiei, algoritmul/ calendarul activitatilor, sursele
biblio- si webografice, modul de elaborare a produsului, scadenta prezentérii acestuia etc.
Pentru realizarea proiectului, elevul are la dispozitie aproximativ 3-4 saptamani, perioadd in
care:
e investigheazd un aspect de realitate tangent cu mai multe domenii academice asimilate la
lectii, in baza semnelor textului studiat;
e identificd argumente ce vizeaza utilitatea pentru sine si pentru semenii sai a implicarii in
cercetarea subiectului in cauza;
¢ aduna material ce tine de tematica investigatd, incluzand diverse domenii de viata si de
cunoastere;
e precizeaza editia/ linkul surselor care i-au oferit material de lucru, notdnd sistematic
pagina/ secventa din care citeaza;
e aranjeazd materialul adunat pe domenii disciplinare: geografie, istorie, economie,
resurse, societate, jurisprudenta, medicind, educatie, geopolitica etc.;
e intocmeste harti conceptuale cu rol de sistematizare si procesare in maniera logica,
euristica si creativa a informatiei;
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e claboreaza un plan de idei, din minimum 7-9 puncte, ce unifica secventele selectate din
diverse surse intr-un concept unic;
e dezvolta si personalizeaza, in cite o pagind aproximativ, fiecare idee din plan, reperdndu-
se pe materialul biblio- (webo-)grafic;
e claboreaza si redacteaza intregul (produsul);
e 1isi evalueazd produsul din perspectiva unei grile de evaluare cu criterii anterior stabilite;
e propune propriul produs atentiei colegilor de clasa, in vederea organizarii unor dezbateri
in momentul prezentarii publice a proiectului;
e alege modalitatea optimad de prezentare a produsului si de captare a interesului pentru
acesta.
Nota. Implicarea detaliata a elevului in activitdtile de invatare in afara clasei in formula
curriculard integratoare prin temele-proiect de investigatie inter-/ transdisciplinara este reprezentata
in tabelul anexat imediat mai jos:

Tabel: Sinteza dezvoltirii competentei liceanului de invitare independenti in afara clasei

prin temele-proiect

Etapa de lucru
la tema-proiect

Faza invatarii
(in simbioza

Ce face elevul

Semne ale dezvoltarii
competentei de

textului studiat
la clasa

(fundamentale
+ functionale)

comunitate

contrapune datele pe care le poseda cu datele
din surse proaspete

face adnotari pe marginea fragmentului de
text/ surselor consultate

cognitivist- invitare independenta
constructivista)
. 1si creeaza o baza de date din experiente,
practici de invatare, cunostinte trend, axarea pe cunostintele
. experiente externe de cunoastere anterior asimilate
Focalizarea pe . N I .
— Cunostinte . fixeaza utilitatea tematicii de investigat,
diStinF():t al precizeaza valoarea ei pentru sine si pentru organizarea invatarii

aprofundarea abilitatii
de a lucra individual si
in echipa

Operarea cu
datele,
transformarea
lor

Procesare

abordeaza personalizat si aprofundeaza
informatia acumulata

prelucreaza datele pentru a le face utile
aspectului investigat

pune in ordine logica seturile de date
obtinute

transfera achizitiile cognitive pe diverse
domenii ale cunoasterii;

prezinta argumente valide pentru informatia
asumata

acumularea &
prelucrarea
informatiei
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este strafulgerat de o viziune noua de
solutionare a aspectului abordat
fixeazd osatura cercetdrii

constatd un sir de argumente care 1l

stabilirea propriilor
nevoi de Invatare n

Perceperea ) : . ) .
Tl _ motiveaza spre un anumit fel de a proceda perspectiva
aspectului Insight . elucideaza aspectele de importanta majora
investigat care au servit de imbold gestionarea timpului in
. se imagineaza in diverse situatii si isi pune demersul
intrebari de natura declansatoare investigational
. contureaza un profil al cunoasterii
. personalizeaza secventele multiple ale -
< . N valorificarea ofertelor
raspunsului construit etapizat
. sistematizeaza informatia in functie de
importanta si actualitatea problemei
. . Y . . transformarea
Clasificarea si . raporteaza raspunsul la propriul univers, dar S
. ’ . " . 2 sintetizarea
depozitarea Atitudine si la comunitate L
IR : o n asimilarea
datelor . clasifica informatia continuta in produs \—Y—}
. construieste raspunsul in forma unui produs . -
. T . informatiei
etapizat s1 sistematizat ’
. enumera beneficiile produsului realizat ..
o . A o depasirea obstacolelor
. 1si prezinta produsul unei mici comunitati,
pentru obtinerea feedbackului
. realizeaza o autoevaluare obiectiva, aplicarea noilor
evidentiind puncte tari si slabe achizitii
. 1si supune sincer produsul abordarii critice a
comunitatii conexiunea cu
N . asculta tolerant diverse puncte de vedere pe experienta de invatare
Diseminarea Compor- . sep P P T
. - marginea produsului sau anterioara
informatiei tament

raporteaza orice parere la adevarul stiintific,
la cadrul legislativ sau la codul moral

reface produsul in urma analizelor critice si a
constientizarii necesitatii de a corija situatia

valorificarea
achizitiilor in varii
contexte de realitate

V. IMPLICAREA CELORLATI ACTORI EDUCATIONALI iN ORGANIZAREA Si
EVALUAREA ACTIVITATILOR DE INVATARE iN AFARA CLASEI iN
FORMULA CURRICULARA INTEGRATOARE

38. Cadrul didactic numit mentor al elevului care realizeaza proiectul inter-/ transdisciplinar:

e orienteaza elevul in consultarea si valorificarea surselor de informare;

e se pronuntd, in consultdrile individuale, pe marginea instrumentelor de lucru selectate de
elev si, la necesitate, ofera sprijin metodic;

e cvalueazd periodic segmentul realizat de elev intr-o anumita etapd a parcursului de
investigare;
e fixeaza consecutiv reusitele elevului, le comenteaza, scoate in vizor factorii inlesnitori;

e stabileste nivelul competentei lingvistice, digitale, civice, culturale a elevului;
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raporteazd rezultatul elevului la competentele specifice ale disciplinelor adiacente
investigatiei scolare;

precizeaza, impreund cu elevul, impactul temei-proiect asupra formarii intelectuale a
elevilor la disciplina in cauza si la disciplinele adiacente;

incurajeaza elevul sa se autoevalueze, in baza unei grile riguros Intelese de acesta;
noteaza produsul elevului;

raporteaza analitic evolutia clasei/ grupului de elevi.

39. Comisia metodica (a cadrelor didactice ale uneia sau mai multor discipline):

acumuleaza sugestiile cadrelor didactice, elevilor, persoanelor-resursa cu privire la
intocmirea unei liste de texte recomandabile pentru studiu claselor a X-a, a Xl-a, a Xll-a
a fiecarui profil academic;

analizeaza competentele specifice ale disciplinelor scolare de profil, evidentiind aspectele
comune si raportdndu-le la textele prin care aceste competente pot fi formate/ dezvoltate;
inainteaza spre aprobare Consiliului profesoral lista de texte pentru studiu;

formuleaza un set de teme de investigatie inter-/ transdisciplinard pe care le supune
discutiilor publice, completarilor, cu concursul pedagogilor, al elevilor si al persoanelor-
resursa;

inainteaza spre aprobare Consiliului profesoral setul de teme de investigatie inter-/
transdisciplinara;

analizeaza temele de investigatie 1n proiectele didactice anuale ale profesorilor
disciplinelor scolare, pe care le inainteaza spre aprobare directorului institutiei;

numeste in mod echitabil profesorii-mentori si le monitorizeaza actvitatea de mentorat;
acumuleaza si analizeazd rapoartele cadrelor didactice pe marginea temelor-proiect
prezentate de elevi;

stabileste domeniile curriculare de maxim interes;

propune viziuni de adancire a domeniilor cunoasterii in care elevii se simt confortabil;
raporteaza rezultatul investigatiilor independente la nivelul de realizare curricular;
constatd moduri de ameliorare a procesului educational;

determind gradul de dezvoltare a competentei de a invata sa inveti.

40. Consiliul profesoral:

aproba lista orientativa de texte de studiat la nivelul fiecarei clase de liceu;

aprobd, in baza demersurilor comisiilor metodice, setul de teme de investigatie inter-/
transdisciplinard;

publicd lista de teme de investigatie pe pagina web oficiala a liceului;

analizeaza rapoartele comisiilor metodice pe marginea temelor-proiect;

estimeaza aportul temelor-proiect la dezvoltarea competentei de invatare;

dezbate rolul formativ al implicarii elevilor in investigatii independente;

stabileste orientdri de ameliorare a conditiilor de realizare a temelor;

aproba directii de dezvoltare a procesului educational per ansamblu.
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VI.
41.

42.

43.

44,

45.

DISPOZITII FINALE
Activitatea de mentorat a cadrelor didactice se stimuleaza conform actelor normative.

Cadrele de conducere sprijind si promoveaza activitatile de mentorat, inclusiv prin diverse
proiecte institutionale si/ sau cu finantare extrabugetara.

Consiliile de elevi, consiliile de parinti, alte organizatii/ asociatii care colaboreaza cu institutia
de invatimant se pot implica In promovarea, proiectarea si valorificarea activitatilor de
investigatie scolard, prin proiecte de colaborare cu scoala si cu actorii educationali.

In planul de dezvoltare strategicd a institutiei se planifica obiective si directii strategice de
consolidare si dezvoltare a activitdtilor de investigatie scolara si de mentorat, iar in
documentele de planificare operationala se specifica actiuni si rezultate cantitative si calitative
asteptate.

Alte initiative adiacente, care sprijind Metodologia in cauza, se dezvolta si promoveaza

sistemic.
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DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnatul Sergiu Orehovschi declar pe proprie raspundere cd materialele prezentate in teza de
doctorat Dezvoltarea competentei elevului de a invdata sa invete prin activitati integratoare
independente de valorizare a textului sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice.

Constientizez cd, In caz contrar, urmeaza sd suport consecintele in conformitate cu legislatia in

vigoare.

19 august 2023 Orehovschi Sergiu
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CURRICULUM VITAE

Bl curopass

Data nasterii: 19/07/1973 | Cetatenie: moldoveana | Gen: Masculin

Sergiu OREHOVSCHI

Numar de telefon: (+373) 79796144 (Numar de telefon mobil) = E-mail:
sorehovschi@®zmailcom | Facebook: hitps:/fwww.facebookcomiorehovschi/ |
Adresa: str. Hancesti, 38A, MD-2028, Chisinau, Moldova (Munca)

. EXPERIENTA PROFESIONALA

01/10/2018 - iN CURS Chisingu, Moldova _ )
SEF SECTIE EVALUARE INVATAMANT LICEAL AGENTIA NATIONALA DE ASIGURARE A CALITATIIIN
EDUCATIE SI CERCETARE

02/02/2004 - 28/03/2018 Chisindu, Moldova
DIRECTOR ADJUNCT LICEUL TEORETIC ,SPIRU HARET”

26/02/2001 - 02/02/2004 Chisinau, Moldova R
PROFESOR DE LIMBA $1 LITERATURA ROMANA LICEUL TEORETIC ,|ULIA HASDEU"

01/09/1997 - 26/02/2001 raion Soroca, Moldova
DIRECTOR ADJUNCT SCOALA MEDIE NIMEREUCA

» EDUCATIE $| FORMARE PROFESIONALA

1988 - 1954
FILOLOG, PROFESOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA Facultatea de Litere, Universitatea de
Stat din Moldova

Diploma finala 9,05

2004 - 2008 Chisinau, Moldova
STUDII DOCTORAT Institutul de Stiinte ale Educatiei

. COMPETENTE LINGVISTICE

Limba(i) maternd(e): ROMANA
Alta limba (Alte limbi):

COMPREHENSIUNE VORBIT SCRIS
Conmyiehisysions Citit Exprimare scrisd  Conversatie
orald
RUSA c2 c2 c2 C1 c2
FRANCEZA B1 B2 B1 B1 82
ENGLEZA Al A2 Al Al Al

Niveluri: AT si A2 Unifizator de baza B1 si B2 Unlizotor independent C1 s C2 Unllizotor expenimentat
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» COMPETENTE DIGITALE

Microsoft Office ( Word, Excel, Power Point) | Navigare internet si stocare a informatiilor digitale |
Utilizarea buna a programelor de comunicare (e-mail ; messenger ; skype etc) | Utilizare retele sodale

+ INFORMATII SUPLIMENTARE
PUBLICATII

Principii ale studiului integrat al limbii si literaturii romane. in culegerea: . Conferinta stiintifico-
practica nationala: Valente formative ale studiului integrat al limbii si literaturii romane in
gimnaziu”, pag. 44-49. Universitatea Pedagogica de Stat _I. Creanga”, Laboratorul Didactica studiului
integrat. Chisindu: S.n., 2014. ISBN 978-9975-115-50-6.

-2014

Reflectii

- 2016

Valorificarea continuturilor curriculare prin apelul la literatura secolului XXI. In culegerea:
Conferinta stiintifico-practica nationald: Oportunitati de dezvoltare si optimizare curriculara pe aria
.Limba si comunicare” in gimnaziu si liceu. Universitatea Pedagogica de Stat ,.lon Creanga”,
Laboratorul Didactica studiului integrat. ISBN 973-9975-46-323-2.

=2017

Proiectul ca metoda de invatare a scrierii diferitor tipuri de texte, la treapta de liceu. in culegerea:
Proiectul: proces de invatare, produs evaluabil, Centrul Educational Pro Didactica. ISBN
978-9975-3177-2-6

-2018

-2018

Planul-cadru si nevoia de cunoastere a elevului. in rev. Didactica Pro, nr. 1 (113) ISSN 1810-6455 -
2019

Dezvoltarea competentei elevului de a invata in afara cadrului scolar, pag. 173-176. Tn: Revista
Romana de arheologie didactica”, nr. 1, Vaslui, 2019. ISSN 2668-6155, ISSN-L 2668-6155.

-2019
Managementul timpului ca valoare prioritara a elevului (in colab. cu V. Goras-Postica). invol.: D.

Opris, I. Scheau, 0. Mosin (ed.), Educatia din perspectiva valorilor. Tom XVI: Summa paedagogica,
Editura Eikon, 2019. e-ISBN: 978-606-49-0226-9.

-2019
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