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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Din misiunea educatiei ce tine de dezvoltarea potentialului uman pentru a
asigura calitatea vietii, rezulta importanta acordata capacitatii individului de a munci
la construirea personalitatii sale. In conditiile autoinstruirii si perfectionarii
permanente, se contureaza profilul unei ,,personalitati cu spirit de initiativa, capabile
de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de cunostinte si competente
necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si independenta de opinie si actiune [1]”,
profil definit de idealul educational national. Pentru implinirea acestuia, se schimba
viziunea asupra procesului educational. Programele scolare sunt inlocuite de
curriculumul axat pe obiectivele invatarii, apoi — bazat pe formarea competentelor.
Documentele de politici isi extind zona de influenta dincolo de scoald, o pondere tot
mai mare obtinand conceptul invarare pe tot parcursul vierii, deziderat pe care il poate
implini o formare adecvati, inceputi din primii ani de instruire. in viziunea didacticii
moderne, copilul trebuie motivat de permanenta necesitate a instruirii, demonstrandu-
i-se avantajele acesteia in contextul propriei bunastiri si al bunastarii celor din jur. In
documentele de politici educationale, imperativul in cauza este formulat prin una din
competentele-cheie: competenta de a invita sa inveti.

Competenta de a invdta sa inveti vizeaza abilitatea elevului de a-si gestiona
propria invitare, individual, in perechi, in echipa. In scoala, aceastd competenta i se
formeaza atét la lectie, cat si in afara ei, extra muros. Dezvoltarea competentei de a
invata sa inveti 1n afara clasei se asociaza cu tema pentru acasd, realitate cu abordari
adesea controversate. Astazi, ca si acum un secol, elevul nu cuprinde cu mintea, acasa,
decat domenii abstracte, isi face temele constrins mai mult de amenintari externe,
decat din dorinta de a-si afirma personalitatea. Se constatd ci, in general, temele
oferite de la o lectie la alta se reduc la repetare de notiuni si concepte, la automatizare.
Felul in care elevului i se dau sarcini de lucru la domiciliu reduce din timpul educatiei
in familie, 1i diminueazd comunicarea cu familia. Temele pentru acasa sunt adesea
distonante cu dreptul copilului la timpul liber. Sarcinile voluminoase, pentru fiecare
disciplina de studiu, pericliteaza placerea actului descoperii si cunoasterii. Studiul
materiilor scolare este determinat de faptul ca abordarea teoreticd a unora nu se
,complace” in conexiunea cu altele. Rupte de relatia interdisciplinara, temele oferite
la fiecare materie nu sustin plenar ideea de scoald prietenoasd copilului. in contextul
dat, ni s-a parut important sd investigam dezvoltarea competentei elevului de a invdta
sd invete prin activitati integratoare independente de valorizare a textului.

Activitatea intelectuald extra muros are menirea sa deplaseze accentul de
pe instruirea academica pe realizarea unui produs concret, intr-o perioada determinata
de factorii exteriori si psihologici care asigura calitatea acestui produs. In acest aspect
se releva actualitatea subiectului cercetat: tema pentru acasa, al carei principiu
esential este independensa in invdrare, urmeazi sa lanseze elevul in mediul unei
cunoasteri autentice, direct legatd de nevoia si interesul sau de formare.

Educatia elevului este legata de capacitatea lui de a recepta si a produce
texte. Receptarea textelor probeaza cultura unui individ. Pentru o eficientd implicare
in social, inclusiv in sfera economica, administrativa, culturald, selectarea textului
care va trece prin fiinta elevului are misiunea sa-i asigure dorinta de a descoperi si
satisfactia realizérii unui produs de a carui utilitate sa nu se indoiasca in primul rand
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elevul insusi. Este important sd se constate cum se lucreaza in scoala contemporand,
in clasele de liceu, cu textul, cum este abordat textul in momentele in care elevul
continud independent, acasa, demersul instructiv initiat la lectie.

Dezvoltarea competentei de a invata sd inveti extra muros ni se prezinta
strans legata de viziunea integrata asupra invatarii disciplinelor scolare si de punerea
elevului in situatia de a cerceta nu domenii teoretice, ci secvente de realitate, in care
se reliefeaza principii transdisciplinare.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei.
Fundamentele conceptelor-cheie ale studiului se regésesc in literatura occidentala: J.
Piaget, D. P. Ausubel, M. Minder, X. Roegiers, H. Cooper etc. Reperele bibliografice
in ceea ce priveste tema invocata sunt numeroase si in arealul cultural romanesc. in
R. Moldova, aspecte ale temei sunt abordate in studii si articole semnate de A. Afanas,
V. Andritchi, T. Callo, T. Cartaleanu, O. Cosovan, A. Ghicov, V. Goras-Postica, M.
Hadirca, V. Paslaru, L. Sclifos etc. in Romania, abordari directe sau tangentiale ale
problematicii cercetate de noi regasim la I. Cerghit, S. Cristea, E. Joita, L. Ciolan etc.
Cu toate reperele bibliografice privind aspecte separate ce tin de tema abordata,
dezvoltarea competentei elevului de a invata in afara clasei, prin activitdti de natura
sd integreze studiul disciplinelor reprezintd o viziune didactica noua, presupunand
abordarea beneficiilor unei invayari altfel, diferitd de traditionala tema pentru acasa.

Observarea comportamentului elevilor ne-a pus tot mai frecvent in fata
dilemei ce defineste modul in care scoala organizeaza invatarea extra muros. Pe de o
parte, tema pentru acasa este un compartiment important al procesului educational, ce
contribuie la dezvoltarea competentei elevului de a invata sa invete. Pe de alta, multi
parinti acuza scoala de o solicitare exageratd a timpului si efortului copiilor. Aspectul
acesta 1l intdlnim 1n presa periodica din Republica Moldova, din Romaénia. Problema
este pusa, prioritar, pe agenda Ministerului Educatiei si Cercetarii.

Elevii manifesta frecvent o atitudine negativa fata de organizarea procesului
educational tocmai din cauza temelor pentru acasa. Ostilitatea se indreapta adesea spre
cadrele didactice care, 1n viziunea elevilor, nu tin cont de o serie de factori cum ar fi:
volumul temelor, frecventa acordarii lor, timpul solicitat, impactul asupra invatarii
etc. De aici, deducem o problema serioasa a sistemului educational contemporan:
tema pentru acasa, un fenomen justificat stiintific in intreaga lume, recunoscut ca fiind
unul necesar formarii personalitatii elevului, reflectd vag dezvoltarea capacitatii de
invatare independenta si se soldeaza frecvent cu rezultate ineficiente si cu animozitati.
Asadar, incoerenta rezulta din discordanta dintre specificul formator al activitatii de
invatare independentd extra muros si suprasolicitarea elevului din cauza volumului
exagerat de sarcini pentru lectia urmatoare.

Plasand tema pentru acasa intr-un context educational complex ce are scopul
de a-1 invita pe elev sa opereze independent cu informatii necesare profilului sau in
formare, scoatem in evidentd contradictia dintre promovarea in scoald a ideii de
pregatire a elevului s invete pentru viatd, a invdta sd invege fiind o abilitate de baza
in devenirea lui ca personalitate, si activitatea independenta a elevului in afara clasei/
extra muros, numita fema pentru acasd, care nu se prezinta decat sporadic ca una cu
adevdrat formativa.
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Scopul cercetirii constd in determinarea premiselor teoretice si
metodologice ale dezvoltarii competentei elevului licean de a invata sa invete prin
activitati independente de valorizare a textului, in formula curriculara integratoare. De
aici, se contureaza urmatoarele obiective ale cercetirii:

1. Analiza abordarii, in stiinta autohtona si in cea din afara tarii, a conceptelor invdrare
independentda extra muros, tema pentru acasd, viziune integratda asupra invatarii,
formarea/ dezvoltarea competentei de a invdta sa inveti, competensda textuald;

2. Determinarea specificului temelor pentru acasd in Republica Moldova, cu stabilirea
gradului in care acestea asigura dezvoltarea competentei de a invita sa inveti, in baza
cercetarii fenomenului in cauzad in documentele curente de politici educationale si in
rezultatele sondajului pe teren;

3. Elucidarea particularitatilor abordarii integrate a materiilor scolare prin prisma
activitatilor de 1invatare realizate extra muros, valorificind textul ca practica
educationala de referinta;

4. Elaborarea si validarea experimentald a Modelului pedagogic al invatarii
independente extra muros in formuld integratoare,

5. ldentificarea esentei, functiilor, particularitatilor, scopurilor si beneficiilor pe care le
au temele-proiect cu caracter inter-/ transdisciplinar, ca alternativd a fenomenului
temelor pentru acasa oferite astazi.

Ipoteza cercetarii:

Tema pentru acasa va dezvolta realmente competenta de a invéta sa inveti i
va avea valoare formativa sporitd, cu impact asupra dezvoltarii depline a elevului-
licean, dacd se va exprima in sarcini integratoare de valorizare a textului, oferite
pentru o perspectiva temporala de duratd medie, bazate pe aprofundarea abilitatilor de
invitare independenti in diverse contexte cross-curriculare. In aceeasi ordine de idei,
se va reusi depasirea anumitor obisnuinte perimate de a oferi teme pentru acasa —
adesea mecanic, uneori inconsecvent — daca ele vor fi racordate sistemic la politicile
educationale actuale si concordate cu fundamentele stiintifice de dezvoltare a
competentei de a invata sa inveti.

Metodologia cercetirii include metode teoretice — documentarea stiintifica,
analiza si sinteza, generalizarea si sistematizarea, abstractizarea si modelarea teore-
ticd; metode hermeneutice — interpretarea surselor teoretice si a datelor
experimentului; metode praxiologice, sociologice si statistice — experimentul
pedagogic, observatia, sondajul de opinie. Tabloul cit mai aproape de realitate a fost
configurat cu apel la un contingent variat de subiecti educationali. A fost desfasurat
un experiment pedagogic, in care au fost inclusi urmatorii subiecti: 530 de cadre
didactice ce predau preponderent la gimnaziu si liceu; 1986 de elevi ai claselor
superioare (VI111-XI1); 2046 de parinti.

Experimentul formativ a fost realizat la Liceul Teoretic ,,Mihai Viteazul”
din Chisinau, pe parcursul anului 2020 si a constat in organizarea unui demers
educational complex — program de formare a abilitatilor de munca independenta si de
dezvoltare a competentei de a invéta sa inveti prin sarcini integratoare de valorizare a
textului, cu elemente de cercetare.

Noutatea stiintificA a lucrarii rezida in fundamentarea teoretic-
metodologicd a dezvoltarii competentei elevului de a invata sd invete prin activitati
integratoare independente in afara clasei, in elaborarea si validarea Modelului
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pedagogic al invatarii independente extra muros in formuld integratoare, prin
conturarea Profilului elevului in devenire integratoare, pus 1n situatia sa investigheze
independent, in cheia integrarii achizitiilor de la materiile scolare, aspecte relevante
din realitatea cotidiana.

Importanta teoretica a cercetarii se exprima in aprofundarea si extinderea
teoretica si metodologica a conceptului competenta de a invdta sa inveti, CU raportare
la elevul de liceu care realizeaza, in afara clasei, o activitate de investigatie de natura
transdisciplinara. Au fost cercetate in maniera hermeneutica urmatoarele concepte-
cheie:

- activitate independenta in afara clasei/ extra muros — forma de lucru in care elevul se
manifestd intelectual in lipsa contactului direct cu cadrul didactic, dupa orele de curs;

- activitate integratoare — actiune intelectuald care presupune a examina/ investiga un
aspect al realitatii, utilizand cunostinte de baza din diferite materii scolare studiate;

- temd pentru acasd — sarcina oferita spre finalul lectiei, in cheia activitatii din clasa,
pentru ca elevul sd o realizeze in afara orelor de curs, de reguld pand la lectia
urmatoare;

- tema-proiect — tema de investigatie scolara care imbind secvente invatate de elev la
mai multe discipline si care tine de interesul acestuia, oferita pentru o perioada mai
extinsa.

Valoarea practica a lucririi consta in prezentarea unui model eficient de
dezvoltare inovatoare a competentei de a invata s inveti prin valorizarea textului ca
resursa educationala primordiald pentru elevul licean, care desprinde din totalitatea de
semne ale textului domenii de interes pentru propria formare, imbogatindu-le valorile
intr-un demers investigational transdisciplinar independent.

Aprobarea rezultatelor cercetirii. Particularitatile domeniului investigat
au fost abordate la Conferinta internationala ,,Educatia din perspectiva valorilor”,
Alba lulia, Romaénia. Rezultatele cercetdrii au fost aprobate in cadrul sedintei
Consiliului profesoral al Liceului Teoretic ,,Mihai Viteazul” din Chisinau, institutie
in care s-a desfasurat experimentul pedagogic; la Conferinta stiintifica internationala
,Adaptarea sistemului educational la noile abordari din societatea contemporana:
provocari si solutii”, Chisindu; la Conferinta stiintifica internationala ,,Managementul
educational: realizari si perspective de dezvoltare”, editia a 1V-a, Balti. Aspecte si
rezultate partiale ale cercetdrii au fost abordate in cadrul forului public national
organizat de Fundatia Soros Moldova in legaturd cu studiul ,,Temele pentru acasa —
pedagogie si politici scolare” [2], aparut in volum la editura Lexon-Prim, in 2021.

Publicatii la tema tezei. Cercetarea realizatd se incadreaza in directiile de
cercetare ale tarii. Reperele conceptuale si praxiologice ale disertatiei au fost reflectate
in 14 publicatii stiintifice.

Volumul si structura tezei. Teza contine: introducere, trei capitole,
concluzii generale si recomandari, bibliografie, 12 anexe, 20 de tabele si 24 de figuri,
165 pagini text de baza.



CONTINUTUL TEZEI

in Capitolul 1, Premise teoretice in valorificarea invitarii independente ca
bazi pentru formarea competentei subliniem ca, odatd cu aprobarea Curriculumului
National bazat pe formarea de competente, in 2010, devine prioritara construirea
contextelor prin care cunostintele isi probeaza functionalitatea, cu un nou statut, mai
putin autoritar, insd constructiv: ,,Continuturile, in abordarea curriculara, realizeaza
functii de mijloc si instrument de formare a competentelor la elevi” [3]. Utilizat initial
in cercetari ce vizeaza rezultatele scolare, termenul competensa intra in studiile si
documentele privind constituirea curriculumului pe triada cunostinte, capacitati,
atitudini, dimensiuni care contureazi competenta. In aceasta fuziune este definita
notiunea si in actele ulterioare. Recomandarea Consiliului Uniunii Europene (2018/C
189/01) stipuleaza: ,,cunostintele sunt formate din fapte [...], idei si teorii deja stabilite
care sprijina intelegerea intr-un anumit domeniu [...]; aptitudinile sunt [...] abilitatea si
capacitatea de [...] a utiliza cunostintele pentru obtinerea de rezultate; atitudinile descriu
[...] mentalitatea de a actiona/ reactiona la idei, persoane sau situatii” [4].

Teoretizdnd fundamentarea educatiei pe formarea de competente, cercetarile
Vizeaza fenomenul invatarii si, tot mai mult, invatarea centrata pe individ. Expertii in
standarde educationale si curriculum ,,proiecteaza dezvoltarea competentelor-cheie
printr-un algoritm specific derivarii acestora, punindu-le la baza formularii
competentelor specifice” [5] ale disciplinelor scolare.

Termenul competenta are o interpretare concretd prin miza pe activitatea
individului ce invata: ,,definirea competentei prin referirea la o sarcina da finalitate si
sens cunostintelor” [6]. Ne intereseaza notiunea din punctul de vedere al realizarii uneia
din finalitatile educatiei — formarea si dezvoltarea continua a personalitatii, in scopul
insertiei sociale armonioase si angajarii productive in cdmpul muncii. Redusa la
primatul cunostintelor, definitia conceptului este vaga. Accentul pe mobilitate este
prezent in toate definitiile: ,,cognitia este subordonata actiunii vazute ca rezolvare de
probleme” [7]. Manifestata in domenii educationale cu activitati expres evaluabile,
legatd de formarea modelului de actiune al elevului, competenta este exprimare a
activitatii productive a lui, devansand faza activitatii reproductive [8]. C. Barzea ii
remarca o activitate implicitd, de unde contextul pentru desfasurarea ei, si se opreste
preponderent la situatii in care se poate manifesta ,,capacitatea de a face fatd unor
solicitari complexe intr-un anumit context, prin mobilizarea achizitiilor psihosociale
(atat cognitive, cat si hon-cognitive)” [9]. Importanta, aici, este sublinierea, pe langa
statutul de indicator al capacitatii actuale, a acelui statut al competentei gratie caruia se
prezice o evolutie a procesului formator. Definitia la care ajunge C. Barzea evidentiaza
competenta ca pe ,,un ansamblu operational construit ad-hoc sau in mod deliberat, ca
rezultat al unor programe explicite de formare” [ibidem], avand o structura complexa
ce imbina operatii cerebrale, deprinderi practice, valori comportamentale si atitudini,
manifestari emotionale.

X. Roegiers isi bazeaza viziunea privind competentele pe principiul integrarii
achizitiilor elevului, prin valorificarea situatiilor si invatarea abilitatii de a solutiona
sarcini complexe. Autorul vizat defineste competenta drept ,,ansamblu integrat de
cunostinte, capacitati si atitudini, exersate in mod spontan, care permit exercitarea unui
rol, a unei functii sau a unei activitati”, apud [10]. Raportata la scoald, o competenta-
cheie poate fi achizitionatd ,,daca este abordati in mod holistic, adica prin toate



formele, mijloacele si disciplinele de invatdmant, daca pune accentul pe colaborarea
pedagogica in proiectarea si realizarea unor strategii de invatare de tip integrat si numai
dacd tinta respectiva este urmarita in mod transdisciplinar” [11].

Privitd complex, cu nuante metacognitive, sincrone, dinamice, combinatorii,
competensa de a invdta sa inveti apare ca esentiala, gratie particularitatii sale de a se
subordona principiului centrdrii pe elev. T. Callo o abordeazi in legaturd cu
,,constructia verticald si labirintica” care genereaza viziunea de invdtare proprie a
elevului: ,,bazata pe valorile general-umane, consecventa in raport cu situatia actuala si
datatoare de pozitivism si claritate In raport cu viitorul, plind de incredere in viitor, ceva
care poate fi adus la viatd prin gandurile personale” [12]. in viziunea lui O. Mandrut,
competensa de a invdta sa inveti vizeaza abilitatea de a persevera in invatare, de a-ti
organiza propria invatare; abilitatea de a depasi obstacole pentru a invata cu succes;
acumularea, procesarea si asimilarea noilor cunostinte si abilitati; implicarea in
activitati ce pornesc de la cunostinte si experiente anterioare, incat elevii sa-si poata
aplica abilitatile in diferite contexte: acasa, la munca, in formare [13].

Redenumitad in 2018, competenta de a invata sa inveti se ,,imbogateste” cu
doua componente: personala si sociala. Ceea ce 0 defineste este particularitatea ei de a
,produce restructurdri cognitive ale schemelor existente, in baza capacitatilor,
cunostintelor si atitudinilor exersate in diferite situatii autentice de integrare” [14], fapt
ce sprijind raportarea directd a Tnvatarii la practica vietii, in care diverse domenii se
prezinti in fuziune complexa. in baza a trei dimensiuni structurale ale competentei —
cognitiva, metacognitiva si motivationala, se propune definitia: ,,competenta de a invata
sa Inveti reprezinta un ansamblu integrat de cunostinte, capacitati, atitudini dezvoltate
intr-un context particular intr-o maniera reflexiva si strategica care include resurse de
ordin cognitiv, metacognitiv, non-cognitiv in vederea implicarii active si interactive in
situatii de invatare si in rezolvarea eficientd a sarcinilor de lucru” [15]. Dezvoltarea
competentei de a invita sa inveti in afara clasei se transpune in termenii competentei
specifice de integrare, formate in gscoala prin discipline: generalizarea si
particularizarea, optimizarea, transferarea, adaptarea la contexte, gestionarea,
cercetarea individuala si in grup, rezolvarea situatiilor-problema, luarea de decizii [3].

in optica manifestarii socioeconomice, elevul este privit in afirmarea
particularitatilor sale de a gdndi si a actiona. Fuzionarea acestor doua tipuri de
particularitdti std la baza abordarii pedagogice a fenomenului invatarii: aceasta se
prezintd ca laturd cognitivd si practici, ea duce la cunoastere si la activitate. In
societatea bazata pe cunoastere, elevul este vizat intr-o ,,reconfigurare pe toate cele 4
directii [...] — a sti, a sti sa faci, a sti sa fii, pentru a sti sa devii”, prin care se
~promoveaza abordarea individualizatd, actionald a instruirii” [16].

S. Cristea defineste invatarea ca ,,activitate proiectata [...] pentru a determina
schimbari comportamentale la nivelul personalitatii elevului [...], prin valorificarea
capacitatii de dobandire a cunostintelor, a deprinderilor, a strategiilor si a atitudinilor
cognitive” [17]. I. Neacsu propune definitia: ,,invatarea este o activitate cu valoare
psihologica si pedagogica, condusa si evaluata in mod direct sau indirect de educator,
care consta in insusirea, transformarea, acomodarea, ameliorarea, reconstructia, fixarea
si reproducerea constienta, progresivd, voluntarad si relativ interdependenta a
cunostintelor, priceperilor, deprinderilor si atitudinilor” [18]. Fenomenul invatarii se
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prezintd deci ca unul dinamic, generator al permanentei evolutii a comportamentelor.
Schimbarea comportamentala este acceptata in conditiile unei experiente individuale a
elevului, excluzandu-se factori de naturd biologica (maturizare, stari de oboseald sau
imbolnavire, stiri extatice generate de anumite surprize, de actiune a stupefiantelor).

Majoritatea psihologilor atesta o constanta: transformarea comportamentului
individului ca rezultat al unei experiente concrete. Din cele mai multe definitii rezulta
ca experienta se produce intr-0 situatie ce implica: achizitie de comportament intru
adaptarea la mediu, insusirea de catre organism a unor raspunsuri la situatii pentru care
comportamentale existente, dobandirea de noi comportamente. in Fig. 1, generalizim
procesul invatarii, precizand ca fenomenul porneste de la un comportament anume si
finalizeaza cu schimbarea care anuntd un nou comportament:

comportament |:> stimul :> reactie
schimbare <:| exersare <:| explorare

Fig. 1. Procesul invitarii in etapele sale esentiale

Modelarea comportamentului sta la baza principalelor teorii ale invatarii. in
lumina behavioristd, fenomenul invatarii presupune modelare a raspunsului, intarire
prin repetare, descompunere a sarcinii de lucru, conexiune putin relevantd cu noul
context. Daca behaviorismul se sprijind pe asociere, imitare, teoria cognitivista vizeaza
conceptele ajustare, analiza, anticipare, competentd, gandire productiva, organizare,
procesare a informatiei, sintezd. Modelul cognitivist pune in evidenta rolul major al
subiectului. Teoriile cognitive descriu actiunea fenomenelor psihice ce stimuleaza
invatarea prin achizitia, procesarea, organizarea si utilizarea cunostintelor.

Savantii cognitivisti afirma cd invitarea se declanseaza spontan si este privita
ca un insight, o patrundere intr-0 relatie cauza-efect, determinata de o orientare spre un
scop a elevului care interactioneaza in mod constient cu mediul. Aceasta orientare se
realizeaza prin anticipari, ajustdri notionale, construiri de scheme, generalizari,
deductii, transformari etc. Bazate pe prelucrari de informatie, procesarile enumerate se
desfasoara intre un input si un output ce vizeazd manifestarile mentale ale elevului.
Termenul insight presupune intuirea, perceperea naturii interioare fenomenului, intr-un
context specific care il sensibilizeazd pe elev: ,interiorizarea actiunilor presupune
reconstruirea lor pe un nou plan” [19]. El tine de introspectie, de capacitatea de a
discerne, a conchide: declansarea introspectiva, examinarea unei probleme in maniera
noud, conectarea situatiei de problema la alta, similara, extinderea problemei intr-un
context mai larg. Invitarea prin insight are trasituri distinctive: natura instantanee a
aparitiei solutiei, disponibilitatea ulterioara si transferabilitatea [20]. Punctul forte al
invatarii prin insight este posibilitatea de a reflecta in voie, negrabit de circumstante
exterioare, gratie stimulilor propusi de pedagog, pana la fixarea comprehensiunii.

Bazata pe efortul edificérii cu forte proprii a sistemului de cunostinte, teoria
constructivista a invatarii confera elevului statut de subiect principal care isi fortifica
stimulii educationali prin interactiunea cu mediul. Mediul exterior, natural sau social,
devine potentator al mediului de invatare, care asigurd multiple reprezentari ale
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realitatii, evita reducerile la monodimensional, reprezinta complexitatea lumii reale,
vizeaza sarcini autentice, asigurd constructia cunoasterii in functie de context, saluta
constructia in colaborare a cunostintelor. T. Sova sustine ca ,,aplicarea proiectarii
didactice constructiviste genereaza autonomie in invatare, faciliteazd antrenarea
elevilor in construirea cunoasterii, [...] gandirea critica, stimuleaza colaborarea si
cooperarea, respinge sablonizarea” [21]. E. Joita afirma ca, dezvoltandu-si abilitatea de
a invata independent, elevul cauta, prelucreaza, dezvolta sensuri, stabileste relatii intre
elementele cunoasterii; invata punandu-se in relatie cu experientele cunoasterii;
infaptuieste transferul intre alternativele de solutionare; ajunge la strategii de rezolvare
a problemelor, prin axarea pe mecanismele anterior asimilate [22].

Asadar, invatarea este un proces psihic complex, manifestat intrinsec sau
extrinsec, antrenand intreaga personalitate a celui educat si incluzand modificari in
cunoasterea si comportamentul acestuia, in baza unei experiente noi, in scopul unei
adaptari optime la mediu. Din aceasta perspectivd, competenta de a invata si inveti
reprezintd manifestarea spiritului cognitiv si metacognitiv al elevului intr-un context
particular, in manierd comportamental-strategicd, prin implicarea lui activa si
interactiva in solutionarea unor situatii de problema, de regula, simulate, care il fortifica
pentru situatii mai mult sau mai putin similare din cotidian.

Manifestarea activitatilor independente extra muros in formula integratoare
trebuie privitd ca parte integranta a demersului educational: acestea releva un proces
operational, sunt definite de finalitatile educatiei, sunt proiectate si evaluate de pedagog
si se raporteaza la specificul grupului de elevi implicat [23]. Dictionarul praxiologic de
pedagogie 1i atribuie termenului activitate independenta definitia: ,activitate
intelectuald sau psihomotorie, individualad sau colectiva, bazata pe eforturile personale
ale celor care invata si care nu sunt sprijiniti de cadrul didactic” [24]. T. Callo propune
,schimbarea opticii prin care este observatd educatia” prin conturarea viziunii de
invatare proprie a elevului [12], in baza modelelor de personalizare a competentei a
invdta sd invefi. In tarile din occident, problema invatarii extra muros este tratati la
nivel de guvern: ,activititile de invatare sunt gandite astfel incat fiecare elev sa le
descopere sensul si relevanta, sa fie concordante cu interesele elevilor si sa poata fi
initiate chiar de ei” [25].

Activitatile scolare independente desfasurate in lipsa contactului direct cu
pedagogul sunt denumite prin termenul consacrat teme pentru acasa. Multe studii
identificd activitatile independente realizate in afara clasei CU temele pentru acasd,
circumstantele ,,in afara clasei” si ,,acasa” vizand cadrul extraorar. In anii *50-80 ai sec.
al XX-lea, temele au un caracter traditional: implica exersarea acasd in spiritul
activitatii la clasa. Implementarea drepturilor copiilor aduce cu sine spiritul functional
al activitatii extra muros, deci legatura cu viata.

O sursa notabild, Homework, semnata de H. Cooper, defineste sobru temele
pentru acasa: ,,sarcini pe care pedagogii le atribuie elevilor pentru a fi indeplinite in
afara orelor de curs” [26]. Incorporand tema pentru acasd in ansamblul educational, J.
A. Butler ii remarca specificul extra muros, libertatea elevului de a-si face temele
oriunde, nu obligatoriu acasa: ,,Tema pentru acasa este timpul pe care elevul il aloca,
in afara clasei, activitatilor de exersare sau aplicare a capacitatilor si cunostintelor nou
dobandite si de invitare a abilitatilor necesare unui studiu independent” [27]. Punctam
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cateva generalitati universal acceptate, dezvoltate si in cartea Temele pentru acasa —
pedagogie si politici gcolare [2]: tema pentru acasa este o activitate concretd a elevului,
desfasurata intr-un timp si intr-un spatiu deloc accidentale: un timp scolar si un spatiu
extra muros; tema pentru acasa intensifica deprinderea elevului sa invete independent
si autodirijat; este o activitate eminamente curriculara; reprezinta o activitate gandita in
prealabil, dedusa din anumite necesitati, conectata la anumite scopuri; presupune o
complexitate de abordari: fixare, intarire, organizare, extindere, realizarea propriului
produs; tema pentru acasa are valoare semnificativa in cazul respectarii principiului non
scholae, sed vitae, convingand elevul de utilitatea ei in propria lui existenta.

Capitolul 2, Repere metodologice in abordarea activitdfii independente extra
muros in formuld integratoare, incepe CU prezentarea activititilor scolare
independente in experienta educationald internationald. Sondaje realizate in Roméania
si Ucraina scot in evidenta anumite particularitati raportabile si situatiei de la noi:

e abordarea subiectului temei pentru acasa este neuniforma;
« participantii la sondaj saluta temele ca modalitate de dezvoltare a potentialului
elevului, dar reclama uniformitatea, volumul excesiv, plictiseala frecventa;
o temele pentru acasa denotd rar varietate, curiozitate, noutate;
« timpul consumat cu temele pentru acasd depaseste normele sanitare existente;
« multi respondenti nu vad importanta lor in acumularea experientei de viata;
« suprasolicitarea si starile de stres sunt frecvente [2].
Cu strategii similare, statele din Occident desfasoara un proces educational mai
favorabil dezvoltarii competentelor de invitare independenta. Norvegia este una dintre
tarile europene cu o eficienta politica educationald, fara cerinte oficiale privind temele

conducitorilor scolilor, care studiaza specificul individual al copilului. Cadrul calitatii
subliniazd importanta cooperarii cu familia si faptul ca scoala este aceea care decide,
prin politici interne, dacd si cum sa ofere teme pentru acasé. Cu titlu de experiment, in
Republica Ceha, mai multe scoli au anulat pentru circa un deceniu temele pentru acasa.
Scolile cehe incurajeazd cadrele didactice si elaboreze programe saptamanale de
activitate, detaliind ce se va realiza la lectii. Programele sunt in prealabil aduse la
cunostinta parintilor, pentru ca, optional, acestia sa lucreze cu copiii in spiritul
abilitatilor formate in timpul lectiilor. Parintii primesc din timp instructiuni cum sa o
facd in maniera ludica. In Estonia, nu exista acte legislative referitoare la limita de timp,
volum 1in privinta temelor pentru acasa: scolile insesi determina continuturile temelor,
forma de abordare a lor etc. Ministerul educatiei saluté oferirea temelor in cazurile in
care ele dezvolta individualitatea elevului, daca au ca scop sa deschida perspective in
invatare. In Estonia existd practica organizarii in scoli a programelor after-school, prin
care organizeaza activitatea elevului astfel, incat el sa nu aiba de realizat teme acasa.
Cadrul de referinta al Curriculumului National nu se raporteaza in mod direct

la temele pentru acasd, dar scoate in evidenta cateva aspecte care definitorii:

e promovarea conceptiei constructiviste si interactive: centrare pe cel ce invata,

interactiune elev-elev, elev-profesor, construire de noi cunostinte;
o valorificarea principiilor individualizarii, diferentierii, personalizarii in procesul
de Invatare si asigurarea eficienta a procesului de incluziune;
« realizarea intra- si interdisciplinaritatii in contexte autentice de invatare;
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« asigurarea cadrului integrativ al procesului de predare-invatare-evaluare prin
realizarea conexiunii inverse;
« redimensionarea evaluarii rezultatelor scolare, axandu-se pe evaluarea nivelului

de competente ale elevilor [3].

Secventa de mai sus oferd suport pentru conceptualizarea unui cadru valoric care
reglementeaza, in baza actelor normative, principiile, functiile si finalitatile temei
pentru acasi. Spre deosebire de statele din Occident, managerii scolari din Republica
Moldova nu manifesta initiative de a elabora astfel de documente de politici interne.

Curriculumul pentru invatamantul primar, prezentand modele de structurare a
activitatilor didactice, propune modelul ERRE, cu strategii selectabile in functie de
etapa lectiei: evocare, realizarea sensului, reflectie si extindere. Etapa finala se apropie
cel mai mult de tema pentru acasa, intrucét reprezintd faza integrarii a ceea ce s-a
asimilat, cand, 1n situatii de viata, noile achizitii capata sens. Specificul ei este definit
de situatia de integrare potrivita lectiei, in care transferul s-ar produce firesc. Timpul
alocat este subordonat necesitatii de a contempla, a cauta analogii, a deduce, actiuni ce
duc la promovarea viziunilor strategice [28]. Documentele curriculare referitoare la
gimnaziu si liceu fac trimitere la cadrul ERRE, dar nu reglementeaza in ce masura
extinderea poate determina specificul activitatii intelectuale la domiciliu.

Instructiunea privind reglementarea managementului temelor pentru acasd in
invatamdntul primar, gimnazial si liceal este unicul document reglator in problema
activitatilor extra muros, care ,,defineste managementul temelor pentru acasa pentru
fiecare treapta de scolaritate si pentru fiecare arie curriculara”. Actul stabileste misiunea
si rolul temei pentru acasa: a consolida materialul didactic studiat, a dezvolta abilitatile
de organizare a timpului de invétare, a consolida imaginea de sine a elevului, a-i stimula
responsabilitatea, motivatia, a-i dezvolta deprinderile de lucru de sine statitor. Este
vizata unitatea de structurd a demersului educational care include temele pentru acasa:
acestea ,,fac parte integranta din lectie, sunt o continuare fireasca a ei, asigura utilizarea
creatoare a capacititilor dobandite pe parcursul lectiei”. In general, Instrucfiunea se
prezinta ca un document valoros. Reglementarea temporald exclude riscul
supraoboselii; restrictionarea volumului evitd suprasaturarea notionald; caracterul
practic-aplicativ reduce monotonia activitatilor de la domiciliu. insa, desi Instrucsiunea
anunta in start elucidarea managementului temelor pentru acasa, acesta nu apare ca unul
structurat, iar documentul are, in multe secvente, caracter mai curand etic decat reglator,
indicand preponderent cum este bine s se faca, si mai putin ce si cdnd trebuie sa se
faca. Lectura atenta a Instructiunii genereaza o serie de intrebari:

o Reuseste incadrarea in limitele de timp la fiecare final de lectie sau sunt cazuri
cand valoarea temporala acordatd temelor nu este decat relativa sau ignorata?

e Ce se intdmpla cu tema pentru acasa la nivelul liceal, pentru care Instructiunea
nu indica valori maxime 1n ceea ce priveste timpul efectuarii?

e Cadrul didactic care preda o anumitd disciplind tine cont de reglementarile
temporale stipulate in raport cu alta/ altele?

« Administratia institutiei de invatdmant monitorizeaza reglementar, sistematic, in
raport cu toti copiii din institutie, valorificarea timpului scolar la domiciliu?

« Au scolile politici care prezinta sistemic activitatea scolara extra muros?
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Instructiunea ofera posibilitatea valorificarii ei, insa, conform afirmatiilor mai multor
manageri, in absenta unor documente interne, raméane cel putin partial neglijata.

Subcapitolul al Il-lea pledeaza pentru reconsiderarea ideii de timp scolar al
elevului: orele serale in care copilul este in familie nu reprezinta timpul sdu scolar. Nu
intotdeauna acesta este timp liber, fiindca copilul are angajamente, responsabilititi la
fel de importante pentru formarea personalitatii. Suntem adeptii ideii cd temele pentru
acasa oferite pentru perioada cand elevul ramane singur in propriul univers trebuie sa
aibd o menire direct legatd de resorturile acestui univers, sa contribuie la sporirea
motivatiei si randamentului de invatare la lectiile ulterioare.

Bugetul de timp zilnic al elevului se constituie din:

« timp scolar — timpul activitatii educative oficiale, cu toate extensiile posibile;

« timp nongcolar — timpul activitatilor ce nu tin de scoala si asupra carora copilul
nu are putere de decizie;

o timp liber — timpul activitatilor aflate in aria de decizie a copilului.

In calitatea sa de beneficiar de dreptul la educatie, elevul dispune de un timp
scolar — perioada in care el este supus procesului instructiv-educativ si pe care 0 mai
putem defini ca timp de predare-invatare. Timpul scolar este cel institutionalizat, cel al
aflarii elevului in scoala, propriu-zis perioada desfasurarii lectiilor, dar si timpul pe care
il petrece in biblioteci, in care merge, organizat, la muzeu, la expozitii de arta, la
intreprinderi industriale — in activitati proiectate de pedagog si care sunt tangente cu
subiectul lectiei. La timpul scolar se raporteaza prepararea acasa a temelor [29].

Timpul nongcolar il reprezintd intervalele de timp pe care copilul le dedica
unor activitati care tin de viata lui privata, fara legatura cu scoala, activitati insa pe care
copilul nu le poate decide si/ sau influenta dupa bunul plac: somnul, pauzele de masa,
pauzele de toaleta si igiend, activitatile ce tin de responsabilitati familiale si
gospodaresti, intervalele petrecute in transport in drum spre si de la scoala etc.

Timpul liber il constituie perioadele alternante ale ocupatiilor ce reprezinta
optiunea copilului; el decide sa-si consacre timpul si energia acestor ocupatii, el decide
sd le modifice dupa bunul plac si sa le respecte legitatile in mod arbitrar — toate acestea
pentru cd activitatile in care se implica nu-i impun responsabilitati. Timpul liber nu
trebuie considerat ca absenta de ocupatie, eschivare de la ea — el ,,este o valoare de sine
statatoare de eliberare de stresul muncii” [30] prin indreptarea energiilor fizice si
spirituale ale omului spre o zona mai accentuata de confort.

Managementul eficient al timpului scolar optimizeazi realizarea temelor
pentru acasd. Cadrul didactic are sarcina de a-1 invata pe elev cum sa exploateze optim
timpul de lucru. Administrarea judicioasa a acestuia devine parte a competentei de a
invata sa inveti, se reflectd in procesul/ produsul eficient al muncii de sine statitoare a
elevului, dar nu depinde doar de vointa si de capacitatea lui de lucru.

In subcapitolul al I1I-lea am demonstrat ci tot ce contin disciplinele scolare:
concepte, definitii, particularitati, tipologii etc. este pasibil de integrare intr-un sistem
unic de cunostinte. La baza conceperii si dezvoltdrii Curriculumului National st
abordarea sistemicd. Scoala are, in acest sens, ,,0 functie sociald, imputernicita [...] in
vederea incarnarii conceptiei despre om” [31]. Reprezentdrile despre om constituie
miezul obiectului de studiu al materiilor scolare in ansamblu si in abordare separata.
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Scoala nu poate inca evita compartimentarea invatarii si nu asigura viziunea
de sistem asupra educatiei prin disciplinele scolare. Multimea de abordari indeparteaza
elevul clasei a V-a de perceperea realitatii unice: in locul cuprinderii lumii, i se ofera o
duzina de perspective ale domeniilor pe care elevul nu le vede conexe. Necesitatea de
a depasi fragmentarea instruirii tine de ideea ca sferele cunoasterii devin atractive in
interpatrundere. Etalarea principiilor unei stiinte in armonie cu altele duce la crearea de
retele conceptuale unificate, la stabilirea modurilor de gindire structurale, necesare
perceperii adecvate si solutionarii eficiente a problemelor. Fragmentarea pentru a
intelege ansamblul prin prisma particularitatilor isi are logica in integrarea ulterioara.

O datd prioritizat curriculumul in sfera formarii personalitatii elevului, se
vorbeste tot mai mult de integrarea curriculara. L. D’Hainaut evidentiaza notiunea
curriculum integrat, sinonimizdnd-o cu programe de studiu integrate, notiune conexa
cu integrarea materiilor [32]. Integrarea curriculard incorporeaza integrarea
disciplinelor scolare, integrarea continuturilor invatarii, integrarea metodelor de
invatare, integrarea competentelor, fapt pe care il prezentam in Fig. 2.

« integrare a « integrare a
disciplinelor continuturilor
inte grare
« integrare a curri cular3 « integrare a
metodelor competentelor

Fig. 2. Conceptia integririi curriculare

Un specific relevant al abordarii curriculare integrate si 0 conditie a eficientei
invatarii este capacitatea de transfer a achizisiilor. Profesorul creeaza situayii didactice,
iar elevul actualizeaza cunostinte, abilitati, deprinderi, pentru a se descurca in ele. Lipsa
transferului, in activitatile independente extra muros, 1i va da elevului senzatia de
pasivitate, de inutilitate a exercitiilor ,,copiate” dupa acelea rezolvate la clasa.
Dimpotriva, transferul intr-0 situatie necunoscuta genereaza interesul pentru reliefarea
unor aspecte netraditionale ale actului cunoasterii.

Integrarea curriculara face interdependente materiile scolare: ,,organizarea
invatarii pe criteriul disciplinelor formale clasice devine insuficienta intr-o lume
dinamica si complexa. Nuantele acesteia se reflectd prin evidentierea termenilor
integrare intradisciplinard, multidisciplinard, pluridisciplinard, interdisciplinara si
transdisciplinara, termeni prin care L. Ciolan defineste ,.treptele integrarii curriculare”
[33]. In interdisciplinaritate, accentul cade pe rezultatul unui sistem de solutii generate
de un ansamblu complex de abordari, ce nu se mai infatiseaza separat. Acest ansamblu
apare din analiza unor situatii de viata, a caror natura tine de universul elevului, face
parte din orizontul cunoasterii sale si pe care pedagogul le preface in situatii de
invarare. Viata este analizata gratie unei complexitati de relatii intersituationale ce stau
la baza competentei de a invata s invete a fiecarui individ si care dau sens invatarii.
Natura interdisciplinara a situatiei de invatare este definita de faptul ca ea poate fi
concomitent obiect de studiu al mai multor materii. O scoala care are scopul formarii
personalitatii, in cazul fiecarui discipol, valorificd aceste interrelatii mai mult decat
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preda notiuni, postulate. Acestea din urma nu sunt de neglijat, nu trec pe un fundal
secund ca importantd, ci se preiau concomitent in retea, depasindu-se abordarea lor
liniara. Specificul de sinteza al situatiei de invatare, mai ales al aceleia examinate acasa,
trebuie sa-i dea elevului siguranta ca are o experienta de cunoastere suficientd pentru
in situatia concreta, ci intr-o ,,familie de situatii” [6].

Abordarea transdisciplinara isi are inceputul in interdisciplinaritate si se
apropie de aceasta invocand sistemul. Sistemul subliniaza caracterul superior al celor
doud trepte, ultima reprezentdnd modul absolut de producere a cunoasterii. Scopul
acesteia vizeazd nu cercetarea disciplinard in sine, ci imbogatirea unui domeniu
existential vast de dincolo de materii, pentru intelegerea complexitatii lumii prezente.
Treapta aceasta superioara ,,reprezintd punerea in act a unei axiomatici comune” [33]
pentru totalitatea materiilor ce pot fi abordate la clasa.

Transdisciplinaritatea cuprinde toate ariile cunoasterii, include toate treptele
integrarii curriculare. O abordare atat de complexa nu poate si fie centrata decat pe
viata reala in toate manifestarile ei si constituie ,,rdspunsul omului modern la o nevoie
ce |-a insotit dintotdeauna: unitatea cunoasterii” [34]. Transdisciplinaritatea isi extinde
campul de influenta nu doar intr-0 actiune concretd, ci in faze multiple a ceea ce
constituie modus vivendi al elevului, acesta incluzand modul de a gandi, a analiza, a
decide, a (se) comunica, a actiona/ a proceda, a transmite experienta, a conlucra, a
(co)produce. V. Andritchi constata ,,0 dimensiune metadisciplinard, metodologica a
transdisciplinaritatii, ce nu semnifica disparitia disciplinelor si a domeniilor clasice, ci
[...] de a aplica elementele cognitive transdisciplinare” [35], ceea ce contureaza rolul
,,modelelor mentale bazate pe transfer si integralizare, care determina succesul in viata
personala si sociald a educabilului” [ibidem], in dezvoltarea competentei a invdta sa
inveti.

Domeniile cognitive integrate ce se constituie ,,dincolo de discipline” adopta
un nou ,,limbaj”, mijloacele lor de exprimare nu se mai axeaza exclusiv pe postulate,
teorii stiintifice. Disciplinele au doar rolul de a furniza situatii de invatare si a sugera
relatii care ar conecta aceste situatii la experienta de devenire a elevului. Aceste relatii
se organizeaza intr-o noud manierd de a aborda un subiect, intr-un set de principii
metodologice pentru un bloc tematic. Integrarea curriculara optimizeaza implicarea
elevilor, sporeste elanul de a lucra independent. Beneficiile le constituie o varietate
bogata de texte explorate, o posibilitate vasta de a diversifica lectia, 0 oportunitate de a
naviga cu sens pe internet si a-si aprofunda abilitatile TIC.

Capacitatea elevului de a privi estimativ un text, de a constientiza ce valori
contine acesta si cum pot ele ,,lucra” in beneficiul sdu spiritual reprezintd un factor
decisiv 1n formarea elevului ca personalitate. Interesul pentru valorizarea textului din
perspectivd inter- si transdisciplinara apare frecvent. Perspectiva integratoare in
corelare cu dimensiunea formarii competentei 0 elucideaza A. Afanas: a dezvolta
competenta de comunicare prin abordari interdisciplinare ale textului literar [36].

Abordat din diferite perspective, in exercitarea diverselor functii, textul are
multiple determinari, apropiata fiindu-ne definitia lui A. Ghicov: ,,ansamblu finit si
structurat de semne care propune un sens” [37]. Consideram ca textul se prezinta ca
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expresie scrisa ori rostitd a unui continut tematic, pe care cadrul didactic/ autorul de
manual i-1 propune elevului in scopul reliefdrii unui sistem de semne ce asigura:
perceptia fenomenului/ segmentului de realitate, asimilarea setului de particularititi ale
fenomenului studiat, construirea intelegerii lui, insusirea ansamblului de principii in
legdtura cu fenomenul in cauzd. Actualmente, cind se invoca des analfabetismul
functional, rolul formativ al textului scolar devine covarsitor. De aceea, activitatile de
invatare, fie realizate la clas3, fie acasi, solicitd o abordare metodologic justificata a
textului, o punere in lumind a valentelor sale transdisciplinare. Apropierea de text,
perceperea sistemului de semne, aplicarea conexiunilor, valorizarea conotatiilor sunt
detalii ce reprezintd fundamentul formarii competentei de a invata sd inveti, intrucét
orice reprezentare a invatirii este legata de text. In convingerea noastra, orice
metodologie de invitare 1i va conferi primatul, plasindu-1 la baza formarii abilitatii
elevului de a-si organiza, gestiona si monitoriza propria invatare.

Activitatile scolare independente revendica necesitatea invatarii de a lucra cu
textul. Calitatea educatiei o confirma actiunile care integreaza informatia dedusi din
semnele unui text in produse utile elevului si semenilor sdi, in atitudini impregnate in
comportamente. La fel, calitatea o denotd nu doar abordarea stiintifica a textului, ci si
valorificarea experientiald, raportatd la universul elevului. O lecturd formativa
presupune ,,Stabilirea unui sistem relational care sa redea cat mai exact functionarea
semantica a textului” [37]. Sistemul relagional tine de abordarea integrata a textului, o
necesitate obiectiva a didacticii. Depasirea limitelor unui domeniu raspunde strategiilor
generale de dezvoltare a stiintei. In educatie, conteaza abordarea textului ca structura
multidimensionald, de aici valoarea pe care i-o confera capacitatea de a concentra
structuri ale realitatii. Miza va fi pe scaderea gradului de teoretizare a continuturilor, pe
sporirea conexiunilor interdisciplinare, pe responsabilizarea in fata totalitatii textelor
scolare promovate la clasd, pe aprofundarea abilitatii elevului de a corela secventele
informationale abordate la lectii, de a deduce din ele modele de comportamente pentru
cotidian. Corelarea secventelor de materie academica, aplicarea lor in situatii de viata,
provocarea prin acestea a curiozitatii cognitive a copilului reprezintd un deziderat al
zilei si o problema a sistemului de invdtdmant autohton, fapt de care ne convingem,
analizand rezultatele pe care le obtin elevii la testarea PISA.

Pentru studiul in cauza, este relevanta evidentierea domeniului lectura, pe care
s-a concentrat PISA 2018. Ceea ce a demonstrat contingentul de elevi testat in materie
de lecturd, in tara noastra, dar si in Romania si Ucraina, reprezinta o capacitate slaba de
a citi un text si de a opera cu datele lui. Diagramele din rapoarte creeaza un tablou ce
prezintd elevii moldoveni in dificultatea Intelegerii textului: ei interpreteaza ineficient
si evalueaza inadecvat elementele textuale. Orientarea in datele textului, revenirea
asupra acestora pentru a le include intr-un Intreg, perceperea textului ca lume constituita
dintr-un ansamblu de date se prezintd ca aspecte lacunare pentru un numar mare de
elevi de 15 ani. Dificile pentru ei se arata si continuturile paratextuale, informatiile pe
suport iconic: scheme, diagrame, harti, ilustratii etc. Datele din Raportul ANCE 2019
reclamd un Invatamant in mare parte ineficient. Procentul foarte mic al elevilor
performanti (nivelul 5-6) si acela mare al elevilor sub nivelul 2 demonstreaza ca, desi
se acumuleaza cunostinte, acestea nu sunt functionale, elevii au o capacitate slaba de a
ordona datele textului, de a deduce din ele judecati.
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Invatamantul isi poate revedea pozitiile de pe care abordeazi textul ca element
fundamental al oricarui domeniu al cunoasterii, aducandu-1 in zona de interes si
necesitate a elevului. Este vorba despre dezvoltarea competensei textuale, despre care
A. Ghicov sustine cd a o avea formata ,,inseamna, din perspectiva unui document scolar
normativ, a opera, a aplica un instrumentar metodologic adecvat si pertinent pe structuri
textuale de orice tip” [38]. Se contureazi ideea cd textul adus la clasa se prezinta ca
ansamblu de semne ce exprima o secventa din realitate, in totalitatea fenomenelor ce o
definesc. Misiunea pedagogului este si-1 ajute pe elev sd vada in text multitudinea de
semne ce pot sugera legaturi cu realitatea obiectiva.

Doua principii din Curriculumul la Limba si literatura romdna pentru clasele
de liceu revendica reglementarea unei abordari echilibrate a textului: corelarea trans-/
interdisciplinara; individualizarea si diferentierea invatarii. Perspectiva semiotica,
antrenand analiza psihologica, structurald, istorica etc. presupune a aborda unitati de
continut (texte) cu deschidere spre alte domenii stiintifice, sociale, culturale. In mod
similar, curriculumul la Limba si literatura rusa acorda o atentie deosebita formarii
culturii lectorale a elevului, formand cititorul capabil sa opereze cu judecati de valoare
in baza unui text. La Literatura universald, orientarea spre aprofundarea abilitatilor de
comunicare se realizeaza prin valorificarea textelor din cultura universala, in relatie cu
istoria, stiintele sociale. Curriculumul la Limba strdina invoca activitati ce sprijina
devenirea elevilor ca cetateni informati, activi si integri, fapt ce revendica selectarea
textelor pentru a invidta sa demonstrezi responsabilitate in decizii si asumare a
consecintelor propriilor actiuni. La elementele de noutate ale curriculumului la Istoria
romdnilor si universald, legate de punerea in lumina a textului, se refera: abordarea
sistemica, reliefarea cadrului valoric transdisciplinar, raportarea competentelor formate
elevilor la schimbarile in societate: globalizare, tehnologizare etc. Principiile de mai
sus asigura, in cazul unui si aceluiasi text, posibilitatea de a-l aborda ca fenomen istoric,
artistic, intercultural, politic etc. Integrarea si transferul sunt domenii predominante pe
care se axeazd curriculumul de liceu la Geografie si care mizeazd pe caracterul
aplicativ, generator de imbolduri de invatare continua, prin texte ce se referd la
valorificarea rationala si la protectia patrimoniului. Setul de competente pentru
formarea culturii democratiei, la Educatie pentru societate, se constituie pe concepte si
principii menite sa-i formeze elevului valori, abilitati, intelegere critica. Cu o diversitate
de texte ce tin de jurisprudenta, administratie publica, viatd sociald, mass-media etc.,
continuturile disciplinei formeaza abilitati si atitudini, exprimate in comportamente
care evidentiazi interactiunea elevului cu comunitatea. in legatura organica cu aceste
competente se pozitioneaza competentele disciplinei Dezvoltare personald, cu activitati
care au scopul sd sustina elevii in procesul de autocunoastere, de relationare cu familia
si mediul din care fac parte. Implicarea in experiente ce dezvolta abilitatile elevilor
presupune continuturi corelate, legaturi cu mediul elevului, axare pe aspiratiile lui.
Toate aceste documente denota importanta formarii competenyei textuale.

Desi demult lansatd, in mediul educational nu s-a inradacinat practica
colaborarii cadrelor didactice de la diverse arii curriculare In baza unui set comun de
continuturi (texte), in scopul orientdrii elevului spre o autentica inter- si
transdisciplinaritate, prin care s-ar obtine, in fine, o economie a resurselor si eforturilor
elevului. Continuturile pe care le trece prin sine elevul in activitatea lui independenta
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extra muros ar fi oportun sa-i dea satisfactia cunoasterii, pentru ca abia sa astepte sa
revind In mediul clasei, pentru a-si relata experienta cognitiva. Integrate in situatii de
invatare care ar evidentia latura formativa si raportate la particularitatile clasei, ale
elevului in special, continuturile trebuie sa-i dea certitudinea de hon multa sed multum.
Abordarii segmentate a fragmentelor de informatie 1i este superioara punerea in discutie
a unui bloc informational, care ajusteaza metodic competentele elevului in raport cu
orice situatie in schimbare, asigura ceea ce literatura pedagogica numeste alfabetizare/
literatie, in sensul de orientare la standardele contemporane.

Dezvoltarea competentei elevului de liceu de a invata sa invete tine de
dezideratul scolii de a-I sincroniza cu evolutia tehnico-stiintifica, de a-i forma abilitati
de organizare sistemica a invatarii independente. Implicarea liceanului in activitati de
invatare extra muros, in praxiologia curriculumului integrator, presupune un portret al
adolescentului implicat intr-un parcurs riguros, definit de sistemul de competente pe
care trebuie sa si le aproprieze. Consideram necesar a contura Profilul elevului in
devenire integratoare, angajat intr-un proces de dezvoltare a abilitatii de invétare
independenti. {i prezentim, in Tabelul 1, aceste particularititi intr-o matrice care le
imbina cu specificul activitatii independente extra muros, in formula integratoare:

Tabelul 1. Profilul adolescentului in devenire integratoare

Indicator de Esenta temei pentru acasa/ Formula integratoare a
profil activititii independente extra invatarii
muros

increderea in o deschidere spre universul psihologic | e invatare pentru a putea realiza, a
sine al elevului, spre individualitatea sa putea produce

o manifestare a spiritului independent | e cuprindere lejerd a domeniilor de

e initiative valoroase invatare

o implicare in activitati ce fortifica e miza pe cultura generala

atuurile

constiinta o valorificare a succesului e invatare din necesitatea de a utiliza in
invatirii e autoeducatie continui, axatd pe valori | Viata achizitiile cognitiv-aptitudinale
permanente e raportare constientd a necesitatii de | manifestare a motivatiei intrinseci

cunoastere la universul propriu, dar si |e stabilire de relatii favorabile inovarii,
la mediul in schimbare perpetua modernizarii
activitate zilnica, asumare a incadrare in activitati extracurriculare

proactivitatea

obligativitatii de a lucra zilnic e transformare a ideilor in strategii,
e implicare a semenilor in propriile aptitudini, servicii

intentii de cunoastere o promovare a modului sanatos de viata
o asumare colectiva de risc si de in mediul adolescentin

responsabilitate implicare in activitati de laborator, in
realizare a proiectelor in pereche/grup | investigatii scolare multiaspectuale

angajarea civici | e actiuni reflectand valori e exprimare a opiniei de pe pozitiile
e comportamente sociale apreciabile adevarului istoric, ale echitatii sociale
o manifestare a spiritului voluntar e actiune in spiritul respectarii depline
e promovare a identitatii individuale, a drepturilor umane

sociale, culturale, nationale deschidere spre alte etnii, culturi etc.
valorificare a potentialului in functie |e formare/ dezvoltare a competentelor

deschiderea spre

experienti de particularititile de varstd transversale
e orientare spre personalitati marcante | e imbold de a descoperi esenta si
e invatare a situatiei in complexitate cauzele fenomenelor, a relatiilor

dintre acestea
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constiinciozitatea
instruirii
autonome

constiinta descoperirii zilnice a unei
noi secvente de realitate

invatare a capacittii de a rationa
oportunitati de gandire independenta
comportament autonom
autoinstruire permanenta,
neconditionata

orientare rapida in medii care ofera
informatie — biblioteci, enciclopedii,
site-uri specializate

deprindere de a observa, in aspecte
concrete de realitate, domenii conexe

capacitatea de
autoreglare si
automonitorizare

depasire a fricii de eroare, invatarea
din eroare

sondare interesatd a domeniilor ce
satisfac nevoia de cunoastere

management al timpului

valorificare a resurselor

punere la indoiala a propriei
descoperi si confruntarea ei cu altele

capacitatea de
autoapreciere

invatare a comunicarii eficiente
manifestare a spiritului critic/
autocritic

identificare a cailor de depasire a
erorii

cultivare a certitudinii de a se regasi
in viitorul apropiat intr-un mediu
propice

cultivare a spiritului (auto)critic

e promovare a valorilor estetice

Situatia de invitare ideald in care elevul vede notiuni, concepte raportabile mai
multor domenii se contine in text si ii permite elevului sa relationeze optim cu lumea si
cu sine. Profilul liceanului care isi dezvoltd competenta de a invata sd invete implica
abilitatea de a opera adecvat cu textul. Stapanirea datelor unui text il face important
pentru o serie de domenii de cunoastere, fapt ce tine de metacognitie. Caracterul
transferabil al datelor permite intelegerea complexd a situatiei si contribuie la
dezvoltarea aprofundatd a competentei de a invata sa inveti. Formula curriculara
integratoare asigura, asadar, efectul pozitiv al dezvoltarii acestei competente.

Modelul pedagogic al invatarii independente extra muros in formuld
integratoare (MIII) se bazeaza prioritar pe elementele constituente ale competentei: a
sti, a sti sd faci, a sti sd fii. In acceptie moderna, temele pentru acasa se identifica cu
etapa de extindere cadrului ERRE largit la dimensiunile unitatii de invatare. Modelul
presupune activitati care ies din domeniul disciplinei, dar care pornesc cu certitudine
de la achizitiile dobandite la lectie. Triada a sti — a face — a fi, pe care se construieste
lectia, este prezenta, plenar, si in activitatile extra muros. MIlI se sprijind pe o sinteza
de aspecte ce rezulta din imbinarea celor trei teorii esentiale ale invatarii (behaviorista,
cognitivista si constructivistd): invatamantul contemporan, ca orice fenomen spiritual,
este marcat de tendinte postmoderniste — experimenteazd amalgamuri, simbioze, in
cautarea formulei care sa se poatd suprapune pe specificul cat mai multor indivizi.

MIII prefigureaza dezvoltarea competensei de a invdata sd inveti in clasele de
liceu, prin activitati independente, realizate de elev la domiciliu sau in alte spatii si
timpuri convenabile, in afara salii si orei de clasa, in variate forme de asociere — singur,
in pereche, in grup, investigdnd in formula integratoare, cross-curriculara un aspect de
realitate pentru care elevul are interes si care porneste de la studiul unui text. Textul
este o componenta importanta a modelului pedagogic, ca fundament pe care se cladeste
interesul elevului pentru cunoastere, ca furnizor de sugestii de cercetare a realitatii. Fie
ca este literar, istoric, de popularizare a stiintei, publicistic, oficial-administrativ, textul
selectat pentru studiu contine suficiente date pentru ca elevul si il abordeze din
perspective multiple, toate strans legate de interesul sau cognitiv.

Srtuctural, MIII se poate reprezenta astfel (Fig. 3):

20



E
2(0
(%]
B |
< =
fo
L
© =
el =)
B —
- -
< —
x
=
-
<
Continuturi
integratoare

ACTIVITATI
EXTRA MUROS

INVATAREA DE TIP
CONSTRUCTIVIST

4 Stabilire subiect
4| Evidentiere utilitate l I

4 Elaborare algoritm

« Acumulare date ‘

4 Ordonare postulate

i €

*.

‘Evaluare sumativa

R Interpretare date

Evaluare formatoare

Autoevaluare

Comportament

PROFILUL LICEANULUI
N DEVENIRE

comportament autonom
gandire critica
exprimare liberd

pozitie argumentata
acceptarea alteritéatii
demonstrarea valorilor —
Bine, Adevdr, Frumos,
Sacru

transformarea ideilor in
strategii, aptitudini,
servicii

actiune in numele
binelui comunitar
progres personal
continuu

promovarea valoricd a
identitatii nationale,
sociale, culturale
adaptarea armonioasa la
mediul in schimbare

Construirea independenta a sistemului de cunoastere

[T

COMPETENTA
~ o

A INVATA

SA INVETI
organizare
perseverarea in
invétare
gestionarea timpului si
a informatiei
abilitatea de a lucra
individual si in echipa
cunoasterea propriilor
nevoi de invéitare
valorificarea ofertelor
depésirea obstacolelor
acumularea, procesarea
si asimilarea
cunostintelor noi
sprijinirea pe
experienta anterioard
de cunoastere
aplicarea noilor
achizitii
valorificarea achizitii-
lor in varii contexte
manifestarea
increderii in propriile
capacitati

Figura 3. Modelul pedagogic al invitarii independente extra muros in formula integratoare



in capitolul 3, Valori educasionale ale Modelului pedagogic al invatdirii
independente extra muros in formuli integratoare, am sondat subiectul temelor
pentru acasa, implicand diverse categorii de actori educationali din tara: elevi, parinti,
cadre didactice si manageri scolari — circa 4500 de respondenti. Modalitatile de
sondare au fost chestionarul si interviul. A fost stabilit ca temele pentru acasa sunt un
fenomen omniprezent in institutiile de invatamant general din Republica Moldova.
Sondajele noastre il releva preponderent ca fenomen pozitiv (Fig. 4):
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Fig. 4. Opiniile elevilor si parintilor referitoare la aspectele temei pentru acasa

In ceea ce priveste timpul alocat, respondentii moldoveni au notificat ca-si
fac, in medie, temele: pana la 1 ora — 24,3%, timp de 2-3 ore —50,1%, 4-5 ore — 18,1%.
7,5% din elevi au declarat ca nu si le fac constiincios. Am contrapus acesti indicatori
acelora stabiliti prin sondajele in Romania si Ucraina (Fig. 5):

70
60
50
a0
30
20
10

Ucraina

Romania

Moldova

lora 2-3 ore 4-5 ore
H Moldova HRomania M Ucraina

Fig. 5. Cantitatea de timp alocat: zilnic pentru efectuarea temelor pentru
acasd, opinia elevilor, %
Sondajele realizate pe teren constata, in acelasi timp, o serie de probleme:
¢ Temele pentru acasd Se constituie in cheia reproducerii materiei.
e Cca 40% din elevi nu le gasesc utile.
e 1/3 din cadrele didactice afirma ca se axeaza, in formularea temelor pentru
acasd, pe situatii in legaturd cu realitatea traita de elev.
« Intentia de motivare intrinseca a elevilor prin situatii de rezolvat extra muros
se releva in mai putin de 1/3 din raspunsurile oferite de cadrele didactice.
o Cca 2/3 din elevii implicati in sondaj afirma ca temele pentru acasi i-au pus in
situatii stresante.
e Predomini temele oferite frontal, in formula unica.



« 1/5din pedagogi anunta ca ofera frecvent teme ce se indreapta spre fiecare elev.

« 1/5 din parinti au indicat efecte negative ale temelor asupra copiilor: dezgustul
pentru invitare, supraincircarea cu sarcini de lucru, starea tensionatd in
momentul plecarii la scoald, senzatia de consumare zadarnica a timpului.

e 3/4 din elevi afirma ca ceea ce se da pentru acasa poate fi realizat la clasa.

o Fenomenul copiatului temelor pentru acasa este prezent masiv in scoala.

e Cca4/5 din elevi observa caracterul punitiv al temelor pentru acasa.

e Cca 2/3 din elevi considera ca modul de stabilire, monitorizare si evaluare a
temelor trebuie revazut. Mai mult de 50 % din cadrele didactice nu simt nevoia
de a interveni in procedura.

o Multi elevi isi pregitesc temele intr-un interval de timp ce depaseste normele
sanitare, multi ajungand cu activitatea spre sau dupa miezul noptii.

« Institutiile de invatamant raspund mecanic solicitarii MEC de a evalua, prin
sondaje interne, starea de lucruri in privinta temelor pentru acasa: realizeaza
chestionarea actorilor educationali si (mai rar) analizeaza raspunsurile.

« Institutiile nu dispun de politici interne prin care sd reglementeze rosturile,
specificul si modul de valorificare a temelor pentru acasa.

Cercetarile noastre scot la ivealad o oarecare opunere modului de a primi
sarcini de realizat la domiciliu. Se pot identifica mai multe solutii de schimbare a
viziunii asupra invatarii independente extra muros, care sa nu sfideze cadrul normativ
si sd contribuie la schimbarea atitudinii reprobatoare pentru temele pentru acasa.

Anularea temelor pentru acasa poate fi decizia unei scoli, a unui pedagog in
raport cu o clasa. Eliberati de corvoada temelor zilnice, elevii ar avea timp pentru alte
activitati: ar practica mai mult sport, ar studia/ aplica arte plastice si muzicale. La fel,
sustinut de psihologi, se reliefeaza un alt punct de vedere: temele pentru acasa se
prezintd ca remediu impotriva riscurilor strazii. in lipsa temelor, elevul se lasa atras
de lucruri straine educatiei. Existd si voci care se pronunta impotriva anularii temelor:
acestora li se atribuie functia de asigurare a continuitatii invatarii.

Renuntarea la temele pentru acasé ar putea s se prezinte ca solutie:

« inclasele I-1l-a: organizarea invatarii este suficientd in sala de clasa, invatatorul
indrumand elevii doar sa discute, acasa, cu parintii despre cele aflate;

« intr-o perioadd a anului scolar, cu implicare diminuaté a elevilor: timp de o
saptamana nainte de vacante si/ sau in prima saptamana a fiecarui semestru;

o Intr-o perioada a anului scolar, cum ar fi timpul unei anumite unitati de invatare
care ia forme neobisnuite de desfasurare — pentru varietate si relaxare.

Anularea temelor pentru acasa nu este o procedura simpla, pentru ca vizeaza
o faza importanta a procesului educational de care este responsabil, prin lege, statul.
Din cele 3 cazuri expuse, primul solicitd institutiei documente doveditoare de strategii
care asigura invatarea in lipsa temelor pentru acasa si coordonarea documentelor
respective cu ministerul de resort. In cazul al doilea, administratia institutiei de
invatamant este libera sa decidd anularea temporara a temelor pentru acasa, in anumite
saptamani pana la sau dupa vacanta. In cel de-al treilea, anularea temelor pentru acasa
o decide pedagogul, prezentind aspectul respectiv in proiectul didactic anual.
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Anularea definitiva a temelor pentru acasa, pe plan national, nu se poate infaptui decat
printr-o reforma care sa reconceptualizeze sistemul educational al statului.

Realizarea temelor pentru acasa in cadrul scolii, in afara orelor de curs:
program constand in abordarea traditionald a temelor, insd nu acasa, ci in scoala.
Fenomenul este prezent, rar, in institutiile private, care pot angaja personal in timpul
de dupa-masa. Misiunea lui este sd asigure plecarea acasi a elevilor fara activitati de
realizat in scris (lectura operelor literare, audierea secventelor muzicale raman a fi
realizate la domiciliu). Cu teme atribuite la fiecare final de lectie, la aproape toate
materiile, viziunea In cauza are avantajul prezentei alaturi de elev, in momente
confuze, a pedagogului, pentru diminuarea stresului.

Atribuirea periodica a temelor pentru acasa pe parcursul unitatii de invatare
este o solutie acceptabila pentru despovararea de multitudinea de exercitii la care este
frecvent supus elevul. Logica acestei solutii deriva din ideea ci intreaga unitate de
invatare poate fi proiectatd in cadrul ERRE, primele lectii ale ei — ca elemente ce
asigura evocarea si realizarea sensului. In mod firesc, la aceastd faza, in afara unor
observari, comparatii, exprimari simple ale punctului de vedere, elevul nu ar trebui sa
mai aiba ceva de efectuat acasa. Insa, dupa un anumit parcurs, el poate primi sarcini
care sd-i solicite reflectia, capacitatea de analiza, iar dupad alte cateva lectii —
capacitatea de sinteza, abilitatea de a propune o solutie proprie, de a o implementa in
sfera cotidianului. Notele curente, pentru fragmente mici de activitate, se inlocuiesc
cu note obtinute pentru demonstrarea unui segment concret de competenta. Se acorda
astfel importanta efortului elevului, se valorifica ascendenta cognitiva a lui.

Temele de investigatie independentd/ temele-proiect. in clasele de liceu, cand
vorbim de ciclul curricular Aprofundare si specializare, activitatea independenta a
elevului realizata in afara clasei si in lipsa contactului cu pedagogul se poate desfasura
sub forma de proiect. Avem in vedere activitatile de investigare a unei probleme intr-
un interval temporal extins, realizate de elevi individual sau in perechi/ in grup,
activitati care le fortifica achizitiile cognitive si le pun in valoare potentialul spiritual.
Problema investigata, sugerata de un aspect de realitate, este examinata si solutionata
prin prisma inter- sau chiar transdisciplinara. Interviurile realizate pun in evidenta o
situatie nefavorabila proiectului ca metoda de invatare: metoda se aplica, de regula,
cand profesorul crede cd elevul trebuie sa prezinte informatie suplimentara. Cel mai
frecvent, se reliefeaza specificul informativ al proiectului. Natura interdisciplinara
este un avantaj al proiectului, ca solutie de ameliorare a viziunii asupra temelor pentru
acasa. Ea oferd ocazia investigarii multilaterale a unui aspect de realitate, pornind de
la curiozitatea fireasci pentru acesta. Inlocuirea temelor traditionale cu teme de
investigatie (teme-proiect), la liceu, sporeste importanta care se acorda studiului
independent. Elevii au mai putin de lucru, in schimb se implica in investigatie, ceea
ce conteaza mult la nivelul liceal de invatamant, premergator studiului la facultate.

Proiectand procesul educational in afara clasei, cadrul didactic il fixeaza intr-
un model definit de particularitati specifice, cu menirea de a continua si aprofunda
achizitiile deprinse la lectie. Profesorul organizeaza invétarea in afara clasei, inscriind
eventualul parcurs academic al elevului intr-un cadru definit de anumite legitati ale
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invatarii, in anumite modele de instruire, in functie de sistemul informational oferit de
un text. Elevul urmeaza sa investigheze un aspect de realitate conectat la mai multe
domenii disciplinare asimilate la lectii. Misiunea pedagogului consta in a determina
modelul de integrare a materiei cu care va lucra liceanul: partajat, filetat, imersiv etc.
Se stabilesc limitele temporale care asigura parcurgerea etapelor demersului formator,
care se va solda cu prezentarea unui produs. Asigurandu-le elevilor invatarea in cadrul
disciplinelor, prin modele fragmentate de studiu al textului, avansand in studiul
realitatii in baza modelelor secventiale, partajate, filetate, se poate ajunge, in clasele
de liceu, la modelele in retea, la retelizarea textului.

Pe parcursul scolaritatii, elevul asimileaza ideea ca textul este circumstansa
optima de luare a contactului cu realitatea. Apoi, textul i se releva intr-o complexitate
de semne, pe care el le desprinde si carora le confera sens. Intr-un ansamblu de sensuri
stabilite in baza experientei sale anterioare de cunoastere, elevul isi face din semnele
textului un mijloc de conexiune cu diverse domenii ale realitatii, care permit a percepe
complexitatea acesteia. Analizat treptat, textul devine instrument de recompunere a
lumii, dupa principiile elevului, care isi creeaza un nou univers exprimat intr-un nou
text, propriu, produs al cautarilor lui intr-o anumita perioada. Acest produs, in clasele
liceale, il vedem ca pe finalitatea procesului educational extra muros.

Textul in baza caruia se lucreaza in intervalul de timp dat reprezinta iesirea
din cadrul lectiei, fasciculul de situatii noi, in care elevul isi manifesta achizitiile
insusite la lectie. Acest text este de naturd sa consolideze notiunile, conceptele invatate
anterior si sd probeze valabilitatea abilitatilor insusite. Pentru aplicarea MIII, a fost
selectat romanul lui Oleg Serebrian Cdntecul marii. Cartea relateaza drama prin care
a trecut populatia din Bucovina la mijlocul secolului trecut. Scriitura romanului se
prezinta ca un sistem complex de linkuri spre variate domenii ale realitatii timpului
evocat. Elevul identifica in textul parcurs un cadru care il sensibilizeaza in grad inalt,
sd repereze sursa care 1i contureaza emotia, sa se regaseasca in atmosfera textului, sa
clarifice ce este important pentru el, in cadrul respectiv. In realizarea proiectului
transdisciplinar, elevul demonstreazd mai multe abilitati care, privite in profunzime,
contureaza si dezvolta specificul competentei de a invita sa inveti:

« aprezenta rezumativ elementele operei/ contextului/ situatiei evocate;

e aopera cu multiple surse de informare, prezentind datele in comparatie;

o ademonstra abilitati de asamblare treptata, graduala a elementelor intregului;
« ademonstra orientare fireasca in dimensiunile de timp si spatiu ale textului;

« aexplora situatii-problema ce tin de timp, spatiu, comunitate, evolutie;

« aexpune personalizat si argumentat un ansamblu de convingeri, atitudini;

« autiliza registre stilistice/ limbaje specifice adecvate contextului evocat;

o aaprecia fenomene/ evenimente/ personalitati, in baza trasaturilor acestora;

« aformula judeciti de valoare n sustinerea opiniei proprii, in termeni specifici.

Atentia elevilor a fost Indreptata asupra multor fragmente din roman in care
realitatea este surprinsa in varii manifestiri, vizute ca teme de investigatie. in buna
parte, elevii insisi le-au identificat. In cele din urma, s-au fixat 27 de teme de
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investigatie, pe care elevii le-au studiat in grupuri mici. in cazul fiecirei teme
transversale, au fost stabilite segmentele de competenta dezvoltate prin proiect.

Implicarea 1n activitatea de investigatie a presupus faptul ca liceanul distinge,
in textul pe care 1l citeste, semne din diverse domenii ale realitatii, realizdnd conexiuni
intre ele, incét sa raspunda, sprijinit de cadrul didactic, unui anumit scop educational.
In acelasi timp, elevul selecteaza din text material pentru organizarea propriilor
convingeri. Inainte de demararea activitatii de investigare propriu-zise, s-au discutat
fazele distincte, evaluabile ale cercetarii in cadrul proiectului transdisciplinar. Elevii
au avut un aport semnificativ in precizarea acestor faze. Derularea propriu-zisa a
proiectului le-a respectat, in linii mari, in conformitate cu etapele de desfasurare a
activitatilor extra-muros fixate in MIII — stabilirea subiectului, evidentierea utilitatii,
elaborarea algoritmului, acumularea datelor, transferul achizitiilor, interpretarea
datelor, sistematizarea ideilor, autoevaluarea, exprimarea concluziilor si evaluarea
sumativd sub formd de prezentare publici a produsului elaborat. Activitatea de
investigatie independentd extra muros s-a axat pe totalitatea aspectelor ce ii dezvolta
elevului o competenta (cunostinte fundamentale + functionale, procesare, insight,
atitudine, comportament) si s-a bazat pe un algoritm elaborat de profesor, in baza unui
model hibrid de naturd cognitivist-constructivista, insusit de elev, cu o suitd de etape
pe care acesta urma sa le respecte:

« focalizarea pe un aspect-problema, elucidand impulsul pentru cercetare;

o formularea unor intrebari in legatura cu aspectul identificat;

« identificarea valorii investigatiei — pentru sine si pentru comunitatea de elevi;
e precizarea surselor in care se poate afla raspunsul;

e construirea raspunsului in forma unui produs elaborat etapizat;

« listarea beneficiilor solutiilor gasite;

e gasirea formulei optime de a face public rezultatul investigatiei.

Temele de investigatie scolara, ca alternativa pentru temele pentru acasi
traditionale, evitd reducerea la o singura teorie a unei discipline si reprezintd lumea
realad in complexitate. Miza pe complexitate, in activitatea extra muros, duce la sarcini
autentice in contexte semnificative si eludeaza instruirea abstracta in afara de context.
Astfel, se stimuleaza reflectia in baza experientei, atitudinea criticd fatd de orice
realizare. Grila de evaluare, elaborata de cadrul didactic, se coordoneaza la Consiliul
metodic al institutiei si vizeaza atat rezultatul final (produsul), cit si procesul. in
ansamblul lor, criteriile de evaluare se formuleaza din perspectiva dezvoltarii
competentei de a invata s invete a elevului de liceu. Descriptorii pentru gradul variat
de manifestare a criteriilor — de la nivelul insuficient la nivelul excelent — profesorul
ii poate formula impreuna cu clasa. Grila se face cunoscutd din momentul implicarii
in activitatea de investigatie independenta, iar elevii sunt invatati sa participe efectiv
la estimarea activitatii in baza fiecérui criteriu.

Elaborarea produsului de natura transdisciplinard nu a avut o monitorizare
sistematicd generala din partea corpului didactic al Liceului Teoretic ,,Mihai
Viteazul” din mun. Chiginau: la sedinta Consiliului profesoral din septembrie 2020 s-
a anuntat necesitatea recuperdrilor tematice, din motivul cd mult material nu s-a
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predat, in pandemie. La sedinta Consiliului profesoral din 18.02.2022 am prezentat
totalurile experimentului, pornind de la sondaje (esantion circa 4500 de respondenti),
incluzand aspecte teoretic-stiintifice si analize ale documentelor de politici. Am mai
prezentat subiectul in cauza la evenimentul public ,,Educatia de calitate: raspunsul
sistemului de invatdmant la provocdrile actuale”, organizat de Fundatia Soros
Moldova, 2021, la Conferinta stiintifica ,,Adaptarea sistemului international la noile
abordari din societatea contemporana: provocari si solutii”, 2022, la Conferinta
stiintifica ,,Managementul educational: realizari si perspective de dezvoltare”, 2022.

Ca pedagog monitor, am constatat urmdtoarcle aspecte in activitatea
independenta extra muros, in formula curriculara integratoare, realizata de liceenii
clasei a Xl-a prin implicarea in temele-proiect (Tabelul 2):

Tabelul 2. Avantaje si dezavantaje in activitatea independenti extra muros

Puncte tari/ cadru favorabil

Puncte slabe/ cadru defavorabil

o Satisfactia elevilor de a citi un roman in
care se regasesc aspecte pe interesul lor

o Lipsa timpului suficient pentru
investigatie

o Usurinta manuirii datelor din domeniul
istoric, geografic, politic etc. in care
abunda romanul

« Obligatia de a prezenta teme scrise la alte
toate disciplinele concomitent cu lucrul la
proiect

o Axarea pe achizitiile cognitive anterioare,
fara obligativitatea asimilarii secventelor
teoretice noi

« Dificultatea de a discerne informatia
aflata in varii surse, adunandu-se material
,,cu dutumul”

o Observarea cadrului comun in specificul
invatarii disciplinelor

e Abilitatea redusa de a parcurge integral un
material-resursa

o Selectarea pentru investigare a unui aspect
dupa bunul plac al elevului

e Capacitatea slab conturatd de a lucra
etapizat, pe segmente relativ egale

e Reunirea in pereche/ grup in functie de
prietenii, de spiritul de colegialitate

« Demonstrarea slaba a unui parcurs tenace
si, In consecintd, a unui produs valoros

o Axarea pe particularitatile psihologice pe
care elevul doreste sa si le manifeste

e Predarea unui produs putin semnificativ in
raport cu potentialul intelectual

o Activitatea in voie, lipsita de stres

o Dominanta informativ-acumulativa a
celor mai multe lucriri realizate de elevi

¢ Punerea elevului in situatia de a se
autoevalua, periodic si sistemic

» Dominanta preponderent istorica si cateva
idei abia conturate ale altor domenii

e Dorinta elevului de a realiza un produs
care sd trezeasca interes in clasd, in
comunitate etc.

o Abilitatea scazuta de a lucra cu textul/
fragmentul la prima vedere: citire, analiza,
extragere a esentialului, concluzionare

« Senzatia utilitatii activitatii pe care o
realizeaza

o Lipsa experientei de a reuni mai multe
domenii intr-0 cercetare

Produsul prezentat a constat intr-0 lucrare de circa 12-15 pagini in care elevii
si-au probat capacitatile de cercetare independentd, prin prisma mai multor domenii
de cunoastere, a unui aspect de realitate selectat dintr-o secventd de roman ce le-a
starnit interesul. Noutatea activitatii a constat n cercetarea unui domeniu cross-
curricular, ,,dincolo de discipline”, ,,luat din viatd”. Punctul forte initial al activitatii
I-a constituit un text care a imbinat aspecte ce i-au ,,dus” pe elevi in domenii diferite,
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cu prioritate acordata celor care trezesc mai mult interes: legislativ, media, ecologic,
istoric, tehnologic, TIC etc., un text care a declansat nevoia de cunoastere a lor. in
planul devenirii personale, producerea propriului text i-a pus pe elevi in situatia sa fsi
racordeze atitudinile la sistemul de valori general-umane, si evidentieze demnitatea
umand in diferite contexte, s abordeze valoric patrimoniul national, s manifeste
empatie si tolerantd fatd de alteritate. Investigatia independentd a contribuit la
organizarea lor, la dezvoltarea modului de a-si gestiona timpul dedicat invéatarii si
elaborarii produsului. Elevii si-au dezvoltat capacitatea de invatare independenta in
combinarea acesteia cu abilitéti ce tin de valorizarea informatiilor in limbi straine, de
utilizarea TIC. In procesul de elaborare a produselor, elevii au invatat a depasi situatii
necunoscute, dificile. Spre finalul experimentului, elevii au mentionat ca, dintre

in grad maxim necesitatii de formare a personalitatii o reprezinta temele-proiect.

Chestionarea clasei de elevi participante la experimentul formativ a relevat
ca elevii prefera invatarea la domiciliu axatd pe aplicarea informatiei asimilate, de
practica independentd — pentru aceasta s-au pronuntat toti 37 de elevi ai clasei XII,
niciunul nu a ales temele bazate pe reproducerea materiei. 86,48% se pronunta pentru
activitatile independente ce presupun apelul la experienta de viata si de cunoastere a
parintilor, bunicilor, fratilor, adica pentru activitati bazate pe comunicare. 56,75% ar
prefera sd lucreze 1n afara lectiilor in pereche sau in grup. Pusi in eventualitatea sa
amelioreze starea de lucruri actuald a temelor pentru acasa, 48,64% din liceeni spun
ca le-ar aprofunda, le-ar face si mai complexe. Deocamdata, elevii au parte de
experiente nesemnificative de invatare extra muros, 86,48% gasindu-le plictisitoare,
rapitoare de timp, inutile. 78,37% de liceeni considera ca acestea difera ca grad de
complexitate de la un profesor la altul sau de la lectie la lectie. in varianta actuala, pe
care au trait-o in toti anii de liceu, elevii clasei finale, in proportie de 73 la suti, spun
ca temele pentru acasa le provoaca dezgustul pentru invatare.

Analiza de mai sus sugereaza o perspectiva putin imbucuratoare in contextul
activitatii intelectuale extra muros: tipul temelor, volumul lor, timpul revendicat,
impactul asupra formarii elevului — toate acestea vor continua sa fie neuniforme in
functie de pedagog, disciplina, institutie, localitate. Devine imperios a sensibiliza
organele competente pentru a elabora politici care sd sintetizeze descoperirile
stiintifice in acest sens, fapt ce ar insemna si corelarea demersurilor institutionale
privind tema pentru acasd intr-un proces semnificativ si relevant pentru elevul de
liceu. Politica institutionald a temelor pentru acasd Se concepe intru a asigura
continuitatea invatarii extra muros, in cheia plasarii individului in conditiile unei
neintrerupte nevoi de cunoastere. La nivelul invatamantului liceal, politica aceasta se
constituie din documente interne elaborate de administratia institutiei, comisiile
metodice si cadrele didactice. Pasul initial in construirea politicii institutionale a
temelor pentru acasd constd in stabilirea domeniilor de tangenta a materiilor scolare.
Aceasta Tnseamna ca in cadrul comisiilor metodice, In interiorul unor discipline
inrudite/ apropiate ca posibilitate de receptare se analizeaza competentele specifice si
se cautd formule unificatoare in cheia competentelor, pentru implicarea liceenilor in
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activitati cross-curriculare. Rezultatele procesului de stabilire a viziunii unificate se
exprima in decizii la nivel de Consiliu profesoral, Consiliu de administratie si Consiliu
metodic pe dimensiunea proiectarii, realizarii, evaludrii si analizei invatarii in afara
clasei, planuri de activitate ale institutiei si ale structurilor ei, proiecte didactice anuale
si modulare, grile de notare a activitatilor independente orale si scrise, regulamente
interne de organizare a invatarii extra muros etc. Indicatorii de proces ai politicii
institutionale a temelor pentru acasa reflecta actiunile concrete ale actorilor implicati,
in segmente de timp esalonate. De modul in care elevul se angajeaza in acest parcurs,
isi distribuie resursele, isi gestioneaza timpul, depinde in ce masura are loc dezvoltarea
competentei lui de a invata sa invete. Elevul alege teme de lucru pentru 2 domenii
generale de cunoastere, reprezentate prin profilurile academice propuse de liceu.
Responsabilii de fixarea particularitatilor ce definesc implicarea elevului sunt, la nivel
institutional, cadrul didactic, comisia metodica, consiliul profesoral (Tabelul 3).
Tabelul 3. Actorii educationali care valorifici progresul elevilor

Cadrul didactic

Comisia metodica

Consiliul profesoral

o fixeaza consecutiv
reusitele elevului, le
comenteaza, scoate in
vizor factorii inlesnitori
stabileste gradul de
dezvoltare a competentei
lingvistice, digitale, civice,
culturale
raporteaza rezultatul
elevului la competentele
specifice ale disciplinelor
adiacente
e precizeaza impactul
temelor-proiect asupra
lectiei
o noteaza produsul elevului
e raporteaza analitic evolutia
clasei/ grupului de elevi

e acumuleaza si analizeaza
rapoartele pedagogilor

o stabileste domeniile
curriculare de maxim
interes

e propune viziuni de
adancire a domeniilor
cunoasterii

e raporteaza rezultatul
investigatiilor
independente la nivelul de
realizare curriculara

e constatd moduri de
ameliorare a procesului
educational

e determina gradul de
dezvoltare a competentei
de a invata s inveti

e analizeaza rapoartele
comisiilor metodice pe
marginea temelor-proiect

e estimeaza aportul
temelor-proiect la
dezvoltarea competentei
de invatare

e dezbate rolul formativ al
implicarii elevilor in
investigatii independente

o stabileste orientari de
ameliorare a conditiilor de
realizare a temelor

e aproba directii de
dezvoltare a procesului
educational per ansamblu

Anumite elemente ale politicii propuse mai sus ar fi dificil de promovat din
proprie initiativa. Este nevoie pentru aceasta de un cadru normativ. intru evitarea
dificultatilor si confuziilor pe care le vor avea institutiile de invatamant in elaborarea
unui document intern de reglementare a temelor pentru acasa, ministerul de resort
poate implica specialisti din domeniul teoriei curriculumului, didacticii disciplinelor,
evaludrii, calitatii educatiei, pentru a elabora un Regulament-tip de organizare,
realizare si evaluare a temelor pentru acasd. In tezi, am propus, pornind de la M,
o viziune metodologica asupra eventualului document normativ.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

1. In intentia de a evidentia valorile activitatii independente extra muros, prin
care elevul de liceu invata si invete continuu, am initiat cercetarea surselor stiintifice
care elucideaza natura invdatarii in general, pentru ca sa conturam mai intens specificul
invatarii independente. In scoald, competenta de a invita si invefi i se formeazi
elevului atat la lectie, cat si in afara clasei. Am sintetizat o viziune proprie asupra
invagarii, in general, si asupra invatarii independente, in special, ca sa ingustam treptat
domeniul cercetarii spre invditarea independenti extra muros.

2. Dezvoltarea abilitatilor de procesare a informatiei in afara clasei, ilustrata
de conceptul invatarii independente extra muros, se exprima ca proces de devenire a
elevului, realizat in afara influentei directe a pedagogului, ce presupune o experienta
cognitiv-aptitudinala, formatoare de atitudine, si antreneaza personalitatea elevului
prin valorificarea unor achizitii anterior asimilate, intru aflarea solutiilor proprii
pentru sarcini fezabile.

3. Am promovat ideea ci elevul joaca un rol esential in procesul de invatare.
Pe langd natura activa a implicarii sale in lectie, el trebuie sd dea dovada ca este
constient de ea, de rezultatele ei. Rezultatul investigarii aspectului in cauza este o
sinteza in care am raportat particularititile competentei de a invata sa inveti la teoriile
invatarii, cu observarea elevului licean in manifestarea acestor particularitati.

4. invatarea independenti extra muros poate prelua forme ce se suprapun pe
anumite modele de instruire, selectate in functie de contingentul de elevi, de factorii
invatarii. Am elaborat, pornind de la cele mai cunoscute modele de instruire, un tabel-
chintesenta, in care am justificat raportarea acestora la activitatea intelectuala extra
muros, pentru a demonstra posibilitatea organizarii in orice liceu a temelor pentru
acasd 1n spiritul formarii personalitatii elevului.

5. Printr-un demers de natura epistemologica, s-a argumentat ca dezvoltarea
competentei de a invata sa inveti 1n afara clasei se bazeaza pe reprezentarile multiple
ale realitatii. S-a ilustrat ca a evita fragmentarea instruirii este a prezenta domeniile
cunoasterii intr-o interpatrundere care le imbogateste reciproc. in aceasta perspectiva,
unul dintre rezultatele importante ale investigatiei il constituie Profilul elevului in
devenire integratoare, in care indicatorii sunt analizati in raport cu esenta activitatii
independente extra muros si cu particularitatile invatarii in formula integratoare.

6. Conectatd la nevoile de cunoastere ale elevului, integrarea favorizeaza
invdtarea autenticd. In cadrul ei, materiile devin diviziuni practice ale subiectelor de
reflectie, facilitand produsul invatarii, care-1 plaseaza pe elev in postura creatorului

premisa unei implicari totale intr-0 situagie concretd, cu miza pe un produs ce
marcheaza cresterea potentialului sau intelectual-aptitudinal-afectiv.

7. Situatia cea mai complexa din punct de vedere al raportarii la realitatea pe
care o traieste un elev, cea mai sugestiva pentru invatarea autentica o presupune textul.
Menirea scolii consti si in a-1 convinge pe elev ca textul ofera tot atita sens, cat poate
sugera orice tablou de viata, cu deosebirea ca semnele textului comportd un grad inalt
de generalizare si, trecute prin sensibilitatea si experienta de cunoastere a elevului, i
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amplifica capacitatea de a le extinde asupra altor tablouri de viata, perceptibile tocmai
gratie sistemului de semne anterior asimilate.

8. Sistemul educational autohton este imperfect inclusiv din cauza organizarii
ineficiente a activitatilor independente extra muros. intr-un sondaj pe un esantion larg
in ceea ce priveste temele pentru acasa, elevii reclama specificul departat de interesul
pentru realitatea vietii, natura adesea plictisitoare, caracterul punitiv, stresul. Am
dedus ca dezvoltarea competentei de a invata sa inveti constituie un proces putin
controlat pe segmentul oferirii si verificarii activitatilor independente extra muros.

9. Pandemia, cu izolarea impusa, a conturat necesitatea dezvoltarii sistemice
a capacitatilor de invatare independentd. Circumstantele au apropiat si mai mult elevul
de calculator, de internet. Pus frecvent in fata unei surse infinite de informatii, elevul
invatd a accesa domenii care sa-i ofere raspuns la situatia-problema, se obisnuieste sa
se implice in cautari independente, sd se impace, in lipsa unui feedback imediat, cu
rezultatul/ raspunsul obtinut, sd si-1 asume. Aceasta presupune a crea oportunitati in
care efortul spiritual al elevului licean sa se axeze pe cercetarea propriu-zisa, pe efortul
de a aduna si a contrapune informatii, pe capacitatea de analiza a acesteia.

10. In cautarea unei solutii pentru a prezenta alternativa temelor pentru acasa
actuale, am elaborat Modelul pedagogic al invatarii independente extra muros in
formuld integratoare (MIII), bazat pe particularitatile ce definesc competenta a invata
sa inveti. Bazat pe o sinteza a teoriilor invatarii, modelul prefigureaza dezvoltarea
competentei de a invita sa inveti in clasele de liceu, prin activitati independente,
realizate de elev in spatii si timpuri convenabile, investigand in formula integratoare,
cross-curriculara un aspect de realitate pentru care elevul are interes si care porneste
de la studiul unui text. Am valorificat MIIl in baza programului ariilor curriculare
Limba si comunicare si Educatie Socioumanisticd, elaborand, in acest sens, un tabel-
sinteza intitulat Competente specifice ale disciplinelor ariilor curriculare Limba §i
comunicare si Educatie socioumanistica, pasibile de abordare integrata.

11. Am demonstrat ca rezultatul optim al activititii in baza MIIIl este
investigatia scolara de naturd cross-curriculard, initiatd de un text stiintific, artistic,
juridic etc., al cérei produs ia forma unui proiect transdisciplinar.

12. Carezultat al implicarii elevilor in activitatea de investigatie, am constatat
ca demersul in care au fost atrasi s-a desfasurat algoritmic, euristic, combinatoric.
Specificul produsului include abilitatea de a repera a dezbate, a discerne o informatie,
de a o prelucra etapizat, de a-i atribui o valoare, de a o face utila celorlalti.

13. Am dedus ca punctul forte al activitatilor integratoare independente in
baza textului rezida, in clasele de liceu, in aprofundarea abilitatii elevului de a-si
organiza propria invatare. Am ajuns la concluzia (sustinuta, in sondajul final, si de
elevi) ca lucrul cu textul acasa, in formula curriculara integratoare, ii dezvolta elevului
managementul timpului si al informatiilor, capacitatea de a invita continuu. In acest
sens, am elaborat o listai-model de teme de investigatie scolard, in baza studiului
romanului ,,Cantecul marii” de O. Serebrian. In aceasta cheie orice institutie de tip
liceal poate formula, in baza unor texte de acces si interes general, un set de teme de
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cercetare independentd extra muros, care sa favorizeze aprofundarea elevului intr-o
activitate intelectuala cu scopul dezvoltarii capacitatilor sale de invatare continua.

14. Am notat cd miza pe individualitate, pe libertatea de actiune pot determina
scolile sa sistematizeze procesul educational, prezentand organic activitatea la lectie
si cea in afara lectiei. Prin studiul romanului ,,Cantecul marii” de O. Serebrian, ca
practica educationala de referinta, am evidentiat fuziunea mai multor domenii de
cunoastere: istorie, geopoliticd, medicina, legislatie, economie, limbi europene, religie
etc., elucidand astfel abordarea integratd a materiilor in procesul educational.

15. Un produs generat de cercetarea noastra este grila de evaluare a produsului
activitatii de investigatie independenta extra muros si a prezentarii publice a acestuia,
din perspectiva estimarii competentei elevului de a invata sa invete.

16. Limitele rezultatelor obtinute se reduc la restrictiile experimentului
formativ: elevii nu au fost plasati firesc in contextul cercetarii, care ar fi putut sublinia
calitatile si beneficiile activitatilor de investigatie independenta extra muros, din
cauza cd au continuat a primi sarcini scrise la toate celelalte discipline scolare. In alti
ordine de idei, limitele cercetarii sunt determinate de capacititile slabe ale elevilor in
ceea ce priveste operarea cu datele unui text.

17. Am demonstrat ca dezvoltarea competentei de a invata s inveti in conditii
extra muros nu este, in invatamantul autohton, un proces pe deplin constientizat de
cadrul didactic. Din acest punct de vedere, o problema importantd legatd de tema
cercetdrii noastre, ramasa in afara solutionarii, este dezvoltarea unei atitudini a
cadrului didactic, stiintific fundamentata si axata pe documentele de politici, privind
functiile, particularititile temelor pentru acasa, efectul lor asupra dezvoltarii
personalitatii elevului. Este necesar, 1n acest sens, un program de formare continua.

18. Am constatat, in sondajele pe teren, ca fenomenul atribuirii temelor pentru
acasd, in scolile din tara noastra, este adesea arbitrar, nu intotdeauna bazat pe formarea
personalitatii. Problema constd in lipsa de viziuni strategice ce s-ar subordona
misiunii generale a educatiei. De aceea, a fost o elaboratai o Metodologie de
organizare, realizare si evaluare a activitatilor de invatare in afara clasei la nivelul
invatamantului liceal, care stabileste si reglementeaza cadrul conceptual, esenta,
functiile si modul de organizare a activitatii independente a elevului in afara clasei, la
nivelul invatamantului liceal, din perspectiva asigurarii educatiei de calitate.

Pornind de la teoriile si modelele congnitivist-constructiviste ale invétarii si
analizdnd rezultatele experimentului de invatare independentd, in care elevii s-au
implicat Intr-un interval de timp extins, intru optimizarea modului de organizare a
invatarii independente extra muros, consideram utile urmatoarele

RECOMANDARI:

- Lanivelul Ministerului Educatiei si Cercetarii:
1. Elaborarea unui Regulament-tip de proiectare, acordare, realizare si evaluare a
activitatilor de investigatie independenta extra muros, in formula integratoare, pentru
ciclul curricular Aprofundare si specializare (clasele a X-XII-a), cu perspectiva
extinderii viziunii metodologice si asupra ciclului curricular Observare si orientare.
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- Lanivelul institutiilor de cercetare/ formare continua:
2. Elaborarea unor programe de formare continud pentru cadrele didactice, dedicate
modului de proiectare, acordare, realizare, evaluare si valorificare a activitatilor de
investigatie independenta extra muros, in formula curriculara integratoare.

- Lanivelul institutiilor de invatamant liceal:
3. Institutiile de invatamant liceal vor adopta politica internd a temelor pentru acasd
— in formula curriculara integratoare, in cheia dezvoltarii personalitatii elevului, care
ar asigura metodologic incadrarea eficientd, stimulativa in investigatii independente
pe marginea unui subiect de interes personal al elevului, insd in acelasi timp util
comunitatii scolare, locale etc.
4. Politica institutionala referitoare la temele pentru acasa va incorpora esenta acestora
pentru fiecare nivel de invatimant, rostul lor in formarea personalitatii elevului de
orice varstd, modul de implicare, volumul activitatii si timpul solicitat, modul de
corelare cu semenii, cu parintii, cu cadrele didactice, feedbackul oferit, valorificarea
rezultatului obtinut de elev.
5. Institutiile de invatamant vor inlocui treptat, in clasele superioare de gimnaziu si in
mod special la nivelul invatamantului liceal, temele pentru acasa cu caracter imediat,
repetitiv, de consolidare cu teme oferite pentru o anumita perspectiva temporala, cu
caracter de investigare si analiza, de implicare a intregii personalitati a elevului, de
elaborare a unui produs util acestuia si comunitatii sale. In acest cadru referential, este
necesara, in scoli, 0 Strategie a activitatii independente a elevului.
6. Institutiile de invatamant vor garanta consensul corpului didactic in privinta
implicarii fiecarui elev 1n parte in activitatea de Invatare independenta extra muros.
7. Institutiile de invdtamant liceal vor lansa, pe paginile lor web, platforme
informationale accesibile intregii comunitati, cu privire la spectrul tematic propus
elevilor spre investigatie independenta, surse de documentare, forme si modalitati de
realizare a temelor de investigatie, mentori si consultanti. Platforma trebuie sa contina
si schema de repartizare a temelor de investigatie pentru fiecare elev, cu indicarea
perioadei de activitate, asigurdndu-se astfel faptul de a exclude suprasolicitarea
elevilor in realizarea activitatilor intelectuale extra muros.

- Lanivelul comisiei metodice/ cadrului didactic:
8. Temele de investigatie oferite pentru un interval de timp extins vor porni de la
situatii concrete de invatare, prezentate in manierd holistica in texte care pot servi
drept sursd de studiu pentru un set de discipline scolare, situatii care il pot marca pe
implicarii in procesul de cautare a solutiilor.
9. Situatiile de invatare vor fi puse la dispozitia cadrului didactic si elevului prin
diverse tipuri de texte — stiintifice, artistice, oficiale, publicistice — a céror valorificare
ar spori dorinta de cunoastere si de adancire in esenta existentei. Implicarea in
invatarea independentd extra muros va purta un caracter cel putin interdisciplinar,
pentru a satisface interesul elevului pentru cunoastere si a-i justifica efortul, dar si
pentru a-i garanta un parcurs academic eficient.
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ADNOTARE

Orehovschi Sergiu
Dezvoltarea competentei elevului de a invdta sdi invete
prin activititi integratoare independente de valorizare a textului
Tezi de doctor in stiinte ale educatiei, Chisiniiu, 2023

Structura tezei: Teza este alcdtuitd din introducere, 3 capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie (205 surse). Lucrarea contine 165 de pagini de text de baza, 20 de
tabele, 24 de figuri. Rezultatele sunt publicate in 14 lucrari stiintifice.
Cuvinte-cheie: activitate independenta extra muros, activitate integratoare, competenta de a
invata sa invefi, temd pentru acasd, temd de investigatie scolaral temda-proiect.
Scopul lucririi constd in determinarea premiselor teoretice si metodologice ale dezvoltarii

textului, in formuld curriculard integratoare.

Obiectivele cercetirii: analiza abordarii, in stiinta autohtond si in cea din afara tarii, a
conceptelor invdtare independenta extra muros, tema pentru acasd, viziune integratd asupra
invatarii, formarea/ dezvoltarea competenfei de a invdta sa inveti, competensa textuald,
determinarea specificului temelor pentru acasa in Republica Moldova, cu stabilirea gradului in
care acestea asigurd dezvoltarea competentei de a invata sd inveti, in baza cercetarii
fenomenului in cauza in documentele curente de politici educationale si in rezultatele sondajului
pe teren; elucidarea particularititilor abordarii integrate a disciplinelor scolare prin prisma
activitatilor de invatare extra muros, valorificand textul ca practica educationala de referinta;
elaborarea si validarea experimentald a Modelului pedagogic al invatarii independente extra
muros in formuld integratoare; identificarea esentei, functiilor, particularitatilor, scopurilor si
beneficiilor pe care le au temele-proiect cu caracter inter-/ transdisciplinar, ca alternativa a
fenomenului temelor pentru acasa oferite astazi.

Noutatea si originalitatea stiintifica a lucrarii rezida in fundamentarea teoretic-metodologica
(in afara clasei), in elaborarea si validarea Modelului pedagogic al invatarii independente extra
muros in formuld integratoare, prin conturarea Profilului elevului in devenire integratoare, pus
in situatia sd investigheze independent, in cheia integrarii achizitiilor de la materiile scolare,
aspecte relevante din realitatea cotidiana.

Rezultatul obtinut care contribuie la solutionarea unei probleme stiintifice importante consta
in conceptualizarea unui model de activitate independenta extra muros si a unei baze
metodologice care s aiba ca prioritate implicarea complexa, voluntara, interesatd a liceanului
in realizarea studiului independent al realitatii pe care o trdieste in formuld disciplinara
integratoare, cu efect formativ in devenirea lui ca personalitate.

Semnificatia teoreticd a cercetirii se exprimd in aprofundarea si extinderea teoretica si
metodologica a conceptului competensa de a invdta sa inveti, raportate la elevul de liceu care
realizeaza, in afara clasei, o activitate de investigatie de natura transdisciplinara.

Valoarea aplicativi a lucririi constd in prezentarea unui model eficient de dezvoltare
inovatoare a competentei de a invita sa inveti prin valorizarea textului ca resursa educationala
primordiala pentru elevul licean, care desprinde din totalitatea de semne ale textului domenii
de interes pentru propria formare, imbogatindu-le valorile intr-un demers investigational
transdisciplinar independent.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizata in cadrul activitatilor educationale cu
elevii profilului umanist ai promotiei 2022 a Liceului Teoretic ,,Mihai Viteazul” din mun.
Chisinau, precum si prin intermediul conferintelor si publicatiilor stiintifice.

37



ANNOTATION
Orehovschi Sergiu
Developing the student's competence to learn to learn
through independent integrative activities to valorize the text
Doctoral thesis in educational sciences, Chisinau, 2023
Volume and structure of the thesis: The thesis consists of an introduction, 3 chapters, general
conclusions and recommendations, bibliography (205 sources). The work contains 165 pages
of basic text, 20 tables, 24 figures. The results are published in 14 scientific works.
Keywords: extra muros independent activity, integrative activity, competence to learn to learn,
homework, homework-project.
The purpose of the research is to determine the theoretical and methodological foundations
of the development of the high school student's competence to learn to learn through
independent activities of text valorization, in an integrative curricular formula.
Research objectives: analysis of the approach, in local and foreign science, of the concepts of
extra muros independent learning, homework, integrated view of learning,
training/development of the competence to learn to learn, textual competence; determining the
specificity of homework in the Republic of Moldova, with the establishment of the degree to
which they ensure the development of the competence to learn to learn, based on the research
of homework in current educational policy documents and in the results of the field survey; the
elucidation of the particularities of the integrated approach to school subjects through the prism
of extra muros learning activities, valuing the text as a reference educational practice; the
development and experimental validation of the Pedagogical Model of extra muros independent
learning in an integrative formula; identifying the essence, functions, particularities, purposes
and benefits of inter-/transdisciplinary project assignments, as an alternative to the homework
phenomenon offered today.
The scientific novelty and originality reside in the theoretical-methodological foundation of
the development of the student's competence to learn to learn through independent integrative
activities extra muros (outside the classroom); in the elaboration and validation of the
Pedagogical Model of extra muros independent learning in an integrative formula, by outlining
the Student Profile becoming integrative, in a position to investigate independently, in the key
to the integration of acquisitions from school subjects, relevant aspects of everyday reality.
The result obtained that contributes to the solution of an important scientific problem consists
in the conceptualization of a model of independent extra muros activity and a methodological
base that prioritizes the complex, voluntary, interested involvement of the high school student
in the realization of the independent study of the reality he lives in an integrative disciplinary
formula, with a formative effect in his development as a personality.
The theoretical significance of the research is expressed in the theoretical and methodological
deepening and expansion of the concept of the competence to learn to learn, with reference to
the high school student who carries out, outside the classroom, an investigative activity of a
cross-curricular nature.
The applicative value of the work results from the valorization of the text as a primary
educational resource for the high school student who derives from the signs of the text areas of
interest for his own training, enriching their values in an independent transdisciplinary
investigative approach.
The implementation of the scientific results was carried out within the educational activities
with the students of the humanities profile of the 2022 promotion of the ,,Mihai Viteazul”
Theoretical Lyceum in the municipality of Chisinau, as well as through scientific conferences
and publications.
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AHHOTALUA
OpexoBcku Cepaxuy
Pa3BuTHE KOMIETEHIHH YUALIErocsl YYUThCS YYUTh
4yepe3 caMOCTOSITEJbHYI0 HHTETPATHBHYIO 1eATeIbHOCTD N0 BATOPH3ALUHU TEKCTa
JlokTopckas quccepTanus B 00,1aCTH NeJaroruyeckux Hayk, Kummnoy, 2023 r.
O0beM U cTPpYKTYypa AuccepTamun: J{uccepranus COCTOUT U3 BBEJCHUS, 3 IJ1aB, OOLIMX BBIBOJOB
u pexomeHnanuii, 6uomuorpaduu (205 ucrounukos). Pabora comepkut 165 cTpaHHI] OCHOBHOTO
TekcTa, 20 Tabmui, 24 pucyHka. Pe3ynbTaThl omryOIMKOBaHEL B 14 Hay4HBIX padoTax.
KaloueBble cioBa: camocmosmenvhas — O0eamenibHOCMb — extra — muros, UHMeSpamueHdsl
0eamenbHOCb, KOMNeMeHYUs YYumoCs yuums, 0OMauitee 3a0anue, 3a0aHue-npoexn.
Henr mccaenoBaHUsi — ONIpPEJEICHHEC TEOPETHKO-METONONOIMYECKHX OCHOB — Pa3BHTHS
KOMIICTCHIINH CTapIICKIACCHUKA YYHUTBHCS YYHUTh 4Yepe3 CAMOCTOSTENBHYIO JEATENBHOCTH IO
BaJIOPU3ALIUH TEKCTA, B UHTETPATUBHON TUCLUILUTMHAPHON (opmyte.
3asaun MccsIeIOBAHUS: aHAIIU3 T10JIX0/1a, B OTEYECTBEHHON U 3apy0e)HON HayKe, K KOHIEIIHUIM
camocmoamenvHoe o0byueHue, OomauiHee 3a0aHue, uHmezpamueHas ¢opmyna 00yyeHus,
Gopmuposanue/ pazsumie KOMREMEHYUU YIUMbCS YUUND, MEKCMOB8As KOMNemeHyus; ONIPEAEICHUe
crennUKU JOMANIHUX 3afaHuil B Pecnybnike MonoBa, ¢ yCTaHOBJICHHEM CTEMEHH, B KOTOPOit
OHH O00CCIICYMBAIOT PAa3BUTHE KOMICTCHIMM YYUTBCS YYUTh, HAa OCHOBE HCCIICJIOBAHUS
paccMaTpUBacMOro SBICHHS B JEHCTBYIOIMX JOKYMEHTaX OOpa3oBaTENIbHOI IIOIUTUKH H B
pe3yJibTaTaX aHKETHOTO MCCIEJOBAHMS; BBIICHEHHE HHTETPATUBHOTO IOJXOAa K IIKOJBbHBIM
[peIMeTaM 4epe3 IPU3MY BHEYPOUHOMH e TeIbHOCTH, BBIACISSA TEKCT KaK ATaJIOH 00pa30BaTeIbHON
MPaKTUKH;  pa3paboTKa M DKCHEpPUMEHTallbHas  InpoBepka  [ledacocuyeckou — mooenu
CAMOCMOAMENbHO20 O00YYeHUs extra muros 6 UHMeSpamusHol OUCYUNIUHAPHOU ¢opmyie,
BBISIBIICHHE  CYIIHOCTH,  (DYHKIHMI, OCOOCHHOCTEH, 1eneil W  OPEeUMYILIECTB  MEX-
/TPAaHCAMCUMIUVIMHAPHBIX NPOEKTHBIX 3aJaHUH KaK aJbTePHATHBBI NPEUIAaraéMbIM CETO/HS
JIOMAIIHUM 331aHUSIM.
Hayuynasi HOBM3HA M OPMIMHAJBHOCTb 3aKIIOYAIOTCS B TEOPETUKO-METOJOJIOTMYECKOM
000CHOBaHMY Pa3BUTHS y CTAPLICKIACCHUKA KOMIIETCHIIUH YUUTBCS yUUTh Yepe3 CaMOCTOSTEIBHYIO
HHTETPATUBHYIO NEATENBHOCTh eXtra muros (BO BHEYpPOYHOE BpeMs), B pa3paboTKe M anpoOauu
[ledazoecuueckoii  mooenu BHEKAACCHO20 CAMOCMOSMENbHO20 O00VYeHUs 6 UHMeSPAMUGHOU
oucyuniuHapHol ¢opmynie, OOPUCOBBIBas B OOIMX YepTax MNpOoQHIb CTapIICKIACCHUKA,
BOBJICYCHHOTO B HE3aBHCHMOE HCCJICAOBAaHHME, B KIIOYE HHTEIPALMM HABBIKOB MIKOJBHBIX
HPEMETOB, B CBS3H C aCIEKTaMH IIOBCEIHEBHOM PEaIbHOCTH.
IosryueHHBIH pe3yabTaT, COCOOCTBYIOLIMI PEIIEHHIO BaXKHOM Hay4HO Npo0JIeMBl, 3aKiitouaeTcs
B KOHLETITYyaJIN3alui MOJEIN CaMOCTOSITEIbHOH BHEYPOUHOH NESTEIbHOCTH U METO0JIOTHUECKON
OCHOBBI KOMIUIEKCHOTO, JTOOPOBOJIbHOTO, 3aHHTEPECOBAHHOTO BOBJCUCHHMS CTApIICKIACCHUKA B
peaM3alHUI0 CAMOCTOSTEIBHOTO U3YYCHHS JACHCTBUTEIBHOCTH B MHTETPAaTHBHO-AUCIMILIMHAPHON
bopmyie, ¢ popmupyromum 3pPEeKTOM B €ro pa3BUTHH KaK JTHYHOCTH.
Teopernyeckasi 3HAYUMOCTb HCCJIEIOBAHUS BHIPAXKAETCS B TEOPETUKO-METOJOJIOTHYECKOM
yriayONeHuH ¥ PaCUIMPCHHU IIOHSTHS KOMIICTCHIUMH YYUTBCS YYMTh HPHMEHHUTENIBHO K
CTapLICKIACCHUKY, OCYIUECTBIISIONIEMY  BHEKJIACCHYIO — HCCIIEOBATENILCKYIO  JIESATEeIbHOCTh
MEKIPEAMETHOTO, TPAHCAUCLUIUIMHAPHOTO XapaKTepa.
IMpuxjagHasi LEHHOCTHL PafoOTBI COCTOMT B MpeAcTaBiIeHHOH d(QEeKTUBHOH MonenH
HMHHOBALIMOHHOTO Pa3BUTHS KOMIICTCHIIMH YYUTBCS yYUTh, HA OCHOBE BAJOPH3ALMH TEKCTa Kak
OCHOBHOTO 00pa30BaTEIBbHOTO Pecypca CTapIICKIACCHUKOM, KOTOPBIH HM3BIEKAeT M3 TEKCTOBBIX
3HaKOB HHTEpeC Uil COOCTBEHHOro OOyuYeHHs, oboramas HX 3HAYEHHS B CaMOCTOSTEIBHOM
TPAHCIUCIUIUTMHAPHOM MTOAXOIC.
BHe/ipenne HayYHBIX pPe3yJIbTATOB OCYLIECTBIIIOCH B paMKaX 00pa30BaTeIbHON JeSITeIbHOCTH €
yyanmMucs ryMaHuTapHoro mpoduns Beimycka 2022 roma Teopernueckoro Jlumes «Muxaii
Butsazyn» B Mynununuu KunmHoy, a Takke HOCpEeACTBOM HayYHBIX KOH(EPEHIMH U Iy OIMKaLUii.
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