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ADNOTARE

MOTFOLEA DANA-MARIA, Conditii psihopedagogice de motivare a elevilor claselor
primare pentru invitarea limbii engleze, Teza de doctor in stiinte ale educatiei,
Chisinau, 2026

Structura tezei: Teza este constituitd din introducere, 3 capitole, concluzii generale si
recomandari, bibliografie din 146 de surse, 37 anexe, 160 pagini de text de bazd, 23 figuri, 27
tabele. Rezultatele obtinute in aceasta cercetare sunt publicate in 7 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: conditii psihopedagogice, motivarea pentru invatare, motivatie, invatarea
limbii engleze, competenta de comunicare, elevii din ciclul primar, programa pedagogica, model
psihopedagogic, cadru didactic.

Domeniul de studiu: Cercetarea se incadreaza in teoria generala a educatiei si abordeaza
problema invatarii limbilor strdine n educatia din treapta primara.

Scopul cercetarii constd in determinarea si validarea experimentald a conditiilor
psihopedagogice de formare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze de cétre elevii din clasele
primare, structurate intr-un model psihopedagogic functional.

Obiectivele cercetarii implica analiza abordarilor teoretice cu privire la motivatia pentru
invatarea limbilor straine in scoald si perspectivele psihologice de ordin comunicativ-lingvistic;
determinarea sistemului de conditii psihopedagogice cu privire la formarea motivatiei pentru
invatare a limbii engleze la scolarii din invatamantul primar; elaborarea unui Model
psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor
primare; validarea experimentald a Programei pedagogice de formare a motivatiei invatarii limbii
engleze la elevii din clasele primare.

Noutatea si originalitatea stiintifica a rezultatelor cercetarii sunt obiectivate de contextul
inedit de identificare si argumentare ale conditiilor de formare a motivatiei pentru invatare a limbii
engleze la elevii mici din invatdmantul primar, determinate psihologic, pedagogic si metodologic;
trasarea unei conceptii a motivatiei pentru invatare a limbii engleze la elevii din Tnvatdmantul
primar din perspectivele psihologicd, pedagogicd si metodologicd; construirea unui Modelul
psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor
primare, axat pe demersurile conceptual si procedural, determinate de un ansamblu de teorii,
principii si conditii psihopedagogice.

Problema stiintifici importanta solutionata in cercetare se refera la determinarea si
valorificarea conditiilor psihopedagogice de motivare pentru invatarea limbii engleze de catre
elevii din invdtdmantul primar, reiesind din recomanddrile UE, din practicile nationale si
internationale, dar si din cerintele individuale si sociale actuale.

Semnificatia teoreticA a cercetirii este sustinutd de analiza si determinarea
fundamentelor teoretice si praxiologice ale formarii motivatiei pentru invatare la scolarii mici prin
fundamentarea modelului psihopedagogic; consemnarea teoretica a conceptelor de motivare
pentru invatare, motivatie, invatare in limba engleza; stabilirea principiilor, conditiilor si factorilor
pedagogici ai formdrii competentei de comunicare in limba engleza.

Valoarea aplicativa a cercetarii constd in elaborarea si valorificarea Modelului
psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru Invatarea limbii engleze la elevii claselor primare
si validarea ansamblului de instrumente pedagogice potrivite profilului copilului vorbitor de limba
englezd din TP la nivelul dimensiunilor psihopedagogice, in demonstrarea utilitatii Programei
pedagogice de formare a motivatiei invatarii limbii engleze la elevii din clasele primare, prin
esenta si importanta lor feoretica si praxiologica, reprezintd fundamentele pedagogice
determinante si validate.

Implementarea rezultatelor cercetarii s-a desfasurat in Scoala Gimnaziald, Comuna
Piatra Soimului, Judetul Neamt, Romania, anul de studiu 2023-2024, constituit din 93 de subiecti
(4 clase: aIV-a A si B, aIV-a C si D) din invatamantul primar si 147 de parinti.



ANNOTATION
MOTFOLEA DANA-MARIA, Psycho-pedagogical conditions for motivating primary
school students to learn English, Doctoral Thesis in Educational Sciences, Chisinau, 2026

Thesis structure: introduction, 3 chapters, conclusions and recommendations, bibliography of
146 titles, 37 annexes, 160 pages of basic text, 23 figures, 27 tables. The results were published in
7 scientific papers.

Keywords: psycho-pedagogical conditions, motivation, learning English, communication skills,
primary school students, pedagogical program, psycho-pedagogical model, teacher.

The field of study: It refers to the general theory of education and addresses the problem of learning
foreign languages in primary education.

The research goal: consists of determining and experimentally validating the psycho-pedagogical
conditions for forming motivation for learning English by primary school students, structured in a
functional psycho-pedagogical model.

Research objectives: involves the analysis of theoretical approaches to the motivation for learning
foreign languages at school and psychological perspectives of a communicative-linguistic nature;
determination of the system of psycho-pedagogical conditions regarding the formation of motivation for
learning English in primary schoolchildren; developing a Psycho-pedagogical Model for developing
motivation for learning English in primary school students; experimental validation of the Pedagogical
Program for forming motivation for learning English in primary school students.

The scientific novelty and originality: the research results are objectified by the unique context
of identifying and arguing the conditions for the formation of motivation for learning English in young
primary school students, determined psychologically, pedagogically and methodologically; drawing a
concept of motivation for learning English in primary school students from psychological, pedagogical and
methodological perspectives; building a Psycho-pedagogical Model for the development of motivation for
learning English in primary school students, focused on conceptual and procedural approaches, determined
by a set of theories, principles and psycho-pedagogical conditions.

Solved significant scientific problem: refers to the determination and valorization of the psycho-
pedagogical conditions of motivation for learning English by primary school students, based on EU
recommendations, national and international practices, but also on current individual and social
requirements.

Theoretical significance of the research is supported by the analysis and determination of the
theoretical and praxiological foundations of the formation of motivation for learning in young
schoolchildren by substantiating the psycho-pedagogical model; theoretical recording of the concepts of
motivation for learning, motivation, learning in English; establishing the principles, conditions and
pedagogical factors of the formation of communication competence in English.

Research applied value consists in developing and capitalizing on the Psycho-pedagogical Model
for developing motivation for learning English in primary school students and validating the set of
pedagogical tools suitable for the profile of the English-speaking child in TP at the level of psycho-
pedagogical dimensions, in demonstrating the usefulness of the Pedagogical Program for developing
motivation for learning English in primary school students, through their theoretical and praxiological
essence and importance, they represent the determining and validated pedagogical foundations.

Research results implementation: the applied research was conducted in the Middle School,
Piatra Soimului Commune, Neamt County, Romania, academic year 2023-2024, consisting of 93 subjects
(4 grades: 4th A&B, 4th C&D) from primary education and 147 parents.
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TBT/TBL — Task-based Teaching / Task-based Learning
(Predarea/Invatarea bazata pe sarcind);

TIC — Tehnologia informatiei si a comunicatiilor;

UE — Uniunea Europeani;

ZDP — zona de dezvoltare proximala;

ZEL — Ziua Europeand a Limbilor;

FB — calificativul ,,foarte bine”;

B — calificativul ,,bine”;

S — calificativul ,,suficient”;

| — calificativul ,,insuficient”.



INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. Potrivit datelor atribuite anului 2020,
un numadr aproximativ de 1.5 miliarde de oameni din lume Invatd limba engleza. Faptul dat
pozitioneazad aceastd limba ca fiind vorbita in 110 tari si 1i conferd titlul de cea mai raspandita
limbd din lume. Vorbitorii de limba englezd reprezintd 25% din utilizatorii de internet si
aproximativ 50% din continutul informatiei postate pe internet este in limba englezd, conform
statisticilor Internet World [104].

Limba engleza este folosita cu prioritate ca limba de comunicare de citre oameni care au
limbi materne diferite, ceea ce o face sa fie Lingua Franca a intregii lumi [83, p. 91]. Limba
engleza modernd este denumita adeseori /ingua franca globald odata cu procesul de globalizare
avand o evolutie rapida si dezvoltand o ascensiune fulminanta in plan international, aceasta fiind
limba dominantd pe plan mondial in domeniile comunicatiei, stiintei, afacerilor, aviatiei,
divertismentului, radioului si diplomatiei.

Competenta  lingvisticd a  cetdtenilor care include acte de a vorbi,
a comunicare si intelegere intre ei este considerata astdzi nu doar un mijloc de interactiune umana,
ci si de integrare in plan comunitar, social, national, european si international, care asigurd
intelegerea, toleranta si respectul reciproc, garanteaza dreptul persoanei la mobilitate, promoveaza
schimburile intre state diferite si mareste posibilitatea de circulatie libera intre statele membre ale
Uniunii Europene (UE) si nu numai [31, p. 98].

In contextul educational actual, invitimantul national tinde si se incadreze in spatiul
educational european, procesul de predare—invatare—evaluare a unei LS se axeazd pe repere
esentiale inaintate de politicile lingvistice din cadrul documentelor: Cadrul European Comun de
Referinta pentru Limbi [6]; Project Europe 2030: Challenges and opportunities [82]; Codul
Educatiei din Romania [91]; Curriculumului National in Romadnia, Repere pentru proiectare,
actualizare si evaluare [95]; Programa scolard pentru disciplina, COMUNICARE IN LIMBA
MODERNA 1, Clasa pregatitoare, clasa I, clasa a Il-a, clasa a Ill-a, §i clasa a [V-a din Romdnia
[121], Cadrul de referinta al curriculumului national din Republica Moldova, 2025 [146].

In plan global, comunicarea profesionald presupune prioritar dezvoltarea competentei
de comunicare in limba engleza. Comunicarea reprezintd o competentd-cheie mentionata in Cadrul
European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL), iar studierea unei LS la ciclul primar ofera

elevilor oportunitati pentru cunoasterea unor alte peisaje culturale si civilizationale, contribuind,
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simultan, la formarea profesionald viitoare a acestora si totodatd ca scopul studierii unei limbi este
de a transforma elevul in utilizator competent si experimentat [6, p. 5].

Formarea specialistilor in domeniul limbilor strdine presupune formarea si dezvoltarea
deprinderilor si abilitatilor de utilizare a anumitor tehnici de comunicare corespunzatoare. Acest
obiectiv se realizeaza in cazul in care sunt formate competentele de selectare, de analiza, de
adaptare si adecvare a resurselor lingvistice si literare [95, p. 20].

Invitarea limbii engleze trebuie focalizata, intr-un mod special, pe dezvoltarea motivarii
pentru invatare si implicit a competentei comunicativ-functionale, adica pe aspectul pragmatic al
comunicrii in limba strdina. In aceastd ordine de idei, accentul cade pe comunicarea sociala, care
se fundamenteaza pe competenta discursiva, operantd. CECRL sustine aceasta abordare axata pe
actiune: Invatare, predare, evaluare. Potrivit abordarii respective, utilizatorii limbii, dar si cei care
invatd, sunt asa-numiti actori sociali cdrora li se impun sarcini specifice, in circumstante specifice,
intr-un anumit domeniu si intr-un anumit mediu de activitate [6, p. 15].

Tratarea limbii drept instrument de comunicare este remarcatd in actualele documente
curriculare autohtone si europene. Acestea sunt centrate pe folosirea unui ,,model comunicativ-
functional”, care pune accent pe competenta de comunicare sesizatd drept conditie ce ar favoriza
considerabil integrarea in mediul socio-cultural al vorbitorului. Atare abordare pragmatica sustine
ideea conform careia enuntul exprimad, pe langa starea lucrurilor, de asemenea, sentimentele si
gandurile enuntate ale receptorului, precum si cele ale emitatorului. Aceastd dimensiune este
caracteristicd nu doar studiului limbii engleze, in mod particular, dar si studierii limbii in general
[52, pp. 124-137].

Pentru o formare si dezvoltare reusita a competentei de comunicare pragmaticd, cadrul
didactic trebuie sa planifice un demers didactic directionat spre realizarea acestui obiectiv. Un pas
valoros 1n acest sens este sensibilizarea si constientizarea elevilor cu referire la importanta acestei
competente in procesul de studiere a limbii straine. Conform viziunii lui J.L. Mey, comportamentul
lingvistic este un comportament social. Pentru a socializa la nivel global, oamenii discuta intre ei
[80, p. 183].

Competenta de comunicare intr-o LS contribuie atit la mobilitate, cét si la capacitatea de
insertie profesionala si la dezvoltarea personald a cetatenilor europeni, in special a tinerilor, in
conformitate cu obiectivele din strategia globald a UE — Europa 2020 — promovare inteligenta,
durabild si favorabilda [6, p. 23]. Mai mult decat atat, — Europe 2030 Strategy — a adus in
invatamantul european o plusvaloare standardelor in programele scolare din invatdmantul de masa
si privat, prin abordarea interactivd, metode nonformale si formarea de abilitati practice in aceste

domenii [82].
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Acest document a deschis o noud perioadd in istoria predarii si invatarii limbilor strdine,
prezentand un complex de niveluri de competente de comunicare care urmeaza a fi dezvoltate la
copii, elevi si adulti in procesul studierii limbilor straine in Europa. In acelasi timp, CECRL a
oferit o bazd comunad pentru elaborarea programelor de invatare a unei limbi strdine pe niveluri, a
continuturilor si a recomandat criterii de masurare si apreciere a competentelor de comunicare in
Europa [Apud 6, p. 11].

Politica europeana privind educatia lingvistica si invatarea limbilor strdine a fost ghidata
de stabilirea si realizarea obiectivului Consiliului de la Barcelona din martie 2002, care solicita
imbunatatirea competentelor de baza, in special, prin predarea a cel putin doua limbi strdine de la
o varsta mica [122], acesta fiind promovat si declarat prin Rezolutia Consiliului privind o Strategie
Europeand pentru Multilingvism [123] si prin Comunicarea Comisiei de Multilingvism drept
,»un avantaj pentru Europa si un comun angajament” [92]. Datoritd acestor documente strategice
s-au putut creiona directiile de dezvoltare a politicilor lingvistice si s-a recomandat educatia
plurilingva ca o tema transversala, menitd sa contribuie la dezvoltarea celorlalte politici ale UE:
educationale, sociale si culturale.

Totodata, aducem 1n discutie pozitia lui W. Riwers care reprezintd discursiv importanta
limbilor straine n educatia scolarului mic enuntand cateva argumente convingatoare 1n acest sens
s1 anume: cunoasterea unei limbi ofera copilului posibilitatea unui acces direct la o alta culturd;
il introduce pe copil intr-o activitate ce poate fi placuta si profitabild pentru el in timpul liber (un
factor a carui importanta sporeste pe masura ce timpul de lucru descreste la multe alte ocupatii);
intensificd interesul si placerea de a cunoaste, a calatori; i1 oferd individului posibilitatea de
a coresponda cu persoane din alte tari; deschide accesul la noi surse de informare; predata in mod
adecvat, 1i ofera o experienta In invatarea limbilor strdine, ceea ce ii va da posibilitatea, la nevoie,
sa invete mai tarziu o altd limba Intr-un mod mai eficient [51, pp. 32-33].

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei

In plan international, de psihopedagogia invatrii, in general, s-au ocupat J. Piaget [49, 50],
R. Gagne [22], E.R. Hilgard, G.H. Bower [32], J.S. Bruner [72], N. Chomsky [75], L.S. Vigotski
[64], H. Gardner [98, 99], J.S. Johnson [106]. Problematica motivatiei pentru invatarea limbilor
strdine 1n educatia scolarului mic a fost cercetata si de S. Graham, B. Weiner [103], F. Genesse
[76], E. Lenneberg [78], D. Birdsong [70, 71], H.H. Stern [84], J. Harmer [77], W. Riwers [51],
R. Barac [68] iar in Romania acest domeniu a fost analizat de cédtre O. Panisoara [47], T. Slama-
Cazacu [10], C. Cucos [18], M. Grigorovita [28], E.M. Bocos [2], . Bontas [3, 4], E. Joita,
E. Frasineanu [34], S. Ivan [105], A. Vizental [66], I. Neacsu [44], D. Salavastru [53]; in Republica

Moldova, problematica educatiei lingvistice a fost abordata in lucrarile cercetétorilor S. Cemortan
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[12], T. Callo [7, 8], V. Goras-Postica [9, 24, 25, 26, 27], V1. Gutu [29, 30], M. lanioglo [33],
L. Sadovei [124, 125], M. Hadirca [31], C. Straistari-Lungu [59, 60, 61, 62], E. Staricov [56] s.a.

Desigur, apreciem studiile realizate de cétre acestia, noi insd ne vom focusa pe conditiile
psihopedagogice de motivare pentru invdtarea limbii engleze de catre elevii din invatamantul
primar, deoarece invatarea limbilor strdine trebuie inteleasd mai mult decat ca simpla parte
a procesului educational. Aceasta reprezintd o baza pentru imbunatatirea perspectivei de invatare
la nivel profesional, dar si cultural. O tara care isi doreste sa fie competitiva si performanta la nivel
european si mondial trebuie sd gestioneze procesul invatarii limbilor strdine ca o prioritate
a sistemului national de Invatimant. Tot aici putem sublinia faptul ca, studiul limbilor straine este
unul dintre principalii factori necesari pentru asigurarea calitatii educatiei lingvistice ca mijloc
multicultural multifunctional, orientat spre a crea noi atitudini si comportamente in conditiile
moderne ale vietii umane [Apud 61].

In urma acestui proces de transformare vizionard in debutul studiului lingvistic,
s-a constatat cd inceperea Invatarii limbilor strdine in educatia din invataméantul primar poate
accelera procesul de asimilare a cunostintelor, poate imbundtiti capacitatea copiilor de a se
exprima in limba materna si 1i poate ajuta sd obtind rezultate mai bune si in alte domenii [59, 60,
61, 62].

Prin urmare, prezenta cercetare isi propune sa raspunda acestor nevoi de ordin teoretic si
metodologic, prin analiza situatiei in domeniu, evidentierea tendintelor nationale si internationale,
cat si prin studierea impactului pe care il are Invatarea unei limbi strdine in educatia din
invatdmantul primar, totodata, sd ofere unele fundamente teoretice si praxiologice privind
motivatia In Invatarea unei limbi strdine de circulatie internationald. Asadar, necesitatea de
a cerceta problematica crearii conditiilor psihopedagogice de motivare a Invatarii limbii engleze
de catre elevul de varsta scolard micd in Roméania a fost determinatd de urmatoarele incoerente de
ordin teoretic si metodologic / contradictii:

1) caracterul precar al conditiilor psihopedagogice de motivare pentru invdtare a unei
limbii engleze 1n educatia elevului de varsta scolara mica si asteptarile tot mai mari ale
parintilor si copiilor privind rezultatele inalte de comunicare in limba engleza;

2) diferenta majora dintre dorinta foarte mare a elevilor de a invata limba engleza in
primul an de studiu, in clasa pregatitoare, atunci cand utilizeaza in procesul de achizitie
a competentei de comunicare: jocul, desenul, muzica, dansul, mimica, activitati de tipul
decupeaza si lipeste, in concluzie gandirea concretd, iar, pe de alta parte, diminuarea

elanului in anul al doilea de studiu, in clasa I, atunci cand trebuie sa foloseasca
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deprinderile de muncd intelectuala, mai exact gandirea abstracta, aceastd ambitie,
hotarare, vointa risipindu-se treptat pana in clasa a [V-a;

3) necesitatea parintilor de a le oferi copiilor sansa de a aborda de la o varsta frageda limba
engleza prin a avea acces in mediul online nelimitat la: jocuri video, aplicatii, filme
animate, muzicd, pe de o parte si, pe de altd parte, constientizarea/intelegerea/motivatia
minima din partea majoritatii copiilor si a parintiilor a necesitatii invatarii limbilor
straine, 1n general si a limbii engleze, in particular, In mediu institutionalizat urmand
reguli fonetice, gramaticale si de vocabular prin dezvoltarea aptitudinilor concrete de:
citire, scriere, ascultare, intelegere si conversatie.

Din contextul descris mai sus se desprinde problema cercetarii: Care sunt conditiile
psihopedagogice de motivare a elevilor de varstd scolara micd pentru Invatarea limbii engleze,
reiesind din recomandarile UE, din practicile nationale si internationale, dar si din cerintele
individuale si sociale actuale?

Un proces socio-educativ de invatare a limbii a doua sugereaza ca invatarea unei a doua
limbi implica atat capacitatea cat si o componentd motivationald si cd baza majora a acesteia,
motivatia, este privitd cel mai bine dintr-o perspectivd psihologica sociala. Componenta
motivationald este influentatd intr-o oarecare masura de factori care afecteaza disponibilitatea unui
individ de a accepta comportamentul ,,strain”. Limba este o parte importanta a propriei identitati
si masura in care se poate incorpora cu succes o alta limba este legata de o varietate de variabile
de atitudine care implicd etnia, relatiile, precum si capacitatea si factorii lingvistici [103].

Scopul cercetarii stiintifice consta in determinarea si validarea experimentald a conditiilor
psihopedagogice de formare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze de catre elevii din clasele
primare, structurate Intr-un model psihopedagogic functional.

Scopul a implicat realizarea urmatoarelor obiective ale cercetarii stiintifice:

1. Analiza abordarilor teoretice cu privire la motivatia pentru invatarea limbilor strdine in
scoald si perspectivele psihologice de ordin comunicativ-lingvistic;

2. Determinarea sistemului de conditii psihopedagogice cu privire la formarea motivatiei
pentru nvatare a limbii engleze la scolarii din invatdmantul primar;

3. Elaborarea unui Model psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii
engleze la elevii claselor primare;

4. Validarea experimentala a Programei pedagogice de formare a motivatiei invatarii limbii

engleze la elevii din clasele primare.
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Ipoteza cercetirii: formarea motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii din
invatamantul primar se va realiza cu succes, daca vor fi determinate si valorificate in procesul de
predare-invatare—evaluare un ansamblu coerent de conditii psihopedagogice.

Metodologia cercetirii a inclus utilizarea Tn demersul investigational a urmatoarelor
metode:

e teoretice: documentarea stiintifica, studiul comparativ, analiza si interpretarea; inductia

si deductia;

e praxiologice: experimentul pedagogic (de constatare, de formare si de validare),

observarea, chestionarea, convorbirea;

e prelucrarea datelor experimentale: prin calcul matematic a datelor experimentului

pedagogic.

Noutatea si originalitatea stiintifica consta in identificarea si argumentarea conceptului
si sistemului de conditii psihopedagogice, care favorizeaza motivarea pentru invatare a limbii
engleze de catre elevii din clasele primare; conceperea unui sistem de formare a motivatiei pentru
invatare a limbii engleze la elevii din invatdmantul primar din perspectivele psihologica,
pedagogica si metodologicd prin construirea unui Model psihopedagogic de dezvoltare a
motivatiei pentru Invatarea limbii engleze la elevii claselor primare, axat pe demersurile
conceptual si procedural, determinate de un ansamblu de teorii, principii si conditii
psihopedagogice; elaborarea si implementarea Programei pedagogice de formare a motivatiei
invatarii limbii engleze la elevii din clasele primare prin utilizarea strategiilor psihopedagogice de
dezvoltare motivationald pentru si prin invatare a limbii engleze de catre elevii din invatdmantul
primar.

Problema stiintifici importanta solutionata in cercetare se referd la determinarea si
valorificarea conditiilor psihopedagogice de motivare pentru invatarea limbii engleze de catre
elevii din invdtdmantul primar, reiesind din recomandérile UE, din practicile nationale si
internationale, dar si din cerintele individuale si sociale actuale.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice rezidd in
fundamentarea teoretico-metodologica a unui Model psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei
pentru Invatarea limbii engleze la elevii claselor primare, fapt care a reperat valorificarea
Programei pedagogice de formare a motivatiei invatarii limbii engleze la elevii din clasele
primare, in vederea asigurarii rezultativitdtii activitatii didactice de la clasa.

Semnificatia teoretica si valoarea aplicativa a cercetarii este sustinutd de analiza si
determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice ale formarii motivatiei pentru invatare la

scolarii mici prin fundamentarea modelului psihopedagogic; consemnarea teoretica a conceptelor
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de motivare pentru invatare, motivatie, invdtare in limba engleza; stabilirea principiilor,
conditiilor si factorilor pedagogici ai formarii competentei de comunicare in limba engleza.

Valoarea aplicativa a cercetirii constd in elaborarea si valorificarea Modelului
psithopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor primare
si validarea ansamblului de instrumente pedagogice potrivite profilului elevului de varsta scolara
mica vorbitor de limba engleza la nivelul dimensiunilor psihopedagogice, in demonstrarea utilitatii
Programei pedagogice de formare a motivatiei invatarii limbii engleze la elevii din clasele
primare, prin esenta si importanta lor teoretica si praxiologica, reprezintd fundamentele
pedagogice determinante si validate.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativa s-a desfasurat in Scoala
Gimnaziald, Comuna Piatra Soimului, Judetul Neamt, Roméania, anul de studiu 2023-2024,
constituit din 93 de subiecti (4 clase: a [IV-a A si B, a IV-a C si D) din invatamantul primar si 147
de parinti.

Aprobarea rezultatelor cercetarii. Ideile de baza si rezultatele investigatiei au fost
promovate si discutate prin intermediul comunicarilor la conferintele stiintifice nationale si
internationale: Simpozionul Strategii de Optimizare a fnvd,tdrii, Romania, Noiembrie, 2022;
Conferinta internationald Socializarea si valorizarea elevilor prin parteneriate educationale,
Romania, Martie, 2023; Conferinta stiintifica internationald, International Scientific Conference,
9th edition Consacrata Zilei internationale a femeilor si fetelor cu activitati in domeniul stiintei,
Chisindu, 2024; Conferinta stiintificd internationald, Managementul educational: Realizari §i
perspective de dezvoltare / Educational Management: Achievements and the Development
Perspectives, Balti, Republica Moldova, 2024; Conferinta nationala Dialoguri despre Educatie,
Academia Romana Filiala Iasi, Comisia Stiinte ale Educatiei, Romania, 2024; Conferinta
internationala /0th International European Conference of Interdisciplinary Scientific Research,
Zurich, Switzerland, 2024; Conferinta Stiintifica Nationala cu participare internationald /ntegrare
prin Cercetare si Inovare dedicata Zilei Internationale a Stiintei pentru Pace si Dezvoltare,
Chisindu, 2024. Precum si in articole din reviste stiintifice nationale si internationale: DIDACTICA
PRO..., Revista de teorie si practicd educationald, Chisinau, Nr. 2-3, IUNIE, 2023; STUDIA
UNIVERSITATIS MOLDAVIAE, Seria Stiinte ale Educatiei, Chisinau, Nr. 5, 2024; UNIVERS
PEDAGOGIC, Revista Stiintifica de Pedagogie si Psihologie, Chisindu, Nr. 2, 2024, ACTA ET
COMMENTATIONES, Revista Stiintifica, seria Stiinfe ale Educatiei, Chisinau, Nr. 2 (44)2026.

Volumul si structura tezei: cercetarea este expusa in 160 de pagini text de baza si contine:

introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, referinte bibliografice (146 de titluri),
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adnotare (in limbile romani si englezd) si 37 anexe. In textul tezei sunt inserate 27 tabele si 23
figuri.

Cuvinte-cheie: conditii psihopedagogice, motivarea pentru invatare, motivatie, formarea
motivatiei invatarii, competenta de comunicare, elevii din ciclul primar, programa pedagogica,
limba engleza, model psihopedagogic, cadru didactic.

Sumarul compartimentelor tezei

In Introducere este argumentati actualitatea si importanta temei de cercetare, este
precizatd problema si trasate directiile de solutionare a ei, sunt formulate scopul, obiectivele si
ipoteza, este explicat si fundamentat suportul teoretic conceptual si metodologic al cercetarii.

in Capitolul 1. Cadru teoretic privind motivatia pentru invitarea limbilor striine de
ciatre elevii din Invatimantul primar privit din perspectiva educatiei europene pentru limbi,
se inscrie contextul cunoasterii limbii engleze ca limba de circulatie internationala ce constituie
o competenta lingvistica esentiald al cetdteanului societdtii contemporane, ceea ce justifica faptul
ca elevii studiazd aceastd limbad incd din clasa pregatitoare, recent introdusd in cadrul
invatdmantului primar, ca disciplind obligatorie. 1.1 Abordari conceptuale si metodologice privind
invatarea limbilor straine in scoala, de aici, apare necesitatea analizei aspectelor conceptuale,
inclusiv a studiului actual al abordarilor teoretice privind invatarea limbilor strdine de catre copiii
din invatdmantul primar. De asemenea, se subliniazd anumite consideratii psthopedagogice privind
limba-limbaj—competenta de comunicare si se prezinta exemple relevante din teoriile invatarii In
acest sens. Ulterior, la sub-tema 1.2 Demersuri motivationale de invatare a limbilor straine de
catre elevii claselor primare se descriu politicile si practicile educationale nationale si
internationale privind Invatarea limbilor straine la elevul de varsta scolard mica, se evidentiaza
cele mai relevante documente de politici educationale pentru Invatarea unei limbii strdine de catre
scolarii mici — Europe 2030 Strategy — Challenges and opportunities; Cadrul European Comun de
Referintd pentru Limbi; Portofoliului European al Limbilor s.a., precum si analiza principalelor
teorii ale motivatiei scolare. 1.3 Psihologia scolarului mic: deschideri teoretice de ordin
comunicativ, lingvistic §i motivational, abordeaza competenta interculturald in procesul de
invatare a unei limbi straine si cele mai edificatoare trasdturi ale dezvoltarii intelectuale la vérsta
scolard mica.

Capitolul 2. Repere conceptuale si metodologice de motivare a elevilor din clasele
primare pentru invitarea limbii engleze descrie in Context si diagnostic pre-experimental
asupra necesitatii de invatare a limbii engleze la elevul de varsta scolara mica specificul

necesitatii nvatarii limbii engleze de scolarii mici. 2.2 Conditii psihopedagogice privind
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motivarea invatarii limbii engleze a elevilor din clasele primare: abordare conceptual sistemica
in care motivarea pentru invatare a limbii engleze de catre elevii din clasele primare este favorizata
de conditiile psihopedagogice centrata este vazuta ca o activitate complexa ce implica: mediul de
invatare, rolul de facilitator si partener de invatare al profesorului, principiile didactice,
metodologia interactiva de predare—invatare—evaluare, utilizarea TIC i alte resurse didactice,
abordarea diferentiata si individualizatd, parteneriatul scoald-familie, care valorifica
disponibilitatile elevilor in cresterea calitdtii cunoasterii limbii strdine; limba engleza ca optiune
de satisfacere a nevoilor, intereselor, aspiratiilor — optiune strategica de reusita in viitor, vazuta de
catre parintii elevilor pentru potentialul elevului / subiectului invatarii in procesul educational etc.
Se constata ca in ceea ce priveste studierea disciplinei limba engleza in TP are drept principal scop
formarea competentei de comunicare orala si scrisa a elevilor in ceea ce priveste limba moderna
1, astfel incdt sa poata fi realizata o adecvare cu nivelul Al la finalul invatamadntului primar
centrarea pe subiect este o abordare a educatiei la baza careia std recunoasterea individualitatii,
irepetabilitatii, valorii in sine a fiecdrui elev, dezvoltarea lui ca individualitate. Consemnarea
acestei perspective conceptuale se refera conform Cadrului European Comun de referinta pentru
limbi (CECRL) la invatarea, predarea, evaluarea, competenta de comunicare care include
competenta lingvistica, sociolingvistica si pragmatica si corelarea acestora dintr-o perspectiva
interculturald, ceea ce contribuie la dezvoltarea armonioasa a personalitatii elevului si a identitatii
acestuia. Fiecare din aceste componente este constituitd in special din cunostinte, capacitati §i
atitudini. In ceea ce priveste studierea limbii engleze in invatimantul primar in UE se realizeazi o
prezentare a modelelor/paradigmelor/tiparelor de invatare. Tot aici este descris 2.3 Modelul
psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor primare
constituit din urmitoarele componente: Recomandarile UE privind necesitatea ILS in societatea
contemporand, Conditii psihopedagogice de motivare a elevilor claselor primare pentru
invatarea limbii engleze; Fundamentarea teoretica prin teoriile specifice ale invatarii si
principalele teorii ale motivatiei ILSTP; Fundamentarea praxiologicd a ILSTP; Profilul de
formare al absolventului de clasa a IV-a; Finalitatea ILSTP: achizitionarea de cdtre copiii de 10
ani, a competentelor lingvistice adecvate cu nivelul Al conform CECRL la finalul invatamantului
primar; Factori pedagogici; Conceptia motivatiei ILSTP; Principii didactice; Programa pentru
disciplina Limba moderna 1 pentru clasa pregatitoare — a IV-a, conforma planului cadru de
invatamant, Educatia multilingva si interculturala de-a lungul vietii este validat experimental in
capitolul ce urmeaza, constituie produsul de baza / rezultatul cercetarii noastre, care demonstreaza

eficienta si durabilitatea, in abordarea sa holistica si contextualizata.
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Capitolul 3. Demers experimental privind motivarea invatarii limbii engleze de citre
elevii claselor primare cuprinde descrierea experimentului pedagogic. 3.1 Designul
experimentului pedagogic descrie etapa de constatare in care s-a creionat diagnosticarea: nivelului
general de cunoastere a limbii strdine, masurat prin aplicarea proba 1: Fisa de observare a
comportamentului verbal/oral intr-o limba strainda; nivelului competentei de comunicare in limba
engleza a elevului de varsta scolard mica, determinat pentru fiecare competenta specificad masurata
prin aplicarea proba 2: Predictive Test. La aceastd etapa, au fost elaborate criteriile si indicatorii
de evaluare a nivelului competentei de comunicare in limba strdind format prin integrarea
conditiilor psihopedagogice de motivare a elevilor claselor primare pentru Invatarea limbii
engleze. Etapa de formare a cercetarii a constituit etapa investigationala de baza si a inclus
validarea 3.2 Programei pedagogice de formare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la
elevii din clasele primare. Disciplina de studiu a servit drept resursa in realizarea formarii
motivatiei pentru Invatarea unei LSTP, in contextul insertiei/incorporarii conditiilor
psihopedagogice. Etapa de control a cercetarii a avut ca obiective: determinarea progreselor
inregistrate in formarea ILSTP. Organizarea experimentului pedagogic privind motivatia elevilor
claselor primare pentru invatarea limbii engleze. Experimentul formativ privind dezvoltarea
motivatiei pentru invatarea limbii engleze de catre elevii claselor primare cuprins prin verificarea
datelor experimentale rezultate din implementarea Programei pedagogice de formare a motivatiei
invatarii limbii engleze la elevii din clasele primare; procesarea, sintetizarea, compararea si
interpretarea rezultatelor inregistrate de grupul experimental (GE) si de grupul de control (GC);
elaborarea si redactarea stiintificd a textului lucrarii. In final, schitim 3.3 Validarea experimentald
a rezultatelor si tendintelor obtinute. Realizarea experimentului pedagogic a demonstrat
functionalitatea Model psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze
la elevii claselor primare, format teoretic si valorificat aplicativ prin componenta activitatilor
formative din cadrul Programei pedagogice de formare a motivatiei invatarii limbii engleze la
elevii din clasele primare.

In Concluzii generale si recomandiri sunt sintetizate cercetirile si orientirile valorice ale

lucrarii.
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1. CADRU TEORETIC PRIVIND MOTIVATIA PENTRU INVATAREA
LIMBILOR STRAINE DE CATRE ELEVII DIN INVATAMANTUL
PRIMAR

1.1. Abordairi conceptuale si metodologice privind invitarea limbilor striine in scoala

Premergator prezentarii modului cum ar trebui predata o limba straina, pentru a fi deprinsa
la varsta scolarului mic, implicit la treapta primara, este necesar mai intai sd cercetdm ce este limba
— limbajul — comunicarea in general si cum se formeaza acestea. Cum putem Incepe predarea unei
limbi strdine, fara a sti in definitiv in ce mod se invata limba materna, sau in ce mod a reusit sa si-
o Insuseasca fiecare copil, in ce grad o stdpaneste, ce bagaj de cunostinte lingvistice poseda in ceea
ce se numeste ,,metalimbaj” [Apud 62, p. 28].

Or, sustinem afirmatia lui A. Cosmovici — /imba retine ceea ce este necesar in masa de
fenomene de vorbire, dominate de intamplare; /imba este o idealizare a vorbirii, ea este discreta,
in timp ce vorbirea este continua. Cu toate deosebirile dintre ele, /imba si vorbirea sunt doua laturi
ale aceluiasi proces, nici una din ele neputind exista fara cealalta [58, p. 112]. Limba este alcétuita
dintr-un sistem de cuvinte gata constituit, un vocabular, si anumite reguli de imbinare a lor si de a
actiona asupra oamenilor [13, p. 170].

Lingvistul elvetian Ferdinand de Saussure definea clar natura semnificatiei contextuale, in
cadrele sistemului oricarei limbi: ,,Limba este un sistem ai carui termeni sunt solidari si in care
valoarea unuia din termeni rezulta din prezenta simultana a celorlalti”, limba fiind consideratd ca
un intreg fenomen social si ca un sistem complex de semne [20, p. 108].

Astfel, cele mai comode si eficiente semne insa sunt cuvintele. Ele alcatuiesc limba. Dar
limba este compusa nu numai din cuvinte. Limba este sistem de semne verbale (cuvinte) si de
reguli care prescriu proceduri de utilizare a semnelor, cu ajutorul carora pot fi elaborate un numar
infinit de enunturi [112, p. 4].

In aceeasi ordine de idei, /imba nu este doar un instrument de comunicare, ci si un mod de
a fi al vorbitorului. O /imba nu se reduce la suma cuvintelor si a relatiilor gramaticale care o
compun, ea reprezintd mai mult — tot universul pe care il exprima. O data cu o /imba in declin sunt
realitatea, felul deosebit de a intelege lumea [54, p. 199].

Limba este aspectul social al limbajului, elementul esential al acestuia. Ea este formata

dintr-un sistem lexical si unul gramatical, iar /imbajul reprezinta aspectul individual al limbii,
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facultatea vorbirii, care depinde de vointa individului si se caracterizeaza prin libertatea
imbindrilor [64, p. 91].

Limbajul este un fenomen social, definit in baza originii, dependentei de societate si
functiunilor. Limbajul a fost creat pentru a servi drept mijloc de comunicare. Prin urmare, el are
origine sociald. Limbajul drept actualizare a unui sistem de semne si relatii este, in acelasi timp,
atat o interpretare a realitatii, cat si o forma de cunoastere a ei [14, p. 8].

Pentru a nu gresi la identificarea notiunilor de limba — limbaj — comunicare ne propunem
sd examinam Tabelul 1.1, unde aceste notiuni stau fatd in fatd, oferindu-ne oportunitatea de a le
compara una cu alta si a stabili specificul fiecarui concept in parte si totodatd pentru a face o
distinctie cat mai clara inca de la bun inceput in cadrul acestei cercetari a partilor componente

invatarii unei limbi strdine, in cazul de fata a limbii engleze.

Tabelul 1.1. Prezentarea comparativa a conceptelor de limba — limbaj — comunicare
(dupa Ion Negurd) [112, p. 5]

Limba Limbaj Comunicare
Este sistem de semne si reguli | Este proces psihic Este sistem de semne si reguli
Este elaborat de o comunitate | Este elaborat de o persoand anume | Este elaborat de oameni
Are caracter abstract Are caracter concret Are caracter concret
Este studiata de lingvistica Este studiat de psihologie Este o interactiune psihologica

In viziunea cercetitorului U. Schiopu, limbajul reprezinta o institutie universala si specifica
a umanitatii, care comportd caracteristici proprii si are ca principal scop comunicarea
[126, p. 229]. A afirma ca limbajul este particular omului Tnseamna a spune ca dintre toate metodele
de comunicare, cel al fiintelor umane detine un anumit numar de caractere individuale inseparabile
de alte caracteristici umane.

Limbajul, codul cuprinde simbolurile si regulile de utilizare a lor. Exemplul cel mai notabil
este limbajul natural, care utilizeaza ca simboluri cuvintele, cu ajutorul cédrora se fac referiri la
lucrurile din realitatea inconjuratoare. In afara limbajului natural, se poate comunica cu ajutorul
limbajului non-verbal [97, p. 1].

Astfel ,limbajul devine proprietate a comunitatii, cum sunt si traditiile are drept
corespondent, in interiorul individului, un organ special cu care este inzestrat de natura. Prin
aceasta, el este unic” [21, p. 177].

Pentru W. von Humboldt insa, /imbajul nu este doar produsul gandirii, ci insdsi gandirea,
deoarece este un instrument al gandirii, adica organul ce creeaza ideea. Cercetdtorul mentioneaza
ca gandirea este un fenomen ideal, iar /imbajul un fenomen material: gandirea spirituala,

imperceptibild se materializeaza prin limbaj, devenind, astfel, perceptibila [14, p. 13].
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Semnificatia comunicarii ar fi reprezentata de ,,Comunicarea participa la elaborarea unui
univers comun de referintd — care nu mai este deci predefinit — acesta servind drept baza pentru
inter-comprehensiune, care devine adevirata miza de profunzime a comunicarii. In acest sens,
comunicarea permite generalizarea si atingerea unei ,,rationalitati publice”... Principala functie a
comunicdrii este construirea unei lumi inter subiective ce serveste drept fundament inter
comprehensiunii si deci vietii colective” [43, pp. 70-71].

Schimb, relatie, actiune, interese, influentare, semioza, interactiune, informatie: nici unul
dintre acesti termeni nu poate acoperi o arie delimitata de o entitate fluida, comunicarea, gasind
mereu noi forme solide, inclusiv structuri mentale, pe care sd le copieze. Doar cuvantul
~impartasire” poate sa se apropie de intelesul complex al conceptului de comunicare, noteaza
teoreticianul comunicarii, L. Sfez [35, p. 11].

Astfel, in acest sens, comunicarea se contureaza drept cale de punere in comun, de
coparticipare, ,,de modelare mutuala a unei lumi comune prin intermediul unei actiuni conjugate”
de intelegere, de trecere dincolo de barierele comunicationale care pot apare in conversatie
[Ibidem, p. 13]. Asadar, insusirea/formarea/deprinderea comunicarii nu este posibild fard a
identifica principalele tipuri de bariere de comunicare in baza proiectiei realizate de L. Saules de
la Grand School of Business, Columbia University. In baza acestei clasificari putem distinge intre
barierele care apar In raport cu actorii comunicarii, de conceptie, cele care afecteazd mesajul pe

canal, de mediu, si cele care vizeaza codul, de limbaj, fiecare subclasele aferente:

Bariere de comunicare

|
| |

Bariere de conceptie Bariere de mediu Bariere de limbaj
privitoare privitoare privitoare la pozitia de natura de natura
la emitator la receptor receptorului in comunicare tehnica psihosociala

Fig. 1.1. Bariere ale comunicarii [63, p. 124]

Trebuie sa se tind seama, asadar, cd barierele de comunicare sunt studiate in mod special
atunci cand se pune problema eficientei comunicarii in cadrul dialogului multi-/intercultural. In

acest ultim caz, dialogul presupune luarea in consideratie a unui set mult mai amplu de factori
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perturbatori, clasificati diferit in baza a numeroase teorii ale comunicarii interculturale si prezentati
in interactiunea culturald in oglinda [35, p. 25].

In conceptia filozofului britanic L.J. Austin, utilizarea limbii se poate transpune in situatii
concrete de comunicare, si anume, acte de limbaj. Un act de limbaj este alcatuit din trei
componente: locutionard, prin intermediul cdreia se realizeaza transmiterea de semnificatii prin
emiterea unui mesaj; ilocutionarad, constand in exprimarea unei anumite intentii comunicative si
proiectarea unui obiectiv constient in raport cu receptorul, respectiv, perlocutionara vizand
realizarea unui efect asupra receptorului, prin ducerea la indeplinire de catre receptor a obiectivului
vizat de emitator. Desi initial Austin distingea doar intre componenta verbalizata, locutionara a
actelor de limbaj ,,sayings” si cea actionald, ilocutionara ,doings”, ultima categorie este
imbogatita cu dimensiunea perlocutionara, vizand ducerea la indeplinire a intentiei
Lunderstanding” [67, p. 109].

Plecand de la teoria lingvistilor americani lui D. Hymes, M. Canale si M. Swain, formeaza
un model cu acelasi nume, al competentei comunicative in care au inclus competenta lingvistica
in conceptul largit de competenta de comunicare, cu argumentul ca existd reguli ale utilizarii

limbii, inutile fara regulile gramaticale.

COMPETENTA DE COMUNICARE

——— e

Competenta gramaticala Competenta sociolingvistica Competenta strategica

4/\

Competenta socioculturala Competenta discursiva

t )

Probabilitate

Fig. 1.2. Componentele competentei de comunicare in modelul Canale si Swain [64, p. 66 ]

Demersul de cercetare al lui Canale si Swain a fost continuat de studiile lingvistului britanic
H.G. Widdowson, care a facut distinctie intre conceptele de cunoastere , knowledge” si capacitate
,»ability”, primul reoferindu-se la cunoasterea conventiilor lingvistice si sociolingvistice, celalalt
la capacitatea utilizarii cunoasterii pentru crearea intelesurilor in limba. Aceasta inseamna, in
studiile ulterioare ale lui H.G. Widdowson, ca a cunoaste o limba Inseamna mai mult decat a
cunoaste formele lingvistice ale acesteia, ,,implicd a cunoaste cum acestea interactioneaza din
perspectiva sintactica in calitate de purtdtoare de inteles” [35, p. 75].

Putem reflecta, asadar, asupra unei realitati evidente, care este ignorata uneori: din multiple

puncte de vedere, invatarea celei de-a doua limbi nu seaména cu procesul Tnsusirii primei limbi de
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catre copilul mic. Trebuie sa se tind seama, in primul rand, cd invatarea limbii straine se face pe
fondul unor deprinderi lingvistice existente la persoana respectiva, pe fondul unui cod anterior
insusit, care functioneazd de mai mult sau de mai putin timp. Pe de altd parte, metodistii care
incearca sa identifice procesul invétarii limbilor strdine cu acela prin care invata limba materna
copilul mic pierd complet din vedere rolul pe care-1 au, in invatarea codului si in functionarea lui
in comunicare, particularititile de varsta ale persoanei, cu tot ce implicd acestea ca insusiri
intelectuale, posibilitati perceptive, cunostinte generale cu privire la univers, etc. in mare masura,
unele metode subapreciaza oarecum, atunci cand acesta este un adult si chiar un gcolar din clasele
primare [62, p. 345].

Psiholingvista T. Slama-Cazacu afirma ca nici chiar modul empiric si nesistematic — fara
»reguli gramaticale”, ci numai prin simpla conversatie, dar bazindu-se pe cunostintele lingvistice
oferite de limba sa maternd, pe gindirea sa evoluata, — in care Invata limba respectiva adultul care
se afld intr-o tara strdind, nu este identic cu cel in care deprinde copilul limba materna. Totusi, in
cazul predarii limbilor strdine scolarilor mici, care au Insusit deja limba maternd, procesul nu
decurge Intocmai cu cel al Insusirii limbii materne, deoarece existd, de asemenea, cele trei aspecte
mentionate mai Tnainte: adica prezenta unui cod de baza — limba materna — particularitatile unei
varste mai mari si posibilitatea, chiar daca e abia in curs de formare, a metalimbajului
[Apud 55, p. 33]

In psihologia pedagogica sunt abordate cel mai frecvent aspectele psihologice ale invatirii
unei limbi moderne sau a limbii secundare la varsta scolard mica, asadar, W. Apelt constata
deosebirile dintre Invdtarea limbii materne si a limbilor strdine.

1) invé‘garea limbii materne Incepe in conditiile unei adevarate ,,tabula rasa”, existand insa
predispozitii inndscute pentru insusirea unei limbi. Studiul unei limbi strdine incepe, In aproape
toate cazurile atunci cand existd deja o retea bine conturatd de structuri ale limbii materne, cel care
invata dispunand si de sisteme partiale elementare in domeniul fonologiei limbii materne,
al lexicului si al gramaticii, ca si deprinderi corespunzatoare lingvistice de auz si vorbire si
posedand functiile de baza ale comunicarii, chiar daca se referd numai la un cerc de viata adesea
restrans. Acest fenomen al prezentei limbii materne este totdeauna evident si poate fi doar teoretic
,uitat” si ,,eliminat”.

2) Pentru invatarea limbii materne exista o motivare durabild, intensa, irepetabild in viata.
Copilul vorbeste in mediul in care traieste. La o limba straind insd copilul se afld constient in

contrast cu limba materna, ceea ce constituie o situatie grea pentru unii elevi.
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3) Odata cu invétarea limbii materne se dezvolta si gandirea, ambele formand o unitate
inseparabila pe baza sistemului lingvistic al limbii materne. Limba materna intalneste deci o alta
lume de idei si conceptii, ceea ce da nastere uneori la interferente.

Insusirea limbii materne are zilnic la dispozitie un timp aproape nelimitat, dorintei de
exprimare a copilului aproape ca nu-i sunt puse limite, pe cand la limba straina, chiar in conditiile
largd de a invata o limba strdina [Apud 61, pp. 76-77].

Una dintre aceste dezvoltari In intentia transmiterii lineare a mesajului este cea propusa de

teoreticianul american, D.K. Berlo in modelul S-M-C-R: sursa, mesaj, canal, receptor, care muta

accentul pe mesaj si pe nivelul semantic al comunicarii.

CODIFICA DECODIFICA
SURSA MESAJ CANAL RECEPTOR
competente confinut auz competente
de comunicare ' de comunicare
elemente vaz N
atitudini atitudini
tratare pipait .
gunaziole structura cunostne
. . MGs sistem social
sistem social cod
gust cultura
cultura

Fig. 1.3. Modelul D.K. Berlo [Apud 35, p. 101]

Transferul pe palierul semantic nu este complet, deoarece comprehensiunea, in acceptia lui
Berlo, depinde de acuratetea cu care sunt transmise semnalele, prin alegerea simbolurilor corecte
si nu prin alegerea sensului adecvat.

Principale cercetari in domeniul psiholingvisticii (B.F. Skinner, B.S. Bloom, J.B. Caroll,
J.S. Bruner, E. Lenenberg, L.S. Vigotsky, H. Gardner, N. Chomsky, R. Gagne, R. Titone, J. Piaget,
P.I. Galperin, R. Brown) ofera teorii pertinente referitoare la procesele de dezvoltare a vorbirii
copiilor atat in limba materna, cat si nonmaternd, de nsusire a limbajului, de influentd a mediului
social asupra dezvoltdrii lor verbale, cunoscute drept: ,teoria invatdrii, teoria conditiondrii
operante, teoria structuralismului genetic, teoria actiunilor mintale, teoria educatiei intelectuale,
teoria conditiilor Tnvatarii, teoria holodinamica a Invatarii, teoria invatarii depline, teoriile Tnvatarii

socio-culturale, teoria invatarii nativiste, teoria inteligentelor multiple” s.a. [Apud 18, pp. 21-22]
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Este demn de precizat ca invatarea limbilor strdine n educatia elevului de varsta scolara
micd constituie un domeniu cuprinzator, polivalent, situat la interferenta diverselor domenii ale
cunoasterii umane, astfel ca o singura teorie nu poate raspunde tuturor solicitarilor, in elaborarea
fundamentelor teoretice ale ILS, vom incerca si prezentim o abordare integratoare a teoriilor
pedagogice, psihologice si psiholingvistice, raportate la varsta scolarului.

Ne putem intreba, desigur, dacd ,,a doua limba” e necesar sd fie sau nu invatatd dupa
modelul invatarii limbii materne de catre copil. Desigur, asta depinde de varsta la care se preda
limba straind, daca vorbim de adolescenti sau de adulti, se considerd a fi inutil sa se Incerce
imitarea conditiilor n care invata limba materna copilul mic [62, p. 24]. Totusi, chiar si In
contextul cand a doua limba este predatad unor copii din invatimantul primar, contextul este cu
totul altul fata de ipostaza cand copilul invatd prima limba, limba sa materna.

De asemenea, comparand si analizdnd numeroasele teorii privind modul in care se invata
o limba strdina, trebuie sa amintim de baza Intregului proces si anume, de comunicare, ca proces
de emitere si receptare, fiind organizata in ,,ansambluri de procese legate de persoana umana intr-
o activitate organizatd si dinamica in cadrul unor contexte” [55, p. 125]. In cadrul acestui act
educational, rolul primordial in deprinderea limbii 1l are invatarea, caracterizata, in primul rand,
prin exersarea spiritului de observatie si apoi prin imitarea modelelor oferite de adulti.

Dupa o atentd abordare a termenului, putem afirma cad invatarea nu este altceva decat
acumularea de noi cunostinte, Inmagazinarea unor mape in calculatorul propriu, care vor fi activate
atunci cand se va avea nevoie de ele in rezolvarea de probleme atat teoretice, cat si practice.
Ambele tendinte/directii numite mai sus vizeazd, in ultima instantd, stimularea activitatii de
invatare pe o linie de complementaritate pedagogica. Astfel, ,,preferinta pentru ameliordrile din
trecut nu inseamnad ignorarea totald a structurilor prezente ale problemei, dupa cum nici preferinta
pentru prezent nu inseamnd ignorarea acumularilor din trecut” [32, pp. 14-17].

Punerea in valoare a celor doua tendinte este realizata la nivelul celor mai importante teorii
ale Tnvatarii, dezvoltate ca ,,sisteme de enunturi stiintifice”, care stimuleazd o anumitd maniera de
selectionare, proiectare si realizare a continutului programelor scolare, definind esenta si conditiile
de baza ale unor posibile ,,conversii in modele de instruire” [44, pp. 82-105].

Exista varia clasificari ale factorilor care influenteaz invitarea limbilor straine (ILS). Una
dintre ele face distinctia intre factorii interni: inteligenta, aptitudinile, personalitatea elevului etc.
st factorii externi: profesorul, mediul ambiant, cultura societdtii din care face parte elevul etc.
O alta clasificare include factori lingvistici, familia din care face parte limba materna a elevului si
limba pe care urmeaza sd o invete, particularitatile fonetice ale limbii strdine, factori sociali,

prestigiul limbii straine, succesul economic al persoanelor care vorbesc o anumita limba, atitudinea

26



societdtii fatd de o anumita culturd si factori psihologici, inteligenta, memoria, motivatia
[13, pp. 117-120].

Interpretarea teoriilor invatirii ne permite evidentierea a doud tendinte/directii
complementare: tendinta conexionistd si tendinta functionald. Teoriile invatarii
integrate/integrabile in categoria tendintelor conexioniste, ,,pleaca de la ideea cad persoana care
invatad face din acumularea experientei singura sursa de rezolvare a problemei”. Teoriile Invatarii,
integrate/integrabile in categoria tendintelor functionale urmaresc ,structurarea actuald a
problemei” [129].

Putem concluziona ca inteligenta nu este dobandita deodata de catre copil, ea creste treptat,
putin cate putin o datd cu acesta iar aceste caracteristici definitorii sunt identice pentru fiecare
individ in parte, dupa Piaget. In fiecare etapa a vietii, copilul invata noi forme de comportament si
isi dezvoltd capacitatea de gandire logica. Fiecare etapa este reprezentatd de abilitdti cognitive
diferite, cu toate ca unii copii trec de la un stadiu la altul mult mai rapid decat alti copii, fiind mai
bine Inzestrati genetic, Piaget sustine ca toti copiii trebuie sd treacd prin etape de dezvoltare in
aceiasi succesiune. La fiecare etapa, ceva se adaugi la capacitatile dobandite. In invatarea limbilor
straine, n educatia copilului mic, se va tine cont de momentul dezvoltarii la care se afla copilul
conform varstei, preoperational, cand este preocupat anume cu calificarea verbala
[39, pp. 103-115].

La nivelul constructivismului, curentul postmodernist aduce o modificare a ideii ca locul
cunostintelor se afla in interiorul persoanei. Invitarea si procesul de construire a sensului sunt
procese sociale prin excelenta, la aceasta contribuind activitatile si instrumentele culturale, de la
sistemele de simboluri la limba si arte [113].

Teoria constructivista este o teorie a cunoasterii stiintifice, aplicatd la problemele
invatarii, ca aprofundare a cognitivismului. Nu este o teorie a instruirii, ci un suport stiintific, cu
valoare conceptuala, metodologica pentru aceasta. Baza teoriei constructiviste se afla in teoria lui
J. Piaget privind dezvoltarea cognitiva, stadiala a abilitatilor cognitive, cu rol de constructe, in care
sunt implicate doua procese esentiale: asimilarea si acomodarea, ca interiorizari ale cunoasterii
construite In timp. Piaget evidentiaza rolul formarii structurilor mentale, ca moduri de organizare
a informatiilor, ce se pot combina, transforma si asimila variat [64].

Constructivismul cognitiv se mai revendica si din teoria lui J. Bruner, dupa care invatarea
este un proces activ, in care elevii construiesc noile idei sau concepte pornind de la cunoasterea
curentd si cea trecutd. Constructia mentald a structurilor cognitive se face in mod propriu,
personalizat, In functie de modul in care cel care invata isi selecteaza si transforma informatiile,

construieste ipoteze, ia decizii, is1 organizeaza experientele si informatiile [Ibidem].
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Teoria inteligentelor multiple. Teoria psihologului H. Gardner implica talentul sau
chemarea unor persoane catre un domeniu, citre o meserie. El pleaca de la ideea cd aceste
disponibilitati ale elevilor, diferitele moduri in care se manifestd, trebuie manipulate Inca din
clasele primare, pentru dezvoltarea optima a acestora. Astfel, este specificat ca dascalii au un rol
deosebit de important in identificarea tipurilor de inteligenta a elevilor si in valorificarea acestora
[63].

Motivatia fiecdruia dintre elevi este foarte importantd pentru procesul de invatare.
Cunoasterea capacitatilor acestora si recurgerea la metode particularizate pentru dezvoltarea lor,
contribuie la cresterea motivatiei. Particularizarea metodelor de lucru, procedeele alese, in functie
de gandirea si modul de lucru al elevilor este benefica pentru trasarea concretd a liniilor
individualitatii persoanelor. lesirea din tiparele universale ale succesului si alegerea unor cai noi
pentru reusita poate duce la cresterea stimei de sine, implicit la succes [63].

El considera ca o mare parte din potentialul copilului se pierde, daca nu ii oferim la timpul
potrivit ocazia sa-si dezvolte un spectru larg de abilitati mintale, cum ar fi, de exemplu sansa de a
invata o limba straina incepand cu varsta de 6-7 ani [100, p. 130], un motiv in plus pentru a avansa
aceste idei in conceptualizarea ILS de citre elevul de varsta scolard mica.

Teoria sociala, in care R. Brown sustinea ca teoriile asupra Insusirii limbajului care se
concentraserd asupra felului in care copiii is1 dezvolta limbajul, au omis deseori scopurile si
semnificatiile care stau la baza utilizérii limbajului de catre copil. R. Brown a elaborat o teorie tot
mai larg acceptata si in care a evidentiat aspectele sociale ale dezvoltarii limbajului. Aceasta teorie
porneste de la ideea cd limbajul provine, mai presus de orice, din nevoia copilului de a comunica
[110, p. 25]. Astfel constituitd e binecunoscutd sub denumirea de gramatica a relatiilor semantice.
Conform acesteia, pentru copil este important sensul, intentia indicata prin ceea ce spune.

Teoria Invatarii socioculturale, al carui reprezentant este L.S. Vigotsky, 1si propune sa
demonstreze natura psihologica si sociala a constiintei, geneza sociald a psihicului uman, precum
si mijloacele prin care functiile superioare ale intelectului — rationamentul, intelegerea,
planificarea, reamintirea — se dezvolta din experientele sociale ale copilului. Activitatea umana nu
s-ar reduce doar la o inlantuire de reflexe sau de conduite de adaptare, ci ar implica si o componenta
de interactiune cu mediul, componenta in cursul céreia se transforma si subiectul.

Este logic sa se porneasca de la conceptia ca studierea unei sau a mai multe limbi straine
contribuie prin componentele lor de culturd generala la dezvoltarea personalitatii. Prin imbogétirea
orizontului spiritual, prin ridicarea nivelului cultural, limbile straine isi aduc contributia la educatia

umanista si inlesnesc intelegerea si colaborarea internationala [28, p. 100].
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Multitudinea diferitilor factori sociali devin influenta predominanta pentru dezvoltare si ne
ofera explicatii pentru modificarile aparute. Chiar si asa, dezvoltarea continud sa actioneze intr-un
cadru biologic dat, de care trebuie sa tinem cont. Astfel, L. S. Vigotsky sustine existenta unei zone
de dezvoltare proximald (ZDP), zona in interiorul careia copilul obtine un beneficiu din ajutorul
celuilalt pentru a atinge un nivel superior de eficienta: ,,invatarea poate pasi nu numai pe urmele
dezvoltarii, nu numai in pas cu ea, ci poate merge inaintea dezvoltarii, impingand-o mai departe,
stimuland-o pentru formatii noi”. ZPD este conceptul-cheie al teoriei lui L. S. Vigotsky si se refera
la acea zond de dezvoltare in care persoana poate sd Invete ceea ce nu stie inca. ZPD este: ,,distanta
dintre nivelul de dezvoltare actual, pe care il putem determina dupa modul in care copilul poate sa
rezolve problemele date independent si nivelul de dezvoltare potentiala [5, p. 63].

Teorii generativ-transformationale vs. Teorii nativiste unde psiholingvistul N. Chomsky
a criticat abordarea lui Skinner. Una dintre diferentele fundamentale rezida in faptul ca Skinner a
analizat limbajul copilului din perspectiva performantei (a comportamentului concret al copilului),
in timp ce Chomsky 1-a abordat din perspectiva competentei (a capacitatilor pe care copilul le
acumuleazd), care poate fi aplicata la situatii noi. Astfel, acesta sustinea ca elementul principal pe
care il dobandeste copilul nu este comportamentul, ci ,,competenta lingvistica ca sistem guvernat
de reguli, si de aceea este capabil sa genereze propozitii si expresii noi, pe care nu le-a auzit Tnainte,
pe langa cele pe care le-a auzit” [110, p. 24].

N. Chomsky sublinia ideea mostenirii a ceea ce el a numit mecanismul de achizitionare a
limbajului, care opereaza prin extragerea regulilor de baza, din masa de cuvinte auzite de copil.
Copilul nu trebuie sa fie invatat sa vorbeascd, deoarece poate identifica regulile limbajului doar
auzindu-i pe altii vorbind. Pentru functionarea mecanismului de achizitionarea a limbajului,
copilul. trebuie doar sa asculte limba vorbita si atat. Sistemul este innascut si functioneaza automat
[Ibidem].

Si alti teoreticieni au preluat ideea lui N. Chomsky ca insusirea limbajului ar fi de natura
ereditara. Neurolingvistul E. Lenneberg, sustinea cd limbajul este o capacitate biologicd mostenita
a fiintei umane, lucru demonstrat prin faptul ca limbajul este deprins de copii fard a fi nevoie sa
fie invatati. In plus, spunea Lenneberg, limbajul trebuie sa fie insusit intr-o perioada critici din
viata copilului, iar dacd acest lucru nu are loc la momentul oportun, atunci nu va mai avea loc
niciodata. Aceasta perioada critica se situeaza nainte de pubertate, deoarece Lenneberg credea ca,
mai tarziu, zonele creierului implicate in functionarea limbajului devin prea rigide si inflexibile
pentru Invatarea unei noi limbi. Adultii care invatd o limba strdina, sustinea el, nu o Invata

niciodatd asa cum au invatat-o pe prima [110].
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Teoria genetic-cognitiva si structurald, de esentd cognitiva, este formulatd de
J.S. Bruner. Acesta ,;subliniaza influenta ambiantei culturale, care ofera mijloace de actiune,
de reprezentare imaginativa, de simbolizare si de comunicare, asupra dezvoltarii intelectuale”
[45, p. 132]. El a preluat idei din teoria lui J. Piaget.

Elevul descopera lumea externa prin trei modalitéti: activa , realizata prin actiunea sa, prin
manipulare liberd, prin exersare; iconicd, bazatd pe imagini, mai ales vizuale, fard manipulare
efectiva; simbolica simbolurile inlocuiesc imaginile, intervin cuvinte sau alte semne
conventionale” [72, p. 121]. Potrivit lui J.S. Bruner, orice subiect, poate fi prezentat intr-o forma

sau alta oricarui copil, la orice varsta.

Tabelul 1.2. Analiza teoriilor specifice ILS de ciitre elevul de varsti scolara mica [36]

Teoria Idei esentiale
J. Piaget

o Elaboreazd schema psihogenezei operatiilor intelectuale, intr-un
echilibru realizabil progresiv intre ,,asimilare” si ,,acomodare”.

« Invitarea implica atingerea unei structuri cu trei insusiri functionale
(globalitate, transformare, autoreglare), raportabile la notiunea de
geneza care vizeaza perioadele sau stadiile de dezvoltare ale unui
sistem.

e Geneza operatiilor si a cunostintelor marcheaza ,trecerea unei
structuri n alta dar o trecere formativa care conduce de la mai slab la
mai tare” diferentiindu-se in mai multe tipuri de inteligenta:

- 6 luni — 2 ani: inteligenta senzorio-motorie (perceptii, miscari simple);

- 2 — 6/7 ani: inteligenta preoperatorie/intuitiva (reprezentare, limbaj
situativ, joc simbolic, gandire preoperatorie);

- 7/8 — 10/11 ani: inteligenta operatorie concretd (operatii concrete;
gandire reversibild, cu inversari si reciprocitati; clasificari; dezvoltari
ale limbajului contextual);

- 10/11 — 14/15 ani: inteligenta operatorie formald/propozitionala
(operatii formale/propozitionale; gandire ipotetica; vizeazd idei,
relatii verbale, dezvoltarea inteligentei verbale).

H. Gardner
e Adidentificat cateva moduri de invatare, numite si inteligente multiple:

Teoria
structuralismului genetic

Teoria S 8 N N A .
inteligentelor sociald (interpersonald), personald, spatiald, lingvisticd, logico-
mul tiple’ matematica, muzicald, corporal-chinestezica, naturalista si existentiala.

 Fiecare tip de inteligenta are la baza o structurad neurologica care 1si are
propriul curs de dezvoltare.
* O mare parte din potentialul copilului se pierde, daca nu 1i oferim
ocazia
sa-si dezvolte un spectru larg de abilitati mintale, precum de a-i oferi
sansa de a Invata o limba strdina incepand cu varsta de 6-7 ani.
* Procesul educational planificat si realizat din perspectiva multiplelor
inteligente:
- conditioneaza centrarea pe copil si individualizarea;
- faciliteaza interactiunea cu lumea;
- asigura si sustine succesul In auto-exprimare;
- intareste imaginea de sine si sentimentul de competenta.
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Teoria sociala

R. Brown

Limbajul provine din nevoia copilului de a comunica.
Pentru copil, este important sensul, intentia indicatd prin ceea ce
spune.
Omiterea cuvintelor de genul articolelor, prepozitiilor si conjunctiilor
duc la o versiune prescurtatd a limbajului, fara a se pierde continutul
semantic.
Insusirea limbajului se desfisoard intr-o succesiune care parcurge
aproximativ cinci etape:
In prima etapad, copilul articuleaza doar propozitii simple de doui
cuvinte.
In etapa a doua, copilul incepe si foloseasci forme flexionare si
articole.
In etapa a treia, copilul incepe sa puna intrebari.
Etapa a patra este caracterizata de folosirea frazelor simple, alcatuite
de obicei din doua propozitii.
In timpul etapei a cincea, copilul este capabil sa lege propozitiile prin
elemente de relatie si sd utilizeze propozitii subordonate, adica sa
construiasca fraze dintr-o propozitie regenta si una subordonata.

Teoria invatarii
socioculturale

L.S. Vigotsky

Dezvoltarea intelectuald a individului ar fi rezultatul unei treceri de la
functionarea inter-individuald la o functionare intra-individuala.
Factorii biologici pot fi forta principald a schimbarii, insa, pe masura
ce copilul se dezvoltd si se transformd, existd noi influente ce
afecteaza schimbarea.

Existenta unei zone de dezvoltare proxima, zond in interiorul careia
copilul obtine un beneficiu din ajutorul celuilalt pentru a atinge un
nivel superior de eficienta.

Sustine principiul conform caruia este satisfacatoare numai acea
invitare care Tmpinge Tnainte dezvoltarea, pe de o parte, si, pe de alta,
militeazd pentru principiul unitatii dintre intelect si afectivitate
intelectuala se afld indisolubil legatd de cea motivationala.
Dezvoltarea intelectualda se afla indisolubil legatd de cea
motivationala.

Teorii generativ-
transformationale

Vs.

Teorii nativiste

N. Chomsky vs. Skinner

Una dintre diferentele fundamentale intre Skinner si Chomsky este
aceea ca Skinner a analizat limbajul copilului din perspectiva
performantei

(a comportamentului concret al copilului), in timp ce Chomsky 1-a
abordat din perspectiva competentei (a capacitatilor pe care copilul le
acumuleazad), care poate fi aplicata la situatii noi.

Chomsky sustinea ca elementul principal pe care il dobandeste copilul
nu este comportamentul, ci competenta lingvistica ca sistem guvernat
de reguli, si de aceea este capabil sd genereze propozitii si expresii
noi, pe care nu le-a auzit inainte, pe langa cele pe care le-a auzit.
Chomsky a emis teoria conform careia toti copiii se nasc cu un fel de
procesor de limbaj — o ,,cutie neagra” sau un ,,dispozitiv de achizitie
a limbajului” — care le-a permis sa formuleze reguli de limbaj pe baza
inputului primit. Cu alte cuvinte, mintea contine ,,planuri pentru
regulile gramaticale”. Odatd ce aceste reguli au fost activate apare
potentialul pentru creativitate.
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o Skinner afirma ca copilul invata a vorbi datoritd comportamentului
sdu operant conditionat apoi de interactiunea copilului cu mediul sau,
in primul rand, cu parintii.

o Skinner vorbeste despre conditionarea operanta care se foloseste cu
succes in cazul invatarii bazate pe stimul-rdspuns—recompensa.
Recompensa inseamna intarirea unui raspuns. Skinner are dreptate
cand afirma cd este bine sa utilizdm (chiar si n gcoald) principiul
intaririi imediate (daca elevul a facut ceva bine, el trebuie imediat
recompensat chiar si printr-un gest simplu de apreciere: buline,
puncte, stelute, mangdiere, rostirea cuvintelor de lauda: ”Good job!”,
”Well done!” etc.).

E. Lenenberg

o Limbajul este o capacitate biologica mostenita a fiintei umane.

e Limbajul trebuie sia ie insusit intr-o perioada criticd din viata
copilului, iar daca acest lucru nu are loc la momentul oportun, atunci
nu va mai avea loc niciodata.

o Perioada critica se situeaza inainte de pubertate, deoarece mai tarziu
zonele creierului implicate in functia limbajului devin prea rigide si
inflexibile pentru invatarea unui nou limbaj.

e Adultii care Invata o limba straina, nu o invata niciodatd asa cum au
invatat limba materna. Considera dezvoltarea un proces structurat,
sistemic.

J.S. Bruner
o Coreleaza ideea accelerarii ,,psihogenezei cu organizarea superioara

Teoria ) . N o o N
educatiei a instruirii care 1l face pe cel ce invata sa depaseasca simpla invatare”.
. ; e Dezvoltarea intelectuald poate atinge stadii superioare, cu
intelectuale

performante apreciabile la orice varstd, Tn masura in care sunt
stapanite cele trei modele de raportare a copilului/elevului la mediu:
- modelul activ, bazat pe actiune, pe experienta reala;
- modelul iconic, bazat pe imagini schematice, pe tehnici speciale de
inserare, completare, extrapolare;
- modelul simbolic, bazat pe limbajul conceptual, care depaseste
calitativ resursele actiunii si ale imaginii;
- modelul simbolic, bazat pe limbajul conceptual, care depaseste
calitativ resursele actiunii si ale imaginii.
e Procesul educational planificat si realizat din perspectiva multiplelor
inteligente:
- conditioneaza centrarea pe copil si individualizarea;
- faciliteaza interactiunea cu lumea;
- asigura si sustine succesul in autoexprimare;
- Intareste imaginea de sine si sentimentul de competenta.

Teoriile Tnvatarii explica procesul invatarii folosind sistemul specific de concepte si legi
prin prisma carora este studiatd invétarea. Ele sunt acele modele conceptuale care imbina nivelul
ipotezelor cu cel al principiilor in vederea cunoasterii sistematice a activitatii de invatare printr-un
ansamblu de afirmatii stiintifice cu valoare functionald informativa, explicativa, predictiva,
rezumativa, normativa, realizatd/realizabila in diferite variante. Epistemologic vorbind, o teorie

este mai convingdtoare si se confirmd in practicd in masura in care Indeplineste cateva
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functii/roluri importante. Plecand de la functiile unei teorii in general, I. Neacsu formuleaza pentru
teoriile invatarii urmatoarele functii [Apud 56, p. 30]:

e functia informationald, numita si referentiald, care oferd o imagine a unui domeniu al
realitatii, adica o reprezentare sau un model al acesteia. Ea are un puternic efect subliminal
si persuasiv astfel incat, bine stapanitd, contribuie la dezvoltarea capacitatii si a abilitatilor
de a invdta mai bine, de a avea la dispozitie continuturi stiintifice si a elabora structuri
cognitive, a acelor ,, harti mintale”, scheme sau retele de concept, care promoveaza valori
si impune modele comportamentale. Este o construire si dezvoltare la care individul face
apel, pentru a Intelege si reactiona fata de experientele sale.

e functia explicativd, care vizeazd sa precizeze de ce s-a produs sau nu un fenomen de
invatare; in acest fel se ajunge la o Intelegere de baza a esentei proceselor ca unul dintre
scopurile nu numai ale stiintei, ci si ale tuturor formelor de a cunoaste; ca tipuri de explicatii
utilizate in diferitele teorii ale invatarii, se pot intalni: a) explicatia bazata pe rationamentul
deductiv, bazatd pe legitati (de tip monologic-deductivd); b) explicatia bazata pe
rationamente nedeductive, utilizand frecvent diferite procedee si variante explicative de
genul: explicatie geneticd; explicatie de tip cauzal; explicatie teleologic-functionald prin
raportare la scop.

e functia predictiva sau de anticipare — in baza careia are loc derivarea unor noi elemente,
componente si evolutii ale subiectilor care Invata, ce nu pot fi explicate de la sine; aceasta

functie coreleaza strans cu cea explicativa;

® functia rezumativa §i sistematizatoare care, in principal, satisface cerinta de a sintetiza,
condensa si unifica marea cantitate de cunostinte referitoare la legile Tnvatarii si, mai ales,
relatiile fundamentale dintre diversi factori, astfel incat acestia sa poatd fi generalizati in
plan teoretic;

e functia praxiologica, normativa si prescriptiva in baza careia cunoasterea unei teorii a tnvatarii
aplicate unui domeniu face sd mareasca viteza de surprindere a esentelor si sd asigure
practicienilor o prizd mai buna a variabilelor instruirii; din acest punct de vedere, o teorie a
invatarii trebuie sa contind si unele indicatii metodologice prin care se poate asimila si controla

o informatie, o deprindere, o atitudine.
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Tabelul 1.3. Teorii de invitare a limbilor straine clasice si moderne [Apud 77, pp. 68-77]

R. Schmidt sugereaza ca, pentru ca achizitia initiala Intr-o limba strdind sé aiba loc,
elevii trebuie sd observe in mod constient formele lingvistice din materialul
introductiv (input), pe care apoi si le insugesc si sunt ulterior procesate si reproduse.
Teoria Inpu.t-}llv se re?feré' 1?1 expunerea lingyi§ti<ié pe care owp{irne.:sc ?levi.i, care poa.te f:l
observatiei explicita sau implicita. Schmidt §ubhn1aza faptul cafrasaturlle hnngstlc?_ trebul.e sa
’ fie proeminente sau frecvente in input pentru ca elevii sa le observe. Elevii trebuie sa
fie clar constienti de lacunele din interlimba (interactiunea dintre limba lor materna si
limba-tintd) pentru a observa si integra formele lingvistice corecte. Outputul se refera
la capacitatea de a reda trasdturile lingvistice invatate.
S. Pinker mentioneaza ca fiintele umane au potentialul pentru a-gi dezvolta limbajul,
Teoria care este parte integratd din mostenirea speciei noastre. Cu alte cuvinte mintea contine
behavioristd | ,,amprente ale unor reguli gramaticale”. Odatd ce aceste reguli au fost activate,
potentialul de creativitate apare.
L. Illich afirma ca ,,invdtarea este activitatea umana care are nevoie cel mai putin de
Teoria manip_u_l_are din partea celorlzilgi. Cea mai mare .pazrt“e a inYégﬁrii nu (::ste rezultatul
illichismului 1nstrqlr11. .Este mai degraba rez.ulta.tul paﬂlglparll negtlngherlte intr-un cadru
semnificativ”. Illichismul este o atitudine care tine de sociologia educatiei, si nu de
pedagogie ca stiintd a continutului, metodelor si relatiilor educative.

. R. Allwright sustine ,,...daca activitatile de management ale profesorului de limbi
jl"eona . .. | strdine sunt Indreptate exclusiv spre implicarea cursantilor in rezolvarea problemelor
Interactiunil | 4o omuynicare in limba-tintd, atunci invatarea limbii se va rezolva de la sine...”.

A. Underhill si J. Arnold, teoreticienii preocupati de umanism, spun
Teoria ,»Ca s.eptimentevle eleYului §unt la'f.el d? import.ante ca si abi.lité‘gile sgle mentale sau
variabilei cognitive. Daca elev.n se simt .ostih fagg iie subiectul de studiu, matervla.le sau metode
afective de p.redare, este putin probabl! sd obtina prea mult succes”.. Aceasta idee, conform
careia starea de spirit a elevului, raspunsul sdu personal la activitatea de invatare, este
esentiala pentru succesul sau esecul n invatarea limbilor strdine.
Teoria D.K. Lewis . subl.ir}izvlz.é ideea. f:onforrn cérgia .deZ\./olt.area ip;eleggii noastre
tnvatirii prin conceptuflle si a abilitatilor cognltlve este un oble(itlvvprmmpal :a’{ intregii educatii. O
desc;)perire astfel de intelegere conceptuala nu se obtine prin .,,1vnva‘gare qarba , ¢i printr-un proces
a limbajului de.exp!orare care confiuce 1:.51 0 m‘gelegere autentica. Lucrurile pe care le descoperim
noi insine sunt absorbite mai eficient decat lucrurile pe care le predam.
S. Krashen argumenteaza rationamentul potrivit céruia ,,limbajul pe care 1l dobandim
subconstient”, este un limbaj pe care il putem folosi cu usurintd In conversatiile
Teoria sp.ontape,ﬂde?arece este Eiisponibil instaptaneg atunci cﬁn'dva\./em nevoie de el.
achizitiei si a L}mbajlul. invatat, pe de alta parte, pr?dqt si Studlflt ca gramatica si .Vocabular., nu este
VAt d‘1sp0r.11b11. pentru utilizare spontana. Iptr—adevar, se poate ca singura utlhz.are a
’ limbajului invatat sa fie aceea de a ne ajuta sd monitorizam (verificim) comunicarea
noastrd spontand; iar aici putem adduga ,,dar cu cat monitorizam mai mult ceea ce
spunem, cu atit devenim mai putin spontani!”
Teoria G. Cook sustine cd repetitia este o activitate de Invétare a limbii placuta, valoroasa sa
practicii eficientd, care i face pe cursanti sd simta cd sunt implicati intr-o utilizare autentica si
controlate comunicativa a limbii.
(repetitiei)

Datorita interdependentei dintre diferitele componente ale invatarii, la nivel de grup si, mai
ales, la nivel de individ, am avut oportunitatea conceptualizarii ILS de catre elevul de varsta scolara
mica, prin interconexiunea, integrarea ideilor esentiale ale teoriilor specifice invatarii, conform

principiilor ,relevantei, motivatiei, identitdtii culturale si dialogului intercultural, calitatii,
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echitatii, si incluziunii sociale” [110], vom utiliza aceste idei in elaborarea conceptiei de autor
privind ILS de citre elevul de varsta scolara mica.

Teoreticieni precum H. Gardner, L.S. Vigotsky, J. Piaget, R. Brown, J.S. Bruner, prin
teoriile lor despre dezvoltarea copilului, au contribuit la conturarea unei viziuni integrale asupra
educatiei acestuia, in care copilul este autorul propriei lui invatari, parcurgand mai multe stadii de
dezvoltare. Sursa invatirii lui o constituie diversitatea experientelor (cognitive, sociale,
emotionale, fizice) pe care copilul le traieste.

La fel, mentionam cad invdtarea unei limbi strdine este influentatd de factori afectivi:
motivatia, atitudinile, anxietatea comunicationald, factori metacognitivi sau factori demografici.
Astfel, unii cercetdtori cum ar fi R.C. Gardner si R.L. Lalonde descriu invatarea unei limbi strdine
ca pe un proces ce depdseste In complexitate memorarea, fiind semnificativ influentata de
personalitatea celui ce invata, de componenta sociald, de atitudinea fata de invatare, jumatate din
notele elevilor de la examene fiind explicate de factorii cognitivi, afectivi, metacognitivi, de
efortul, timpul si practicile utilizate.

In fond, centrul motivational al elevului este definit in functie de toate etapele invatarii si
de spectrul obiectivelor stabilite, profesorul concepand strategii motivationale in concordanta cu
acestea iar in cele din urma motivatia de care dispun elevii este cel mai mare factor determinant
al succesului.

In general, conditiile-cadru de invitare a limbilor striine sunt influentate in mare masura
de dorinta parintilor, iar deciziile privind educatia si politica limbilor se iau in lipsa unor conditii
psihopedagogice privind motivarea invatarii limbilor straine in clasele primare. Cum trebuie sd se
inceapa Invatarea eficace a primei limbi straine, limba modernd 1 (L1) si cum sd se implementeze
o asemenea ofertd educationald, hotardsc numeroasele institutii particulare specifice si asociatii
private, fara insa ca acestea sd dispuna de o conceptie clara si o metodologie argumentata stiintific
axata pe motivatie si a cdrei necesitate este de mult resimtitd si pe care incercam s-o realizam n
cadrul acestei cercetari.

Totodata, se resimte nevoia unui model psihopedagogic si a unor conditii adecvate privind
proiectarea si realizarea motivatiei invatarii unei limbi strdine, in cazul de fatd, a limbii engleze,
in educatia din invatdmantul primar, dar si lipsa acutd in Curriculum-ul national la limba straina
pentru elevii din invatamantul primar a prezentarii mecanismului de declansare a procesului de
motivatie necesar achizitiei pedagogice de realizare si sustinere a acestuia pe parcursul invatarii
limbii moderne 1 (L1) in educatia scolarul mic, clasa pregatitoare pana la clasa a [V-a.

Desi multiple si valoroase, realizdrile stiintifice Tn domeniul educatiei lingvistice,

in general si al lingvodidacticii, n particular, in ceea ce priveste invatarea unei limbi strdine In
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educatia din Tnvatamantul primar se poate afirma cd pe harta cercetérii pedagogice nationale exista
lacune de ordin atat teoretic, cat si metodologic iar totodata la nivel de institutii scolare se confirma
existenta unor practici educationale in acest sens, care Insa nu dispun de o baza teoretica si
metodologica adecvata si argumentata stiintific.

De mult timp, Europa asista la o scddere permanenta a varstei copiilor de la care se incepe
invatarea limbilor straine in cadru institutionalizat. Aceastd evolutie mentionata s-a creionat intre
1984 s1 2007, cand aproximativ 10 tari au scdzut cu cel putin trei ani varsta la care copiii/elevii
incep invatarea unei limbi straine asistata de profesor.

Totusi, aceste transformari au prins contur in special in perioada 2003 si 2007 cand pe
lang3 aceste evolutii in curriculum secundar au existat corectii la nivel primar. In unele tari din
estul Europei, cum ar fi Romania, educatia in invatamantul primar a limbii engleze a fost optionala
pana 1n anul 2013, cand s-a reintrodus 1n programa obligatorie de clasa pregatitoare si nu din clasa
a III-a asa cum era pana la momentul schimbatrii, fiind introdusa invatarea limbii straine din primul
an de invatamant primar. Aceasta revenire eliminand discrepanta educationald care exista intre
gradinita si scoald in ceea ce priveste studiul limbilor strdine.

In perspectiva postmoderna, cercetarea pedagogica reprezinti un domeniu de activitate
sociald, realizata, indeosebi, in contextul sistemului si al procesului de invatdmant si care ca functie
generald reglarea-autoreglarea permanentd a activitatilor organizate, planificate, realizate si
dezvoltate in acest context [94, pp. 56-60].

Cunoasterea limbii engleze este necesara pentru angajarea in anumite domenii, profesii sau
ocupatii, iar, deopotriva, finalitatea acestei necesitati este ca peste un miliard de oameni din
intreaga lume vorbesc engleza mdcar la un nivel de baza si — totodata — limba engleza este una din
cele cinci limbi oficiale ale Natiunilor Unite pe langa: limba chineza, limba araba, limba franceza
si limba spaniola.

In cadrul acestora, se accentueazi comunicarea sub aspect practic, fundamentatid pe
actiune, centrata atit pe competentele elevului care studiaza o limba strdina, cat si pe resursele
comportamentale, afective, cognitive, volitive.

In societatea moderna, educatia specifica sistemului comunicational si formarea, in aceasta
manierd, a competentei de comunicare (in limba materna / limba a doua / limbi strdine) reprezinta
o nevoie stringentd pentru fiecare individ, indiferent de varsta, de pregatirea sa profesionald sau
de conditia lui sociala.

In concluzie, intregul proces de invatare a unei limbi straine nu se rezuma doar la a memora

informatii, in cazul nostru cuvinte si structuri lingvistice, ci si de a le trece prin filtrul propriei
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gandiri, a le subordona, nivelului de motivatie si necesitdtii de practicare/comunicare
contextualizata.

Asadar, competenta de comunicare in limba engleza presupune dezvoltarea complexa a
celor patru deprinderi integratoare: audierea, vorbirea, citirea si scrierea, fiecare dintre acestea

incluzand comportamente verbale constituite din cunostinte, abilitati si atitudini.

1.2. Demersuri motivationale de invitare a limbilor straine de citre elevii claselor primare

Cele mai relevante documente de politici educationale si lingvistice pentru studiul prezent,
cu referire la invatarea limbilor strdine, in general, si a limbilor strdine in educatia din treapta
primara, in particular, sunt: Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi [6]; Project
Europe 2030: Challenges and opportunities [82]; Codul Educatiei in Romania (art. 33) [91];
Curriculumul National in Romdnia. Repere pentru proiectare, actualizare si evaluare [95];
Programa scolard pentru disciplina, COMUNICARE IN LIMBA MODERNA 1, Clasa
pregatitoare, clasa 1, clasa a Il-a, clasa a Ill-a, §i clasa a IV-a din Romdnia [121]; Rezolutia
Consiliului de la Barcelona, martie 2002 [122]; Portofoliul European al Limbilor [119]; Rezolutia
Consiliului referitoare la o Strategie Europeana pentru Multilingvism. Strasbourg, 2008 [123];
Principii fundamentale si politici nationale ale educatiei— Eurydice — European Union [120];
Cadrul de referinta al curriculumului national din Republica Moldova, 2025 [146] s.a.

Conform Legii Educatiei Nationale (LEN nr. 1/2011), invataméantul primar / treapta
primari cuprinde: clasa pregititoare si clasele I-IV. Invatimantul primar face parte din
invatdmantul obligatoriu, reprezintd un proces educational realizat cu copiii cu varsta cuprinsa
intre 6 s1 10 ani, in scopul dezvoltarii lor fizice, cognitive, emotionale si sociale si poate fi organizat
in scoli de stat si private. Masura introducerii clasei pregatitoare in invatdmantul primar a intrat in
vigoare incepand cu anul scolar 2012/2013 [121].

Planurile-cadru de invatamdnt cuprind disciplinele obligatorii si optionale, precum si
numarul minim si maxim de ore aferente acestora. Planurile-cadru de invatamant sunt elaborate si
aprobate conform Metodologiei privind elaborarea si aprobarea curriculumului scolar — planuri
cadru de invitimant si programe scolare din 18.06.2016. In acest proces sunt implicati
reprezentanti ai Ministerului Educatiei Nationale (MEN) si ai Institutului de Stiinte ale Educatiet,
reprezentanti ai altor institutii si organisme abilitate ale MEN si alti specialisti Tn domeniul
educatiei/formarii profesionale [121].

Analiza documentelor de politici educationale internationale aratd cd, in ultimii ani,

Uniunea Europeand a acordat o atentie sporita invatdmantului prescolar, in general. In Cadrul
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Planul de actiune pentru invatarea limbilor straine si diversitate lingvistica consolidarea
competentelor lingvistice este vazutd ca o modalitate de a ridica nivelul de competente de baza,
contribuind astfel la imbunatatirea calitatii si a eficientei educatiei. Obiectivul ,, Limba materna
plus alte doua limbi straine”: incepdnd de la o varsta frageda [96, p. 12] este strans asociat cu
acest aspect, si un inceput timpuriu continuand studiile in diferite etape ale vietii astfel contribuind
la transformarea competentelor de comunicare durabile intr-o perspectiva a Invatarii de-a lungul
vietii.

In linii mari, este vorba despre aceleasi abilititi mentionate in cazul aliteratiei, respectiv
intelegerea, exprimarea si interpretarea: conceptelor, ideilor, sentimentelor, informatiilor si
opiniilor, atat oral, cat si in scris, intr-un registru adecvat de contexte culturale si societate in
functie de nevoi si interese. In plus sunt integrate competente interculturale si o dimensiune istorica
[95, p. 20 ]. In capitolul 4 din Partea 1 al CN este definit termenul de competentd se manifesti
printr-un set de atitudini fatd de sarcina asociatd si care, prin motivatie si interese, angreneaza
ansamblul de abilitati si cunostinte, respectiv seturile de capacitati cognitive, emotionale si fizice
care pun in actiune comportamente specifice, contextualizate de sarcina si rol.

Ordinea sau ierarhia celor trei dimensiuni nu este importantd, insd faptul cd ele
functioneaza impreund este neindoielnic, confirmat de psihologie si neurostiinte.

Dimensiunile umane fraditionale: cognitiva (minte), fizica (corp) si emotionala (suflet) se
conserva peste timp in acest model clasic al competentei si sunt un argument pentru o abordare
holistica si integratoare a invatarii in sala de clasa [95, p. 17].In contextul societitii actuale,
invatarea limbii engleze poate sd pard un plan prea ambitios pentru varsta scolard mica, dar nu
este, maleabilitatea structurilor operationale mentale, incd nedefinitivate, poate constitui un
avantaj pentru un invatator avizat. De fapt, o limba strdind nu se invata intr-un an, nici nu ne

propunem asta, ca scolarii mici sd Invete imediat limba engleza ci pe Intreaga lor viata scolara.

[ COMPETENTA ]

CUNOSTINTE
Ceea ce stim si infelegem

ABILITATI

Cum folosim ceea ce stim

ATITUDINI

Cum ne raportam la propria persoana,
la ceilalti si la lume

Fig. 1.4. Conceptul de competenta [Apud 114]
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In capitolul 2.3 din Partea 1 al aceluiasi document, sunt descrise finalititile invitimantului
primar sunt de fapt finalitatile invatdmantului obligatoriu si post obligatoriu care deriva deopotriva
din idealul educational, precum si din orientarea formulatd in LEN referitoare la formarea,
dezvoltarea si diversificarea competentelor-cheie recomandate la nivel european [95, p. 81].

Formarea competentelor-cheie comune in limba materna si a competentei in limba engleza
presupun, cu certitudine, si dezvoltarea motivatiei invatarii unei limbii striine. In aceast situatie,
lipsa unor activitati bine structurate de valorificare a competentei de comunicare, prezintd un

obstacol substantial in formarea competentelor nominalizate mai sus [82].

Tabelul 1.4. Nivelurile lingvistice din Portofoliul european al limbilor [Apud 121]

Pana la sfarsitul clasei: Nivel Intensiv Bilingv
all-a Al partial - -
alV-a Al Al+ -

a Vl-a A2 A2+ -
alX-a Bl Bl+ -
a Xll-a B2 B2+ Cl

Tabelul 1.5. Profilul de formare a elevului de varsta scolara mica din Romania [95, p. 64]

Comunicare in limba materna

o Identificarea de fapte, opinii, emotii in mesaje orale sau scrise, in
contexte familiare de comunicare;

e Exprimarea unor ganduri, pareri, emotii in cadrul unor mesaje
simple in contexte familiare de comunicare;

e Participarea la interactiuni verbale in contexte familiare, pentru
rezolvarea unor probleme de scoald sau de viata.

Comunicare in limbi straine

¢ Identificarea de informatii in limba strdind in mesaje orale sau
scrise simple, in contexte familiare de comunicare;

e Exprimarea unor pareri si emotii in cadrul unor mesaje scurte,
simple, scrise si orale, in contexte familiare;

e Participarea la interactiuni verbale simple in contexte familiare de
comunicare.

Politica lingvisticd europeand a Inceput sd se focalizeze cu insistentd pe problematica
invatarii precoce a limbilor strdine si pe importanta sa covarsitoare in dobandirea competentei de
comunicare interculturala. Regasim astfel urmatoarea idee in Planul de actiune pentru invitarea
limbilor strdine si diversitate lingvistica: revizuirea intregului sistem educational din perspectiva
invatarii continue a limbilor; introducerea invatarii timpurii a limbilor in invatamdntul primar si,
uneori, in cel prescolar, introducerea unor CLIL (invatare bazata pe continut a unei limbi straine)

in programd, cresterea ofertei de limbi straine la nivelul invatamantului secundar, cresterea
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investitiilor in formarea profesorilor de limbi straine; revizuirea programei, a examenelor si a
certificatelor pentru a le alinia cu Cadrul european comun de referinta pentru limbi; folosirea
programelor europene si a instrumentelor dezvoltate de Comisie si de Consiliul Europei in
vederea revizuirii sistemelor educationale nationale, dezvoltarea de materiale si teste de limba
adecvate, promovarea formarii profesionale a profesorilor de limbi in straindtate si cooperarea

la nivel european in scoli [96, p. 8].

Tabelul 1.6. Profilul de formare a elevului de varsta scolara mica din Republica Moldova
[146, p. 54]

Competente-cheie de invitare | La finalul invatimantului primar, elevii vor fi capabili de:
pe tot parcursul vietii

Competente de comunicare 2.1 Identificarea informatiilor in mesaje simple orale sau scrise
in limba materna si in in limba materna si in mai multe limbi, In contexte familiare de
multilingvism comunicare.

2.2 Exprimarea unor pareri si emotii in cadrul unor mesaje
elementare orale sau scrise inclusiv interactiuni simple in
contexte familiare in limba materna si in mai multe limbi.

2.3 Manifestarea curiozitatii pentru comunicare in limba
materna si 1n diferite limbi.

Competente de sensibilizare si 8.1 Identificarea unor traditii, obiceiuri si a altor forme de
expresie culturala exprimare culturala la nivel local, national si universal.

8.2 Realizarea unor lucrari creative simple prin diverse
modalitdti de exprimare artistica sau culturala.

8.3 Participarea la proiecte culturale (artistice, sportive, de
popularizare) organizate in scoald si in comunitatea locala.

Actualmente, invétarea precoce a limbilor a devenit, indiscutabil, unul dintre principalele
campuri de actiune din domeniul practicilor pedagogice si al sistemelor educative, dupd cum
semnaleaza si Rezolutia Consiliului privind o Strategie Europeand pentru Multilingvism [123].

CECRL descrie in mod exhaustiv ce trebuie sd invete persoanele care studiazd o limba,
pentru a o utiliza in scopuri comunicative; el enumera cunostintele si deprinderile pe care acestea
trebuie sd le Tnsuseasca si sd le dezvolte, pentru a avea un comportament lingvistic eficace.
Descrierea inglobeaza, de asemenea, contextul cultural, care constituie suportul unei limbi. In fine,
Cadrul de referinta... defineste nivelurile de competentd, care permit de a masura progresul
copilului/elevului la fiecare etapa a procesului de invatare si in orice moment al vietii [6].

CECRL 1si da concursul la indeplinirea obiectivului general al Consiliului Europei definit
in Recomandarile R (82) 18 si R (98) 6 ale Comitetului Ministrilor in felul urmator: ,.,a realiza
0 unitate mai stransa intre membrii sdi” si a atinge acest obiectiv ,,prin adoptarea unor actiuni
comune in domeniul cultural” [6, p. 9].

Obiectivele motivatiei pedagogice derivad din obiectivul fundamental al procesului de

invatare. Intai de toate, trebuie sa cunoastem factorii principali ai motivatiei pentru Tnvatarea unei
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limbi straine. Primul factor este fara legatura directd cu situatia scolara si l-am putea numi
contextul socio-lingvistic al tarii in care se deruleaza procesul invétdrii limbii strdine si este,
indiscutabil, un factor deloc de neglijat. Al doilea factor al motivatiei ar fi aptitudinea pentru
invatarea limbilor si care nu poate fi prea mult si cu adevarat modificat [1, pp. 21-25].

In schimb, asupra celui de-al treilea factor, programa si metodele de predare, se poate
actiona cu usurinta, deoarece se stie cd anumite metode au o mai mare putere de motivatie decat
altele si ca acest fapt depinde in esenta de felul in care programele si metoda tin seama de interesele
si posibilitatile intrinseci ale elevilor deoarece motivatia este cu atat mai puternicd cu cat este mai
stransa legatura Intre continut si metoda, pe de o parte, si elev, considerat ca subiect al invataturii,
pe de alta parte. Cel de-al patrulea factor al motivatiei este si fard indoiald cel mai important:

profesorul [1].

Tabelul 1.7. Analiza principalelor teorii ale motivatiei ILS de ciitre elevul de vérsti scolari
mica [110]

Teoria Idei esentiale

B. Weiner

Indivizii se angajeaza 1n analiza implicitd a motivelor care au condus la

anumite rezultate; modul in care elevii interpreteaza succesul/esecul le

influenteaza motivatia.

e FElevii tind sa atribuie succesul sau esecul efortului sau lipsei
acestuia, abilitatii sau lipsei acesteia; prezenta motivatia
cognitiva n care elevii Invatd sa-si asume responsabilitatea pentru
rezultatele obtinute.

e Aceste atribuiri variaza de-a lungul a trei dimensiuni: ,,caracter
intern/extern al cauzei; stabilitatea cauzei” (perceptia cauzei se
modificd in timp sau prin trecerea de la o sarcina la alta sau nu);
»controlabilitatea” (std sau nu in putinta elevului sd controleze
rezultatul obtinut).

Teoria .
atribuirii cauzale

J. Nicholls — C. Dweck — M. Covington

Teorla. o ,.Scopurile/obiectivele” pe care le urmaresc indivizii ,,in limba engleza
fcolv)urllor de goals” in situatii de realizare / de reusita; orientarea mai degraba spre
Invatare

un obiectiv decat spre un altul constituie baza motivationald pentru
atingerea unei anumite tinte (de exemplu, de a nvata pentru a obtine
note bune la examen sau pentru imbunatatirea cunostintelor).

e Primul motivator al comportamentului de realizare / de reusita
este dorinta de a demonstra o 1naltd ,.abilitate” sau de a evita
evaluarile negative ale ,,abilitatii”.

e _.Cheia intelegerii motivatiei se afld in conceptia copiilor despre
abilitate”; promoveaza mentalitate de crestere.

e Elevii, dar si clasele, se orienteaza prioritar fie spre ,,implicarea
in sarcind — invatarea fiind de tip intrinsec” —fie se orienteaza spre
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implicarea eului” — invitarea fiind un mijloc spre un scop
Lextrinsec”.

Teoria
expectanti—valoare

J. Eccles, A. Wigfield
Expectantele de succes si valoarea conferitd de elevi sarcinii de
invatare sunt determinate de credintele si comportamentele de
reusita ale elevilor.
J. Eccles defineste valorile atribuite sarcinii prin credintele despre
deziderabilitatea anumitor rezultate sau obiective. Astfel sunt
diferentiate patru componente ale valorilor: 1. ,valoarea
(motivatia) intrinseca”;
2. ,utilitatea” (care se refera la motivatia intrinseca); 3. ,,costul”
(elemente negative anticipate referitoare la realizarea sarcinii,
cum ar fi starea de anxietate, angajament cerut pentru beneficiile
asteptate); 4. ,importanta sau valoarea obtinerii unui rezultat”
(care se referd la dorinta de a realiza schema ideala a sinelui, cum
doreste sa fie, ce trasaturi sa detind, 1n ce situatii sa ajunga).
Eccles si Wigfield au constatat ca perceptiile legate de abilitatea
pentru englezd sunt predictori ai viitoarelor note In mai mare
masura decat ar putea prezice notele anterioare. lar expectantele
de succes s-au dovedit predictori mai buni ai notelor decat
valoarea subiectiva a sarcinii.
Motivatia apare, astfel, ca produsul final al unor interactiuni
multiple. Este, in primul rand, un rezultat al propriilor perceptii si
asteptdri ale elevului cu privire la dificultatea sarcinii si la
capacitatea de a o aborda.

Teoria expectantei

V. Vroom
Motivatia creste cand efortul e perceput ca eficient. Tipul de
motivatie: extrinsecd plus cognitivd, In care ajuta elevii sa
inteleagd rolul efortului. Elevul primeste un feedback clar si
constant care leaga efortul de rezultate.
A definit motivatia ca ,,un proces ce guverneaza alegerile facute
de o persoana, dintre formele alternative de activitate voluntara™.

Teoria
ierarhiei nevoilor

A. Maslow

In cadrul acestei teorii nevoile umane sunt ierarhizate si vorbim
de o motivatie intrinsecd in care elevul trebuie sa fie in siguranta
si acceptat pentru a invata. Profesorul asigurd elevului sau un
climat afectiv pozitiv si o rutind zilnica sigura 1n sala de clasa.

Face distinctia intre trebuintele de deficit (deficiency needs) si
cele de dezvoltare (growth needs):a)trebuintele de deficit
(fiziologice, de siguranta, de a fi iubit, de a fi stimat) vizeaza
bunastarea fiziologica si fizica a individului; odatd satisfacute,
motivatia persoanei in legdtura cu aceste trebuinte se diminueaza;
b) trebuintele de dezvoltare (cunoasterea, intelegerea, aprecierea
frumosului) nu pot fi complet satisfacute; c)alaturi de aceste
trebuinte, Maslow introduce si conceptul de nevoie de
autorealizare (performantd), caracterizat printr-o multitudine de
dimensiuni (acceptarea de sine si acceptarea altora, manifestarea
curiozitdtii 1n interactiunea cu mediul, exprimarea deschiderii si a
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creativitatii, umor si independentd) — concept care vizeaza
sanatatea psihica a individului.

Teoria
auto-eficacitatii

A. Bandura

Auto-eficacitatea este credinta persoanei ca are puterea de a
produce rezultate dorite.

Se distinge de alte constructe motivationale (precum stima de
sine), prin specificitate: perceptia eficacitatii se referda la o
anumitd sarcind fintr-o anumitd situatie. Spre deosebire de
atribuiri, efectuate ,,post factum”, auto-eficacitatea perceputa se
manifesta ,,Inainte” de abordarea sarcinii de invatare.

Teoria

motivatiei intrinseci
— curiozitatea
epistemica

J.S. Bruner
»Curiozitatea epistemicd” este nevoia universald de cunoastere si
invatare.
»leoria curiozitdtii epistemice” pune accent pe caracteristicile
stimulilor care pot genera curiozitatea, mai degraba decat pe
atitudinile si obiectivele persoanei; caracteristicile se pot referi la
noutate, varietate, complexitate sau contradictia cu vechile
cunostinte.
A preluat aceastd abordare pentru domeniul educatiei sub forma
»~invatarii prin descoperire”.

Teoria
autodeterminarii

E. Deci — R. Ryan

»Autodeterminarea” este alegerea liberd de a conduce o actiune,
este o forma de exercitare a controlului propriu. Intr-o situatie de
alegere libera, persoana isi alege sarcina si modul de tratare a
acesteia.

In acest punct putem discuta despre ,,fazele motivatiei extrinseci:
a. reglarea externa; b. introiectia; c. identificarea; d. integrarea”.
Tot aici putem aminti despre ,,efectele recompenselor asupra
motivatiei intrinseci”, deoarece elevii au nevoia intrinseca de a se
simti competenti si de a avea controlul asupra experientelor de
invatare.

Teoria
autoreglarii
invatarii

Autoreglarea invatarii o include si pe cea a motivatiei (auto
motivarea).

Ceea ce propune este ca elevii sd detina strategii motivationale:
strategii de autoreglare a invatarii utilizate de catre elevi pentru a-
si mentine sau creste motivatia pe parcursul indeplinirii unei
activitati de invatare.

Autoreglarea motivationala se compune din: ,planificarea;
automonitorizarea; control; evaluarea”.

Rolul autoreglarii in invitare: Imbundtditeste performanta: Elevii
care isi pot autoregla invatarea tind sd aiba rezultate mai bune;
Dezvolta abilitati  metacognitive: ~ Autoreglarea  implica
constientizarea propriului proces de gandire si invatare;
Promoveaza autonomia: Elevii devin mai independenti si mai
increzdtori 1n capacitatea lor de a invata; Creste motivatia:
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Atunci cand elevii simt cd au controlul asupra invatarii lor, sunt
mai probabil sa fie motivati sa invete.
Modele ale autoreglarii invatarii:
— Modelul lui Zimmerman: Se concentreaza pe trei faze:
planificare, actiune si auto-reflectie.
— Modelul [ui Pintrich: Include componente cognitive,
motivationale si comportamentale.

Teoria
invatarii constiente
semnificative

D. Ausubel
Teorie a Invatarii in jurul principiului de ,invétare
constientd/semnificativa” ,,meaningful learning” si a conceptelor
de ,structura cognitiva”, ,,organizatori cognitivi” si ,stare de
pregatire”.
Termenul ,,motivatie” ,,este cel de-al doilea factor de baza” pentru
randamentulul scolar, influenta sa asupra invatarii rivalizand cu
aceea exercitata de aptitudini.
Invitarea se realizeaza in diferite moduri: invdtarea prin
receptare, invatarea prin descoperire;, invdtarea mecanicd,
Invatarea constientd, si totodatd combate puternic invatarea
mecanicd, spunand cd invatarea poate capdta semnificatie, daca
se stabilesc relatii intre cunostintele anterioare si noile informatii,
daca se realizeaza transferuri intre cunostinte.

Teoria motivatiei
realizarii

D. McClelland
Motivatia derivd din dorinta de a reusi, si descrie trei motive
fundamentale ale comportamentului uman: nevoia de putere,
nevoia de apartenenta, nevoia de realizare;
motivatie mixtd care stimuleza dorinta de progres si aparteneta;
stabilirea unor obiective personale de invdtare si recunoasterea
realizarilor.

Teorii motivationale
ale afectivitatii

R.W. Leeper si C.G. Jung
Afectivitatea nu este un simplu insotitor al motivului, desi capata
proprietati motivationale. La fel si unele motive se exprima in
emotii.
Raportul dintre procesele afective si motivatie este amplu
analizat, ca un raport de incluziune si determinare reciproca.

Teoriile asupra motivatiei invatdrii, anterior prezentate, departe de a se exclude reciproc,

sunt complementare, cici fiecare este rezultatul aprofundarii unei categorii sau a alteia de factori

care pot influenta interesul elevilor de varstd scolara mica pentru activitatea zilnica.

Fiecare teorie abordeaza un aspect diferit al unei realitati cu un mare grad de complexitate

si de diversitate, asa incat nu se poate afirma ca una dintre ele ar putea fi socotitd mai putin credibila

decat celelalte, intrucat fenomenele pe care le aduc in atentie sunt obiective.

De cele mai multe ori, factorii pusi in lumina de o teorie sau alta actioneaza simultan, astfel

ca sugestiile practice discutate anterior, chiar daca se bazeaza pe modele teoretice diverse, pot fi
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conjugate sau urmeaza a fi retinute pentru a fi incluse in ,,portofoliul” variantelor de interventie
educativa ale unui profesor, urmand a fi utilizate, in functie de situatiile intalnite [56, p. 41].

Profesorul trebuie sa tind seama de factorii analizati, or, in lumea contemporand atat de
dinamica, de schimbdtoare, in aceste timpuri ale noilor generatii de elevi, cu nevoi de care nu se
poate face abstractie fara riscul de a esua In demersul instructiv-educativ.

Portretul profesorului de limba straina, are urmatoarele caracteristici: el este tanar spiritual
(oricare i-ar fi varsta); este foarte cultivat si se straduieste sa imbogateasca cultura elevilor sai; isi
ajuta elevii sd reuseasca in viatd; i1 determina pe acestia sa-i inteleaga si sd-i aprecieze pe straini,
trateaza cu elevii sai probleme de actualitate; stie sa-si facad lectiile interesante; are o buna
pronuntie in limba strdind; explica cu claritate; trateaza in mod egal toti elevii; da dovada de o
mare rabdare; insista asupra limbii vorbite; 11 determina pe elevi sa invete, sa munceasca.

Prin urmare, motivatia este cheia succesului in invatare. De la Weiner la McClelland,
teoreticienii fundamentelor ce declanseaza motivarea invatarii au subliniat faptul cd motivatia este
fundamentul pe care se construieste progresul si succesul educational. Implicit, putem afirma ca
lipsa motivatiei pentru Invatare poate sa conduca la performante scolare scazute totodata la un
nivel redus al randamentului scolar in ceea ce priveste invatarea unei LS.

Motivatia pentru invatare a elevilor trebuie formata, dezvoltata si sustinutd, iar cadrul
didactic de LS joaca, alaturi de parinti, un rol de prim rang in acest proces educational.

Astfel, este esential ca profesorul de limba engleza sa stie cand, cum si mai ales cat sa
intervina pedagogic astfel lipsa motivatiei din cadrul lectiei sd nu fie resimtitd niciodatd de catre
scolarul mic indiferent de tipul activitatii didactice la care acesta participa.

Prin urmare, atributia profesorului de limba strdind s-a transformat dintr-un simplu
furnizor de informatii intr-un complex de functii care faciliteaza procesul de invatare si
comunicare.

In concluzie, un profesor de limba englezi competent combini stipanirea limbii
cu aptitudini pedagogice, bazate pe psihologia invatarii si didactica, pentru a-i ajuta pe elevi sa

devina autonomi in comunicare.

1.3. Psihologia scolarului mic: deschideri teoretice de ordin comunicativ, lingvistic si

motivational

Varsta reprezintd un rol important In procesul invatarii unei LS, ceea ne conduce spre

etapa urmatoare, utila de ancorat in demersul cercetarii noastre stiintifice: pentru a incepe invatarea
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unei limbi strdine la varsta de 6-7 ani este necesar ca anumite particularitati ale copilului de aceasta

varsta, anumite calitati si insusiri ale lui sa fi atins un oarecare grad de maturizare [65, p. 303].

Tabelul 1.8. Trasaturi esentiale ale dezvoltarii intelectuale la varsta scolara mica[43, p. 186]

Dezvoltarea intelectuala

la varsta scolarid mica Trasaturi esentiale
e Dezvoltarea perceptiei. In ce priveste auzul, se dezvoltd o
Dezvoltarea perceptiei sensibilitate discriminativa formativa in identificarea fenomenelor

incorporate in cuvinte, in fluxul vorbirii, dar si pe linia convertirii
acestora in litere scrise. ,,Vederea si auzul” ating performante catre 9-10
ani; programele scolare antreneazd dezvoltarea perceptiei. ,,Procesul de
alfabetizare” se realizeaza treptat, implicand atat perceptiile vizuale, cat
si pe cele auditive si kinestezice. Aceste procese se realizeaza in 3 etape:

Prima etapa: ,identificareca sunetelor sau a literelor ca elemente

componente ale cuvintelor”;

A doua etapa: ,,diferentierea sunetelor si a corespondentelor grafice

ale acestora”;

A treia etapa: ,cea mai lunga. Are loc consolidarea scrisului si a

cititului.”.

o Scrisul si cititul. Se diferentiaza 4 categorii de copii: ,,copii care
citesc cu mari dificultati si cu greseli si retin putin din ceea ce citesc;
copii care citesc greoi, dar retin bine sensul celor citite; copii care citesc
usor, dar nu retin ceea ce au citit; copii care citesc usor si retin integral
ceea ce au citit”.

e Memoria, de asemenea foarte buna a copilului de 7-8 ani, 1l ajutd
ca dupa 2-3 lecturi ale unui text sd-l poatd reproduce. ,,Predomina
memoria mecanicd, involuntara si cea de scurtd durata.”. Uitarea apare
frecvent 1n jurul varstei de 7 ani. La 9 ani scolarul face eforturi voluntare
de a-si cultiva ,,memoria”.

Pe planul instrumentar al inteligentei se contureaza ideea de continut

al conceptelor si in acest sens existd 3 atribute ale conceptelor, care
se modifica o data cu varsta: ,,validitatea, statutul si accesibilitatea”.

e Gandirea se dezvolta si ea cu o operativitate ce avanseaza in plan
»figural, simbolic si actional”. Operativitatea gandirii se conduce dupa
anumite reguli, care reprezintd adevarati algoritmi ai activititii
intelectuale: ,algoritmi de lucru sau de aplicare si de rezolvare;
algoritmi de identificare sau de recunoastere; algoritmi de control”.

e Imaginatia reproductivd permite micului scolar si inteleaga
timpul istoric, raportul dintre evenimente si fenomene, poate célatori in
trecut pentru a reconstitui fapte si evenimente petrecute.

e Creativitatea se dezvolta in etape, concomitent cu cresterea in
varsta a copilului. La 8-9 ani se formeaza capacitatea de a compune.

o Atentia creste capacitatea de mobilizare voluntara, dar sunt

5

Particularitatile frecvente fluctuatiile de atentie: ,,neatentia fortuitd, neatentia fortuita,
dezvoltirii atentiei neatentia pasiva”.

si vointei e Vointa pana la intrarea in scoald, activitatea copilului se reduce
la vérsta scolara mica numai la a face ceea ce ii procurd placere. Scoala determind copilul sa

se sacrifice diverselor tentatii, interese, care ii ocupa majoritatea
timpului diurn.
Toate procesele psihice (perceptie, memorie, gandire, atentie,

afectivitate) se impregneaza volitiv.
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Capacitatea de invitare
la varsta scolara mica

e Memorarea cunoaste si ea o dezvoltare importanta, repetitia fiind
suportul ei de baza. La 7 ani, copilul poate mai usor sd recunoasca un
material decat sa 1l reproduca iar la 8 ani, capacitatile mnezice cresc,
copilul fiind capabil sa reproduca. Procesul de invatare se bazeaza si pe
elemente motivationale, care pot fi intrinseci sau extrinseci. Treptat, In
motivatie, intervine competitia intre copii. Catre varsta de 9 ani apar
interesele cognitive, care au rol in special in impulsionarea invatarii
preferentiale.

Succesele obtinute au, de asemenea, un rol important in invatare.

Dezvoltarea afectiva
la varsta scolara mica

e In jurul vérstei de 10 ani exprimarea starilor afective are la baza in
mod evident imitarea adultului fiind retinut, iar mimica castigand in
expresivitate.

e Cele mai importante schimbari in sfera afectivd la copil in
perioada 6-10 ani pot fi sumarizate astfel: cresterea capacitatii de
intelegere a emotiilor complexe cum ar fi méndria si rusinea; creste
capacitatea de a Intelege emotiile experentiate in situatii particulare;
tendinta de a judeca reactiile emotionale ale altor persoane in functie de
evenimente; progreseazd capacitatea de a suprima sau de a tdinui
propriile reactii emotionale negative; initiazd strategii pentru a
redirectiona sentimentele.

Socializarea afectivitatii
la vérsta scolara mica

e Conceptia de sine se formeaza odatd cu intrarea copilului in
scoald; ,,Copiii care au o estimatie de sine Tnaltd”, considerad de regula
esecul ca fiind accidental; cei cu estimatie joasa sunt lipsiti de incredere
in sine.

e Anxietatea care domina primele siptiméni sau luni de scoald; in
ce priveste morala scolarului, ea este legatd in general de viata sociala.
Piaget diferentiaza 2 tipuri de morala: ,,morala de constrangere si morala
a cooperarii.”.

o Integrarea sociald are loc in trei etape:_integrarea copilului in
colectivul colegilor de scoald si participarea lui la activitati scolare;
adaptarea copilului la dimensiunile economice ale vietii; orientarea
scolara si profesionala.

Semnificatia varstei
scolare mici

e La 6 ani copilul este absolvit de problemele adaptarii lui la viata
sociali; se dezvolta foarte bine limbajul; se dezvolta si se accentueaza
dominanta emisfericd: de stingaci sau de dreptaci; rimane puternic
interesul pentru joc; Invatarea scrisului si a cititului, a calculelor
elementare.

e Imediat dupa varsta de 7 ani are loc o oarecare detasare
psihologica atat de mediul familial, cat si de cel scolar; are loc o crestere
usoard a rapiditatii reactiilor; copilul se supiara repede, dar uita
repede.

e Pe la varsta de 8 ani, adaptarea trece intr-o faza de echilibru,
copilul devine mai reflexiv, mai linistit si preocupat de probleme
serioase este ,,momentul identificdrii sociale si a constituirii
sentimentelor de apartenenta sociald”; apar jocurile episodice, cu subiect
prelungit, care continud saptamani intregi.

e Mai tarziu, la varsta de 9-10 ani si mai mult, apare un element nou,
organizarea jocului pe sexe, tendinta de autoperfectionare; Scrisul se
imbunatateste, capatand note personale / amprenta personald; Copiii
devin mai sensibili la informatiile sociale; devin preocupati
decolectiv, 1si exprima prietenia si se simt vulnerabili fata de prieteni,
fata de relatiile familiale.
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Astfel, debutul lingvistic motivant, Intr-o altd limba decat cea maternd, este localizat in
clasele primare, ce Incepe de la clasa pregatitoare pana la clasa a [V-a, cu precizarea cad aceasta
invatare nu trebuie sd depaseasca aproximativ debutul pubertatii, si anume, varsta de 10-12 ani.

Importanta cunoasterii varstei copiilor/elevilor implicati in procesul educativ ne duce la
identificarea lor ca facand parte din generatia Alpha (ndscuti dupa 2010) si caracterizati prin:
procesul Invatarii a debutat foarte devreme, prin influentele parintilor, educatorilor, tehnologiei si
interactiunilor sociale din medii diverse; au avut parte de un mediu digitalizat din primii ani de
viata, generatia Alfa este sinonimd cu ,nativii digitali”; prefera sd comunice vizual, prin
intermediul imaginilor, sau auditiv, si mai putin prin intermediul textului [139].

,Consecintd a globalizarii”, interculturalitatea raspunde nevoii de ,,a trdi si de a lucra
impreund, de a ne cunoaste mai profund, de a ne Intelege si de a ne respecta reciproc”... — toate
»-..devenite imperative intr-o lume globala, in care se micsoreazd distanta dintre eu si celalalt”
[Apud 57].

Inscriindu-se in aria competentelor civice, alituri de cele personale si interpersonale,
competenta interculturala include toate formele de comportament care permit fiecarei persoane sa
participe in mod eficace la viata sociald si profesionald, fiind legatd in mod direct de bunéstarea
individuala si colectiva. Aceste competente vizeaza cetdtenia democratica, utilizarea cunostintelor,
a deprinderilor, valorilor si atitudinilor necesare pentru a promova incluziunea, justitia si

dezvoltarea durabila, respectand toate drepturile si libertdtile fundamentale ale omului [26, p. 8].

[ Negare ] [ Integrare ]

[ Reactie de aparare ] [ Adaptare ]

»
»

»
»

[ Minimizarea diferentelor ] [ Acceptarea diferentelor ]

Fig. 1.5. Modelul de dezvoltare a sensibilitatii interculturale, elaborat de M.J. Bennet
[Apud 47]
Pentru cresterea eficientei procesului de predare-invatare, in acord cu D. Ausubel si
F. Robinson, I. Radu, M. Ionescu, consideram importante urmatoarele aspecte psihopedagogice,
care contribuie la dezvoltarea motivatiei scolare: a) profesorul de limba engleza trebuie sa accepte
ca motivatia extrinsecd si motivatia intrinsecd pot duce prin Intrepatrunderea lor la cresterea

randamentului scolar; b) cadrul didactic de limba straind trebuie sd detecteze si sa evalueze exact
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structura si functionalitatea sistemului motivational, emotiilor si sentimentelor cognitive ale
elevului respectiv, imbinandu-le cu sarcinile didactice; ¢) dezvoltarea impulsului cognitiv, pe baza
stimuldrii si orientdrii trebuintei de activism si a trebuintei de explorare, paralel cu stimularea si
dezvoltarea emotiilor si sentimentelor cognitive cum ar fi: curiozitatea, mirarea, indoiala,
intrebarea; bucuria descoperirii adevarului [140, pp. 137-138].

In consecintd, eficienta procesului de predare-invitare a unei LS in clasele primare de citre
cadrul didactic nu se masoara doar prin note, ci prin modul in care informatia este ,,transformata”
in competente reale la elevii sai si totodata in dorinta de a continua studiul. Procesul educational
este unul cu adevarat eficient atunci cand elevul pleaca acasd nu doar cu informatii noi, ci
cu curiozitatea de a pune intrebari a doua zi.

In acest context, putem aduce in discutie ideea optimum-ului motivational si necesitatea
stabilirii unei intensitati optime a motivatiei care sa permitd obtinerea unor performante inalte, cat
mai apropiate de cele asteptate, aceasta opinie este exprimata de citre Legea Yerkes — Dodson
stabilita la inceputul secolului XX [141].

In obtinerea optimului motivational putem vorbi in doua situatii: a) cand dificultatea
sarcinii este perceputd (apreciatd) corect de catre subiect, in acest caz, optimum motivational
inseamna relatia de corespondentd, chiar de echivalenta intre marimile celor doua variabile.

Daca dificultatea sarcinii este mare, inseamna ca este nevoie de o intensitate mare a
motivatiei pentru indeplinirea ei: daca dificultatea sarcinii este medie, o motivatie de intensitatea
medie este suficientd pentru solutionarea; b) cand dificultatea sarcinii este perceputd (apreciatd)
incorect de catre subiect in acest caz, ne confruntdm cu doua situatii tipice: fie cu subaprecierea
semnificatiei sau dificultatii sarcinii, fie cu supra aprecierea ei [Idem 141].

Prin urmare, optimul motivational reprezinta zona de echilibru perfect intre dificultatea
sarcinii si capacitatea elevului, unde intensitatea motivatiei asigurd performanta maxima fard a
genera stres sau plictiseald. In invitarea limbii engleze la ciclul primar, acest echilibru este esential
deoarece copiii se afla intr-o etapa de ,,sete de cunoastere” si entuziasm ridicat. Factorii cheie
pentru atingerea optimului motivational sunt urmatorii: echilibrul intrinsec-extrinsec, metode
interactive si ludice, utilitatea practicd, mediul de invatare in grup, rolul profesorului si al
parintelui.

Formula magica, rezultatul motivarii este urmatorul: asteptarea succesului inmultit cu
valoarea/atractia obiectivului, a sarcinii prin care profesorul nu doar 1i castiga atentia scolarului
mic, dar reuseste si sa-1 tind atent pe elev de-al lungul unei lectii. In reprezentarea grafica de mai
jos, rolul motivatiei constituie centru gravitational al componentelor in jurul carora aceasta se afla

orientata [142]:
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Fig. 1.6. Componentele motivatiei

Dintre numeroasele definitii date sarcinii, am ales-o pe cea data de Bygate, Skehan si
Swain 1n 2001: ,,0 sarcini este o activitate care solicitd elevului sd foloseasca limba, accentuand
sensul, spre a atinge un obiectiv. Realizarea obiectivului dd masura reusitei activitatii realizate.”
[19, p. 27].
In invitarea unei limbi striine, sarcina are urmitoarele caracteristici specifice [Ibidem,
p. 28]:
1. este un plan de lucru pentru activitatea elevului (activitatea rezultata poate sau nu sa se
potriveasca cu cea planificata);
2. se concentreaza, in principal, pe sens, Incercand sd dezvolte prin comunicare competentele
lingvistice;
3. implica procese de utilizare a limbii prezente in realitate (de ex.: completarea unui
formular, confruntarea cu neintelegeri etc.);
4. poate implica oricare dintre cele patru competente: ascultarea sau citirea unui text si
intelegerea sa, producerea unui mesaj oral sau scris ori o combinatie dintre competentele
de receptare si cele de producere a mesajelor;

5. implica procese cognitive (selectare, clasificare, ordonare, argumentare, evaluare);
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6. are un rezultat comunicational bine definit: planul de lucru stipuleazd rezultatul
nonlingvistic al sarcinii, care reprezinta, totodata, obiectivul activitatii elevilor; atingerea
rezultatului asteptat da masura indeplinirii sarcinii.

Ca argumente concluzive la acest subcapitol subliniem faptul ca, motivarea pentru
invatarea unei limbi strdaine in la elevul de varstd scolard mica, mai exact pornind de la clasa
pregdtitoare si terminand la clasa a IV-a, apare ca o necesitate, dar ca si o oportunitate de dezvoltare
a procesului educational, ca intreg, ce se suprapune pe balanta realizatd de o buna identificare a
conditiilor psihopedagogice, oferind posibilitatea dobandirii de noi achizitii si contribuind, in
acelasi timp, la dezvoltarea personalitatii copilului, In conformitate cu aptitudinile si interesele

sale.

1.4. Concluzii la capitolul 1

In rezultatul analizei documentelor de politici si a practicilor educationale internationale si
nationale, precum si a literaturii de specialitate referitoare la problematica identificarii conditiilor
psihopedagogice privind motivarea pentru invatarea limbii engleze a elevului de varsta scolara
micd, am dedus urmatoarele concluzii:

1. Lanivel european, exista politici si practici relevante de Invatare eficientd a limbilor straine
din clasele primare, care aratd clar ca in ultimii 23 de ani s-a produs o scadere a varstei
copiilor de la care se incepe studiul unei limbi straine. Astfel, in cele mai multe state
europene, varsta de incepere a Invatarii primei limbi straine ca disciplind obligatorie
porneste de la 6 ani, Romania aderand la acest model educational nu mai devreme de 2013.

2. La nivel national, actualmente existd unele practici de invatare a limbilor strdine
desfasurate in cadrul educatiei din clasele primare, preponderent in institutiile din
invatamantul de stat, insa fard ca acestea sd dispuna de o fundamentare stiintifica teoretica
si metodologica statornica — dimpotriva aflandu-se intr-o continud reforma. Deci, exista un
dezacord sesizabil intre practicile externe si cele cu caracter intern, care se prezinta ca o
problemd necesara de solutionat, mai ales in conditiile cand se atestd o motivare
insuficienta din partea copiilor pentru invatarea limbii engleze de catre elevul de varsta
scolard mica si, concomitent, o crestere a dorintei parintilor (cat si a copiilor) de a invata
limba engleza de la debutul vietii scolare.

3. In ceea ce priveste motivatia pentru invitarea unei limbi striine, s-a constatat ci prezinta
un rol important in procesul educational, de aceea, avand in vedere tendinta de continua

schimbare in plan legislativ, si totodata, bunele practici existente la nivel european, tinand
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cont si de solicitdrile parintilor scolarilor mici din Romania privind invétarea unei limbi

strdine, care nu contravin practicilor internationale, avansam ideea despre posibilitatea

determindrii conditiilor psihopedagogice privind motivarea pentru invétarea unei limbi
straine chiar din clasele primare.

4. 1In plus, dezvoltarea competentei interculturale, asigura fiecarui elev care studiazi o LS,
cunostinte, abilitati si atitudini suficiente pentru o buna intelegere a limbii si o participare
activd Tn comunitatea din care face parte, asigurand formarea unui cetdtean capabil sa se
integreze intr-o societate moderna, in care diversitatea culturala este una din caracteristicile
de baza.

Toate aceste documente de politici si abordarile teoretice analizate reprezentd premise si
dovezi pentru dezvoltarea cercetdrii noastre, ele constituie repere stiintifice pentru
conceptualizarea unei viziuni privind motivarea pentru invatare si identificarea conditiilor
psihopedagogice privind Invatarea limbii engleze in clasele primare.

Concluziile formulate la finalul acestui capitol evidentiaza inca o data relevanta problemei
stiintifice identificate si necesare de solutionat prin investigatia datd, inclusiv a Modelului
psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatare a limbii engleze la elevii din

invatamantul primar, care urmeaza a fi validat in cadrul experimentul pedagogic.
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2. REPERE CONCEPTUALE SI METODOLOGICE
DE MOTIVARE A ELEVILOR DIN CLASELE PRIMARE
PENTRU INVATAREA LIMBII ENGLEZE

2.1. Context si diagnostic pre-experimental asupra necesititii de invatare a limbii engleze

de catre elevul de varsta scolara mica

In contextul societatii moderne actuale, aflati intr-o continua transformare ce impune
schimbari in toate domeniile vietii, incluzand domeniul educational astfel invatamantul primar ca
o treaptd a sistemului educational nu poate decét avansa spre cunoastere. O buna cunoastere a unei
limbi strdine de circulatie internationala constituie o competenta esentiald in dezvoltarea sociala si
profesionald ulterioara a scolarilor mici.

Conform acestor conditii, apare nevoia ca, inca din clasele primare, copiii sa fie capabili sa
comunice intr-o limba de circulatie internationald, limba engleza fiind cea mai utilizata. Data fiind
importanta deosebita a abilitatii de exprimare In limba engleza in contextul schimbarilor culturale
permanente care caracterizeaza societatea actuald, studierea acesteia din primii ani de scoald
constituie 0 metoda prin care se urmareste dobandirea de catre elevi a unor achizitii lingvistice
care sa le permita sd comunice in aceasta limba in diverse situatii.

In acest capitol, este descrisa analiza teoriilor invatirii limbilor striine; situatia politicilor
st practicilor in plan national si international in care sunt evidentiate cele mai relevante documente
cu privire la necesitatea formarii/dezvoltarii motivatiei pentru invatarea limbilor strdine, in
general, si in educatia elevului de varsta scolara mica, in particular, totodata si teoriile psihologice
despre motivatia pentru invatare la varstd micd; precum si psihologia scolarului mic impreuna cu
explorarea competentei interculturale.

Astfel se creeaza o punte de legaturd intre oameni si comunitati, deoarece, studiul limbilor
strdine este unul dintre principalii factori necesari pentru asigurarea calitdtii educatiei lingvistice
ca mijloc multicultural, multifunctional, indreptat catre a compune noi atitudini si comportamente
in conditiile moderne ale vietii umane.

Desi procesul invatarii nu se confunda cu maturizarea, oboseala, manifestarile instinctuale,
actele Tnnascute, acesta nu poate fi totusi separat integrat de factorii determinanti ai Tnvatarii
limbilor strdine: factorii interni, aici amintim de factorii biologici, sexul, varsta, starea generala de
sandtate, si de factori psihologici, inteligenta, memoria, atentia, trasdturile de personalitate ale

elevilor, stima de sine, stilurile de invatare, si, In ultimul rand, factorii externi, prima limba a
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elevilor, profesorul, curriculumul, conditia sociald/culturala, metodele si strategiile de predare—
invatare—evaluare.

La copilul mic, invatarea celei de-a doua limbi nu are legatura catusi de putin cu procesul
deprinderii limbii materne, luand in considerare multiplele perspective de analiza a procesului de
invatare si fara a ignora realitatea. Nu putem ignora faptul ca invatarea unei limbi strdine se face
pe baza solidd a unor deprinderi lingvistice existente la subiectul in cauza si, in acelasi timp, pe
structura unui cod lingvistic anterior deja insusit si care decurge normal de mai multd sau mai
putind vreme.

Este cunoscut faptul cd unele persoane dispun de o mai mare usurinta in invatarea limbilor
straine decat altele, deoarece invatarea unei limbi strdine este un proces foarte complex, care nu se
limiteaza la transmiterea unor informatii, ci antreneaza Intreaga fiinta a celui care invata. Acest
fapt i-a determinat pe profesori si cercetatori sa realizeze studii care sa evidentieze factorii decisivi
in invatarea limbilor straine.

Inainte de a analiza sistemul teoriilor invatarii unei limbi striine de citre elevul de vérsta
scolard mica, trebuie sa plecdm de la baza teoriei Invatarii, conform céreia rolul primordial in
deprinderea limbii 1l are Invatarea, caracterizatd in primul rand prin observare si apoi pe imitarea
modelelor oferite de adulti.

Totodatd, teoriile invatarii reprezinta acele modele conceptuale care imbina nivelul
ipotezelor cu cel al principiilor in vederea cunoasterii sistematice a activitdtii de Invatare printr-un
ansamblu de afirmatii stiintifice cu valoare functionald informativa, explicativa, predictiva,
rezumativd, normativa, realizatd/realizabila in diferite variante specifice unor autori sau scoli de
gandire, dupd cum afirma profesorul emerit I. Neacsu.

Pe de alta parte, studiul limbajului copilului este necesar pentru a se stabili conditiile
psihopedagogice de eficientizare in invatarea limbilor strdine; iar atunci cand se stie momentul
debutului in studiul unei limbi striine, cunoasterea particularitatilor de limbaj ale copiilor mici de
scoald primara devine indispensabild in problematica predarii limbilor.

Copiii sunt abordati ca subiecti ai invatdrii, ai invatarii unei limbi straine in cercetarea
noastra, care isi utilizeazd capacitdtile fizice si intelectuale in continua dezvoltare, pentru a
interactiona activ cu mediul si a actiona asupra acestuia. In acest proces ei isi dezvolta capacititi
cognitive si modele comportamentale tot mai complexe, mediul poate frana sau stimula ritmul
dezvoltarii, dar etapele parcurse in dezvoltare sunt generale, universale.

Concluzionand de maniera rezumativa, teoria inteligentelor multiple a lui H. Gardner aduce
opt inteligente in locul uneia generale, niciuna dintre cele opt nefiind mai importantd decat

celelalte. Fiecare persoana se naste cu anumite capacitati si abilitati care sunt dezvoltate daca sunt
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descoperite la timp si dacd se lucreazd 1n scoald conform acestora. Detinerea uneia dintre
inteligente nu exclude detinerea si alteia, unele fiind chiar inrudite. Iesirea din tipare si obtinerea
succesului pe cai diferite este unul dintre conceptele moderne care se incearca a se implementa in
scoli, implicarea activd a subiectului in procesul lui de invatare fiind modalitatea de obtinere a
optimului functional al individului [Ibidem].

Evident, nu se pune problema ca am mosteni limbajul, nici cd am putea sd mostenim toate
regulile gramaticale specifice oricarei limbi. Dar N. Chomsky afirma ca regulile gramaticale de
care suntem constienti sau pe care le insusim atunci cand invatdm o limba noud, reprezinta doar
structura de suprafata a limbii respective. Structura de suprafata diferda de la o limba la alta, dar
sub aceasta se gaseste structura de profunzime, care este identicd pentru toate limbajele umane.
Copilul se naste cu o constienta nativa a structurii de profunzime a limbajelor, care ii da
posibilitatea, foarte rapid, de a recunoaste substantive sau verbe, cand aude limba vorbita.

Toate aceste teorii analizate reprezintd surse teoretice de baza pentru cercetarea noastra,
ele vor constitui baze stiintifice pentru conceptualizarea conditiilor psihopedagogice de motivare
pentru Invatarea unei limbi strdine la scolarii mici precum si pentru elaborarea unei metodologii
de formare/dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbilor strdine la copiii din clasele primare.

In tabelul de sintezia de mai jos, vom prezenta ideile esentiale, extrase din abordarea
integratoare a teoriilor specifice Invatarii unei limbii straine de cétre scolarul mic din invatamantul
primar, analizate in scopul unor concluzii si continuitati ale cercetarii noastre de viitor.

Mai mult ca atat, teoriile invatarii explica procesul invatarii folosind sistemul specific de
concepte si legi prin prisma carora este studiatd invatarea. Ele sunt acele modele conceptuale care
imbind nivelul ipotezelor cu cel al principiilor In vederea cunoasterii sistematice a activitatii de
invatare printr-un ansamblu de afirmatii stiintifice cu valoare functionald informativa, explicativa,
predictiva, rezumativa, normativa, realizatd/realizabila in diferite variante/ipoteze ce ii sunt
atribuite in intregime procesului educational.

Invitarea este generatoare de cunoastere obiectivi, de cunoastere sociala, de cunoastere ce
incorporeazd procesele si produsele gandirii umane, ale experientei si creatiei colective; ce se
realizeaza prin transfer de operatii intelectuale si prin diferite moduri de asimilare a informatiei
durabile ce se sedimenteaza in timp pe tot parcursul vietii scolare. Prin urmare, scolarul mic are
nevoie inca din clasele primare de toate oportunitdtile educationale, pentru a exersa si aplica
abilitatile de gandire critica, eficienta, creativa, ce contribuie la trezirea si satisfacerea motivatiei
pentru invatare.

Trunchiul comun se constituie din disciplinele de studiu obligatorii, iar curriculumul la

decizia scolii se constituie din disciplinele de studiu optionale. Programele scolare stabilesc,

55



pentru fiecare disciplind de studiu din planul de Invatamant, finalitatile urmarite si evidentiaza
continuturile fundamentale de ordin teoretic, experimental si aplicativ, oferind orientdri
metodologice generale pentru realizarea si evaluarea acestora. Planurile-cadru si programele
scolare pentru disciplinele de studiu obligatorii din Tnvatdmantul preuniversitar sunt elaborate de
catre institutiile si organismele abilitate ale Ministerul Educatiei Nationale si se aproba prin ordin
al ministrului educatiei [Ibidem].

Programa pentru Limba moderna 1, clasa pregatitoare — clasa a IV-a propune formarea
unor achizitii de comunicare elementare, structurarea unor competente care sa reflecte o adecvare
la nivelul Al, dezvoltat partial, conform Portofoliului european al limbilor. Optiunea unei
racordari sistematice a programelor de limbi moderne la Portofoliul european al limbilor,
respectiv Pagaportul lingvistic este motivata de raportarea achizitiilor de comunicare in limbi
straine la aceste referinte agreate la nivel continental Tn majoritatea contextelor de mobilitate. Din
aceastd perspectiva, s-a conturat urmatoarea armonizare a ofertei curriculare pentru Limba
Moderna 1, expusa in continuare.

Finalitatile invatamantului primar sunt reprezentate de competente-cheie formate la un
nivel elementar. Nivelul elementar se refera la achizitiile dobandite de elev la finalul
invatamantului primar care-i permit sa efectueze operdri simple, in contexte cunoscute, cu
preponderenta concrete. Din punct de vedere al dezvoltarii cognitive, acest nivel corespunde
stadiului operatiilor concrete. Competentele-cheie incep sa se formeze la nivel elementar, fara a fi
insd structurate suficient pentru a fi operante in contexte noi, fara sprijin din partea unui adult
[Ibidem ].

Studierea disciplinei Limba Modernd 1 in Romania are la baza Curriculumul National,
Document de politici educationale, din 2019 care vizeaza atat cadrele didactice care predau limba
strdina, cat si cadrele didactice din aria curriculard Limba si comunicare. Curriculumul de Limba
Moderna 1 sta la baza elaborarii manualelor scolare, programelor scolare / de examen, testelor de
evaluare, planificarilor calendaristice etc.

Prin implementarea Curriculumului National la Limba Moderna 1 (CNLM1), s-a trecut
treptat de la invatarea centratd pe continut la invétarea centrata pe cel ce invata, adica pe elev.
Alaturi de CNLM1, sus-numit a fost elaborat Curriculum Limba Moderna 2 adresat limbii franceze
pentru clasele din ciclul gimnazial (V-VIII) din Romania.

Curriculumul la disciplind este structurat pe trepte de scolaritate: primar, gimnazial si
liceal. Este imbucurator faptul ca echipa de autori a asigurat o continuitate si o succesiune logica

a conceptiei didactice a disciplinei intre treptele de scolaritate.
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Astfel, studierea unei limbi strdine pe parcursul fiecarei trepte de scolaritate permite
definitivarea formarii unei competente curriculare. Totusi, este foarte important sa se tind cont in
formarea si dezvoltarea competentelor de particularitatile de varstd, precum si de dezvoltarea
intelectuala si psihologicd a elevului.

Profilul de formare al elevului/elevei la finalul invatimantului primar, din Republica
Moldova este construit pe baza descriptivului nivelului elementar de dobandire a competentelor-
cheie: cunostinte (ceea ce stim si intelegem), abilitati (cum folosim ceea ce stim) si atitudini si
valori (cum ne raportdm la propria persoand la ceilalti si la lume) la finalizarea unui ciclu de
invatdmant, descriind rezultatele Tnvatarii pe care acesta/aceasta ar trebui sd le demonstreze si
oferind o directie clara pentru procesul educational.

Cercetarea noastra abordeaza de asemenea si factorul motivatiei pedagogice asupra elevilor
din invatamantul primar, acest segment educational fiind creat si implementat de si cu ajutorul
nemijlocit al profesorului de limbi strdine. Una dintre diferentele esentiale intre invatarea naturala
a limbii materne si invatarea institutionalizatd a unei limbi strdine rezida in ponderea factorului
motivational. Motivatia pentru insusirea limbii materne este evidenta la copilul-elev pentru ca
acest proces natural face parte din lupta sa instinctiva pentru viatd, in masura in care cel mai eficace
mod de a-si satisface nevoile fundamentale este sa-si insuseasca foarte de timpuriu un mijloc direct
de a comunica cu lumea exterioara si, mai intdi , cu anturajul sau imediat.

In acest context, vom descrie in general trisiturile generatiei Alpha si cu ce se diferentiazi
de alte generatii: accesul la informatie, educatie personalizata, inter conectivitate sociala, abilitati
tehnologice avansate, flexibilitate si adaptabilitate, accent pe sustenabilitate, tendinta catre

autoeducare, prioritizarea sdnatatii emotionale, deschidere catre noi experiente.

In functie de aceste elemente specifice generatiei Alpha, cireia ii apartin acestia manifesta
0 anumita atitudine fata de procesul instructiv-educativ, se raporteaza intr-un anumit mod la relatia
lor cu persoanele adulte (parinti, profesori, bunici, adulti) si se implica in relatii cu caracter specific
varstei cu membrii de varste apropiate: colegi, frati, surori, prieteni.

Dupa cum se stie, de asemenea, pregdtirea psihologica pentru invatare reprezinta o cerinta
absolut necesara intrucat angajarea elevilor in instruire si autoinstruire este dificil de realizat in
absenta unei baze motivationale adecvate; natura motivatiei, forta ei dinamizatoare determinia
calitatea invatdrii. Motivatia reprezintd un impuls interior, o tensiune interioard orientatd spre
realizarea unui scop acceptat subiectiv; ea are functii de activizare, orientare, dirijare si conducere
a conduitei elevului spre scopul pentru care s-a optat si pe care elevul 1-a acceptat. Tot aici,
motivatia asigurd sensul si coerenta internd a conduitei, mijlocind stabilirea, acceptarea si atingerea

unor scopuri constientizate.
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Prin viata limbajului putem intelege inainte de toate faptul cd limbajul traieste de-a lungul
timpului, altfel spus este susceptibil de a se transmite. Acest fapt este, un element vital al
limbajului, intrucat in limbaj nu exista nimic care sa nu fie transmis, insa el este mai curand strain
de limbaj.

In ceea ce priveste motivarea pentru invitarea unei limbi striine incepand din clasele
primare, vom tine cont de teoriile constructiviste, care acorda atentie egala ereditatii si educatiei
in dezvoltarea copilului, punand accent pe dezvoltarea cognitiva. Constructivismul este o teorie,
bazatd pe observatie si cercetdri stiintifice despre modul in care oamenii invata. Curentul care a
stat la baza acestei abordari a Invatarii este postmodernismul.

Tipurile de inteligenta, cele 8 dimensiuni fundamentale ale conceptului de inteligenta
multipld, potrivit teoriei lui H. Gardner, sunt: verbald/lingvistica, logico-matematica, spatiala,
kinestezicd, muzicala, intrapersonald, interpersonald si naturalistd. H. Gardner afirma ca, in
majoritatea sistemelor educationale si culturale, se acorda importantd doar inteligentei verbale si
celei logico-matematice, neglijandu-se celelalte dimensiuni ale inteligentei multiple.

El recomandd acordarea unei importante echilibrate tuturor celor 8 dimensiuni ale
inteligentei multiple, acordarea atentiei necesare si copiilor/elevilor care manifesta inclinatii spre
domenii artistice, naturaliste etc., cat si copiilor care adesea sunt etichetati ca avand probleme la
invatatura, probleme de atentie/concentrare la lectii. Acesti copii, avand in vedere modul lor
deosebit de gandire, trebuie ajutati sa se dezvolte in domeniile spre care au inclinatii, nu sa fie
demotivati datorita abilitatilor mai putin dezvoltate pe care le au in domeniile lingvistic si logico-
matematic.

El sustine principiul conform céruia este satisfacatoare numai acea invatare care impinge
inainte dezvoltarea, pe de o parte, si, pe de alta, militeaza pentru principiul unitatii dintre intelect
si afectivitate, deoarece dezvoltarea intelectuald se afla indisolubil legatd de cea motivationala.

Prin urmare, acesta este cadrul general al teoriilor de invatare a limbilor straine relevante care
stau la baza cercetdrii noastre si care plaseaza elevul in centrul actului educational si totodata ne
recomanda ca sd pornim de la centrele de interes ale elevului pentru a reusi sa-1 aducem in pozitia
de ainvata. Aceste teorii educationale pot fi completate de unele teorii de invatare a limbilor straine
clasice si moderne care se concentreazd pe potentialul lingvistic al elevului si caruia 1i cere sa-ti
foloseasca aptitudinile native la maximum.

Asadar, profesorul de limba straina il ajuta pe elev sa devina functional din punct de vedere
al utilizarii comunicative a limbii ceea ce Tnseamna ai crea contexte relevante, reale, interesante si
motivationale in care sd poatd sa-si pund in practica abilitatile sale, a-1 ajuta sa aleagd metodele

potrivite de comunicare, s devina independent si performant in invatare.
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Prezentarea punctualda a specificului fiecarei teorii ne relevd importanta acordatd de
cercetdtor factorilor biologici, psihologici, pedagogici si sociali de invatare a limbilor strdine la
varsta frageda. Acesti factori converg spre necesitatea construirii contextualizate a unor modele
functionale, care sa asigure succesul si durabilitatea invatarii.

Invatamantul primar este prima etapa din invatamantul obligatoriu si are ca obiectiv
principal crearea de oportunitati egale tuturor copiilor pentru realizarea primei etape a educatiei de
bazd (educatia elementard) si pentru continuarea studiilor in nivelurile educationale subsecvente.
Conform LEN (Legea 1/2011), Curriculumul National (CN) reprezintd ansamblul coerent al
planurilor-cadru de invatamant si al programelor scolare din invatamantul preuniversitar.

In Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea CN in Romdnia sunt specificate
cele opt competente-cheie europene (Recomandarea Consiliului Uniunii Europene privind
competentele-cheie pentru invatarea pe parcursul intregii vieti (2018/C 189/01), anexa I,
pp. 7-11), in articolul 4.1.b) din Partea 1, dintre care amintim Competenta de comunicare in mai
multe limbi — defineste abilitatea de a utiliza mai multe limbi in mod efectiv si adecvat pentru
comunicare.

Documentul a fost conceput pentru a depasi dificultatile de comunicare, pe care le
intampina profesionistii din domeniul limbilor moderne, dificultati datorate diferentelor existente
intre sistemele educative. Cadrul respectiv ofera administratorilor din domeniul educatiei,
persoanelor responsabile de elaborarea programelor, de pregatirea cadrelor, profesorilor,
membrilor juriilor de examinare etc. instrumentele, care le vor permite sd mediteze asupra
activitatii lor ordinare in vederea reconsiderarii si coordonarii eforturilor lor, pentru a garanta ca
aceste eforturi raspund nevoilor reale ale elevilor de care sunt responsabili.

Cand examindm, insd, invdtarea limbilor strdine, remarcdm de indatd ca problema
motivatiei se pune In totul alti termeni. Si atunci ne putem pune, ca profesori de limba strdina,
intrebdri asupra scopului, metodelor si procedeelor, asupra finalitdtii demersului nostru didactic.

Un obiectiv aparut in ultimul deceniu al secolului trecut, care, intre timp, a devenit
indispensabil in Intregul proces educational, dar, mai ales, in cel de predare/invatare a limbilor
strdine, este interculturalitatea, care se concretizeaza prin competenta interculturala. Prin
invatarea/predarea limbilor striaine se formeaza competenta de actiune interculturala ,,in sensul
capacitdtii de a imbina experientele sociale personale cu cele ale strainilor”.

,Ora de limba strdina reprezintd un moment privilegiat, care permite elevului sa descopere
alte perceptii si clasificarii ale realitatii, alte valori, moduri de viatd si mentalitati”, afirma
D. Myriam, in Dialoguri culturale; asadar, a invédta o limba straind inseamna a intra in contact cu

o noua cultura [Idem].
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Implementarea si internalizarea principiilor educatiei interculturale la toate nivelurile va fi
posibild doar prin efort comun si asumarea unui rol activ de catre fiecare actor educational.
Transformand scoala intr-un epicentru al diversitatii, oferind resurse si posibilitati egale tuturor,
simulind si Incurajand comunicarea si colaborarea, mentinand un climat psihologic favorabil,
asigurdm realizarea dialogului intercultural, care, in faza de institutionalizare, creeaza o culturd a
comunitatii educationale, dar si a scolii, sporind calitatea procesului de invatdmant si starea de
bine a fiecdrui elev.

Teoria structuralismului genetic. J. Piaget elaboreaza schema psihogenezei operatiilor
intelectuale, Intr-un echilibru realizabil progresiv intre ,,asimilare” si ,,acomodare”, invatarea
implica atingerea unei structuri cu trei nsusiri functionale: globalitate — transformare —
autoreglare, raportabile la notiunea de geneza care vizeaza perioadele sau stadiile de dezvoltare
ale unui sistem. Geneza operatiilor si a cunostintelor marcheaza ,trecerea unei structuri in alta dar
o trecere formativa care conduce de la mai slab la mai tare”. Acesta a trasat diferite stadii si serii
de operatii ale dezvoltarii inteligentei:

o [nteligenta senzorio-motorie, dezvoltata de la nastere pana la varsta de 2 ani cand copilul
este atras 1n special de perceptii, miscari simple;

o [nteligenta preoperatorie/intuitivd, cuprinsa intre 2 si 7 ani, atunci cand copilul se remarca
prin reprezentare, limbaj situativ, joc simbolic, gandire preoperatorie;

e [nteligenta operatorie concreta, intre 7 si 12 ani, cand copilul incepe sa utilizeze operatii
concrete — gandire reversibila, cu inversdri si reciprocitdti — clasificari —dezvoltari ale
limbajului contextual;

e [nteligenta operatorie formala/propozitionala, intre 12 si 15 ani, etapa in care copilul
incepe sa folosesaca operatii formale/propozitionale; gandire ipotetica; vizeaza idei, relatii
verbale, dezvoltarea inteligentei verbale.

De mentionat faptul ca beneficiile educatiei interculturale sunt importante pentru toti elevii,
deoarece: simulam curiozitatea si interesul lor pentru diferentele sociale si culturale; contribuim la
dezvoltarea imaginatiei in vederea acceptdrii si valorificdrii diferentelor culturale in variate
contexte; dezvoltdim gandirea criticd prin identificarea perspectivelor si a provocarilor propriei
culturi, dar si ale altor culturi [47].

Implementarea acestor valori va contribui la stabilirea unei coerente intre continutul
educatiei si mediul sociocultural; cunoasterea/promovarea patrimoniului cultural al poporului;
formarea si dezvoltarea unor comportamente adecvate de integrare si adaptare sociald; formarea

st dezvoltarea unei atitudini pozitive, autonome, care sd armonizeze relatia cu sine si cu ceilalti,
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cu mediul inconjuritor [Apud 26]. In aceeasi ordine de idei, C. Cucos afirmi ci ,,scoala trebuie sa
fie mai intai culturald, apoi interculturald”, fiind binevenit temeiul cultural, pe care se produce
dialogul intercultural [Ibidem, p. 9].

Conceptul de intercultural are o semnificatie si un continut mult mai larg decat cel de
multicultural, care, de obicei, se referd la o societate 1n care persista culturi distincte ce coexista,
dar interactioneaza foarte putin. ,,Interculturalitatea se refera, in primul rand, la un proces dinamic
de influenta, de dialog, de colaborare si de reciprocitate intre grupuri”. Existenta si suprapunerea,
pe alocuri, a diferitelor culturi constituie o resursa de mare valoare pentru omenire, atata timp cat
se constientizeaza faptul cad interculturalitatea este o oportunitate de Tmbogatire mutuala,
indiferent de cultura pe care o reprezinti [Idem, p. 21].

Competenta interculturald, capacitatea de a comunica adecvat si de a actiona eficient in
raport cu o persoand de altd etnie sau religie, presupune intelegerea sistemului de valori al
»strainului”, meprizarea cu el, cunoasterea nu numai a limbii acestuia, ci si semnificatia gesturilor,
a mimicii, a intonatiei, a simbolurilor esentiale ale culturii sale. ,,Competenta interculturala
cuprinde: competenta cognitiva, competenta afectiva si competenta operationald. Exista persoane
care exceleaza pe una dintre aceste laturi, insd experienta interculturald este fundamentul oricarui
tip de competenta interculturala” [Apud 26].

C. Cucos propune o noud abordare a conceptului de competenta interculturald, cu
urmitoarele elemente constitutive: a) cunostinte; b) capacititi; c) atitudini. In definirea
competentei interculturale, R. Wiseman pune accent pe trei dimensiuni: competenta cognitiva,
abilitatea de a se initia In cultura si in limba persoanei cu care se interactioneaza, abilitatea de a
intelege istoria, institutiile, conceptiile asupra lumii, credintele, moravurile, normele, regulile de
relationare, competenta afeciva, abilitatea de adaptare interculturala prin implicarea competentelor
emotive si a celor motivationale, disponibilitatea de a empatiza si competenta operationala,
abilitatea persoanei de a se comporta intr-o maniera anumitd, de a experimenta conduite
interculturale pozitive, de a combina conduitele verbale si nonverbale etc. [Apud 26, p. 9].

Astézi, traim intr-o societate aflatd in continud schimbare, in care explozia informationald
are loc simultan cu cea tehnologica, si cea stiintifica, astfel este deosebit de important sa-i formam
pe elevi cum sa-si dezvolte motivatia pentru invatare, sa gdndeasca critic, constructiv si sd gaseasca
solutii la problemele relevante pentru ei: competenta de comunicare intr-o limba strdind (LS)
si totodata capacitatea de a intelege limba vorbita, de a initia si termina o conversatie.

In acest sens, caracterul pragmatic, utilitatea este unul dintre aspectele-cheie in educatia

modernd. Implicatiile caracterului pragmatic in practica educativa au in vedere sensibilizarea si

61



constientizarea elevilor, de la cea mai fragedd varsta, adicd inca din clasele primare / treapta
primara (TP) in directia formarii si aplicarii conceptelor despre viata si realitatea inconjuratoare.

Invitarea in scoald trebuie si accentueze caracterul sau aplicativ, imbinand teoreticul cu
practicul, concretul cu abstractul. Aceasta deoarece predarea si invatarea faptelor izolate,
a priceperilor si deprinderilor fard a le valida practic, devin plictisitoare si lipsite de inteles. Este
necesar ca elevului sd i se creeze cat mai des oportunititi de a face conexiuni intre cunostintele
invdtate n scoald si cele pe care le dobandeste pe cai nonformale si informale, intelegand
necesitatea lor, astfel ,,profesorii si elevii sa lucreze Tmpreund” in desfasurarea procesului
instructiv-educativ al reciprocitatii invatarii [47, p. 357].

In acest scop, prin prezenta cercetare, au fost aplicate doua chestionare unul elevilor si unul
parintilor referitoare la opinia lor despre invitarea limbii engleze la treapta primara (ILETP), cu
rolul de a afla, din primii ani de studiu, necesitatea, utilitatea si importanta achizitionarii
competentei lingvistice Intr-o limba straind care urmeaza a fi valorificate ulterior prin experimental
pedagogic.

Or, 1n perspectiva postmodernd, cercetarea pedagogica reprezinta o activitate de conducere
manageriald a sistemului si a procesului de Tnvatamant proiectata si realizatd in mod special pentru
reglarea-autoreglarea actiunii educationale, respectiv a actului didactic [15, p. 38]. lar rolul
institutiilor de invatamant rezida atat in asigurarea conditiilor necesare pentru dezvoltarea
potentialului cognitiv al fiecdrui copil/elev/student, cat si in formarea/dezvoltarea unui sistem de
competente functionale, inclusiv creative prin asimilarea limbilor straine. A studia limbi strdine
inseamnd a poseda valori educationale cum ar fi: competente de comunicare intr-o limba strdina,
constientizare si sensibilizare pentru alte culturi, curiozitate pentru diversitatea culturald, toleranta,
bunavointa etc. [98, p. 96].

Invatamantul primar reprezinta prima etapi in evolutia sociali si educational a scolarilor,
in care se pun bazele dezvoltarii intelectuale si creative si se observa progrese remarcabile. Studiile
dovedesc faptul ca scolarii mici integrati Intr-un sistem de invatdmant in care se preda si o limba
de circulatie internationala vor dobandi o capacitate superioard de intelegere si invdtare a unei
limbi straine mai tarziu in viatd. Aceasta este perioada invatarilor nascute din curiozitatea de a sti
tot ce vad si ce aud, cand vocabularul se imbogateste, pronuntia cuvintelor se perfectioneaza, iar
perioada de timp in care pot fi atenti depinde de interesul trezit de activitatea respectiva. In cadrul
acestei cercetdri, ne-am propus sa realizdm o analizd a formarii/dezvoltarii motivatiei invatarii
limbii engleze la elevul de varsta scolara mica si sd prezentdm beneficiile si aspectele

(ne)favorabile ale acestui sistem de invatamant din viziunea copiilor si a parintilor acestora.
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Grupul-tinta din studiul nostru doctoral include clasele primare si anume, incepand cu clasa
pregatitoare si termindnd cu clasa a IV-a Impreuna cu parintii acestora, si am avut drept scop
aflarea opiniei/perceptiei lor cu privire la invatarea limbii engleze, iar ca si obiective: utilitatea,
momentul oportun de debut al studiului limbii, motivatia, necesitatea, elemente ce tin de formarea
initiald a competentei de comunicare Intr-o limba straina.

Cercetarea de fata s-a derulat in prima etapa a sa, creionandu-se 1n faza de constatare Tnainte
de experiment, fiind realizata atat la elevi, precum si la parinti, utilizandu-se in ambele cazuri
aceleasi metode si instrumente investigationale, inclusiv chestionarul. Esantionul cercetarii
s-a constituit din 147 de elevi de la clasele primare din institutia scolard Scoala Gimnaziala,
Comuna Piatra Soimului, Judetul Neamt, Romania cat si parintii acestora in numar de 147 de
respondenti, in total 294 de subiecti [38].

In aceastd primi etapi a pre-experimentului s-au stabilit bazele necesitatii invatarii limbii
engleze de catre elevii de varsta scolara mica, familiarizarea elevilor si a parintilor cu Modelul
pedagogic al invatarii limbii engleze in clasele primare centrat pe formarea competentelor de
comunicare la nivelul limba moderna 1 (L1) intr-o limba straind in vederea sensibilizarii pentru
diversitatea lingvistica, constientizarea interculturalitatii si formarea unei atitudini pozitive fata de
alte culturi la copiii din clasele primare.

Ca metode, tehnici si instrumente de cercetare utilizate pentru realizarea demersului
investigativ s-au folosit urmatoarele metode:

1) Observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor care au fost inclusi in
cadrul si pe tot parcursul acestei cercetari— metoda prin care am inregistrat date factuale
identificate in comportamentul sau modul de actiune al subiectilor, cum ar fi: climatul educativ
caruia 11 apartin; particularitati ale proceselor intelectuale; aptitudini si interese / evolutia
acestora; atitudinea fatd de disciplina limba engleza.

2) Explicarea clara §i concisa a continutului lectiilor — procedeu prin care in forma concisd,
adecvata si captivantd nivelului de studiu din clasele primare, am proiectat invatarea sub forma
unor scheme, structuri cognitive care organizeaza si structureaza informatia in memoria pe
termen lung.

3) Chestionarea elevilor si a parintilor privind introducerea Invatarii limbii engleze in viata lor —
cale prin intermediul careia am identificat debutul/momentul considerat oportun de catre
acestia in a studia disciplina, totodatd si motivatia, motorul care sustine acest demers
educational.

4) Convorbirea structuratd, standardizata, dirijata in care am utilizat aceleasi intrebari, In

aceeasi formulare/chestionare pentru toti copiii si parintii participanti la studiu — forma in care
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am stabilit Tncd de la inceput o relatie de comunicare directd cu copilul si parintele sau care
mi-au oferit informatiile care ma interesau, oferindu-mi raspunsuri relevante cerintelor.

5) Prelucrarea datelor experimentale si reprezentarea grafica — mijlocul prin care am inclus
calculul procentual pentru ordonarea si gruparea datelor obtinute in cadrul studiului de fata.

In timp ce obiectivele experimentale la etapa de constatare/diagnosticare au vizat:

e identificarea opiniei elevilor si a parintilor privind introducerea invétérii unei LS din
clasele primare;

e constatarea perceptiei parintilor vizavi de inceperea invatarii unei limbi strdine;
cazul de fata, a limbii engleze, pornind din clasele primare.

Metoda chestionarii, aplicatd in randul copiilor si a parintilor a fost menita sa culeaga opinii
si perceptii privind situatia curentd, modul si contextul de functionare a sistemului la elevii de
varstd scolara mica In ceea ce prevede invatarea limbilor straine. Chestionarele, realizate cu
participantii la studiu au oferit posibilitatea de a scoate 1n evidenta cateva aspecte definitorii ale
procesului de invatare a limbii engleze 1n clasele primare.

Astfel, din numarul total de 147 elevi din TP cei mai multi au varsta de 7 ani (respondenti
din clasa I, 36%), urmati de elevii cu varsta intre 10 ani (respondenti din clasa a IV-a, 22%), apoi
de cei cu varsta de 9 ani (respondenti din clasa a III-a, 21%), de cei cu varsta de 8 ani (respondenti
din clasa a II-a, 11%) si de cei cu varsta de 6 ani (respondenti din clasa pregatitoare, 10%).

Observam ca din numarul total de elevi cei mai multi au varsta de 7 ani (36%), urmati la
polul opus de cei mai putini cu varsta de 6 ani (10%). Cu referire la aceastd diferentd numerica
intre clase, constatam cd aceasta prezinta o fluctuatie mai mult sau mai putin constanta in functie
de evolutia demografica ce sufera modificari de la an la an. Influenta pe care o are asupra
continutului si procesului experimentului — aratd ponderea/procentul ce contureaza viziunea din
debutul TP 1n studiul limbii engleze si incotro se Indreaptd acesta.

In ceea ce priveste genul lor, constatim ci mai mult de jumitate dintre respondenti apartin
genului feminin (53%), apoi si cei care apartin genului masculin (47%). Astfel, in urma
centralizarii predomina clasele in care numarul de fete este mai mare fatd de numarul de baieti:
clasa pregétitoare (M 60%; F 40%), clasa I (M 56,4%; F 43,6%), clasa a II-a (M 46,7%:; F 52,4%),
clasa a IlI-a (M 37,9%; F 62,1%), clasa a IV-a (M 35%; F 65%).

Din numarul total (147) de parinti ce au participat la studiu, 15% au varsta cuprinsa intre
20-25 de ani, 20% au varsta cuprinsa intre 25-30 de ani, 25% au varsta cuprinsa intre 31-35 de ani,
40% sunt cu varsta cuprinsa intre 41de ani si mai mult. Varsta medie a participantilor fiind cuprinsa

intre 31-35 de ani, ne permite sd constatdim cd acestia sunt in masurd sa le ofere copiilor lor
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oportunitati in a invata, dezvolta, explora diverse continuturi educationale, totodata se pot implica
activ in invatarea unor noi abilitati, precum limbi strdine sau dezvoltarea abilitatilor deja existente.

Majoritatea, 90,3% dintre parintii chestionati, sunt de genul feminin, In timp ce doar 9,7%
dintre acestia — de gen masculin. Aceasta confirma faptul cd mamele continua a fi cel mai mult
implicate in procesul educational si aceasta ,,inegalitate de gen” urmeaza sd o ludm in considerare
la etapa formativa, prin implicarea mai mare a tatilor, deoarece si In educatia lingvisticd sau cea a
comunicdrii In limbi strdine, precum 1n toate celelalte tipuri de educatie, copiii au nevoie si de
modele masculine.

Datele chestiondrii au fost analizate prin prelucrarea datelor experimentale simple
procentuale (%) si reprezentarea grafica din cadrul: Chestionar de evaluare a opiniei parintilor
despre invatarea limbii engleze: CP — a IV-a Chestionar de evaluare a perceptiei elevilor despre
invatarea limbii engleze: CP — a IV-a (Anexa 5) si Chestionar de evaluare a opiniei parintilor
despre invatarea limbii engleze: CP — a IV-a (Anexa 4), pe care le-am realizat si in care intrebarile
au fost alcatuite in functie de cateva criterii didactice cum ar fi: itemi obiectivi (inchisi); itemi semi
obiectivi (deschisi); itemi subiectivi (largi) si care au acoperit in totalitate continutul testat.

In continuare, prezentim analiza comparativi a datelor inregistrate in etapa
pre-experimentului — in opinia elevilor, cat si a parintilor — privind invatarea limbii engleze.
Metoda chestionarii aplicata atat elevilor, cat si parintilor are ca principal scop de a afla viziunea
dar si punctul de vedere al respondentilor privind: momentul oportun legat de introducerea
invatarii unei LS din clasele primare, cand au inceput elevii invatarea limbii engleze si nu in
ultimul rand estimarea posibilitdtilor de dezvoltare personala a copiilor privind invatarea unei
limbi strdine 1n cazul de fatd, a limbii engleze, pornind din clasele primare.

Analizand raspunsurile elevilor de la clasa pregatitoare concomitent cu cele de la clasa
a IV-alaintrebarea: De la ce varsta ai inceput sa inveti limba engleza?, raspunsurile obtinute sunt
similare, ceea ce ne conduce spre ideea ca, in timp, nu s-a schimbat perceptia cu privire la
momentul oportun de incepere a invatarii limbii engleze, a celor doua categorii de elevi de varsta
primard. Rezultatele chestionarii la aceasta intrebare sunt prezentate in Figura 2.1.

Prin urmare, intrebarea De la ce vdrsta ai inceput sa inveti limba engleza? joacd un rol
strategic in contextul educational al elevului de varsta scolard mica, oferind informatii pretioase
profesorului de limba engleza despre profilul scolarului mic si despre modul in care trebuie
gestionat procesul de predare-invatare evaluare. Totodata, aceasta indeplineste mai multe functii
esentiale in contextul pedagogic si al cercetdrii educationale, servind drept instrument de

diagnosticare si planificare didactica.
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Fig. 2.1. Rezultatele chestionarii privind debutul studierii limbii engleze

Completand parcursul chestionarului, continudm cu intrebare: In ce masura esti interesat
sa inveti o limba straina?. Atat la clasa pregatitoare (CP), cat si la clasa a IV-a, se observa o
asemanare in ceea ce priveste numarul de optiuni legate de interesul acordat invatdrii unei limbi

strdine — prezenta constanta si totodata cresterea interesului acordat studiului limbii la sfarsitul TP.
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Fig. 2.2. Nivelul de interes pentru invatarea limbii striine

In baza acestor raspunsuri, putem constata ca exista similitudini intre datele prezentate la
CP si la Clasa a IV-a, atat din partea elevilor care incep in clasele primare, cét si cea a elevilor care
se aflda la sfarsitul acesteia, procentul fiind in crestere in favoarea raspunsurilor pozitive

considerand cd avansand in timp, aflandu-ne intr-o societate In vesnica schimbare cu noi deschideri
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cunoasterea unei limbi strdine, nu mai reprezintd o dovada a inteligentei, a pozitiei in societate, ci

pur si simplu o adaptare la prezent, si, Tn anumite situatii, o cerintd obligatorie.

In cazul de fata se observi din datele colectate in chestionarul de mai suc ca interesul pentru
invatarea limbii engleze in randul elevilor din clasele primare este la un nivel foarte ridicat, fiind
consideratd principala limba straind studiata. Peste 60% dintre copiii din acest ciclu de Invatdmant
participa activ la orele de engleza, depasind media europeana in anumite segmente.

O caracteristica a timpurilor noastre poate fi data si de preocuparile contemporane la nivel
international privind nvatarea limbilor strdine, asa cum am descris mai sus in capitolul anterior,
si care ocupa un loc principal pe agenda diverselor institutii internationale si, mai ales, europene,
care nu numai ca au recunoscut aceastd necesitate dar au initiat si au implementat actiuni concrete
care au avut menirea sa dea raspunsuri metodice eficiente la cerintele de invatare si evaluare
a nivelului de cunoastere a limbilor strdine. De aici apare si necesitatea urmdtoarei intrebari: Cum
apreciezi ajutorul scolii acordat tie in invatarea unei limbii straine? Rezultatele chestionarii
la aceasta intrebare sunt prezentate in Figura 2.3.

Ajutorul scolii este pretios pentru cd nu livreaza doar cuvinte, ci si context. Prin intermediul
manualelor si al profesorilor, se transmite civilizatia si istoria din spatele limbii, lucru esential

pentru a intelege nuantele de politete sau idiomurile.
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Fig. 2.3. Nivelul de apreciere a contributiei scolii in invitarea limbii striine

Reiesind tot din realitatile prezente ale timpului in ceea ce priveste invatarea limbilor
straine in clasele primare, si — implicit — pe parcursul intregii vieti scolare, in incercarea sugerarii

solutionarii unei posibile neclaritati in aspectul fundamental/esential al disciplinei prezente in
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programa scolard de la varsta de 6 ani, am considerat oportun de a introduce in chestionar
intrebarea: Consideri ca limba engleza este o disciplina importantd in formarea ta?. Conceptia
raspunsurilor este trasata in Figura 2.4.

Asadar, limba engleza ocupa un loc privilegiat, transcenderea statutului de simpld materie
de studiu pentru a deveni o competenta fundamental de viata. in formarea mea, consider cd limba
engleza reprezintda nu doar un set de reguli gramaticale, ci un instrument esential de cunoastere,
comunicare si adaptare.

Primul argument in favoarea importantei acestei discipline rezida in accesul nelimitat la
informatie. Trdim intr-o erd in care peste 50% din continutul internetului este scris in limba
engleza. Studiile stiintifice, tutorialele tehnice, cursurile universitare de prestigiu si ultimele
noutati din tehnologie sunt disponibile, de cele mai multe ori, mai intai in aceastd limba. Pentru
formarea intelectuald, engleza functioneaza ca o ,,cheie universald”: deoarece Tmi permite sa invat
orice, de oriunde, fara a astepta traducerile care pot intarzia sau pot pierde din acuratete.

Invitarea unei limbi striine nu inseamna doar memorarea de cuvinte noi, ci si adoptarea
unui nou mod de a gandi. Engleza Tmi ofera posibilitatea de a intra in contact cu literatura, filme
si filozofii diverse. Prin studiul acestei discipline, am Tnvatat sd inteleg nuantele culturale si sa
apreciez diversitatea. Aceastd deschidere culturald este vitala in formarea mea ca cetdtean
european, facilitdnd toleranta si capacitatea de a colabora cu oameni din medii diferite.

Din perspectiva pragmatica, engleza este astazi ,latina modernd”. Indiferent de domeniul
pe care il voi alege In viitor — medicina, inginerie, artd sau afaceri — capacitatea de a comunica
eficient in engleza este o preconditie a succesului. Formarea mea profesionald ar fi incompleta fara
aceasta abilitate, deoarece piata muncii nu mai este limitatd de granite geografice, ci este una
globala si interconectata.

Prin urmare, consider cd limba engleza este o coloana vertebrala a educatiei in general. Ea
nu serveste doar obtinerii unei note In catalog, ci imi construieste increderea de a naviga intr-o
lume complexa. Prin engleza, nu doar ca ,,vorbesc” o alta limba, ci devin capabil sa particip activ
la dialogul global, transformandu-ma dintr-un simplu spectator intr-un actor informat si implicat
in societatea viitorului.

La nivelul perceptiei elevilor, limba engleza este vazuta drept principala cale de acces catre
universul informational si de divertisment. Intr-o lume dominati de platforme digitale sau industria
jocurilor video, elevii percep engleza nu ca pe o povara academica, ci ca pe un cod de comunicare
natural. Aceastd perceptie pragmaticad transforma invatarea dintr-un proces pasiv, desfasurat in
banca, intr-unul activ si subconstient. Elevul intelege ca, fara engleza, ramane izolat de fluxul

global de idei, tendinte si inovatie.
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Din perspectiva pedagogica, perceptia rolului limbii engleze a evoluat cétre recunoasterea
beneficiilor cognitive. Studiul acesteia este perceput ca un exercitiu de flexibilitate mentala. Elevii
care stapanesc engleza dezvolta o capacitate sporita de abstractizare si de comutare intre contexte
culturale diferite. Astfel, disciplina este vazuta ca un factor de modelare a gandirii critice: cel care
invata o limba strdind invata, de fapt, sa priveasca lumea prin mai multe lentile simultan.

La nivelul familiilor si al comunitatii educationale, existd o perceptie acutd a englezei
ca garant al mobilitatii sociale si profesionale. Parintii si elevii deopotrivd constientizeaza ca
perspectivele de viitor — de la burse Erasmus si studii 1n strdinatate, pana la cariere in companii
multinationale — sunt direct proportionale cu nivelul de competenta lingvistica. Aceastd viziune
utilitaristd, desi dominanta, este completatd de o perceptie mai profunda: aceea ca engleza ofera
libertatea de a alege unde si cum sa traiesti.

Cu toate acestea, exista si o perceptie critica ce meritd atentie. Unii educatori avertizeaza
asupra riscului de ,,eroziune culturala”, unde focalizarea excesiva pe engleza ar putea duce la
neglijarea limbii materne sau a altor limbi strdine. Totusi, majoritatea elevilor percep acest
bilingvism nu ca pe o pierdere, ci ca pe o extensie a propriei personalitati, o punte care le permite
sa fie simultan locali si globali.

Astfel, nivelul de perceptie a rolului limbii engleze in formarea elevilor este unul de
importanta strategica. Ea a incetat sa mai fie o simpla materie de studiu pentru a deveni un element
constitutiv al profilului de formare. Prin engleza, elevul nu doar ca ,,achizitioneaza” cuvinte noi,
ci isi largeste orizontul de posibilitati, percepand aceasta limbd ca pe o componenta vitala a
propriei autonomii in lumea moderna.

Intr-o lume marcati de inter conectivitate, intrebarea daca limba engleza este utila in viata
de zi cu zi a devenit aproape retorica. Dacd in trecut cunoasterea unei limbi strdine era un lux
rezervat cdldtoriilor peste hotare sau corespondentei de afaceri, astdzi, engleza a patruns in cele
mai intime si banale aspecte ale existentei noastre cotidiene. Pentru mine, ea nu este doar o
disciplind de studiu, ci un instrument esential de navigare prin realitatea moderna.

Cel mai evident beneficiu cotidian este depdsirea barierelor de informare. De cate ori nu
ne-am confruntat cu un dispozitiv care nu functioneazi sau cu o eroare de software? In astfel de
momente, cautarea unei solutii pe Google in limba englezd oferd rezultate de zeci de ori mai
numeroase si mai precise decat in limba materna. De la tutoriale de gatit, pand la cursuri de
reparatii sau explicatii medicale pe platforme educationale, engleza imi ofera autonomia de a
rezolva problemele singur, fara a depinde de intermediari.

In plan personal, engleza imbogiteste calitatea timpului liber. Perceptia unui film, a unei

carti sau a unei melodii se schimba radical atunci cand nu mai depinzi de traduceri, care adesea
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pierd din savoarea jocurilor de cuvinte sau din incarcatura emotionald originala. Capacitatea de a
urmdri o conferintd online sau de a citi ultimele postari ale unor personalititi internationale pe
retelele sociale Tmi permite sa fiu conectat direct la pulsul lumii, fard , filtru”. Aceastd conexiune
nemijlocitd contribuie la o formare intelectuala mult mai autenticd si mai diversa.

Viata de zi cu zi in mediul digital inseamna interactiune. Fie cd este vorba despre
comunitati de gaming, forumuri de discutii pe teme de hobby sau aplicatii de invatare, engleza este
,moneda de schimb” care imi permite sa leg prietenii cu oameni de pe toate continentele. Aceasta
utilitate sociald transforma un simplu instrument lingvistic intr-un factor de coeziune umana,
eliminand prejudecdtile si deschizand calea catre o intelegere mai profunda a lumii in care traim.

Prin urmare, utilitatea limbii engleze in viata de zi cu zi este incontestabila si
multidimensionald. Ea functioneaza ca un sistem de operare mental care ne permite sa ruldm
»aplicatiile” complexitatii moderne: informare, divertisment si comunicare globala. Fara aceasta
competentd, orizontul nostru cotidian ar fi mult mai restrans, iar accesul la oportunitati mult mai
limitat. Engleza nu mai este, asadar, o alegere, ci o componentd fundamentald a alfabetizarii

functionale 1n secolul XXI si astfel perceptia elevilor care ajunge la 70% nivel de importanta.
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Fig. 2.4. Nivelul de perceptie a rolului limbii engleze in formarea elevilor

Interesant este faptul ca la aceasta intrebare elevii ambelor clase participante la experiment
au oferit aproximativ aceleasi raspunsuri, cu mici diferente nesemnificative in ceea ce reflecta
ponderea si in acelasi timp valoarea acordatd prezentei studierii limbii engleze ca si disciplina
notabild in parcursul lor scolar, ceea ce garanteazd drumul spre succesul de maine. Aceasta
inseamnad ca cele doud clase isi cunosc avantajele pentru un viitor stralucit, deoarece capacitatea
de a comunica eficient in limba engleza a aparut ca o abilitate nepretuita, cu implicatii de anvergura

pentru educatie si dezvoltare personala.
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De asemenea opinia celor doud grupuri de elevi legata de intrebarea urmatoare: Crezi ca
iti este de utila in viata de zi cu zi cunoasterea limbii engleze?, ofera raspunsuri asemanatoare
subliniind inca o datd necesitatea motivatiei pentru invatarea limbii engleze incd din clasele
primare, pentru a reusi In viatd, idee sustinutd de cei mai multi dintre respondenti. Acest raspuns

afirmativ categoric este reprezentat in Figura 2.5.
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Fig. 2.5. Aprecierea gradului de utilitate a cunoasterii limbii engleze

Prin urmare, subiectii respondenti la aceasta intrebare percep capacitatea de a comunica in
limba engleza ca o abilitate nepretuitd, cu implicatii de anvergurd pentru educatie si dezvoltare

personala ulterioard a acestora in existenta lor cotidiana.

De la mediul familial la cel scolar, limba engleza este privita ca cea care leagd culturile,
faciliteaza schimbul de cunostinte si ridica bariere catre nenumarate oportunitati. Fie cd este vorba
de educatie, extinderea orizonturilor sau dorinta de a invdta lucruri noi, o baza solida in limba
engleza este esentiald in ziua de astazi, iar procesul de invatare ar trebui sd inceapa chiar in clasele
primare, dupa cum putem observa si in rdspunsurile din chestionarele de mai jos.

Astfel, importanta cunoasterii limbii engleze in educatia copiilor din clasele primare
reprezintd pentru pdrintii acestora un atu lingvistic care i1 echipeaza cu abilitati esentiale pentru
comunicare, dobandirea de cunostinte, perspective de cariera si intelegere culturala intr-o lume din
ce in ce mai globalizata.

Or, cunoasterea limbii engleze in educatia copiilor incd din clasele primare este esentiald
deoarece actioneza ca un motor pentru dezvoltarea cognitivd, oferind in acelasi timp acces la
resurse educationale globale si oportunitdti de viitor intr-o societate interconectatd la nivel

economic, tehnologic si cultural.

71



Tabelul 2.1. Rezultatele chestionarului de evaluare a perceptiei elevilor de la clasa
pregétitoare si de la clasa a I'V-a referitoare la invitarea limbii engleze la etapa pre-

experimentului
Item
2. De ce consideri cd iti este de folos sd inveti limba engleza?
Optiuni raspunsuri elevi — CP Optiuni raspunsuri elevi — Clasa a 1V-a

- Pentru a comunica; - Pentru comunicare,
- Pentru viitor; - Pentru a comunica cu strainii;
- Ca sa stiu sa vorbesc in limba engleza, - Peviitor, voi putea sa ma descurc in viata,
- Este o limba internationald toata lumea o | - Pentru a ma descurca in viitor,

foloseste; - Pentru eventuale situatii , loc de munca ,
- Pentru ca este o limba internationala si vacanta in alte tari;

ma voi descurca cu ea in alte tari; - Mie imi este de folos sa invat limba
- Pentru dezvoltarea convorbiri; engleza,
- Peviitor o sa-mi fie de folos; - Este o la limba internationala si este
- Folositoare; vorbeste in orice tard;
- Pentru ca sa ma descurc cand e nevoie; - Eu consider, ca limba engleza e de folos;
- O sa imi foloseasca negresit; - Pentru a avea un job mai bun;
- Eu consider ca imi este de folos sa invat | - Pentru viitor imi poate fi de folos;

limba englezi pentru cd este o limbd | - Imiplace si md ajuta pe internet;

internationald; - Deoarece este o limba care se vorbeste in
- Pentru a conversa cu alti oameni din alte toata lumea;

tari; - Pentru a te intelege cu oameni de alte
- Ofera acces la cunoastere, te descurci in nationalitati;

straindtate; - E o limba folositoare si internationala;
- Sa putem comunica cu oricine in orice | - [E o limba internationala;,

colt al lumii,; - Daca plecam in tari straine precum
- Pentru a progresa; Anglia nu stim limba,
- Pentru a putea sa comunic, - Pentru studii, servicii, si cultura;
- Pentru a ma descurca in viitor; - Pentru a ma descurca in viata;
- Pentru a avea succes; - Pentru cariera;
- Pentru a ma descurca pe internet; - Pentru a ma dezvolta intelectual.
- O saimi foloseasca cand o sa fiu mare.

Prin urmare, analizand raspunsurile elevilor putem observa ca a invata limba engleza este
cu sigurantd una din cele mai bune investitii pe care le poti face in tine, ca om in devenire
deoarece iti deschide porti pe care nicio altad abilitate nu le poate deschide la fel de repede prin:
acces la informatie, oportunitdti de carierd, calatorii fara stres, divertisment in varianta originala,

antrenament pentru creier si nu in ultimul rdnd socializare globala.
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La intrebarea: De ce consideri ca iti este de folos sa inveti limba engleza?, raspunsurile
elevilor de la CP si de la clasa a IV-a demonstreaza nevoi asemanatoare referitoare le utilitatea si
totodata necesitatea nvatarii limbii engleze din primii ani de scoald primara. Prin urmare, copii
constientizeaza importanta rolului lor de elevi din ciclul primar implicati activ si responsabili in

indeplinirea aceluiasi obiectiv primordial inca de la inceputul vietii scolare.

Tabelul 2.2. Rezultatele chestionarului de evaluare a opiniei parintilor elevilor de la clasa
pregatitoare si de la clasa a I'V-a referitoare la invitarea limbii engleze la etapa pre-

experimentului

Item

2. De ce le este necesar copiilor dumneavoastrd invdtarea limbii engleze?

Optiuni raspunsuri — CP

Pentru viitor,

i foloseste mult;

O sa le foloseasca negresit in viata;

i ajuta in viata,

Toate tarile vorbesc limba engleza;
Pentru dezvoltarea personald;

Pentru a-si dezvolta cunostintele in
general;

Este o limba internationala ce ii va
prinde bine;

Pentru ca il va ajuta in viitor;
Cunoasterea unei limbi strdaine, implicit
engleza , poate fii benefica pe viitor;
liva ajuta in viitor;

Pentru a se putea dezvolta intelectual;
Pentru a evolua;

Pentru a putea comunica in viitor,
Pentru comunicare;

Pentru a putea socializa cu mai multe
persoane;

Pentru a putea lucra in mai multe
domenii,

Pentru a putea studia in strainatate;
Pentru a putea invata si lucra in mai
multe tari europene,

Pentru dezvoltare ca individ.

Optiuni raspunsuri — clasa a IV-a

- Ii ajutd in viata;

- Ca mai tarziu o sa-i fie de folos;

- In dezvoltarea comunicarii;

- Pentru ca ii poate fi de folos in orice
domeniu;

- Copilului meu 1i este necesara limba
engleza pentru o dialogare mai usoara
pentru viitor;

- Pentru studii, serviciu, cunostinte,

- Pentru a se intelege cu alte natii care nu
cunosc limba noastra,

- Este o limba internationala;

- Pentru ca este o limba internationala si
este vorbita in orice tara din lume;

- Pentru dezvoltare;

- Este necesara pentru ca e o limba
internationald;

- Este un avantaj bun in viata,

- Relationarea la nivel international
integrarea in societate §i dezvoltarea
gandirii;

- Deoarece este cunoscuta pe intreg
mapamondul!!! Oricine stie macar putin
sa vorbeasca aceasta limba;

- Pentru a se descurca in viitor;

- Osatiifoloseasca negresit in viata;

- Pentru dezvoltarea personala;

- Pentru mai multe prioritati si ai ajuta in
viata de zi cu zi.
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La intrebarea de mai sus: De ce le este necesar copiilor dumneavoastra invatarea limbii
engleze?, parintii elevilor de la CP si de la clasa a IV-a stipuleaza nevoi asemanatoare referitoare
le utilitatea si totodata motivatia pentru invatarea limbii engleze din clasele primare. Drept urmare,
acestia sunt si vor fi in permanenta implicati constant in procesul educational aldturi de magistru
care Incurajeaza, dirijeaza, orienteaza si in acelasi timp sustine ori de cate ori va fi nevoie eforturile
acestora in drumul copiilor lor spre reusita scolara.

Asadar, pivotul lucrarii este reflectarea celor doua viziuni asupra invatarii limbii engleze
din perspectiva elevilor de varstd scolard mica, cat si a parintilor, iar dupa o scanare rapida a
raspunsurilor se poate observa cd cele doud perspective coincid si se axeazd pe aceleasi
opinii/ganduri, avand acelasi scop principal final si anume invatarea acestei limbi straine ca si o
bund achizitie pentru viitorul lor. Dupa J. Piaget, insa, aceasta Inseamna ca invatarea desfasurata
in perioada corespunzitoare are un mare efect asupra dezvoltirii intelectuale [81, p. 74]. Invitarea
foarte timpurie se poate reflecta nefavorabil asupra dezvoltarii intelectuale ale copilului, la fel ca
si invatarea prea tarzie, adica absenta indelungatd a invatarii, poate constitui o frand importanta
pentru perioada intelectuala [48, p. 342].

In contextul celor relatate mai sus, formuldm urmitoarele concluzii:

1. Identificarea particularitatilor comune si specifice, cat si cele diferite asupra opiniei CP
st clasei a IV-a despre motivatia pentru invatarea limbii engleze asupra dezvoltarii lor sociale si
profesionale. Astfel la CP, 55% dintre subiecti sustin cd au Inceput sa invete limba engleza de la
3-4 ani, in timp ce la clasa a IV-a doar 25% dintre subiecti sustin cd au inceput sd studieze limba
englezad de la aceastd varsta, aproape majoritatea, adica 45% dintre elevi afirma ca au inceput la
5-6 ani sa o invete.

La capitolul utilitate/necesitate, ambele clase ofera raspunsuri asemanatoare ce au legatura
cu reusita in viatd, locul de muncd, comunicarea intr-o alta tara, carierd, progres, succes in plan
profesional cat si personal. In vederea masurarii gradului de motivare in a cunoaste limba engleza
la CP, 80% dintre elevi o considera foarte utila iar la clasa a IV-a, 70% dintre elevi o percep
asemenea.

Dacd aducem in discutie problema privind interesul fatd de invatarea unei limbii strdine,
parerile sunt de asemenea asemandtoare, la CP, 65% dintre subiecti sunt foarte interesati in timp
ce la clasa a IV-a 78,9% dintre subiecti sunt foarte interesati in invatarea limbii pentru,
comunicarea fatd in fata, precum si in mediul online.

2. Atunci cand se aduce in discutie ajutorul acordat de catre institutia in care Invatd limba
strdina subiectii de la CP, afirma ca acesta este la un nivel foarte inalt in proportie de 70%, n timp

ce la clasa a IV-a doar 40% din subiecti il considerad a fi foarte inalt.
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In contextul societitii postmoderne actuale, cunoasterea unei limbi striine de circulatie
internationald constituie o competenta lingvistica esentiala. In aceste conditii, apare nevoia ca, inca
de la cele mai fragede varste, copiii sd fie capabili sd comunice intr-o limbd de circulatie
internationald, limba engleza fiind cea mai utilizata.

Data fiind importanta deosebita a abilitatii de exprimare in limba englezd in contextul
schimbadrilor culturale permanente care caracterizeaza societatea actuala, studierea acesteia de la
varste din ce Tn ce mai fragede constituie o metoda prin care se urmareste dobandirea de catre elevi
a unor achizitii lingvistice care sd le permitd sd8 comunice In aceasta limbd in diverse situatii.
Introducerea limbii engleze ca obiect de studiu inca din primii ani ai unui copil prezinta beneficii
incontestabile in ceea ce priveste achizitiile lingvistice dobandite de cei mici.

In final, invatarea in general, se poate contura ca fiind drept acel ,,proces evolutiv, de esenta
informativ-formativa, constand in dobandirea (receptionarea, stocarea si valorificarea interna) de
catre fiinta vie — intr-o manierd activa, explorativd proprie de viatd si, pe aceastd baza, in
modificarea selectiva” [23, p. 83]. Prin urmare, in invatarea limbii engleze profesorul urmareste
in formarea lingvistica a elevului sau, sa dobandeasca si sa-si insuseascd in mod desavarsit toate
aspectele unei limbii, asta presupune: intelegere, citire, exprimare orala si In scris.

2.2. Conditii psihopedagogice privind motivarea invatarii limbii engleze a elevilor din clasele

primare: abordare conceptual sistemica

Termenul ,, conditie ” este o categorie filozofica care reflecta relatia unui obiect fata de
fenomenele lumii inconjuratoare, in afara carora el nu poate exista, 0 componenta esentiald a unui
complex de obiective, din prezenta caruia, in mod necesar, rezulta existenta acestui fenomen.
In psihologie, termenul ,, conditie”, de regula, este prezentat in contextul dezvoltarii psihice care
s-a dezvaluit prin intermediul combinatiei de motive interne si externe ce determind dezvoltarea
psihologica umana, influentand asupra procesului de dezvoltare, dinamicii si rezultatelor finale.
In literatura stiintifici, in general, termenul ,conditie” constituie: imprejurare de care ceva
depinde; reguli stabilite In unele domenii ale vietii, diferitor activititi; un mediu in care totdeauna
ceva are loc [56, pp. 56-57].

Pedagogii, ca si psihologii, ocupa o pozitie similara, privind ,,conditia” ca un set de
influente variabile naturale, sociale, interne si externe, ce contribuie la dezvoltarea fizicd, morala
si psihica a personalitatii, comportamentului, educatiei si instruirii, formarii personalitatii. Deci

termenul ,, conditie” este si o categorie psihopedagogica, in cadrul caruia sunt reprezentati factorii
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psihologici si pedagogici care determina realizarea aplicativa a procesului de formare a motivelor
pentru Invatare [Idem].

In literatura de specialitate, prin conceptul de condifie se desemneazi totalitatea
elementelor mediului extern si intern care influenteaza dezvoltarea fenomenului psihic concret, in
cazul nostru a motivatiei. Din aceasta definitie delimitdim conditiile externe sau de mediu si
conditiile interne, determinate de persoana 1nsdsi. Un rol important in studierea limbilor straine il
are alegerea variantei optime, a paradigmei conditiilor psihopedagogice [143]. Pornind de la
prevederile conceptuale cu privire la esenta motivatiei, vom incerca sa formulam punctul nostru
de vedere asupra conditiilor de optimizare a motivelor de invétare a limbilor strdine.

In viziunea noastrd, prin termenul conditii psihopedagogice de formare a motivatiei
invatarii, intelegem sistemul de conditii psihopedagogice de motivare a elevilor claselor primare
pentru Invatarea limbii engleze ce includ conditii de ordin general (climat psihologic pozitiv, relatii
sociale favorabile) si conditii specifice de ordin pedagogic si educational: Modelul psihopedagogic
de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze, strategii didactice motivante si moderne
totodata, profesori motivati cu statut social si profesional recunoscut, inclusiv — parcurgerea unei
Programe de formare a motivarii invatarii limbii engleze.

Psihologii sustin cd o conditie indispensabila formarii motivatiei pentru insusirea limbii
straine o constituie prezenta interesului fata de aceastd disciplind de studiu. Interesul, ca orientare
interna a elevului, influenteaza procesele de perceptie, gandire, memorie si se rasfrange productiv
asupra rezultatelor la Invatatura. Individul studiaza mai eficient, deoarece atentia si energia sunt
concentrate asupra activitdtii, fapt confirmat intr-un sir de cercetari consacrate respectivel
probleme. Esenta motivatiei interne constd in satisfacerea nevoii de cunoastere, In sustinerea
interesului fata de studierea limbii strdine. De aceea, interesul este si premisa invatarii, si rezultatul
ei [144].

Interesul pentru invatarea limbii engleze, ca una dintre limbile de circulatie internationald,
de catre populatia lumii Intregi, de varsta diferitd, se afld In continud expansiune si respectiv,
didactica acesteia se dezvolta, adaptandu-se la variii conditii sociale si psthopedagogice. Pe de o
parte, utilizatorii, In cazul nostru copiii, dar, indirect si parintii acestora, pe de altd parte, cadrele
didactice si manageriale, devin tot mai constienti si mai responsabili de necesitatea diversificarii
ofertelor educationale si a adaptarii acestora la nevoile subiectilor.

Predarea limbii engleze, ca limba straind la scolarii mici, nu este o noutate, chiar daca
educatia formald a legiferat relativ recent, in mai multe tari, standardele de invatare. In Romania,
dar si in Republica Moldova, prin demersuri didactice nonformale, cu caracter ludic, copiii

prescolari si elevii din clasele primare au invatat limba engleza, didactica oralitatii in acest sens,
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avand o raspandire mai larga. In mod evident mediul educational prietenos/incluziv, Curriculumul
educational cu toate componentele sale, inclusiv continuturile si metodologia pedagogica, dar si
parteneriatul eficient cu familia contribuie in mod decisiv la Invatarea calitativd a comunicarii, ca
actiune lingvistica cruciala.

1. Mediul de invitare

Impreuni cu profesorul, metodele de predare—invitare, instrumentele de evaluare, resursele
didactice utilizate si un mediu de Tnvatare atractiv, sigur si totodata de sprijin ii ajutd pe scolarii
mici s devind elevii care comunica liber fard teama de a gresi, entuziasmati de progresul lor zi de
zi in a ajunge vorbitori experimentati de limba engleza.

Modul in care elevii sunt pozitionati In banci este un alt element important in procesul de
predare- invatare. Aranjamentul ideal este acela in care toate bancile sunt asezate pe un singur
rand cu o anumita distantd corespunzatoare intre ele iar cele goale sunt in spatele clasei astfel incat
elevii mai inalti de staturd nu vor ocupa locurile din fata, ca toti sd aiba vizibilitate si sa fie vazuti
de catre profesor [73, pp. 14-17].

Este bine cunoscut faptul ca unul dintre cele mai vechi si mai folosite mijloace didactice
este tabla iar acum in era digitala exista, si dacd nu, ar trebui, ca In fiecare sala de clasa sa existe o
tabla inteligenta sau un smartboard pentru a eficientiza invatarea intensiva a limbii engleze. lata
de ce apare necesitatea ca profesorul de limbi strdine sa fie un bun utilizator al acesteia, al
resurselor educationale online, pastrand o anumita logica si nu in ultimul rand crednd un mediu
atractiv—activ de predare-invatare.

Concomitent, trebuie subliniat faptul ca elevii din clasele primare se simt increzatori,
invatand si raspunzand solicitarilor in mod optim dacd isi desfasoard activitatea intr-un mediu
placut, familiar in care se simt confortabil si in largul lor. Pentru ca acest lucru sd fie posibil,
profesorul de limba engleza trebuie sa ,,impodobeascd” sala de clasa cu diferite materiale didactice,
resurse educationale, postere viu colorate, imagini relevante in studiul limbii, sau chiar cu lucrdrile
elevilor — desene, decupaje, colaje, fotografii sau chiar lucrari scrise [117].

Orice demers focalizat in directia procesului educational ar putea crea o atmosfera propice
predarii-invatarii, poate fi adus in clasd, cu conditia sa nu impiedice desfasurarea activitatilor
instructiv educative, fie ele plante, animale, jucarii, instrumente digitale sau orice alt obiect care
ar putea prezenta interes pentru micii invatacei.

In cazul in care sala de clasa este folositi si de alte clase sau pentru predarea altor materii,
profesorul ar trebui sa incerce sa creeze un colt, un spatiu dedicat in mod special studiului limbii

engleze [74, p. 1], folosindu-se de toate materialele-resursele educationale dispuse pe flipchart,
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panou magnetic postere tematice — produse exclusiv de catre elevi, sau aduse de catre acesta pentru
a creiona in mod activ procesul educational.

Nu 1n ultimul rand, formatul ideal de Invatare intensiva ar fi ca la clasele din Tnvatamantul
primar unde se preda limba engleza sa beneficiem de echipamente moderne necesare pentru buna
desfasurare a lectiilor, care trec de la formatul clasic la cel interactiv, cu recurs la componenta
tehnologica-digitala. Astfel, profesorul de limba engleza utilizeaza pentru activitatile participative
videoproiector, laptop, telefon, tabletd sau tabld interactivd, precum si sisteme audio pentru
materialele de invatare in format multimedia.

2. Rolul de facilitator si partener de invatare al profesorului

Profesorul este un actor in fata elevilor, a carui prestatie are o influentd covarsitoare asupra
procesului de invatare. De multe ori elevii spun ca Indragesc un anumit obiect de studiu, pentru ca
le place felul in care se comporta profesorul in timpul orelor. Specialistii in didactica limbii engleze
considera ca a Invata o limba straind seamana foarte mult cu a Invata sa canti la pian. Nu poti fi un
bun pianist, chiar dac stii multe despre istoria muzicii fara a exersa. In mod similar, nu poti fi un
bun vorbitor de limba engleza, dacd nu vorbesti efectiv limba [86].

La clasa, profesorul trebuie sa impund o anumita rutind in acest sens, pe langa a fi simpatic
si empatic in Tncercarea de crea o atmosfera familiara, de siguranta, astfel trece de la a fi activ in
a fi pasiv si ai ldsa pe ceilalti parteneri de conversatie sa vorbeasca.

Odata ce a renuntat la pozitia de actor dominant in timpul orei de engleza, profesorul isi
asuma alte roluri determinante pentru succesul Invatarii si buna desfdsurare a lectiei. Rolul
profesorului se schimba. Vocea lui se aude din ce In ce mai putin in clasa, pentru a lasa loc elevilor
sd se exprime in limba straind pe care o studiaza [Ibidem].

In timpul unei lectii, profesorul are roluri diferite. Jeremy Harmer, unul dintre specialistii
in didactica limbii engleze, mentioneaza urmatoarele roluri ale profesorului: ,,organizator”,
»controlor”, , participant”, ,,sufleur”, ,,resursa”, ,tutore”, ,,evaluator” [77, pp. 108-115].

Asadar, in cele ce urmeaza vom descrie diferitele circumstante educationale ale
profesorului prin exemple concrete intalnite la clasd. Primul rol al profesorului este acela de a
organiza lectia. Organizarea unei lectii incepe in afara clasei, atunci cand profesorul se gandeste,
consultdnd programa bineinteles, la ce anume trebuie sd predea, isi creeaza un plan fie in minte,
fie il asterne pe hartie, isi alege mijloacele pe care le va utiliza si activitdtile in care vor fi implicati
elevii, is1 imagineaza vizual modul in care se va desfasura lectia.

Rolul de organizator va continua si in clasd cand profesorul hotardste modul de grupare al

elevilor, dispunerea mobilierului, impértirea materialelor utilizate.
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In cazul activitatilor care implica organizarea elevilor in grupuri (realizarea unui proiect, a
unui afis, a unei scenete), profesorul poate participa de pe aceeasi pozitie ca si elevii, fara a-i
domina sau a le impune propriile idei. De asemenea, profesorul poate adopta o pozitie mai discreta,
aceea de ,,sufleur” si 1i poate ajuta pe elevi atunci cand se blocheaza (nu gasesc cuvantul potrivit,
nu sunt siguri de corectitudinea unei fraze etc.).

In acest caz profesorul este si o resursd de cunostinte la care pot apela elevii (nu mai
folosesc dictionarul pentru a cduta un cuvant, ci intreaba direct profesorul). Sugerdndu-le anumite
informatii (atunci cand elevii nu sunt siguri pe ei), profesorul le arata elevilor ca este aldturi atunci
cand au nevoie de sprijin si 1i motiveaza sd meargad mai departe pe drumul lung si uneori dificil al
invatdrii intensive a unei limbi strdine — profesorul-tutore.

Abordarile moderne ale predarii limbii engleze promoveaza un profesor care nu mai sta
nemiscat in fata clasei si de acolo 1si rosteste discursul in calitate de autoritate atotstiutoare.
Dimpotriva el este mult mai flexibil, ia 1n calcul nevoile si dorintele elevilor sai si 1si adapteaza
metodele 1n functie de acestea.

Exista 1nsa si situatii In care profesorul trebuie sd isi controleze elevii intr-o maniera
asemandtoare profesorului traditional (el intrerupe activitatile cand timpul de lucru a expirat,
reinstaureaza ordinea atunci cand elevii sunt preocupati de altceva decat activitatea pe care o
desfdsoara, solutioneaza eventualele conflicte etc.) [86].

Nu putem omite faptul, desigur, ca profesorul nu trebuie sa dea elevilor nume englezesti,
deoarece copilul ramane aceeasi persoand indiferent de limba 1n care se exprima, iar identitatea
nationali este trasatd cu un marker permanent in cartea de identitate a sufletului. In cadrul unei ore
partitura profesorului capata diferite fatete integrate in procesul educational, strans legate intre ele,
fara a exista o marginire stricta [105].

In final, putem spune ca o concluzie la cele mentionate mai sus ci un profesor de englezi
bun este un lider carismatic si un manager, capabil s administreze eficient toate resursele de care
dispune si s@ 11 motiveze pe elevi sa se implice In procesul, uneori dificil al invatarii unei limbi
striine. In cazul cercetirii noastre, rolul preponderent al profesorului exercitat de noi a fost
intocmai acesta descris putin mai sus, In care am organizat, dirijat si dispus de toate resursele
educationale moderne aflate la dispozitie in scoalda pentru a facilita demersul investigational,
precum si invatarea elevilor la clasa, deoarece interesul superior al elevului este acela de a avea
parte de un nivel de pregatire superior.

In contextul actual educational, rolul profesorului de limba englezi a evoluat radical: el nu
mai este o simpla ,,sursd de informatie” (rol pe care Google sau Al il pot suplini), ci a devenit

un facilitator de experiente de invatare.
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3. Respectarea principiilor didactice

Inci de la inceput, trebuie precizat faptul c¢a principiile pedagogice se pot defini ca norme
cu valoare strategica si operationald, ce necesitd a fi respectate in scopul asigurdrii eficientei
activitatilor didactice dezvoltate la nivelul sistemului si al procesului de invatamant.

Principiile didactice au un caracter orientativ, fiecare cadru didactic hotdrand singur ce
principii didactice sa aplice si in care moment al lectiei sa o faca.

Aceste principii sunt rezultatul generalizarii experientei parcurse de zeci de generatii de
profesori, ceea ce le da un caracter continuu perfectibil, ce au fost elaborate pentru prima data in
secolul al XVII-lea de catre J.A. Comenius care afirma ca: ,,Nu este suficient numai sa intelegi,
mai trebuie sd inveti, sd exprimi si s practici ceea ce ai inteles!” [65, p. 1].

Principiile didactice pot fi descrie cel mai bine, ca si un set de reguli sau cerinte generale
care ghideaza si oferd un sens practic-functional procesului de invdtdmant, trasand totodata
conditiile unei reusite eficiente a obiectivelor pedagogice proiectate.

Astfel constatim ca principiile educatiei indeplinesc urmatoarele functii generale:
orienteaza traseul educatiei in realizarea obiectivelor, normeaza practica educatiei si sugereaza
cerinte de respectat, prescriu moduri de rezolvare a situatiilor, regleaza activitatea cadrului
didactic. In drumul spre practica, legile educatiei se exprima in principii, iar apoi in norme, ca
prescriptii, care orienteaza aplicarea lor [126].

In acelasi timp, putem considera fara a gresi ctusi de putin , ci punerea in practici a acestor
principii are in prim plan fapte concrete si anume certitudinea ca elevul, subiectul nostru ce trebuie
educat nu constituie o masa amorfd cu nivel educational constant si ridicat, ci constituie o
diversitate de caractere, dezvoltari psihice, temperamente diverse si nivel de educatie diferit de la
individ la individ. Elevii au dorinte de a invata diferite. La inceput, cei mai multi vin la scoala, cu
dorinta de a se conforma, ulterior intervine motivatia si interesul cunoasterii.

J.S. Bruner afirma ca ,,A instrui pe cineva intr-o disciplind nu inseamna a-l1 face sa
inmagazineze in minte asemenea rezultate, ci a-1 Tnvata sa participe la procesul care face posibila
crearea de cunostinte” [Apud 72, p. 89].

Astfel, dintre cei doi actori implicati in procesul educational, numai profesorul este cel
menit sa-si ofere pregdtirea profesionald clasei sale de Invatacei, pregatiti In mod diferit nu pentru
a le prelua pur si simplu aceste informatii, mai exact pentru a invata sa le dea un sens nou
cunostintelor primite in scoald. De aceea, principiile educationale aplicate trebuie sd fie cat mai
diverse pentru a putea compensa toate lipsurile din pregétirea elevilor din momentul primului pas

facut in labirintul cunoasterii si pana la finalul pregétirii lor in sistemul institutionalizat.
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V1. Gutu sustine ca principiile didactice clasice raman actuale pana azi. Totodata, gratie
evolutiilor 1n stiinta pedagogica, a aparitiei unor noi concepte si fenomene in educatie pe parcursul
anilor, principiile didactice clasice fie s-au modificat, fie au fost completate cu altele noi [Apud
30, p. 99]. In continuare, le vom prezenta in ordinea prioritatilor pentru invitarea unei limbi striine
la scolarii mici din clasele primare, astfel conturand eficientizarea insusirii limbii din perspectiva
comunicativa presupunand o clasificare elementare a principiilor didactice in baza cérora
profesorul isi dezvoltd propriile abordari didactice in concordanta cu contextul in care are loc
predarea—invatarea in invatdmantul primar, asa precum le-am valorificat si noi in demersul
praxiologic.

Tabelul 2.3. Taxonomia elementara a principiilor didactice clasice si moderne

Principii didactice clasice Principii didactice moderne

[

. Principiul sistematizarii i continuitatii;
. Principiul asigurdrii legaturii dintre teorie si
practicd;

Principiul centrarii pe cel ce invata;
Principiul contextualitatii;

Principiul unitatii si integralitatii;
Principiul culturologic/axiologic;
Principiul autoreglarii activitatii didactice.

[\

MRS

. Principiul Insusirii constante;

. Principiul Tnsusirii temeinice;

. Principiul intuitiei;

. Principiul educativ al instruirii.

Exclusiv, prin respectarea tuturor acestor principii si al fiecdruia in parte, aflate intr-o
continud interdependenta, doar astfel se poate ajunge la reusita procesului de invdtdmant. De
mentionat Tnsd e faptul ca oricat de mult s-ar extinde cuprinsul principiilor si normelor didactice,
ele nu vor putea acoperi varietatea infinitd a situatiilor de instruire si nu vor fi capabile sd furnizeze
solutii convenabile pentru toate genurile de schimbari care se produc in derularea insufletita a
proceselor instructiv-educative.

4. Metodologia interactiva de predare-invitare—evaluare

Dorinta de a invatd o limba strdind si, totodata, nevoia de invata in general este aproape
atat de veche ca insasi istoria umana. Potrivit parintelui educatiei moderne, John Amos Comenius,
»insusirea unei limbi se afld totodatd in relatie cu senzatiile si experienta capdtatd de-a lungul
pregatirii educationale”.

Metodele traditionale de predare, definite printr-o lege de autoritate in care profesorul are
rolul dominant si bazate pe principiul conform caruia profesorul aducea cunostintele elevului care,

se presupune, era pregatit sd le primeasca, sunt considerate nepotrivite pentru educatia de masa.
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In prezent, stilul traditional de predare nu mai reprezinti o cale eficientd de a transmite
informatii, cunostinte, idei si astfel sunt extinse diverse si totodatd diferite metode de predare—
invétare avand in minte nevoile elevului [79, p. 105].

Sub acest aspect, un proces de predare-invatare eficient si real are in vedere folosirea
metodologiei si pedagogiei potrivite cerintelor generatiei actuale de elevi, utilizarea noilor
tehnologii si a unui mediu educational in continua schimbare. lar dificultatea realizarii acestui
obiectiv este reprezentatd de gasirea de noi cdi de a stimula si motiva abilitatile creative ale
generatiei actuale de elevi care are abordari diferite asupra invatarii.

Din perspectiva teoriilor educationale actuale, in experimentul doctoral am plasat elevul in
centrul actului educational si pornim de la punctele de interes ale elevului pentru a reusi sa-l
aducem 1n pozitia de a invata sa invete. Tocmai de aceea, aceste teze interpuse in procesul educativ
incearcd, de asemenea, sa lupte impotriva plictiselii in scoala, care se manifesta prin lipsa de interes
fata de intregul proces educational, una din principalele cauze ale esecului scolar [69, p. 87].

Am demonstrat si noi ca abordarea unei predari de tipul ,,creta-tabla”, care trebuie sa
recunosteam, a avut meritele ei, timpul ei de glorie, cu elevul participant pasiv, iar profesorul
exclusiv dominant, nu mai este in niciun caz potrivita pentru generatia de astizi. In acest caz, dat
fiind contextul actualizat, dascalii apeleaza la o gama larga de strategii ca sa Incurajeze participarea
activa a elevului la activitatile din sala de clasa.

Astfel, sd Inveti prin ,,a face”, sd aduci problemele din viata reald si sd ajuti elevul sa
descopere informatia cerutd ca sd rezolve aceste probleme, sunt metode care fac parte din
abordarea invatarii centratd pe elev. Profesorul ghideaza si faciliteaza invatarea, mai degraba decat
o controleaza, ajutd elevii sa interpreteze, s organizeze cunostintele, astfel ca acestia sa formeze
aptitudini nu doar in continutul studiat, ci si in invitarea propriu-zisi [89]. In contextul societitii
moderne actuale, apare nevoia ca, inca de la cele mai fragede varste, copiii sa fie implicati intr-un
proces de predare-invatare activ, interactiv care oferd oportunitdti de interactiune profesor—elev,
elev—elev si elev-resurse.

Insusirea corecti a sistemului complex de metode si strategii moderne, active de predare—
invatare este importantd pentru ca are un mai mare impact asupra elevilor. Manualele scolare din
care 1si luau informatia in trecut sunt inlocuite astdzi cu noile resurse tehnologice pentru a crea o
invatare interactiva centrata pe elev. Explicatia utilizdrii metodelor interactive, moderne vine de la
conceptul: “I hear and I forget. I see and I remember. [ do and I understand”, potrivit lui Confucius
[22, p. 211].

Prin demersul nostru practic, am confirmat cad metodele moderne de predare-invatare,

asigurd o alternativd la formulele traditionale, clasice oferind alte optiuni metodologice si

82



instrumentale care Tmbogdtesc practica evaluativa. De asemenea, transforma ora de limba engleza
a profesorului de LS dintr-un spatiu al ,,traducerii si memorarii” intr-un laborator de comunicare
vie iar la clasele primare, acest demers se concretizeaza prin cateva strategii fundamentale care

In cadrul orei de limba engleza, ca profesori abilitati si avizati, putem ,,imbritisa” diferite
abordari de predare-invatare, utilizarea unei metode sau a alteia depinzand de optiuni, iar astfel de
metode moderne sunt urmatoarele, prezentate in oglinda cu cele clasice.

Drept urmare, in cadrul experimentului nostru, am abordat metode si tehnici de predare—
invatare — clasice si moderne — din ierarhizarea expusd mai jos deoarece un proces educational
eficient si real presupune folosirea metodologiei si pedagogiei potrivite cerintelor generatiei
actuale de elevi, prin folosirea noilor, cat si a unor vechi metode/tehnologii si a unui mediu
educational in continua schimbare. Astfel, din larga paletd de vechi si noi abordari didactice am
ales sa utilizim In demersul investigational: Metoda Testare—Predare-Testare (7est-Teach-Test
Method — TTT); Metoda Invatarii prin indeplinirea unor sarcini de lucru (The Task-Based Learning
Method — TBL); Metoda Prezentare, Practica, Producere (Presentation, Practice, Production
Method — PPP); Metoda comunicativa (Communicative Language Teaching); Metoda directa (The
Direct Method); Calea tacerii (The Silent Way). Provocarea o reprezintd gasirea de
modalitati/forme de a stimula s1 motiva abilitdtile creative ale generatiei actuale si astfel fiind

dezvoltate diferite metode de predare—invatare avand in minte nevoile elevului de astazi.

Tabelul 2.4. Metode si tehnici de predare—invéitare clasice si moderne,
relevante in invitare limbii engleze de céitre scolarii mici [ Apud 107, pp. 97-109]:

Metode si tehnici clasice Metode si tehnici moderne
Metoda traducerii. (Grammar Translation | Metoda directa (The Direct Method)
Method) Calea tacerii (The Silent Way)
Metoda audio-linguala. (The Audio-Lingual | Invitarea limbii in comunitate (Community
Method) Language Learning)
Metoda  Prezentare, Practici, Producere. | Metoda raspunsului fizic total (The Total
(Presentation, Practice, Production Method — | Physical Response Method)
PPP) Metoda comunicativa (Communicative
Metoda Testare—Predare—Testare. (7est—Teach— | Language Teaching)
Test Method — TTT). Sugestopedia (Suggestopedia)
Metoda invatarii prin indeplinirea unor sarcini de
lucru. (The Task-Based Learning Method — TBL)

Insa este evident, ca din cuprinsul diferitelor strategii moderne trebuie sa ne folosim de
materiale, mijloace de predare-invatare moderne, cum ar fi: fise de lucru (worksheets), imagini

(pictures or flashcards), realia (‘from-life’ materials), povesti in imagini (picture stories), postere
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(posters), brosuri (brochures), pliante (leaflets), CDs (muzica), DVDs (filme, reclame, desen
animat), jocuri (games), poezie (poetry), drama (plays, role-plays), proiecte (projects).

Scopul este acela de a ne incuraja elevii sd demonstreze competentele de comunicare, de
intelegere, de citire si scriere in contexte variate si cu anumite intentii in diverse planuri ale vietii
cotidiene.

Datoria si totodatd ratiunea noastra este de a pregati elevul pentru ,,a fi” / ,,t0 be” si ,,a
deveni”/ ,.,to become”, pentru autonomie, pentru autoeducatie si autoevaluare. Mai mult decat atat,
putem spune ca in procesul educational de astazi, fundamental este o altd maniera de abordare a
evaludrii rezultatelor scolare, un model de proiectare/realizare a procesului integrat de predare—
invatare—evaluare eficient, cu adevarat centrat pe elev.

Asadar, activitdtile didactice de evaluare au fost proiectate din perspectiva nevoilor de
formare ale celui educat. Este necesar ca evaluarea sa fie centrata pe aspectele ei formative, incat
sd cultive si sa sustind interesul elevilor pentru studiu, sa-i indrume in activitatea de invatare [108].

Ca profesor de limba engleza, am aplicat in cadrul procesului didactic metode si
instrumente de evaluare, tinand cont — in primul rand — de particularitatile clasei de elevi. Am
folosit si exploatat eficient strategiile, metodele si instrumentele de evaluare educationale avute
astfel incat am punctat aspectul creativitatii, al gandirii critice, al manifestarii individuale, proprii
fiecarui elev, rezultatul final vizat fiind formarea, la nivelul individului, a culturii generale,
formarea de abilitati, atitudini, competente, priceperi si deprinderi necesare integrdrii sociale a
acestuia.

Optiunea pentru una sau alta dintre metodele de evaluare (metodele traditionale si metodele
complementare) constituie rezultanta mai multor factori: scopul si obiectivele evaludrii, tipul
acesteia, specificul continuturilor supuse aprecierii, particularitatile populatiei scolare vizate,
achizitiile cadrelor didactice privind exersarea/practicarea/experimentarea diverselor modalititi de
procedare.

In efortul de determinare a calititii rezultatelor scolare si a progresului scolar, profesorul
de limbi straine dispune de o bogatd paletd de metode si instrumente de evaluare. Metoda de
evaluare este o cale prin intermediul careia cadrul didactic ,,ofera elevilor posibilitatea de a
demonstra nivelul de stapanire a cunostintelor, de formare a diferitelor capacitati testate prin
utilizarea unei diversitdti de instrumente adecvate scopului urmarit”. Instrumentul de evaluare
reprezintd un element constitutiv al metodet, prin intermediul cédruia elevul ia la cunostinta sarcina
de evaluare. El este cel ,,care pune in valoare atat obiectivele de evaluare, cat si demersul initiat

pentru a atinge scopul propus” [ 108].
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Alegerea celor mai adecvate metode si instrumente de evaluare pentru limba engleza in
clasele primare reprezintd o decizie importantd in vederea realizdrii unui demers evaluativ
pertinent si util care presupune un echilibru intre metodele traditionale (necesare pentru rigoare)
si cele complementare (esentiale pentru motivare si feedback continuu). Clasificarea cea mai des

utilizatd este aceea care distinge urmatoarele metode si instrumente de evaluare:

Tabelul 2.5. Metode si instrumente de evaluare traditionale si moderne [57, pp. 283-284]

Metode si instrumente traditionale Metode si instrumente moderne

Probele orale: Evaluare predictiva. (initiala)
conversatia de verificare (prin intrebari si raspunsuri); | Evaluare formativa. (continua)
cu suport vizual; redarea (repovestirea); Evaluare sumativa. (finala)

descrierea si reconstituirea;
descrierea/explicarea/instructajul;
completarea unor dialoguri incomplete.

Observarea sistematicd a activitatii si
comportamentului elevilor;

Investigatia;
Probele scrise: Proiectul;
extemporalul (lucrarea scrisd neanuntata); Portofoliul;
activitatea de munca independenta in clasa; Autoevaluarea.

lucrarea de control (anuntatad);
tema pentru acasa;
testul.

Probele practice:
confectionarea unor obiecte;
executarea unor experiente sau lucrari experimentale;
intocmirea unor desene, schite, grafice;
interpretarea unui anumit rol;
mimica, dans.

Metodele de evaluare au frecvente de utilizare variabile; aceasta nu presupune faptul ca
cele care se intalnesc mai des in programa scolara sunt si cele mai folositoare motivarii si sustinerii
invatarii educatilor.

5. Utilizarea TIC si a altor resurse didactice

Introducerea TIC in procesul de predare-invdtare—evaluare a limbii engleze a devenit o
nevoie imediata a profesorului de la catedrd, iar in ceea ce priveste studiul intensiv al limbilor
moderne se folosesc oportunitatile de socializare, de vizualizare, comunicare, de organizare
graficd, de reprezentare oferite de noile tehnologii.

Prin utilizarea noile tehnologii didactice ale informatiei si comunicarii in procesul
educational, fac ca acesta sd devind noul mediul de invatare a limbii, oferind scolarilor
oportunitatea sd exploreze noul, sa rezolve probleme prin intermediul propriilor activitati de
cercetare/investigare, sa relationeze cu ceilalti in diferite medii culturale si sociale, sa exprime
opinii argumentate si totodatd faciliteaza intr-o masura foarte mare la Tmbunatatirea rezultatelor

lor scolare. Ajutorul nemijlocit al unor aplicatii precum: Plickers, AnswerGarden, Book Creator,
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LearningApps.org, Bitsboard, Padlet, Mentimeter, Kahoot, Socrative, platforma Moodle
favorizeaza participarea si cooperarea tuturor elevilor in cadrul orelor de limba engleza.

Menirea profesorului in utilizarea metodologiei CLIL (Content and Language Integrated
Learning) este acela de a duce la indeplinire, a trei obiective majore prestabilite in procesul
educational: sa sprijine profesorii in procesul de predare la standarde inalte de calitate, sa sporeasca
integrarea tehnologiei digitale in procesul de predare—invatare—evaluare si sd imbunatateasca
stapanirea limbii engleze la nivel european. Folosirii metodologiei CLIL in predarea—invatarea—
evaluarea limbii engleze a elevilor din treapta primara (TP) presupune utilizarea resurselor
educationale deschise (OER — Open Educational Resources) ce sustin diversitatea temelor
abordate si originalitatea in organizarea materialelor didactice si se axeaza exclusiv pe integrarea
limbii engleze ca limba strdina in predarea continuturilor diferitelor discipline de studiu din ciclul
primar. CLIL este o abordare educationala relativ noua la clasele la nivelul TP din Romaénia, care
combind Invatarea continuturilor specifice unor discipline de Invatdmant cu invatarea unei limbi
strdine. Limba strdind se dobandeste prin continuturi tematice predate intr-un mod atractiv, pentru
a Incuraja Invatarea. O atentie speciala se acorda competentelor de invatare, intrucat acestea sunt
foarte importante pentru dezvoltarea competentelor de comunicare si a limbajului. Un alt aspect
foarte important al metodologiei CLIL este impactul pe care il are asupra modului de gandire al
elevilor si asupra competentelor cognitive, ajutdndu-i pe acestia sd-si largeascd orizontul
conceptual. CLIL i expune pe elevi la experiente de invatare utile, inovatoare si valoroase,
conducand spre o invdtare transdisciplinara. Exista, de asemenea, o serie de avantaje cognitive si
lingvistice pentru elevi, in abordarea de tip CLIL: deprinderea de a gandi si a invata intr-o limba
straind; deprinderea de a folosi engleza in comunicare cu privire la alte discipline de invatamant
[101, pp. 15-16].Potrivit lui Do Coyle, exista o serie de principii inovatoare care trebuie respectate

in abordarea CLIL la nivelul invatdmantul primar.

Tabelul 2.6. Principii CLIL — “The 4 C” [Ibidem]

CONTINUT COMUNICARE
(PRIN INTERMEDIUL LIMBII) Limbajul este folosit ca un mijloc de realizare

Limba straind se invatd prin continut orientat spre | de sarcini, de rezolvare a problemelor, de elaborare
subiect oferit Intr-o manierd care si incurajeze | de proiecte, precum si pentru exprimarea ideilor.
invdtarea naturald activd. Accentul, in Iinvatarea
limbii, NU se pune pe structurd sau gramatica, ci pe
folosirea limbii in contexte de viatd reala (pentru
rezolvarea de sarcini).

CUNOASTERE CULTURA

Limba straind (engleza) se foloseste drept Invatarea unei limbi strdine Inseamna
limba in care se gandeste in paralel cu limba maternd. | dobandirea de cunostinte despre culturi care folosesc
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Folosirea limbii engleze imbunatiteste intelegerea | acea limba si confruntarea lor cu propria culturd.
conceptelor. Folosirea limbii engleze pentru comunicare si gandire
este o competentd esentiala care poate functiona in
spatii plurilingve globalizate.

Tehnologia nu va inlocui rolul profesorului, la fel cum scoala va fi intotdeauna mediul
formal al procesului de invatare, profesorii vor juca Intotdeauna un rol central in procesul de
invatare. In educatie va fi intotdeauna nevoie de profesori, insi ceea ce se va schimba este rolul
lor. Pentru a folosi eficient TIC-ul 1n clasa, profesorii trebui sd joace un rol diferit. Profesorii nu
mai sunt singura sursa a tuturor cunostintelor. Elevii pot gasi informatii pe diferite platforme.
Exista practic un volum de informatii infinit disponibil oricand, oriunde.

6. Abordarea diferentiata si individualizata a invatarii

Predarea diferentiata si individualizata a profesorului de limba straina presupune adaptarea
metodelor de predare la diferitele tipuri de elevi din sala de clasa cu scopul de a oferi egalate de
sanse in procesul educational si de a reduce esecul scolar constituindu-se astfel o premisa a
succesului gcolar.

Potrivit principiului individualizarii, organizarea si desfasurarea procesului de invatdmant
trebuie sd se realizeze pe masura posibilititilor reale ale elevilor, dandu-se seama de
particularitatile de varsta, sex, nivelul pregatirii anterioare, precum si de deosebirile individuale,
de potentialul intelectual si fizic al fiecarui elev in parte. Aceste cerinte se refera atat la obiectivele,
continutul si volumul celor studiate in scoald, cat si la modalitatile de predare—invatare [11, p. 98].

Una din tendintele care se afirma in pedagogia moderna vizeaza flexibilitatea educatiei
pentru a asigura dezvoltarea capacitdtilor si aptitudinilor fiecarui elev in raport cu potentialul lui.
Invitarea individualizati considera atat elevul, cat si profesorul, ca fiind cei care construiesc o
baza de cunostinte Tmpreund. Ea este necesard pentru anumiti copii din clasa, vizdndu-i in mod
deosebit pe cei care au un potential superior sau pe cei cu deficiente de orice fel, rolul primordial
in cunoasterea acestora avandu-1 dascalul.

Individualizarea actului didactic la nivelul celor trei verigi, predare-invatare—evaluare, este
o actiune pedagogica ce are loc in conditiile invatdmantului organizat pe colectivitati scolare si
constd In masuri care urmaresc sa adapteze educatia la posibilitatile intelectuale ale fiecarui copil.
Ea se realizeaza cu ajutorul unui continut instructiv-educativ diferentiat si al unor tehnici didactice
variate, adaptabile fiecarui copil si fiecarui grup de elevi [Apud 113].

Concomitent, aceastd abordare presupune personalizarea Invatarii, adaptarea activitatii
didactice la particularitatile individuale ale elevului, si poate fi realizatd prin urmatoarele procedee:
personalizarea obiectivelor (adaptarea acestora la posibilitatile reale ale elevului); personalizarea

activitdtilor de invatare, elevul putand alege modalitatea preferata de lucru; adaptarea timpului
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necesar pentru invatare (tinand cont de ritmul propriu al fiecarui elev); adaptarea materialelor de
instruire (fise diferentiate, suporturi audio-video, planse, imagini) invatarea asistata de calculator
(realizarea lectiilor in PPT); individualizarea temei pentru acasd prin sarcini comune i
diferentiate.

Functia fundamentala a diferentierii consta in adaptarea continuturilor la nivelul unor
categorii de individualitati si la nivelul fiecarei individualitdti in parte in asa fel incat aceasta sa-si
insuseasca cel putin volumul de cunostinte, priceperi si deprinderi general cerute, asigurandu-li-se
astfel o bazd unitard de culturd, apreciatd ca social-utild. Prin aceasta, scoala ca institutie
individuala, este delegata sa aplice concret fiecarui elev in parte obiectivele reformei generale a
invatamantului [21, p. 132].

Profesorul de limba engleza are in posesie un registru bogat de metode corespunzatoare
stilului de invatare si nevoilor fiecarui copil prin cerinte comune pentru toti elevii sau cerinte
diferentiate, la acestea addugand-se: cerinte comune pentru toti elevii; cerinte diferentiate cu:
sarcini identice—timp diferit; sarcini diferite — dar in acelasi timp; sarcini diferite—timp diferit;
sarcini diferite—dupa posibilitatile copilului; fise identice—sarcini progresive; activitati individuale
— teme diferite [112].

Etapele instruirii diferentiate sunt urmatoarele: diagnosticarea elevilor; plasarea elevilor in
grupe pe baza diagnosticului; determinarea mijloacelor de diferentiere si elaborarea
sarcinilor/activitatilor de invatare diferentiate; abordarea diferentiata a elevilor la diferite etape ale
lectiei; diagnosticul rezultatelor obtinute de catre elevi in cadrul invatarii [46, pp. 74-81].

Astfel instruirea individualizatd si diferentiata, eficientizeaza procesul de invatare intensiva
st de relationare a copiilor, defineste abilitati de cooperare si colaborare in cadrul clasei, iar
profesorul de limba engleza in acest mod ajunge la principalul sau obiectiv al carierei didactice si
anume succesul scolar al tuturor elevilor sai.

7. Parteneriatul scoald—familie reprezinta o importanta problema actuala, relevata de
varia documente de politicd educationald la nivel national si international, dar si de cercetarile in
domeniul educatiei. In Romaénia, conform Legii educatiei nationale nr. 1/2011, parintii sunt
considerati parteneri principali si beneficiari ai procesului de invatdmant. Articolul 80 prevede ca
toate deciziile majore din Invatdmantul preuniversitar sd fie luate prin consultarea structurilor
asociative reprezentative ale parintilor [111, p. 1].

Aceastd lege da dreptul parintilor de a participa activ la conducerea unitatilor de
invatamant, prin prezenta in consiliul de administratie al scolii — a doi sau trei reprezentanti ai

parintilor, In functie de mérimea scolii (Articolul 96).
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Parintii sunt implicati in elaborarea ofertei educationale a unitatii de invatdmant, prin
participarea la organizarea programelor Scoala dupd scoala si in stabilirea curriculumului la
decizia scolii [Ibidem, p. 110]. Rolului parintilor in parteneriatul scoala-familie este unul deosebit
de important in dezvoltarea si implicarea atat cat este nevoie si cand este necesar copiilor sa
participe esalonat, progresiv si totodata continuu pe tot parcursul procesului educational, in cadrul
sistemului de invatamant, sustinand astfel o atitudine pozitiva fata de scoala.

Implicarea parintilor in educatia copiilor faciliteaza succesul din activitatile desfasurate de
catre profesor, atat in interiorul, precum si in afara acesteia, astfel, elevii ajung sd obtina: note
mari, abilitdti bune/foarte bune de scriere si citire, o rata ridicatd de frecventa, relatii frumoase
intre copii si parinti, diminuarea problemelor/conflictelor comportamentale si nu in ultimul rand o
rata a promovabilitatii satisfacatoare.

Aceastd relatie strans interconectatd ofera profesorilor: o motivatie crescutd pentru
imbunatatirea metodelor educative, prezentd si implicare permanentd 1n sustinerea actului
educational si, de asemenea, tot ca un beneficiu, il reprezinta un nivel ridicat in ceea ce priveste
calitatea comunicarii si cooperarea partenerilor implicati.

Principalii factori care ajuta copilul in desavarsirea propriei educatii sint scoala si familia.
Pentru o buna colaborare intre acesti doi factori este nevoie de comunicare. Se afirma tot mai des
ca parintii nu au doar rol biologic si obligatia de a-1 hrani sau imbraca pe copii, ci si datoria morala
de a contribui activ la educatia lor, cd aceasta sarcind nu apartine in exclusivitate scolii. Familia
oferd copilului primele informatii despre lumea ce il inconjoard, primele norme si reguli de
conduitd, dar si climatul social si afectiv necesar trebuintelor si dorintelor sale. Acest tip de relatie
este hotdratoare si prin faptul cd familia mediaza si conditioneazd comunicarea cu celelalte
componente sociale, in special cu scoala [27, pp. 7-8].

Aceastd relatie strans interconectatd oferd cadrelor didactice: o motivatie sporitd pentru
imbunatatirea metodelor educationale, prezenta si implicarea permanentd In sustinerea actului
educational si, de asemenea, ca beneficiu, reprezinta un nivel inalt in ceea ce priveste calitatea
comunicdrii si cooperarea partenerilor implicati.

Familia ocupa un loc aparte in sistemul institutional al educatiei. Actiunea ei pe Intreaga
perioada a dezvoltarii include si toate laturile formarii personalitatii. Ea reprezintd unul dintre
mediile de socializare si educare cele mai complete, datoritd posibilitatii de a-1 introduce pe copil
in cele mai variabile situatii si de a actiona asupra lui prin cele mai complexe si firesti mijloace
[Ibidem].

Tot aici putem aminti de prezenta comunitatii In viata scolara, beneficiind de un sprijin

crescut din partea acesteia atat din punct de vedere moral, cat si financiar in acelasi timp, deoarece
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dezvoltarea armonioasa a unui copil nu este numai preocuparea pdrintilor, ci si a societatii n
ansamblu, formata in primul rand din sistemele legislativ, financiar si de protectie sociala.

De asemenea, pe langa factorii susmentionati, timpul este o arma puternica in procesul de
invatare intensiva a unei limbi straine. Un scolar mic descopera in timp, prin experientele didactice
la care ia parte, cuvinte noi din limba maternd, care denumesc obiecte sau activitati specifice.
In mod similar, cei mici pot folosi aceleasi strategii si pentru a invita limba engleza, mai exact,
clasa primard poate fi consideratd un fel de antrenament pentru adaptarea lor la viata de scolar.

Altfel spus, copiii din clasele primare percep invatarea intensiva a unei limbi straine ca pe
o activitate accesibild si usor de realizat, fiind expusi la continutul tuturor conditiilor
psihopedagogice oferite de cétre profesor in cadrul procesului educational.

Mai mult decat atat, putem evidentia teoriile motivatiei invatarea unei limbi straine 1n
clasele primare si contributiile autorilor acestora enumerati in capitolul I, conform conditiilor

psihopedagogice enumerate mai sus, dupa cum urmeaza:

Tabelul 2.7. Conceptualizarea teoriilor motivatiei iLS la elevul de vérsti scolari mici

conform conditiilor psihopedagogice

Principale teorii ale motivatie ILSTP Conditii psihopedagogice
Teoria atribuirii cauzale 1. Mediul de invatare
B. Weiner
Teoria ierarhiei nevoilor 2. Rolul de facilitator si partener de invatare al
A. Maslow profesorului
Teoria scopurilor de invitare 3. Principiile didactice

J. Nicholls — C. Dweck — M. Covington
Teoria motivatiei realizarii
D. McClelland

Teoria invatarii constiente semnificative 4. Metodologia interactivd de predare—invitare—
D. Ausubel evaluare

Teoria motivatiei intrinseci — 5. Utilizarea TIC si alte resurse didactice

curiozitatea epistemica

J.S. Bruner

Teoria expectanti-valoare 6. Abordarea diferentiata si individualizata

J. Eccles, A. Wigfield
Teoria expectantei
V. Vroom

Teoria autoreglarii invatarii 7. Parteneriatul scoala—familie

Teoria autodeterminarii
E. Deci — R. Ryan

Cunoasterea limbii engleze ca limba de circulatie internationala constituie o competenta
esentiala in cadrul societatii moderne, ceea ce justifica faptul ca elevii studiaza aceasta limba inca

din clasa pregatitoare, recent introdusa in cadrul invatdmantului primar, pana la sfarsitul
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invatamantului gimnazial si celui liceal, avand apoi posibilitatea de a continua studiul limbii
engleze n invatamantul universitar.

Dat fiind importanta deosebitd a abilitatii de exprimare in limba engleza in contextul
schimburilor culturale permanente care caracterizeaza societatea actuald, studierea acesteia ca
disciplind de invatdmant inca din clasele primare, constituie o metoda prin care se urmareste
dobandirea de catre elevi a unor achizitii lingvistice si culturale care sa le permita sa comunice in

aceasta limba de la o varsta scolara mica.

2.3. Modelul psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invitarea limbii
engleze la elevii claselor primare

Incercarile principale abordate in studiul care au ca principal domeniu de cercetare
comunicarea lingvistica a scolarilor, sunt directionate spre compunerea tiparului comunicativ prin
diferite actiuni de dialog educational din cadrul procesului instructiv-educativ.

Studierea disciplinei limba englezd in clasele primare are ca principal scop formarea
competentei de comunicare orala si scrisa a elevilor in ceea ce priveste limba moderna 1, astfel
incdt sa poata fi realizata o adecvare cu nivelul Al la finalul invatamantului primar [95, p. 2].
Insumat in contexte diferite, asa cum apare stipulat in programa scolard, unul din principalele
documente reglatoare din sistemul de invatamant romanesc pe langad curriculum si Planul-cadru
de Invatamant.

De altfel, permite accesul la un dialog uzual de zi cu zi, iar totodata modul in care isi spun
gandurile, ideile si cum isi utilizeaza informatii noi si folositoare in scop propriu, sunt strans legate
de cum isi insusesc acestia diferitele texte literare si nonliterare atunci cand este nevoie.

Conform Cadrului European Comun de referinta pentru limbi: invatarea, predarea,
evaluarea, competenta de comunicare include competenta lingvistica, sociolingvistica §i
pragmatica si corelarea acestora dintr-o perspectivd interculturald, ceea ce contribuie la
dezvoltarea armonioasd a personalitatii elevului si a identitdtii acestuia. Fiecare din aceste
componente este constituita in special din cunostinte, capacitati si atitudini [6, pp. 16-18].

Formarea competentei de comunicare in limba engleza presupune dezvoltarea complexa a
celor patru deprinderi integratoare: audierea, vorbirea, citirea si scrierea. In acest context
educational suscitd interes cercetarea procesului de dezvoltare a vorbirii dialogate in care
competenta de a dialoga sa fie conceputd ca ,,baza psihofiziologica a activitatii de vorbire”, adicd,
ca instrument de realizare a acestei activitati, dar si ca finalitate educationala. Structura de

functionare a competentei de comunicare in limba engleza, abordata din perspectiva paradigmei
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curriculumului, evidentiaza importanta atitudinilor cognitive si noncognitive superioare,
interiorizate in timp [90, p. 230].

Competentele de comunciare, ca parte integrantd a oricarei competente, care in demersul
educational in mare masurd anume prin comunicare-orala sau scrisa se alcdtuiesc din [9, p. 42]:

o Competente lingvistice propriu zise care includ: competentd lexicald; competenta
gramaticald; competentd semanticd; competentd fonologica; competentd orografica;
competenta ortoepica.

o Competenta soiciolingvistica: Indicatorii relatiilor sociale: salutul, adresarea,
exclamatiile, ludrile de cuvant; Reguli de politete, Expresiile intelepciunii populare:
zicatori, proverbe, frazeologisme, clisee; Diferentele de registru: oficial, neutru, neoficial,
familiar, intim; Diferentele dialectale: teritoriale, sociale.

o Competenta pragmatica: Cunoasterea de catre elevi a principiilor conform careia mesajele
sunt organizate, structurate, adaptate. Acesta include: a)competenta discursiva: ordonarea
frazelor in secvente cu scopul de a produce ansambluri; structura discursului; b)
competenta functionala: procedura.

Principii cu valoare metodologica superioara pe care ,,cadrul didactic lingvist” trebuie sa
le respecte in procesul de cultivare permanenta a competentei de comunicare in limba straina sunt
[16, p. 56]: cunoasterea profunda (intelegere, aplicatie, analiza-sintezd, evaluare criticd) a
specialitatii si a didacticii particulare; cunoasterea scolarului/elevului — profunda, complexa
(pedagogica, sociald, psihologica); integrarea deplina la nivelul comunitatii profesionale (scolare,
interscolare) inteleasd ca ,organizatie care invatd” permanent; autoreflectarea obiectiva,
permanentd, sistematica a proceselor initiate si finalizate la nivelul practicii didactice si
extradidactice; promovarea unui sistem de valori pedagogice in functie de finalitatile educatiei
(ideal, scopuri strategice; obiective generale si specifice) si de particularititile organizatiei scolare
si ale clasei de elevi.

In cele ce urmeazi, vom prezenta un model psihopedagogic de formare a motivatiei de
invdtare a limbii engleze de catre elevii din invatdmantul primar, in care au fost valorificate idei,
concepte, teorii si documente analizate in capitolul anterior. Intre acestea, Cadrul European
Comun de Referinta pentru Limbi, este o componenta esentiald asupra cdreia ne vom opri in acest
capitol.

Odata cu aparitia a CECRL, este creionat modelul actional al procesului de invatare astfel
se proiecteaza demersurile didactice prin sarcini curente care pot fi indeplinite la nivelul unor fapte

anume. Totodatd se stipuleaza si elaborarea de noi manuale scolare, reinventarea materialelor
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didactice, promovarea muncii n echipd, a jocului de rol, a abordarii copiilor ca actori sociali
[17, pp. 73-74].

In prezent, politica educationald de orientare a invatimantului romanesc spre formarea
competentelor specifice si generale, inlocuind astfel obiectivele, constituie una din dimensiunile
prioritare ale sistemului de invatdmant, pe scurt: curriculumul centrat pe competente, standarde de
competente, evaluarea competentelor si exemplificarea lor in activitati de Invatare.

Din acest punct de vedere, J. Ball si S. Davitz realizeazd o prezentare a modelelor/

paradigmelor/tiparelor de invatare, o ierarhizare a lor pe care o expunem grafic [108].

invatarea creatoare

Rezolvarea de probleme

Tnvétare a principiilor, a regulilor

Invatare a notiunilor / Invatarea cognitiva

Invétarea prin generalizare Invétarea prin discriminare
Invétarea Tnvétarea Invétarea invatarea
prin conditionare clasica prin conditionare operanta prin contiguitate pe baza de imitatie

Fig. 2.6. Modele de invitare

Din abordarile invatarii se poate deduce faptul ca fiecare dintre acestea descrie un aspect
general sau un tip general de Invatare, utilitatea si motivatia pentru invatare fiind dependenta insa
de alegerea pe care cadrul didactic o face, a modelului de invatare, care trebuie sd fie in
concordanta cu disciplinele de invatamant, cu un anumit continut si cu clasa de elevi [108].

In cele mai multe dintre tiri, este obligatorie doar o anumita limba straina, pentru toti elevii,
pe parcursul perioadei de scolarizare obligatorie. In Belgia (comunititile germanofoni si
flamanda), Cipru, Elvetia si Islanda sunt previzute doua limbi striine obligatorii. In Luxemburg,
sunt trei — toti elevii trebuie sd invete germana, franceza si engleza pe parcursul invatamantului
obligatoriu [93, p. 40].

Engleza este obligatorie Tn majoritatea sistemelor educationale care prevad ca o anumita
limba straina trebuie studiati de toti elevii. In 13 tari sau regiuni din Uniunea Europeana, precum

st Elvetia, Islanda, Liechtenstein, Fosta Republica lugoslava a Macedoniei si Norvegia, toti elevii
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trebuie si invete englezi. In majoritatea cazurilor, engleza este prima limba pe care elevii trebuie
sd o invete [93, p. 41].

Datele statistice privind numarul elevilor care invata limbi strdine subliniazd faptul ca
engleza este studiata in toate tdrile, indiferent in ce forma cu titlu obligatoriu, ca limba recomandata
sau disponibila ca disciplind optionala.

Evolutia in timp demonstreaza faptul ca politicile privind studiul limbilor straine obligatorii
sunt destul de stabile in Europa. Cu toate acestea, au fost raportate si cateva schimbari, pe parcursul
ultimilor ani. Doua tari au introdus politici noi conform cédrora engleza a devenit limba obligatorie
pentru toti elevii. In Portugalia, reforma in urma cireia engleza a devenit materie obligatorie
pentru elevii de 8 ani a fost implementata integral in 2015/16. In Slovacia, engleza a devenit o
limba obligatorie odata cu anul scolar 2011/12 in timp ce in Romdnia limba engleza a devenit o

limba obligatorie pentru totii elevii din Tnvatamantul primar odatd cu anul scolar 2013 [93 , p. 42].
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¢ gz Aty N e O nu este obligatorie strdine, cu alegerea fimbii de studiu

Fig. 2.7. Limbi striine obligatorii predate pe parcursul invitamantului obligatoriu

In Figura 2.8, vom prezenta categoriile de varstele la care incepe studiul primei si a celei
de-a doua limbi straine, ca materii obligatorii pentru toti elevii din Invatdmantul pre-primar, primar
si/sau secundar general (2015/16), care sunt varstele de pornire in invatarea primei si a celei de-a
doua limbi straine, ca discipline obligatorii pentru toti copiii si elevii incadrati in invatdmantul
prescolar, primar si/sau secundar general in anul de studii 2010/11/13 in sistemele educative
europene [93].

Mentionam ca varsta la care incepe studiul unei limbi strdine, in cazul de fata, limba
englezd nu este doar un numar in catalog, ci un indicator psihopedagogic care determind intreaga

arhitecturd a procesului de invatare-predare-evaluare. Varsta de start in achizitia LS functioneaza
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ca o busola pentru profesorul de limba engleza deoarece acesta 1i spune cat trebuie s se bazeze
pe intuitie si joc si cat pe logica si structurd specifica perioadei scolarului mic din TP.

Totodata putem sublinia faptul ca atunci cand discutam despre varsta de inceput in studiul
limbii engleze, aceasta nu este o bifa administrativa, ci pragul de la care se activeaza mecanisme
cognitive si emotionale specifice. Din perspectivd psihopedagogicd, acest ,,moment zero”
determind modul in care creierul proceseaza informatia.

Asadar, varsta este busola care dicteaza nu ce invatam, ci cum modelam arhitectura mentala

a elevului pentru a transforma engleza intr-un instrument de gandire, nu doar intr-o materie scolara.

Prima limba straina Varsta la care A doua limba straina
ca materie obligatorie de studiu incepe studiul ca materie obligatorie de studiu
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Fig. 2.8. Experiente privind varstele de pornire in invatarea primei si a celei de-a doua
limbi straine

Existd o foarte mare varietate de limbi striine vorbite in Europa. in timp ce in Uniunea
Europeana si in cele 27 de state membre exista 24 de limbi oficiale si de lucru, acest numar ar
cunoaste o extindere si o varietate extrem de mare daca toate limbile regionale si minoritare ar fi
recunoscute oficial in tarile europene si ar fi luate in calcul.

Limba engleza este — astfel — principala limba strdina studiatd in Europa. Figura 2.9 atesta
ca 1n aproape toate tarile europene engleza este prima limba straina studiata sau limba studiata de

cea mai mare parte a elevilor, pe parcursul invatamantului primar si cel secundar [93].
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Fig. 2.9. Limbile striine studiate de majoritatea elevilor in invatimantul primar si
secundar

Limba engleza este studiatd pe scara larga in toate nivelurile educationale in Europa.
Practic, toti elevii studiaza limba engleza pe parcursul intregii durate a invatamantului secundar
inferior (gimnazial). La nivelul UE, 97.3% dintre elevii din Invatdmantul secundar inferior
(gimnazial) Invatd limba engleza [93, p. 74].

In majoritatea sistemelor educationale in care existi recomandari centralizate privind
gradul de specializare a profesorilor, profesorii generalisti (invatatorii) predau si limbi straine, in
invatimantul primar. In 11 sisteme educationale, recomandarile centralizate mentioneaza doar
profesorii generalisti (invatatorii), precum in Comunitatea flamanda din Belgia, Franta, Italia,
Cipru, Luxemburg, Malta, Olanda, Austria, Elvetia, Islanda si Liechtenstein [Ibidem].

In Polonia, profesorii generalisti pot preda limbi striine doar in primii trei ani ai
invatamantului primar si sunt inlocuiti de profesori specializati in clasele ulterioare. In restul
sistemelor existente (12 sisteme educationale), autoritatile de nivel central din domeniul educatiei
recomandd ca profesorii generalisti, precum si personalul mai specializat pentru acest nivel
educational sa predea limbi straine in invatamantul primar [93].

In noui dintre acestea sunt implicati profesori generalisti, precum si profesori specializati
in Comunitatea germanofona din Belgia, Bulgaria, Republica Ceha, Letonia, Lituania, Polonia,
Romdnia, Slovenia si Serbia. In alte trei sisteme, se recomanda ca predarea si fie sustinuta atat de
profesori generalisti, cat si de profesori semi specializati in Germania, Suedia si Norvegia

[[bidem].
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In marea majoritate a tarilor, numarul orelor de predare este mai redus in invataméantul
primar, in timpul primilor doi ani in care se predad limba strdind. Numarul de ore acopera o perioada
cuprinsa intre 30 si 60 ore pe an, Tn majoritatea tarilor. Elevii din Germania si din Romdnia au cel
mai mic numar anual de ore (16 si, respectiv, 20) [Idem, p. 84].

De departe, cele mai ridicate valori se inregistreaza in Malta (118), urmata de un grup de
trei tari, in care numarul orelor este de asemenea destul de mare — Republica Ceha (88), Slovacia
(86) si Ungaria (83). In unele tari, totusi, imaginea se modifica foarte mult pe parcursul urmétorilor
ani de scoald: in Comunitatea francofona din Belgia, Danemarca, Grecia §i Liechtenstein numarul
de ore se  dubleazj iar in Germania si  Letonia se  tripleaza
[Ibidem , p. 85].

Diferintele in privinta varstei la care incepe studiul limbii straine afecteaza partial variatiile
care se prezinta la nivel primar. inF ranta, Italia, Luxemburg, Romdnia, Liechtenstein, Macedonia,
Norvegia si Serbia, se solicitd ca elevii sa inceapa sd invete o limba straind de la inceputul
invatamantul primar (adica incepand cu varsta de 6 ani). Sunt evidente si variatii substantiale, cum
ar fi in special cele dintre Romdnia (34 ore pe an) si Italia (79 ore). Norvegia, Franta si Serbia,
alocd un timp aproximativ comparabil de 52, 54 si, respectiv, 54 ore [Idem].

In tarile unde reglementarile au intervenit intre 2010/11/13 si 2015/16, este evidenta
principala tendintd ce se desprinde din practica educationald si anume — aparitia unei cresteri
vizibile cu claritate a timpului alocat predarii, la nivelul primar, Intr-un numar relativ mare de tari.

Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi, Consiliul Europei 2001, propune o
scala care sustine evaluarea rezultatelor Tnvatarii limbilor straine intr-o manierd comparabila la
nivel international. CECRL descrie gradul de cunoastere a unei limbi straine pe sase niveluri: Al
si A2 (utilizatori elementari), B1 si B2 (utilizatori independenti), C1 si C2 (utilizatori
experimentati). Scalele sunt Insotite de o analizd detaliata a contextelor, temelor, activitatilor si
obiectivelor de comunicare, precum si o serie de descriptori graduali ai competentelor de
comunicare.

Rezolutia Consiliului Uniunii Europene din 14 februarie 2002 a recomandat utilizarea
CECRL 1in stabilirea sistemelor de validare a competentelor lingvistice, mai exact, privind
promovarea diversitdtii lingvistice si invatarea limbilor strdine in contextul implementarii

obiectivelor Anului European al Limbilor 2001, OJ 2002/C 50/01 [93, p. 120]:

97



La inceputul predarii obligatorii La sfarsitul predarii obligatorii
a primel limbi straine a primei limbi straine
Prioritate explicita 5 Prioritate explicita 5
b R = B - = =
B 2 o ‘gé@g = 5 a2 o ﬁgg =3
3 = =1 -2 =_ ' = =1 =] B = 1 ' =
E = 8 = E &8 B E 2 = ] = EFE| &
- <> BE fr -
- BE de -
- BE nl -
< BG -
- cZ -
- DK -
- DE -
- EE -
= = [=] =) = = 1E = o= =2l =) =3 =]
- EL -
- - ES o -
- - FR -
L) =1 HR -
- i -
- - =Y -
- [ v =
- - LT -
- [ V] -
- <> HU -
= mMT -
- - - MNL -
- <> AT -
- PL -
- PT -
- RO -
- s1 -
<> SK -
L] F1 -
- SE -
- U (1) -
=) =] =3 =) [ =] UK-SCT 3] =2 5] =2 (3] =]
- [=] -
- - - cH - - -
- =3 -
- () -
> ME -
- M -
- NO -
- - RS -
- TR -

Fig. 2.10. Prioritatea acordata celor patru competente de comunicare
in predarea primei limbi striine, in invatamantul general obligatoriu cu durata integrala

Clasificarea Internationala Standard a Educatiei (ISCED) a fost elaborata pentru a facilita
compararea statisticilor si indicatorilor nationali privind educatia, pe baza unor metode si definitii
convenite la nivel international. Gradul de acoperire al ISCED se extinde la toate oportunitdtile de
invatare organizata si sustinuta, pentru copii, tineri si adulti, inclusiv cele cu nevoi speciale in
materie de educatie, indiferent de institutiile sau organizatiile care le ofera sau de forma in care
sunt livrate.

ISCED 1 corespunde nivelului: Invatimant primar. Invitimantul primar prevede
participarea copilului la activitati de invatare si educationale, de reguld, concepute astfel Incat sa
i1 ofere acestuia competente fundamentale de citire, scriere si matematica (de exemplu,
alfabetizarea si competentele numerice). Invatimantul primar stabileste o bazi solidd pentru
invatare, o intelegere temeinicd a principalele domenii de cunoastere, stimuleazd dezvoltarea
personald si, prin urmare, pregitirea elevilor pentru invitimantul secundar inferior. In
invatamantul primar se invatd lucruri elementare, cu nivel redus de specializare, sau fara vreo
specializare. Acest nivel incepe intre 5 si 7 ani, este obligatoriu in toate tarile si, in general, dureaza
de la patru la sase ani [93, p. 144].

In modelizarea actiunii pedagogice de ILS in clasele primare vom porni de la cele patru
scopuri principale ale educatiei secolului XXI, care sunt determinante pentru conturarea directiilor
de formare-dezvoltare a personalitatii umane, formulate in cadrul Conferintei Internationale a

UNESCO din septembrie 2001:
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a) A invata sa inveti, care presupune a sti sd acumulezi pe parcursul intregii vieti
cunostintele si informatiile necesare pentru formare si autorealizare;

b) A invata sa faci, care vizeaza achizitionarea unui sistem de competente-cheie, necesare
pentru autodezvoltare si adaptarea la conditiile schimbatoare ale lumii moderne;

c) A invata sa fii, care vizeaza formarea de atitudini, pregatirea pentru luarea de decizii si
dezvoltarea capacitatii de autoedificare a personalitdtii in baza valorilor morale si
sociale;

d) A4 invata sa trdiesti impreunda cu altii, ceea ce presupune acceptarea alteritatii,
comprehensiunea celuilalt, Invatarea cooperarii si a dialogului social [Apud 62].

In opinia cercetdtoarei, M. Hadirca, tocmai plecand de la aceste directii de dezvoltare,

specialistit UNESCO au conturat modelul educativ necesar de dezvoltat in contextul cultural al

societatii informationale, bazata pe cunoastere, care este axat pe conceptia educatiei permanente

si vizeaza dezvoltarea a patru coordonate valorice ale conceptului de Invatare: a invata sa stii — a

invata sa faci — a invata sd fii — a invata sd traiesti impreund cu altii, iar acest model a fost adoptat

de catre toate sistemele din Uniunea Europeana[Ildem], inclusiv de cel din Romania.

In ordinea ideii de mai sus, putem sublinia identitatea celor patru piloni ai educatiei

dimensiunea cognitiva — dimensiunea instrumentala — dimensiunea personala — dimensiunea

sociala care se aplica eficient si perfect in invdtarea unei limbi straine la scolarii mici.

Modelul psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru inviatarea limbii engleze la

elevii claselor primare (Figura 2.11) s-a constituit din urmatoarele componente:

Recomandarile UE privind necesitatea ILS in societatea contemporand;

Conditiile psihopedagogice de motivare a elevilor claselor primare pentru invdtarea
limbii engleze;

Fundamentarea teoretica prin teoriile specifice ale invatarii si principalele teorii ale
motivatiei ILS in clasele primare;

Fundamentarea praxiologicd a ILS in clasele primare;

Profilul de formare al absolventului de clasa a IV-a;

Finalitatea ILS in clasele primare: achizitionarea de cdtre copiii de 10 ani, a
competentelor lingvistice adecvate cu nivelul Al conform CECRL la finalul
invatamantului primar,

Programa pentru disciplina Limba moderna 1 pentru clasa pregatitoare — a IV-a,
conformd planului cadru de invatamdnt.

Importanta unui model psihopedagogic la clasele mici, invatdmantul primar este

fundamentald, deoarece acesta serveste drept structurd rezistentd pentru intreaga dezvoltare
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ulterioara a copilului, asigurand trecerea de la joc la activitatea de invatare. La aceasta varsta, elevii
de varsta scolard mica invatd predominant prin imitare i observatie, motiv pentru care un model
psithopedagogic complet si eficient influenteaza direct atitudinile, valorile si increderea lor in sine.

Functionalitatea unui model psihopedagogic la clasele mici nu se refera doar la ,,ce” invata
copilul, ci la,cum” este structuratd experienta de invatare e unei limbii strdine pentru a fi
motivanta si continud. Acesta actioneaza ca un mecanism de reglare intre psihologia copilului si
cerintele programei scolare pe care o dirijeaza cadrul didactic.

Prin urmare, un model psihopedagogic bine ales functioneaza ca un ,,filtru adaptiv”, care
traduce realitatea complexd a lumii pe canalul si pe mésura capacitatilor de intelegere ale unui

copil de 6-10 ani din Invatamantul primar, in deprinderea de a invata o LS.
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Recomandérile UE privind necesitatea ILS Politicile nationale
in societatea contemporana lprivind invétarea LS in clasele primare

Profilul copilului
vorbitor de limba engleza de varsta
scolara mica

e |dentifica informatii in limba straina in
mesaje orale sau scrise simple, in

contexte familiare de comunicare.

e Exprima pareri si emotii in cadrul
unor mesaje scurte, simple, scrise i
orale, in contexte familiare.

eParticipa la interactiuni verbale
simple in contexte familiare de
comunicare.

Asigurarea metodologica
a formarii cadrelor didactice
pentru ILS clasele primare

Competente lingvistice de nivelul A1

Educatia multilingva si interculturala
de-a lungul vietii

Sistem de activitati
privind ILS in clasele
primare

Fig. 2.11. Modelul psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei
pentru invitarea limbii engleze la elevii claselor primare

101




Componenta Recomandirile UE privind necesitatea ILS in societatea contemporand
constituie prima referintd in cadrul modelului elaborat in cercetarea noastrd. UE incurajeaza
invatarea a cel putin doud limbi strdine de catre cetatenii ei, asa cum am exemplificat in acest
capitol. In societatea actuald, caracterizatd printr-un ritm extraordinar de rapid al schimbirilor si
al numeroaselor adaptari, necesitatea cunoasterii unei limbi strdine este o conditie ,,sine qua non”
a reusitei personale si profesionale. Astfel, In fiecare an, incepand cu 2001, pe 26 septembrie se
celebreaza Ziua Europeana a Limbilor (ZEL), deoarece unul dintre cele 13 obiective specifice ale
strategiei pentru educatie si formare ale Uniunii Europene este ameliorarea procesului de invatare
a limbilor strdine.

Poate, mai mult ca oricand, cunoasterea a cel putin doud limbi straine pe langa limba
maternd a dovedit ca este un vector esential in asigurarea obiectivului global al Uniunii Europene,
care presupune deschiderea cétre lume a educatiei si a formarii [117]. Acest obiectiv principal
conduce la armonizarea ILS in contextul european general si trasarea unor noi directii de
dezvoltare 1n ceea ce priveste politicile lingvistice educative, care ar trebui sa favorizeze invatarea
mai multor LS pe parcursul intregii vieti, astfel Incat, europenii sd devina efectiv cetdteni
plurilingvi si interculturali, capabili sd comunice intre ei in toate domeniile [62, p. 58].

Din Recomandirile UE deriva urmatoarea componenta a modelului — Motivarea pentru
invatarea unei limbi strdine in clasele primare, care trebuie inteleasd ca o intentie pedagogica de
promovare si implementare in practica educationala din Romania, ce a implementat acest aspect
abia de un deceniu in sistemul educational. Multi specialisti au punctat importanta primilor pasi in
invitarea unei limbi striine. In acest stadiu de inceput al invatirii, elevul are o mare disponibilitate
pentru achizitii lingvistice si, de aceea, deprinderile de comunicare, de vorbire corectd sunt cel mai
usor de format.

Insa dezvoltarea competentelor de comunicare intr-o limba moderna pornind de la vérsta
de 6 ani este o provocare, atat pentru cadrele didactice, cat si pentru elevi. Curriculumul elaborat
si implementat incepand cu anul 2013 prevede studierea unei limbi moderne, ca disciplina
obligatorie, incepand cu Clasa pregatitoare. Aceasta disciplina are prevazuta o ora pe saptamana
in Clasa pregatitoare, Clasa I si a II-a, si doud ore de studiu pe saptdmana din clasa a I1I-a. Pe baza
programelor scolare, au fost elaborate noi manuale pentru clasele I, a II-a si a Ill-a, care sunt
insotite de CD-uri pentru familiarizarea elevilor cu materialul audio autentic [120].

Fundamentele teoretice ale ILS in clasele primare se bazeazi pe urmitoarea afirmatie:
Invitarea limbilor strdine a devenit o necesitate absolutd in societatea contemporani, astfel a
dobandit un loc important in cadrul initiativelor emblematice integrate in strategia de ansamblu a

Uniunii Europene — ,,Europa 2020” — promovarea cresterii inteligentei, durabild si favorabila
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incluziunii [96], si anuntata printr-un act oficial in anul 2010, la care Romania adera trei ani mai
tarziu. Parintii elevilor au primit cu bucurie aceasta decizie si considera ca este necesar ca elevii
sd studieze o limba strdina Incd de la debutul lor in scoald (vezi: Tabelul 2.5).

Dezvoltarea ontogeneticd recomanda varsta scolard micd drept cea mai propice invatarii
limbajului si formarii deprinderii de exprimare orald in limba materna, dar si Intr-o limba straina.
Invitarea eficientd a unei limbi moderne in ciclul primar urmireste dezvoltarea capacitatii de
receptare si exprimare orald a copiilor precum si formarea competentei de comunicare. Indiferent
de metodele si procedeele folosite, in clasa pregatitoare si clasa I, invatarea unei limbi strdine se
realizeaza prin elemente de joc, exercitii practice de ascultare si repetare dupa model [88].

Fundamentarea teoretici a ILS in clasele primare este reprezentati in Model de o
abordare integratoare a teoriilor pedagogice, psihologice si psiholingvistice, raportate la varsta de
6 ani pana la 10 ani. Analiza principalelor categorii de teorii ale stiintei invatarii ne-a permis sa
deducem teoriile specifice ILS in clasele primare: teoria structuralismului genetic, teoria
inteligentelor multiple, teoria sociala, teoria invatarii socioculturale, precum $i examinarea
principalelor teorii ale motivatiei ILS in clasele primare: teoria atribuirii, teoria scopurilor, teoria
expectanta-valoare, teoria auto-eficacitatii, teoria motivatiei intrinseci-curiozitatea epistemica,
teoria autodeterminarii, teoria autoreglarii invatarii, teoria invatarii constiente-semnificative
cercetate si descrise in capitolul I al lucrarii si care stau la baza conceptului de dezvoltare a
motivatiei ILS in clasele primare.

Prin urmare, vom dezvolta aici in acest capitol componentele care alcatuiesc conceptul de
dezvoltare a motivatiei LS in clasele primare cuprinde: motivatia integrativa si motivatia
instrumentald. In ceea ce priveste motivatia integrativd putem discuta de legatura interculturala ce
se creeazi in dialogul dintre E si R ce apartin a doua culturi, traditii, societti diferite. In consecinta,
aptitudinea lingvistica este mijlocul cu care se construiesc relatii interumane dar si 0 comunicare
eficientd, cu sens. Motivatia instrumentala presupune dorinta subiectului de a invata o limba
straind in vederea atingerii unor terte scopuri precum: o promovare, obtinerea unei slujbe, pozitii
sau statut social mai bun. Drept urmare, motivatia joaca rolul unui instrument in atingerea scopului
propus (vezi: Tabelul 2.1 si Tabelul 2.2).

Aspectul Factori: sociali, politici; pedagogici vizeaza corelarea acestora 1n procesul de
predare si realizare a ILS in clasele primare. Politicile UE in materie de limbi urmaresc si protejeze
diversitatea lingvisticd si sa promoveze cunoasterea limbilor din motive de identitate culturala,
integrare sociala, precum si deoarece cetdtenii multilingvi sunt mai bine plasati pentru a beneficia

de oportunitati de invatdmant si de obtinere a unui loc de munca pe piata unica [48, 118, 119].
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In procesului de comunicare (fie c¢i esti elev sau profesor/practician), CECRL urmdreste
doua obiective esentiale:

1. Incurajarea practicienilor din domeniul limbilor moderne, oricine ar fi ei, inclusiv
elevii, sa mediteze asupra unui anumit numar de intrebari, si anume: — Ce facem cu exactitate in
procesul unui schimb de mesaje in forma orald sau scrisa cu o alta persoand? — Ce ne permite sa
actiondm in asa mod? — Care este volumul de cunostinte de care avem nevoie atunci cand incercam
si utilizim o noud limba? — In ce mod stabilim obiectivele noastre si cum tragem linia de
demarcare intre ignoranta totala si stipanirea efectiva a unei limbi? — In ce mod se invati o limba?
— Ce este nevoie de facut pentru a ajuta semenii nostri sd invete o limba?

2. Facilitarea schimburilor de informatii intre practicieni si elevi, pentru ca practicienii
sd poata explica elevilor care sunt asteptarile lor in materie de invatare si in ce mod vor incerca sa-
1 ajute. Aceste instrumente promoveaza plurilingvismul si propun un model de evidenta a celor
mai diverse experiente interculturale si de invédtare a limbilor, care le confera totodata o
recunoastere oficiala. Asadar, plurilingvismul este un aspect care face parte integrantd din
legitimitatea, transparenta si caracterul democratic al proiectului european. La baza acestei
afirmatii stau marturie sutele de documente elaborate si proiecte initiate de institutiile europene,
precum si de constituirea, la inceputul anului 2007, a unui portofoliu dedicat multilingvismului
[6].

In ceea ce priveste componenta factorii pedagogici: cadrele didactice, profesorii au un rol-
cheie 1n invatarea din clasele primare a unei limbi straine. Acestia sunt, pe langa parinti, cele mai
importante persoane pentru copilul elev si au o influentd hotaratoare asupra atmosferei de la locul
invatarii si a dotarii mediului scolar iar nivelul de calificare al profesorului de limba strdind, ajuta
la achizitionarea si totodata promovarea privind cerintele diverse si specifice legate de utilizarea
limbii.

Pe langd cunostintele de limba strdina, din partea profesorului mai sunt necesare
competente de specialitate: cunostinte culturale, competente metodico-didactice, precum si
anumite cunostinte si experiente extraprofesionale: placerea de a comunica; aptitudinea si dorinta
de comunicare interculturald; gindirea criticd, orientatd pe problematizare; competenta de a
cunoaste, a alege si a utiliza cele mai potrivite strategii de invatare; Invatarea pe tot parcursul vietii,
asumat ca principiu pentru sine insusi si pentru toti cei ce invatd; dezvoltarea deschiderii pentru
noi abordari in gandire si Invatare; aptitudinea de a colabora armonios si productiv cu colegii si cu
copiii; Tmbundtdtirea permanentd a propriei competente de utilizare a tehnologiei media;
perceperea increzatoare si orientata a rolului si sarcinii didactice proprii; dorinta permanentd de a

colabora cu toti participantii la procesul de educare si instruire [81, pp. 45-47].
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Caracterul profesorului traseaza niste directii primordiale in configurarea personalitatii
elevului de mai tarziu, si anume crearea aceleiasi conexiuni in care se impletesc: dorinta de
perfectionare constanta, a invata sd Inveti, simtul umorului si flexibilitatea In gandire, mai mult,
este de preferat ca omul si profesorul sa coexiste in clasa.

In prezent, formarea profesorilor de limbi striine influenteazi in mod decisiv calitatea
procesului de predare-invatare a limbilor strdine si determind in mod direct gradul de motivatie al
copiilor. Prin urmare, un astfel de cadru didactic:

e cste sensibil la noile directii de promovare a plurilingvismului si interculturalitatii;

e cunoaste si apara principiile unei educatii care dezvoltd astfel de competente;

e are o abordare reflexiva fatd de noile functii si roluri ale profesorului de limbi straine ca
formator;

¢ interactioneaza cu diferiti alti agenti educationali;

e observa, analizeaza si exploateaza — 1n termeni didactici — varietatea prezenta in mediul
pedagogic;

e creeazd, experimenteazd si evalueaza proiecte educative cu scopul de a dezvolta
competentele plurilingve si multiculturale;

e coopereaza cu profesorii care predau alte discipline sau alte limbi straine, intr-o abordare

integrata si interdisciplinara actuala [48, pp. 52-53].

Pornind si de la dorinta arzatoare a parintilor care contribuie la o perfectionare continua
din partea copiilor in invatarea unei limbi straine, cu ajutorul si implicarea nemijlocitd a celor mai
susmentionati, prin faptul cad acasa, scolarii mici citesc suplimentar lecturi potrivite varstei, avand
acces la diferite materiale digitale dar si carti specializate cum ar fi dictionare ilustrate, audiobook-
uri, volume bilingve in limba engleza.

In ordinea dati de idei, mentiondm ci este recunoscut faptul ca uneori mai apar suspiciuni
la unii parinti si la unele cadre didactice ca prin invatarea inca din clasele primare a limbilor straine
copiii ar putea fi suprasolicitati, cu toate acestea astazi majoritatea parintilor vad in invatarea din
treapta primard a limbilor strdine o sansad pentru copiii lor sd aiba un viitor mai bun (vezi: Tabelul
2.5).

Marea majoritate a acestora fiind intorsi din straindtate , unde si-au realizat o stabilitate
financiard utilizand competentele lingvistice specifice, constientizeaza importanta cunoasterea
unei limbii straine si ca inceperea timpurie ofera copilului avantaje clare dovedite pentru invatarea
suplimentard (unii copii ai acestora incep din treapta prescolard, in particular, studiul limbii

engleze), mai rapid si cu efort mai mic, a uneia sau mai multor limbi strdine.
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Factori psihologici. Declansarea, orientarea si sustinerea oricdrei activitati psihice sunt
influentate de motivatie. Acesta este rolul motivatie in invatare. Putem recunoaste un elev motivat
pentru activitatea de invatare daca el este implicat in sarcinile de invitare, isi autoregleaza
activitatea de invatare, dispune de o mare capacitate de mobilizare a efortului de Invatare, are
tendinta de a opera in mod constant transferul a ceea ce invatat de la un domeniu la altul.

Motivatia Invatarii scolare este consideratd de cei mai multi specialisti drept unul dintre cei
mai importanti factori noncognitivi ai invatarii. Motivatia invatarii poate fi definitd ca ansamblul
mobilurilor care provoaca, intretin si orienteaza, sustin energetic si declanseaza activitatea de
invatare.

Factorii psihologici de care depinde Inviatarea sunt: procesele cognitive, afective, volitive,
caracteristicile dezvoltarii atentiei si capacitatii de comunicare, motivatia si gradul ei de intensitate,
prezenta sau absenta unor aptitudini, vointa, stilul de invatare, interesele de cunoastere si cele
profesionale, nivelul de culturad generala si de specialitate etc. [138].

Invatatura are un puternic rol formativ si urmireste scopul procesului de invatimant,
asigurand premisele realizdrii eficiente a obiectivelor pedagogice proiectate. Asadar situatia
expusa a generat necesitatea trasarii unor principii didactice generale, care orienteaza practica
didacticd a cadrelor didactice din domeniul invatarii limbilor straine incepand de la varsta de 6 ani
panad la 10 ani atunci cand se incheie clasele primare, prin care pot fi atinse finalitatile educationale
ale ILS la o vérsta scolard mica [85, p. 3]:

= Principii generale: Principiul integrarii organice a teoriei cu practica; principiul ludrii in
consideratie a particularitatilor de varsta si individuale.

»  Principii care se impun cu dominanta asupra continutului invatamdntului: Principiul
accesibilitatii cunostintelor, priceperilor si deprinderilor; Principiul sistematizarii si
continuitdtii in invatare.

= Principii care actioneaza asupra metodologiei didactice si a formelor de organizare
a activitatilor: Principiul corelatiei dintre senzorial si rational, dintre concret si abstract in
predare—invatare (principiul intuitiei); Principiul insusirii constiente si active; Principiul
insusirii temeinice a cunostintelor si a abilitédtilor [Adaptare dupa 18].

Principiile didactice sunt concepte cu caracter general, sistemic, normativ si deschis, care
stau la baza atingerii obiectivelor didactice si care guverneaza proiectarea, organizarea si
desfasurarea procesului de predare-invatare-evaluare. Principiile didactice sunt sisteme de norme
cu caracter general, care pot fi aplicate la orice tip de activitate instructiv-educativa, aplicarea lor

in diverse situatii de invatare putand conduce la multiplicarea sau la integrarea lor in principii cu
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o sferd de cuprindere mai mare. Pentru o buna organizare si desfasurare a procesului de invatamant,
profesorul trebuie sa respecte si sa aplice corect urmatoarele principii didactice clasice [144]:

e Principiul unititii dintre senzorial si rational (intuitie si accesibilitate). Invitarea se
produce intotdeauna intr-un mediu social, care are asupra subiectului influente mediatoare.
Subiectul invata gratie eforturilor de mediere ale persoanelor din anturajul sau, care-i
influenteazd constructiile cognitive, prin conferirea de sens activitdtilor si prin medierea
experientelor sale de invatare. Persoanele din preajma indeplinesc roluri precum: selectionarea,
organizarea sau simplificarea stimulilor, denumirea, verbalizarea realitdtilor percepute,
ghidarea, oferirea de modele, incurajarea, motivarea copilului etc. In realitate, nu se asteapti
momentul aparitiei capacitatii de asimilare a unor cunostinte (acesta ar putea surveni uneori,
mult prea tarziu), ci acesta trebuie provocat, creat prin mijloace specifice varstei subiectului.
Se induce in acest fel un principiu — al intuitiei — care presupune necesitatea studierii
obiectelor, fenomenelor, proceselor cu ajutorul simturilor, tindndu-se cont de importanta
realizarii unitdtii dintre senzorial si rational. Principiul accesibilitatii, conform acestui
principiu, respectarea programei scolare apare ca fiind esentiala. Demersul instructiv-educativ
trebuie adaptat si conditiilor concrete ale clasei, stabilindu-se un raport optim intre efortul
solicitat elevului si ajutorul care i1 se acorda in procesul de invatare.

e Principiul legarii teoriei de practica. Abordarea continuturilor specifice disciplinei pornind
de la ,,problema catre solutie” motiveaza aspectele teoretice care concurd la obtinerea solutiei
si realizeaza Tn modul cel mai fericit legdtura teorie-practica. Teoria este privita ca un sistem
de principii, legi, cunostinte, care guverneaza o stiintd si pe baza cdrora pot fi interpretate
fenomene ale lumii reale si care trebuie transmise elevului pentru a fi intelese si invatate.
Practica reprezinta totalitatea formelor de aplicare si verificare in activitatea concreta a
cunostintelor teoretice. Raportul dintre teorie si practicd depinde In ultimd instantd de
dificultatea notiunilor implicate, de mijloacele tehnice de care se dispune, de cunostintele
anterioare si capacitatile intelectuale ale elevului, de abilitatea si experienta cadrului didactic.

e Principiul insusirii constiente si active a cunostintelor. Instruirea eficientd presupune
implicarea directd, constienta si activd a elevului in Invatare, prin actiuni efective de explorare
directa sau mijlocitd a realitatii, de redescoperire, de rezolvare de probleme etc. Acest principiu
exprima necesitatea ca procesul de instruire (acumulare de cunostinte) sa se facd metodic, cu
fixarea unor scopuri, finalitdti si termene precise.

Intelegerea semnificatiilor si conexiunilor esentiale pentru studiul obiectului vizat trebuie
sa se realizeze nu numai printr-un efort de gandire, dar si actional (de aplicare a cunostintelor).

Profesorul trebuie sa delimiteze exact, incd de la inceputul lectiei, scopul si utilitatea practica si
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teoretica a temei respective, folosind exemple ilustrative. Se urmareste, in acest fel trecerea de la
intentie la gandirea abstracta, de la treapta senzoriala la treapta rationala, favorizarea formarii de

noi structuri informationale.

e Principiul sistematizarii si continuititii cunostintelor. Acesta se concretizeaza prin expuneri
organizate asupra cunostintelor de asimilat, respectand un plan, stabilit de cétre profesor prin
planificarea calendaristica, dar sugerat de lectura personalizatd a programei scolare. Pentru a
dezvolta continuu gandirea logica a elevilor, pentru a incuraja participarea lor activa, pentru a
le crea deprinderi de sistematizare si generalizare a celor invatate, profesorul trebuie sa-si
foloseascd la maximum disponibilititile creatoare si talentul pedagogic in pregatirea
expunerilor.

e Principiul finsusirii temeinice a cunostintelor. Evidentiazd necesitatea abordarii
continuturilor si Insusirii cunostintelor esentiale si durabile, astfel incat elevii sa le poata
reproduce usor si utiliza creator in rezolvarea sarcinilor scolare curente si 1n activitatea practica
viitoare. Respectarea principiului insusirii temeinice a cunostintelor asigurd dezvoltarea
capacitatii de autoinstruire si autoevaluare, a initiativei si contribuie la formarea si dezvoltarea
personalitdtii. O iInvétare temeinicd presupune Insusirea de cunostinte prin efort propriu,
constient si continuu, In concordanta cu interesele reale ale elevului. Abordarea continuturilor
trebuie facutd intuitiv, accentuandu-se esentialul si evitandu-se supraincarcarea. Fixarea
cunostintelor nu se realizeaza printr-o repetare succintd a continuturilor, ci printr-o receptare
Didactica specialitatii logica, rationala, care urmareste identificarea si retentia esentialului; o
memorare de durata.

e Principiul individualizirii si diferentierii invatiarii. Exprimd necesitatea adaptarii
strategiilor instructiv-educative la particularitatile psihologice si de varsta ale fiecarui elev sau
al unui grup omogen de elevi, in vederea formarii deprinderilor si competentelor stabilite prin
obiective si a dezvoltarii lor ca personalitate. Individualizarea invatarii se permite valorificarea
cat mai eficienta a posibilitatilor si eforturilor fiecarui elev, indiferent de gradul de inzestrare
geneticd sau de pregatire de moment. Diferentierea Invatdrii exprima necesitatea de a adapta
continutul strategiilor educationale in functie de particularitatile comportamentului individual
(sau de grup) ale elevilor (cum ar fi — promovarea aptitudinilor specifice pentru anumite
materii).

e Principiul stimulirii motivatiei. Starea interioara, motivatd psihologic, determinatd de
interesul fatd de cunoastere si sustinuta de curiozitatea si plcerea de a descoperi si intelege

fenomene, procese, informatii despre lume si societate, constituie motivatia intrinsecad. Starea
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determinatd de trebuinte situate in afara continutului procesului de cunoastere si Invatare
(apreciere, notare, premii, burse, teama de profesor, corigenta, pedepsele etc.), constituie
motivatia extrinsecd. Procesul de invatare este favorizat de atingerea optimului motivational,
care declanseaza constiinciozitatea celui care Tnvata. Atingerea acestui optim difera de la elev
la elev, de la clasd la clasa, de la grup la grup, in functie de particularitatile acestora, de
capacitatea cognitiva, de echilibrul temperamental si emotional, de trebuinta de performanta si
de nivelul de aspiratie.

Principiul asiguririi conexiunii inverse. Imbunititirea din mers a rezultatelor procesului
instructiv-educativ, in functie de informatia primitd despre rezultatele anterioare, asigurd
obtinerea de efecte pozitive pentru proces si de reducerea sau eliminarea celor negative.
Conexiunea elev—profesor, inversd procesului de comunicare de cunostinte, contribuie la
activizarea si intensificarea nvatarii, la asigurarea unui confort in educatie pentru fiecare elev
in parte, reliefand calitatea procesului de invatare, prin determinarea acelor comportamente ale
elevilor, care o data formate se concretizeaza in deprinderi, capacitati intelectuale si practice,
atitudini, trasaturi motivationale si afective. Principiul retroactiunii sau al conexiunii inverse
se realizeaza prin evaluare ritmica, progresiva, formativa.

In didactica moderna, principiile didactice reprezintd normele generale care stau la baza

proiectarii, organizarii si desfasurarii activitatilor de predare-invétare, avand ca scop optimizarea

procesului educational. Acestea ghideaza profesorul in alegerea metodelor, tehnicilor si strategiilor

adecvate pentru a facilita invatarea eficientd a elevilor. Principalele principii didactice moderne

valorificate de noi 1n cercetare, In afard de cele enuntate mai sus, au fost [145]:

Principiul participarii active a elevilor. Elevii nu mai sunt simpli receptori pasivi de
informatii, ci sunt implicati activ in procesul de invatare, prin activitati, dezbateri, proiecte
etc.

Principiul legarii teoriei de practica. Cunostintele teoretice sunt aplicate in situatii concrete,
astfel incat elevii sa Inteleaga relevanta si utilitatea a ceea ce invata.

Principiul motivarii. Elevii sunt stimulati sd invete prin crearea unui mediu de invatare
atractiv si prin utilizarea unor metode care sd le starneasca interesul.

Principiul sistematizarii si continuitatii. Cunostintele sunt prezentate intr-o maniera logica
si progresiva, iar informatiile noi sunt corelate cu cele deja invatate, asigurand astfel o mai
buna intelegere si retinere.

Principiul conexiunii interdisciplinare. Se urméareste corelarea diferitelor discipline, astfel

incat elevii sa poata face legaturi intre ele si sa inteleagd mai bine lumea inconjuratoare.
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¢ Principiul feedback-ului. Elevii primesc informatii despre progresul lor si despre modul in
care pot imbunatati performanta, prin feedback-ul oferit de profesor sau de colegi.

¢ Principiul evaluérii formative. Evaluarea nu se limiteaza la notarea finala, ci este un proces
continuu care oferd informatii despre progresul elevilor si despre eficienta strategiilor
didactice.

Finalitatea ILS din clasele primare: achizitionarea de ciitre copiii de varsti scolara
mica a competentelor lingvistice la nivelul Al. Existd sase niveluri de limba iar cestea sunt
stabilite de catre CECRL astfel: A1, A2, B1, B2, C1 si C2. Acest cadru de referintd evalueaza si
compard competentele de ascultare, citire, exprimare orald si scrisd in UE. Unul din cele sase
niveluri inseamna in detaliu:A1 incepator, in care cel care invatd: poate sa inteleagd si sa
foloseasca cuvinte si fraze simple; se poate prezenta pe sine si pe ceilalti; este capabil sd adreseze
intrebari despre persoane; poate raspunde la intrebari iar in cazul cand un vorbitor de limba straina
vorbeste incet si clar este suficient de pregatit sa interactioneze verbal cu aceasta. Competenta
lingvistica a copilului care invata nu se mai masoara numai prin competentele lingvistice de limba
maternd, ci si in capacitdtile acestuia de a poseda multitudinea de sarcini ale comunicarii
interculturale.

Pentru scolarul mic care invatd motivat o limba strdina, i trebuie date impulsuri si oferite
continuturi atractive-interactive, pe baza carora se pot dezvolta deschiderea si toleranta
vorbitorului intercultural. Faptul ca folosesc incd din clasele primare o limba strdina trebuie sa-i
trezeasca interes pentru acea limba, sa-i provoace bucurie Invatarea ei si sd motiveze copilul sa se
facd inteles si intr-o alta limba decét limba materna, alta decat ceea utilizata exclusiv in mediul
familial.

Fundamentele praxiologice a ILS in clasele primare, a doua componentd de bazi a
Modelului psihopedagogic de ILS a elevului de varstd scolard micd, care reflecti ce trebuie operat,
proiectat, asigurat pentru transpunerea in practica a activititilor de ILS si implica: asigurarea unor
conditii pedagogice: cunoasterea implementarea Curriculumului la LS pentru clasele primare;
elaborarea Programei pedagogica de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru
invitarea limbii engleze si descrierea Sistemului de activitati pedagogice privind ILS a elevilor
din clasele primare, care vor fi prezentate in Capitolul III al tezei.

Componenta Conditii pedagogice din Modelul psihopedagogic al ILS a elevilor din clasele
primare cuprinde specificari de strategie In vederea asigurdrii procesului de punere in aplicare a
fundamentelor teoretico-praxiologice a ILS in clasele primare. Aceste fundamente teoretice si
praxiologice ale Modelului pedagogic de ILS a elevilor din clasele primare reflecta posibilitatea

ILS si necesitatea realizdrii acesteia Intr-un mod eficient In societatea actuala.

110



In centrul Modelului este situat Profilul copilului de virsti scolard micd, vorbitor de limba
englezd, ca subiect si partener al Invatdrii eficiente a unei LS. Imaginea unei retele de
factori/conditii care inconjoara copilul, ilustreaza cat de complexe sunt influentele asupra
procesului de invatare eficientd inca din clasele primare a limbilor strdine. Plasarea in centru a
copilului, care pentru a-si manifesta curiozitatea si dorinta de a invata o limba strdina dezvolta
competente lingvistice corespunzatoare la nivelul Al de limba straind, dupa cunostintele lui
individuale.

Ultima componentd a Modelului, Educatia multilingva si interculturalid de-a lungul
vietii, sustine continuitatea invatarii — individual si in grup. In conformitate cu aceasta, cadrele
didactice de specialitate, mai exact profesorii de limbi strdine ce lucreaza la niveluri diferite de
invatare, de exemplu primar si gimnazial, trebuie sa se informeze reciproc printr-un proces
educational eficient. In vederea realizarii acestui obiectiv trebuie si se tind seama de corelarea
curriculumului pentru oferta de limbi straine pentru toate ciclurile scolare dar si de realizarea unor
schimburi reciproce de metode, tehnici, principii din cardul procesului educational.

In concluzie, Educatia multilingvi si interculturali de-a lungul vietii, reprezinti o
activitate continud si complexd, pentru care politicile UE au formulat urmatoarele obiective
specifice: invatarea limbii materne plus doua alte limbi; debutul invatarii LS in educatia din clasele
primare; punerea bazelor invatdrii LS in invatamantul secundar; dezvoltarea invatarii LS in
invatamantul superior; invatarea LS de catre adulti; incurajarea invatarii LS de catre persoane cu
nevoi speciale; in Invatamantul secundar; dezvoltarea unei game largi de limbi [120, p. 52].

Asadar, Modelul psihopedagogic elaborat de noi in procesul cercetdrii si validat
experimental, constituie produsul de baza / rezultatul cercetarii noastre, care demonstreaza

eficienta in motivatia pentru invatare prin abordarea sa holistica si contextualizata.

2.4. Concluzii la capitolul 2

1. 1In cadrul pre-experimentului pedagogic au fost culese suficiente date empirice si informatii
relevante oferite de catre copiii din clasele primare Tmpreund cu parintii acestora, care au
condus spre stabilirea posibilitétilor reale si a instrumentelor pedagogice necesare pentru
ILSTP in vederea realizirii adecvate a activitatilor de limbi striine in clasele primare.
Aceasta a confirmat justetea ipotezei de lucru privind oportunitatea si necesitatea
implementarii unei Programe formative privind motivarea invatarii limbii engleze in

clasele primare din Romania, a conditiilor prestabilite si a mijloacelor principale de

111



implementare a Modelului psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea

limbii engleze la elevii claselor primare.

2. Conditiile psihopedagogice care favorizeaza motivarea invatarii limbii engleze a elevilor
din clasele primare pun in valoare dinamica de invatare a limbilor strdine ce contureaza
ipostazele si posibilititile de realizare a ILS la treapta primari, de la 6 ani pani la 10 ani,
constituind totodata premise pentru proiectarea si desfasurarea cercetarii experimentale.

3. Modelul psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii
claselor primare reprezinti un produs stiintific inovativ elaborat pentru implementarea ILS
in educatia din clasele primare din Romania, el Incorporeaza fundamentele teoretice si
praxiologice elaborate pentru ILS in clasele primare si are in vedere transpunerea acestora
intr-o Programa pedagogica privind motivarea invatarii limbii engleze in clasele primare
in capitolul IIT al tezei, ceea ce demonstreaza posibilitatea de proiectare si realizare a ILS
in clasele primare.

4. Atat Sistemul de conditii psihopedagogice, cat si Dezvoltarea motivatiei ILS in clasele
primare privind invatarea unei limbi strdine in clasele primare, reprezinta viziunea de autor
asupra modului de solutionare a problemei de cercetare: ambele valorifica idei, concepte,
metode, teorii, principii privind motivarea invatarii limbii engleze si promoveaza
abordarea actionala. Bazata pe competente in cadrul procesului educational de predare—
invatare—evaluare a limbilor strdine, care raspunde exigentelor invatamantului
contemporan, exprimate in noul profil de formare a personalitatii scolarului mic din clasele
primare si care este comund pentru invatarea tuturor limbilor.

In baza celor expuse, a fost conturati posibilitatea de solutionare a problemei stiintifice
formulate pentru prezenta cercetare: determinarea fundamentelor pedagogice privind proiectarea
si realizarea ILS la elevul de varsti scolard mica, concretizate intr-un ansamblu de conditii
psihopedagogice de motivare a elevilor claselor primare pentru invdtarea limbii engleze, in
dezvoltarea motivatiei ILS in clasele primare, prin Modelul psihopedagogic aferent, demonstrata

de functionalitatea metodologiei de implementare a acestora.
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3. DEMERS EXPERIMENTAL PRIVIND MOTIVAREA iNVATARII
LIMBII ENGLEZE DE CATRE ELEVII CLASELOR PRIMARE

3.1. Designul experimentului pedagogic

In Europa, competentele lingvistice sunt esentiale pentru crearea unui spatiu european
al educatiei, fiind indispensabile pentru mobilitatea, cooperarea si intelegerea reciproca dincolo de
frontiere, iar aspiratia Uniunii Europene de a fi unita in si prin diversitate, ce duce la utilizarea
pragmatica a limbii engleze de catre toate tarile membre. Limbile definesc identitati personale, dar
fac parte in egald masura dintr-un patrimoniu comun, astfel UE promoveaza deja de mult timp
invatarea limbilor strdine Tn Europa.

Exista numeroase argumente 1n favoarea unor politici educationale ambitioase 1n ceea ce
priveste Invatarea limbilor straine cu ramificatie in diferite cAmpuri ale existentei: pentru cetdteni
traseaza noi perspective, pe plan personal si profesional; pentru societate defineste sensibilizare
culturala, intelegere reciproca si coeziune sociald; pentru Intreprinderi formeaza lucratorii care
posedd competente lingvistice si interculturale ce reprezinta o resursa esentiald pentru acestea,
ajutandu-le sa reuseasca si sa se dezvolte pe pietele mondiale.

Invatamantul primar reprezintd o etapi definitorie in evolutia sociald si educationald
a copiilor, in care se pun bazele dezvoltarii intelectuale si creative si se observda progrese
remarcabile in initierea si fundamentarea unei limbi strdine (LS). Studiile demonstreaza faptul ca
scolarii mici integrati intr-un sistem de Invatamant in care beneficiaza inca din primii ani de scoala
de ore cu predare intr-o limba de circulatie internationala vor dobandi o capacitate superioard de
intelegere si Invatare a unei limbi strdine mai tarziu in viata.

Aceasta este perioada Invatarilor ndscute din curiozitatea de a sti tot ce vad si ce aud, cand
vocabularul se imbogateste, pronuntia cuvintelor se perfectioneaza, iar perioada de timp in care
pot fi atenti depinde de interesul trezit de activitatea respectiva. Ne-am propus in cadrul acestei
lucriri sd realizdm o analizd a motivatiei pentru studierea in Tnvatdmantul primar a limbii engleze
si sa prezentdm rolul motivatiei, aspectele formarii si ce reprezinta acest proces psihic in sistemul
de invatdmant.

Cercetarea de fata vizeazad conditiile psihopedagogice de motivare a invatarii in formarea
competentei de comunicare intr-o limba strdinad si are un caracter interdisciplinar, orientativ,
aplicativ, operational, constatativ si ameliorativ avand drept principal domeniu de studiu
didactica, dar mai focalizat, invatarea limbii engleze ca limba strdina de catre elevii din

invatdmantul primar in vederea formarii competentei comunicationale. Asadar, selectarea si
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definirea problemei investigate de aceasta teza a reprezentat un proces elaborat, fiind derivatd din
practica la clasd si experimentele personale, si urmarind variabilele de interes in raport de
corelatiile stabilite de acestea cu alte variabile.

Importanta temei stiintifice constd in insasi definirea motivatiei pentru invatare care
desemneaza ansamblul factorilor ce declanseaza activitatea personalitatii, ce orienteazd conduita
elevului spre realizarea obiectivelor didactice in activitatea de invatare. Or, motivatia pentru
invdtare constituie o caracteristica ce asigurd organizarea interioard a comportamentului si este
factorul stimulator al activitatii de invatare, favorizand obtinerea unor rezultate bune in activitatea
de scolar. In plus, putem afirma ci a fi motivat pentru activitatea de invitare inseamna nici mai
mult nici mai putin a fi impulsionat de motive, si in acelasi timp a te afla intr-o stare care genereaza
o0 energie mobilizatoare si orientata spre realizarea unor obiective didactice.

Conform literaturii stiintifice psihopedagogice, care traseazd cateva directii in ceea ce
priveste teoria formarii motivatiei pentru invatare, putem afirma cd motivatia este unul dintre
principalii actori in procesul invatarii; are un impact pozitiv asupra constituirii, dezvoltarii si
constientizarii personalitatii elevului; prin punerea ei in valoare, poate fi identificat potentialul
intern, cat si extern de formare si dezvoltare a stilului de invatare.

Motivarea elevilor 1n cercetarea noastra este abordata — in primul rand — din perspectiva
interesului pentru invatare, iar in al doilea rdnd — analizdnd organizarea continutului invatarii,
avand ca rezultat ulterior integrarea lor socio-culturald si profesionala. Acesti scolari mici de astdzi
sunt poliglotii de maine, adica adultii vorbitori de limba engleza, care vor accesa mult mai usor un
job sau 1s1 vor construi o cariera de succes in tard sau in strainatate.

Finalitatea studierii limbii engleze este de a ameliora comunicarea intre cetdtenii Europei,
care vorbesc in diferite limbi si apartin diferitor culturi, deoarece comunicarea faciliteaza
mobilitatea si schimburile, contribuind pe aceastd cale la Intelegerea reciproca si consolidarea
cooperdrii. Profesorul de limba engleza sprijind, aplicd si implementeazd de asemenea metodele
de predare/invatare, care ii ajuta pe elevi sa-si insuseascd cunostintele, abilitatile deprinderile si
atitudinile comunicative de care au nevoie, pentru a fi independenti in reflectiile si actiunile lor,
in scopul de a deveni mai responsabili si mai cooperativi in relatiile cu cetatenii straini.

Conform CECRL, scopul general al procesului de pregdtire a elevului din Tnvatamantul
primar consta In formarea specialistilor care sd poatd comunica, interactiona in limba straind intr-
un mediu vast de situatii profesionale si socio-culturale, sa poatd utiliza adecvat resursele
lingvistice specifice situatiei de comunicare.

In linii mari, este vorba despre a fi capabil si comunice intr-o limba strdina, respectiv —

intelegerea, exprimarea si interpretarea: conceptelor, ideilor, sentimentelor, informatiilor si
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opiniilor atat oral, cat si In scris, intr-un registru adecvat de contexte culturale si societate in functie
de nevoi si interese. In plus, sunt integrate competente interculturale si o dimensiune istorica in
abordarea insusirii limbii strdine, in cazul de fata — limba engleza.

Dezvoltarea competentelor pragmatice in limba englezd, adicd a capacitatilor
de comunicare si comprehensiune intr-un mediu internationalizat, in concluzie de motivare
a Invatarii este scopul major in formarea scolarului mic din invatdmantul primar. Acestea cuprind
cunostinte si abilitati care sunt utilizate in cadrul interpretdrii unui act ilocutionar din secventa
discursiva si in anumite contexte lingvistice.

De aceea este foarte importanta incurajarea trebuintelor firesti ale acestuia de explorare, de
experimentare, a curiozitatii, a dorintei de a comunica si de a relationa. Asemenea viziune asupra
copilului modificd si conceptia asupra esentei procesului educatiei, care, si in perioadele
invatdmantului primar, trebuie considerata o interactiune Intre subiecti, intre doud parti active, nu
doar influenta profesorului asupra scolarului mic.

Astfel, pentru dezvoltarea standardului de viatd si totodatd intru facilitarea Intelegerii
reciproce, propagarea diversitatii lingvistice si culturale in Europa, UE a elaborat o serie de
documente-cadru drept sursa de legitimare si standardizare a demersurilor educative, prin care se
recomandd dezvoltarea unui mediu favorabil si prietenos pentru invatarea limbilor strdine,
antrenarea copiilor/elevilor in evenimente interculturale si opteaza pentru o educatie plurilingva,
astfel incat toti cetatenii europeni, pe langa limba materna, sa cunoasca cel putin doud limbi strdine.

In Romaénia ca si in Republica Moldova aparitia CECRL a constituit un factor de
importantd majora in studierea limbilor strdine, inclusiv in Europa, fiind primul instrument de
politica lingvisticd care abordeaza transversal studiul limbilor straine.

In cadrul acestora, se accentueazi comunicarea sub aspect practic, fundamentatid pe
actiune, centratd atat pe competentele elevului care studiaza o limba strdind, cat si pe resursele
comportamentale, afective, cognitive, volitive.

In acest scop, prin prezenta cercetare, au fost elaborate unele produse stiintifice prezentate
in capitolul anterior, care au fost valorificate prin intermediul experimentului pedagogic formativ.
Or, functia scolii consta atat in asigurarea conditiilor necesare pentru dezvoltarea potentialului
cognitiv al fiecarui copil/elev/student, cat si in extinderea/fortificarea atributiilor profesorului de
limba straind in formarea/dezvoltarea unui sistem de competente functionale, inclusiv creative prin
asimilarea limbilor strdine. A studia limbi strdine inseamna a poseda astfel de valori educationale
cum ar fi: competente de comunicare intr-o limba straind, constientizare si sensibilizare pentru alte

culturi, curiozitate pentru diversitatea culturald, toleranta, empatie etc.
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Astfel, cercetarea experimentald s-a derulat in trei faze de baza interconexe: experimentul
de constatare, experimentul de formare si experimentul de control, fiind realizata in doua perioade,
pentru fiecare utilizdndu-se metode si instrumente investigationale diferite. Scopul cercetarii
experimentale rezida in validarea Conditiilor psihopedagogice de motivare a elevilor din clasele
primare pentru invatarea limbii engleze.

Testarea standard de cunoastere a limbii engleze (Predictive Test) a urmarit — stabilirea
dinamicii in formarea competentelor lingvistice la Limba modernd 1 intr-o limba strdind pentru
vorbitorii nenativi In vederea sensibilizarea diversitdtii lingvistice, dar si in acelasi timp,
constientizarea interculturald si formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la subiectii
implicati in experimentul pedagogic prin implementarea Curriculumului la limba strdina adecvata
nivelului Al la finalul invatamantului primar.

Pentru constatarea gradului de achizitie a competentelor lingvistice la nivelul Al intr-o
limba strdina, in vederea stabilirii nivelului de sensibilizare vizavi de diversitatea lingvistica,
a congtientizarii interculturale si a formarii unei atitudini pozitive fatd de alte culturi la subiectii
implicati in experimentul pedagogic prin implementarea Curriculumului National de limba
moderna 1 (CNLM1) (vezi Tabelul 1.3) si Programei pentru disciplina Limba moderna, clasa a
IV-a, care, conform Planului-cadru de invatdmant, are alocate 2 ore/sdptamanda, propunand
continuarea structurdrii competentelor de comunicare incepute in clasa pregatitoare, clasele I, a II-
a si a Ill-a, incat sa poata fi realizatd o adecvare cu nivelul Al la finalul Tnvatamantului primar
(vezi Tabelul 1.4), totodata, am aplicat Instrumentul de evaluare a competentelor lingvistice la
nivelul Al intr-o limba straina din Portofoliul european al limbilor (Tabelul 1.2).

Aceste competente au fost distinse Tn baza celor trei activitati lingvistice / deprinderi
integratoare de baza: intelegere, scriere §i vorbire. Drept criteriu de evaluare a competentelor
lingvistice la nivelul A1 Intr-o limba strdind au fost selectate si adaptate cele elaborate de CECRL,
pe niveluri (A, B, C), reflectate de indicatori si descrise in programa scolara.

In organizarea experimentului pedagogic, s-a tinut cont de specificul invitarii scolarilor
mici, fiind stabilite urmatoarele obiective:

1. Constatarea starii de fapt existente la momentul initierii investigatiei experimentale cu
privire la nivelul competentei de comunicare in limba engleza a elevilor din clasele primare
implicati in cercetare;

2. Abordarea posibilelor solutii in vederea formadrii motivatiei la scolarii mici pentru
invatare prin aplicarea activitatilor didactice interactive;

3. Stabilirea contributiei strategiilor didactice inovative privind formarea motivatiei pentru

invatare la elevii din clasele primare, in vederea formarii competentei de comunicare in ceea ce
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priveste partea de vocabular, gramatica si de intelegere a limbii pentru vorbitorii nenativi la nivelul
Al in limba engleza, cét si de sensibilizare fata de diversitatea lingvistica;

4. Valorificarea si evaluarea, In baza testarii finale, parte a Programei pedagogice de
formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze, a rezultatelor
privind formarea motivatiei din perspectiva crearii competentelor lingvistice necesare la nivelul
Al in limba engleza corespunzator finalizarii Tnvatamantului primar la Limba Moderna 1, precum
si congtientizarea a ceea ce inseamna progres si parcurs in Tnvatarea/insusirea unei limbi straine la
copiii din clasa a [V-a.

5. Rezumarea ideilor finale in concluzii si recomandari, ca urmare a rezultatelor
inregistrate de formabilii inclusi in programul experimental si compararea acestora cu rezultatele
subiectilor grupului de control.

Cercetarea in faza de constatare, realizatd cu scopul de a determina particularititile
psihopedagogice in motivarea pentru invatarea limbii engleze de catre elevii si parintii din
invatamantul primar a vizat, la aceasta etapd, un demers investigativ de natura constatativa anterior
experimentului (vezi capitolul 2), ale carui date au fost utile in elaborarea strategiei de lucru,
valorificabild in realizarea complexd a studiului experimental. In acest sens, in prima parte a
acestui capitol este pus in evidentd contextul metodologic al investigatiei de formare la a doua
etapd experimentala prin prezentarea esantioanelor de subiecti implicati in cercetare, metodologiel
de cercetare, instrumentelor.

In partea a doua a acestui demers investigational de formare, sunt descrise si analizate
cantitativ si calitativ datele obtinute, care se raporteaza la nivelul competentei de comunicare in
limba straina a formabililor stabilitd in urma testului standard (Predictive Test), apoi a parcurgerii
unei programe de formare a competentelor de comunicare in limba engleza la elevii din clasele
primare, precum si prin testarea acestora la finalul demersului dat, urmat de rezultatele inregistrate
prin aplicarea Fisei de observare a comportamentului oral/verbal in limba straina (Anexa 1, Anexa
2).

Experimentul pedagogic s-a realizat in baza argumentarilor stiintifice, analizate si
sintetizate, in capitolele precedente ale tezei, referitoare la utilitatea conditiilor psihopedagogice
in motivarea pentru invatarea limbii engleze de catre elevii din invatdmantul primar si prin
aplicarea diverselor actiuni in vederea formarii competentei de comunicare in limba straind (limba
engleza), care coreleaza cu urmatoarele obiective:

e sd citeasca un text la prima vedere in limba engleza si sd identifice informatii generale
cu scopul de a Intelege detalii semnificative din continut;

e sa utilizeze corect vocabularul in dependenta de context;
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e sdinteleagd informatia-cheie, detalii generale si semnificative din continutul unui text;
e sd alcdtuiasca corect propozitii in limba engleza;

e sd asocieze corect informatiile oferite;

e sa valorifice structurile gramaticale date.

Faza intdi de constatare inainte de experiment, a avut loc n anul 2022-2023 si a fost
focusata pe evaluarea necesitatii Invatarii limbii engleze 1n clasele primare in opinia elevilor si a
parintilor, fiind analizati in capitolul 2 al tezei noastre. In anul 2023-2024 cea de-a doua perioada
a studiului marcata prin parcurgerea unei Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor
claselor primare pentru invatarea limbii engleze desfasurata la clasa a [V-a A si care a inceput in
urma unui test initial (Predictive Test) si s-a incheiat prin repetarea acestuia la finalul anului scolar.

Esantionul de cercetare-pilot a fost constituit din 46 subiecti (a IV-a A, 21 elevi & a IV -a
B, 25 elevi) din institutia scolard ,,Scoala Gimnaziald, Comuna Piatra Soimului” din localitatea
Piatra Soimului, judetul Neamt, Romania si 47 subiecti (a IV-a C, 18 elevi & a IV-a D, 29 elevi)
din aceeasi institutie scolara aflati nscrisi In cadrul unei clase paralele de la Structura Nr. 2,
arondata scolii si a fost selectat conform cerintelor: sa aibad aceeasi varsta cronologica — copii din
clasa a I'V-a, acesta din urma fiind esantionul de control.

In experimentul pedagogic, de asemenea, au fost implicati si parintii celor 93 de elevi din
TP care si-au dat acordul si au fost receptivi in ceea ce priveste participarea lor in cadrul testarii si
participdrii lor la acest program pedagogic de formare a motivarii invatarii limbii engleze si de
asemenea implicarea lor ca parte integrantd in aceasta cercetare stiintifica.

Utilizand regulile de selectie, esantionul tintad a constituit un lot de 93 de subiecti implicati
in procesul de studiere a limbii engleze. Pentru comparabilitatea rezultatelor au fost propuse doud

grupuri: grupul experimental (GE) — 46 de subiecti si grupul de control (GC) — 47 de subiecti.

Tabelul 3.1. Structura esantionului de cercetare

et o Etapele cercetarii Total
Subiecti Institutie Diagnostic Formare Validare
Scoala Gimnaziala, | GE | GC GE GC GE GC
Comuna Piatra Soimului | 46 | 47 46 47 46 47 93
Total 93 93 93

I. Etapa de constatare a cercetirii s-a axat pe evaluarea a doud variabile, care
interactioneaza reciproc una fatd de cealalta, si anume: competentele lingvistice in general si
competenta de comunicare in limba straind. In acest sens, etapa de constatare a vizat

diagnosticarea:
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1. nivelului general de cunoastere a limbii strdine, masurat prin aplicarea probei 1: Fisa de
observare a comportamentului verbal/oral intr-o limba straind (Anexa 1, Anexa 2);

2. nivelului competentei de comunicare in limba engleza a scolarilor mici din clasele primare,
determinat pentru fiecare competenta specifica masurata prin aplicarea proba 2: Predictive
Test (Anexa 3).

La aceastd etapa, au fost elaborate criteriile si indicatorii de evaluare a nivelului
competentei de comunicare in limba straind format prin integrarea conditiilor psihopedagogice de
motivare pentru invatare a elevilor din clasele primare in procesul de dezvoltare a competentei de
comunicare vizate.

I1. Etapa de formare a cercetarii a constituit etapa investigationald de baza si a inclus
validarea Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru
invatarea limbii engleze. Disciplina de studiu a servit drept resursa in realizarea formarii motivatiei
pentru 1invatarea LS 1in clasele primare, in contextul insertiei/incorporarii conditiilor
psihopedagogice. Strategiile de formare, abordarile tematice, metodele si resursele TIC utilizate
in cadrul formarii competentei de comunicare in limba strdind la scolarii mici au fost preponderent
de tip aplicativ si interactiv, referindu-ne atit la maniera de prezentare si gestionare a
personale si cumularea de cunostinte, abilitati si atitudini. In activitatea cu formabilii din clasele
primare au fost utilizate o varietate de tehnici de predare-invatare ce dezvoltd motivatia pentru
invatare a limbii engleze si care solicita implicarea activa a formabililor.

III. Etapa de control a cercetirii a avut ca obiective: determinarea progreselor
inregistrate in formarea ILS in clasele primare; verificarea datelor experimentale rezultate din
implementarea Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru
invatarea limbii engleze; procesarea, sintetizarea, compararea si interpretarea rezultatelor
inregistrate de grupul experimental (GE) si de grupul de control (GC); elaborarea si redactarea
stiintifica a textului lucrarii.

Metodologia cercetarii experimentale s-a constituit din urmatoarele metode:

e empirice: testarea, experimentul psihopedagogic;
e interpretative: analiza si interpretarea datelor experimentale.

Instrumentele de investigatie: proba 1 — Fisa de observare a comportamentului verbal/oral
intr-o limba straina— test de evaluare a nivelului general de cunoastere a limbii straine a subiectilor
din ambele grupuri (Anexa I, Anexa 2), proba 2 — Predictive Test (alcdtuit din: Partea I
VOCABULARY; Partea a 11-a. GRAMMAR; Partea a lll-a. LANGUAGE UNDERSTANDING) de

evaluare a dimensiunilor competentei de comunicare in limba straind (4nexa 3), avand drept scop
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aflarea gradul de achizitii lingvistice in ceea ce priveste Invatarea limbii engleze, precum si
elementele ce tin de formarea initiala a competentei lingvistice intr-o limba straina.

La etapa de constatare a experimentului am avut ca scop evaluarea nivelului initial al
formarii dimensiunilor competentei de comunicare in limba straind la formabilii mici, si anume:
competenta lingvisticd, competenta sociolingvisticd, competenta pragmatica si competenta (pluri-
/inter-) culturald pe un esantion de 93 de subiecti, conform CECRL. Au fost propuse doua probe
ce vizeaza dimensiunile competentei de comunicare in limba straind. Prima proba a constat in
evaluarea nivelului general de cunoastere a limbii strdine conform criteriilor si descriptorilor
CECRL.

Pentru elev, evaluarea conform criteriilor internationale ofera un sentiment de progres si o
validare a efortului. Atunci cdnd prima proba este aliniata la standardele British Council sau altor
institutii de prestigiu, acesta intelege ca studiul sau are o finalitate globala. Cunoasterea propriului
nivel (de exemplu, un nivel Al clar definit) oferd o tintd tangibila si transforma procesul de
invatare dintr-o obligatie scolara intr-o provocare personala de autodepasire.

Prin urmare, prima proba de evaluare bazata pe criteriile si descriptorii CECRL reprezinta
fundamentul pe care se construieste intreaga arhitectura a invatarii unei limbi strdine. Prin rigoarea
si claritatea acestor standarde, procesul de formare devine transparent, eficient si adaptat nevoilor
individuale. Aceastd metoda nu doar mdsoara cunostinte, ci valideaza potentialul de comunicare
al elevului intr-o Europa multilingva, oferindu-i reperele necesare pentru a deveni un utilizator
independent si Increzdtor al limbii engleze.

Atunci cand vorbim de CECRL, acesta nu analizeazd doar cat de mule cuvinte stii, ai
invatat, recunosti sau traduci, ci mai ales ce poti face cu limba respectiva in situatii reale de viatd
in contexte si forme diferite de verbalizare orala sau scrisa.

Or, CECRL nu priveste vorbitorul limbii strdine ca pe un simplu elev care repeta reguli, ci
ca pe un agent social care trebuie sa se descurce in cotidian, In lumea reald subliniind termenul de
,utilizator” (user) pentru a sublinia faptul ca cineva pote fi eficient in comunicare chiar daca nu
stdpaneste limba perfect, deoarece se pune accent pe autonomie si pe ce poate sd faca vorbitorul

unei LS.
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Tabelul 3.2. Nivelurile de cunoastere a limbii striaine conform CECRL [6, pp. 27-29]

Nivelul

Descrierea nivelului

Al —
utilizarea limbii la
nivel incepator

Are capacitatea de a intelege cuvinte si fraze de baza care se referd la
propria persoana, poate citi cuvinte si propozitii simple, precum cele de pe afise
si panouri publicitare sau din paginile publicatiilor. De asemenea, poate
formula propozitii simple despre sine si despre locuinta sa, precum si sa scrie
mesaje de felicitare si sd completeze formulare cu informatii personale.

A2 — utilizarea limbii
la nivel pre-
intermediar

Poate sa inteleaga, pe baza a ceea ce aude, cuvinte si fraze care sunt
relevante pentru situatiile obisnuite din viata de zi cu zi, cum ar fi activitatile
casnice, cumparaturile, locul de munca si transportul; poate sa citeasca texte mici
si simple (texte de anunturi, meniuri, orare, scrisori); poate sa intretina discutii
in limitele unor teme simple si cunoscute deja, sd povesteascd despre viata de
fiecare zi, familie, activitatea profesionala.

B1 -
utilizarea
independenta a limbii
la nivel intermediar

Poate si inteleagd, pe baza a ceea ce aude, ideea principald a
emisiunilor de radio si televiziune, prezentate Intr-un ritm normal. De asemenea,
poate sa Inteleaga texte care contin cuvinte si expresii utilizate 1n diverse situatii
cotidiene si de activitate. Poate s Inteleagd descrierea evenimentelor relatate, a
sentimentelor si dorintelor exprimate in corespondenta personald; s se simta
confortabil in majoritatea situatiilor intalnite in timpul célatoriilor; sa descrie
evenimente, sd povesteasca despre subiectele unui film sau ale unei carti; sd-si
exprime opiniile si sa-si impartiseasca impresiile in corespondenta personala.

B2 -
utilizarea
independenta a limbii
la nivel intermediar
avansat

Poate sd inteleagd in mod detaliat argumentele complexe din cadrul
dezbaterilor, continutul majoritatii stirilor si emisiunilor TV; poate citi si
intelege articole si publicatii pe teme actuale, precum si din proza moderna.
Comunicarea cu vorbitorii nativi nu va reprezenta o dificultate. Prin implicarea
in discutii active, este capabil sd aducd argumente si sa-si exprime opiniile
proprii; poate s creeze texte detaliate si bine structurate pe diverse subiecte de
interes; sd scrie rapoarte in baza informatiei detinute si sd sustind sau si
contrazicd punctul de vedere al autorului.

C1-
utilizarea competenta
a limbii la nivel
avansat

Acest nivel de competentd este adesea cerut pentru a ocupa un loc de
muncd In companii strdine sau pentru a urma studii de doctorat in universitati
straine. Persoana poate intelege cu usurintd continutul emisiunilor TV si al
filmelor difuzate la televizor. Nu va intampina dificultati in citirea articolelor de
specialitate si a instructiunilor care nu sunt direct legate de domeniul lor de
activitate profesionala. Ea poate comunica liber si eficient in orice situatie, fara
dificultati in alegerea cuvintelor potrivite. De asemenea, poate redacta scrisori
detaliate, compuneri si rapoarte, exprimandu-si punctul de vedere personal
asupra subiectelor abordate.

C2-
utilizarea competenta
a limbii la nivel
profesionist

La acest nivel nu se intdmpina dificultati la intelegerea vorbirii dupa auz.
Poate sa citeasca liber toate tipurile de texte, inclusiv pe acelea care contin
expresii idiomatice; poate sa se exprime liber, redand toate nuantele de sens;
poate sa intocmeasca scrisori cu continut sofisticat, sa scrie rapoarte, articole,
discursuri, care se caracterizeaza printr-o structurd logicd concretd; sa faca
rezumate si recenzii in baza lucrarilor de specialitate sau a operelor artistice.

Coerenta nivelurilor comune de referinta este datd de o analiza a functiilor, a notiunilor,

a gramaticii si a vocabularului necesare pentru Indeplinirea sarcinilor comunicative descrise in

scale. Ar putea fi parte integrantd a operatiilor de elaborare a noilor seturi de specificatii

comunicative. Nivelul Al (introductiv sau de descoperire — Breakthrough) este cel mai

elementar nivel de utilizare a limbii cu elemente de producere, la care elevul este capabil
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sa participe la activitati interactive simple; poate sa raspunda la intrebari simple privitor la
propria lui persoand, la locul lui de trai, la oamenii pe care ii cunoaste, la lucrurile pe care le
poseda si poate formula acelasi tip de intrebari; poate sa intervind cu enunturi simple in domeniile
care il privesc sau care-i sunt cunoscute i sa raspundda la aceste intrebari, fara a se limita la
simpla reproducere a unor expresii si fraze tip [Adaptare dupa 75, p. 36].

Proba 1, Fisa de observare a comportamentului verbal/oral intr-o limba straina contine:
Aspecte evaluate prin observare sistematici — . COMPREHENSIUNE ORALA: Comportamentul
de receptor; II. EXPRIMARE ORALA: Comportamentul de emitator (Anexa 1, Anexa 2). In urma
aplicarii Fisei de observare a comportamentului verbal/oral intr-o limba straind, am obtinut
urmatoarele rezultate:

Tabelul 3.3. Nivelul de cunoastere a limbii straine de catre elevi,
evaluat prin preTest — Proba 1

Nivel Al
I S B FB Total subiecti
Insuficient | Suficient Bine Foarte bine

Grupul experimental 14 4 13 15 46
(30%) (9%) (28%) (33%)

Grupul de control 23 8 11 5 47
(50%) (17%) (23%) (10%)

Barem de evaluare

(puncte) 0-40 p. 50-60 p. 70-80 p. 90-100 p.

Acest test a avut rolul de a identifica nivelul achizitiilor initiale ale elevilor In termeni de
cunostinte, competente si abilitdti, In scopul asigurarii premiselor atingerii obiectivelor
operationale propuse pentru etapa imediat urmdtoare si anume prin parcurgerea Programei
pedagogica de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invdtarea limbii engleze.
Evaluarea initiald a comportamentului verbal/oral intr-o limba strdina ne-a ajutat sa stabilim la
elevii din clasele primare dacd poseda si in ce masurd de pregatirea necesard credrii de conditii
favorabile unei noi invatari, sa stabilesc continutul si forma programei de formare pentru intreaga
clasa inclusa in studiu. Pe baza informatiilor din Fisa de observare a comportamentului
verbal/oral intr-o limba straina voi planifica lectiile din cadrul demersului didactic integrat in
activitatea de cercetare. Analizand datele din Figura 3.1, constatim diferente semnificative in
manifestarea nivelului general de cunoastere a limbii straine, la grupul experimental fata de grupul
de control in ceea ce priveste achizitia deprinderilor de comunicare orala. Astfel, inca de la inceput
se observa nivelul diferit de performantd minim la GC si mediu la GE, a competentelor referitoare
la gradul de achizitii intr-o limba strdina in procesul de comunicare verbala dintre cele doua clase

de elevi cu varsta scolard mica.
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PreTest - Proba 1

50%
17%

23%
- 10%

90
Grup experimental £ %

28%
I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Grup de control

30%

Insuficient = Suficient ™ Bine ™ Foarte bine

Fig. 3.1. Rezultate constatative: preTest — Proba 1, nivelurile de cunoastere dupa CECRL

In ceea ce priveste grupul experimental, conform descriptorilor de performanta: unii elevi
reusesc partial spre total receptarea si producerea de mesaje simple 1n situatii uzuale, In contexte
date; in acelasi timp elevii demonstreaza ca si-au insusit competenta Intelegerii mesajelor orale in
limbaj standard, de nivel mediu, dar si algoritmul logic de a raspunde la intrebari suport; de
asemenea formuleaza relativ usor propozitii simple ca raspuns la intrebari; pe de alta parte, unii
elevi sunt capabili sa se prezinte, sa-si descrie familia, sa descrie activitatile din timpul liber si sa
realizeze un dialog cand li se vorbeste rar si clar conform Al; totodata o parte dintre acestia nu
stapanesc notiuni lexicale si structuri gramaticale necesare formularii unui raspuns clar si coerent.

La aceasta clasd de elevi, s-a observat implicare sporita in procesul educational atat din
partea scolarilor, cét si a parintilor: utilizarea resurselor educationale moderne, accesul la materiale
didactice digitale, aplicarea la clasd si In cadrul lectiilor a tehnicilor, metodelor pedagogice
motivationale, actuale timpurilor prezente care conduc la o crestere a motivatiei generale a
invatdrii; la o imbunatatire a relatiei profesor—elev.

In grupul de control, am observat unele dificultiti de exprimare coerenti; majoritatea
elevilor nu si-au Tnsusit competenta intelegerii mesajelor orale in limbaj standard de aceea se afla
la un nivel minim de performanta, dar si lipsa algoritmul logic de a raspunde la intrebari suport;
de asemenea, nu formuleaza relativ usor propozitii simple ca raspuns la intrebari; foarte putini sunt
capabili sd se prezinte, sa-si descrie familia, sa descrie activitatile din timpul liber si sd realizeze
un dialog doar cu ajutorul profesorului.

Aceste discrepante dintre cele doud clase pot fi cauze ale lipsei de interes sau interes mai

mic fatad de disciplina de studiu, neimplicarea parintilor in efortul educational al copiilor lor, dar si
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posibila lipsa a utilizarii tehnicilor, metodelor si a resurselor educationale moderne de la clasa de

catre profesorul de limba strdina.

Tabelul 3.4. Nivelul de cunoastere a limbii straine de catre elevi,
evaluat prin post Test — Proba 1

Nivel Al
| S B FB Total
Insuficient Suficient Bine Foarte bine subiecti

Grupul 1 9 14 22 46
experimental (1%) (20%) (30%) (49%)
Grupul de control 14 11 14 8 47

(30%) (24%) (29%) (17%)
Barem de evaluare
(puncte) 0-40 p. 50-60 p. 70-80 p. 90-100 p.

Din punct de vedere pragmatic, testul a avut ca scop atingerea urmatoarelor obiective
operationale de catre grupul experimental: sa formuleze si sd creeze mesaje orale simple; sa
raspunda la intrebari si la anumite cerinte formulate oral; sd inteleagd sensul global al unui mesaj
oral scurt, dar si cuvinte si expresii curente referitoare la propria persoana; sd manifeste interes
pentru disciplina de studiu, in cauza, limba engleza; sa participe la dialog pe perechi sau in grup;
sa foloseascd un limbaj adecvat temei de discutie; sd compuna oral texte scurte, logice dupa cerinte
date.

Toate acestea fiind incluse in cadrul activitatilor didactice / a lectiilor desfasurate la clasa
prin intermediul tehnicilor si metodelor pedagogice moderne/motivationale si — in plus — utilizand
resurse educationale actuale, digitale conform cerintelor si nevoilor vorbitorilor de astizi ai limbii

engleze.

PostTest - Proba 1

30%
24%

I
Grup de contro 20%
17%

1%
20%

X 30 /D

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Insuficient Suficient ~ ®mBine ™ Foarte bine

Fig. 3.2. Rezultate constatative: postTest — Proba 1, nivelurile de cunoastere dupa CECRL
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Analizand datele din Figura 3.2, constatdim o discrepantd evidentd intre Grupul
experimental fatd de Grupul de control dupa parcurgerea Programei pedagogice de formare a
motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze, prin asta se obtine verificarea
principalelor obiective operationale stabilite la Tnceputul studiului a subiectilor din cadrul GE.
Astfel descriptorii de performanta inregistreaza progrese scolare vizibile conform treptei Al-
Elementar/Beginner din CECRL 1n ceea ce priveste comunicarea orald a elevilor din GE, care
ajung sa realizeze deprinderea, sistematizarea si consolidarea materiei parcurse din cadrul lectiilor
de limba engleza de la clasa in urma parcurgerii programei.

De aceea, observarea sistematica a elevilor in timpul indeplinirii unor sarcini de lucru si
inregistrarea rezultatelor in fisa de observare are un caracter stimulator reusind sa nu 1i inhibe pe
scolarii mici, sd-i demoralizeze ci dimpotriva sa-i stimuleze sa invete mai bine. Totodata, subiectii
din GE manifestd/dovedesc interes fata de materia predatd, ca forma, continut si mod de prezentare
in cadrul procesului de invatare. Metoda de evaluare aleasa este o0 componenta moderna de scriere
a rezultatelor obtinute, prin urmare aplicarea sa reuseste sa elimine esecul si in plus — sa realizeze
un progres evident in pregatirea fiecarui elev. Asadar, putem afirma ca actul de predare-invatare
a proiectat directii de performanta diferite, de progres la GE si de stagnare la GC sub forma
volumului informatiei acumulate, rapiditate actualizarii informatiei, capacitatea de transfer si

datorita tipului activitatii instructiv-educative la care scolarii au luat parte: modernd sau

traditionala.
Tabelul 3.5. Dimensiunile competentei de comunicare si  descriptorii
pe nivelurile de cunoastere (adaptare dupa CECRL) [6, pp. 18-19]

Dimensiunile Al (0-13%) / B1 (27-53%) / C1 (87-93%) /

competentei A2 (14-26%) B2 (54-86%) C2 (94-100%)

de comunicare Utilizator elementar Utilizator independent Utilizator experimentat

(competentele

specifice)

Competenta Discriminarea Utilizarea regulilor Aplicarea  resurselor

lingvistica elementelor  lingvistice | lingvistice 1n crearea de | lingvistice standard 1in
prin utilizarea unor mesaje | mesaje simple si corecte, | procesul de comunicare,
simple, concise si corecte, | evidentiind  importanta | evidentiind atat
exprimand un interes | limbii ca sistem. flexibilitatea,  cat  si
pentru aprecierea limbii ca autocontrolul.
sistem.

Competenta Aplicarea Folosirea  structurilor Adaptarea  resurselor

sociolingvistici | componentelor lingvistice | lingvistice ~ pentru  a | lingvistice in  diferite
cu creativitate pentru a | evidentia modul in care | contexte de comunicare,
interactiona eficient intr- | limbajul functioneaza intr- | punand in valoare
un context social. un context social de | dimensiunea sociald a

comunicare. limbii.
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Competenta Adaptarea elementelor Utilizarea structurilor Utilizarea eficienta a
pragmatica lingvistice  la  situatii | lingvistice 1n  situatii | resurselor lingvistice 1in
comune/familiare, familiare si previzibile, | situatii cotidiene, inclusiv
evidentiind precizia si | evidentiind coerenta si | in cele imprevizibile,
coerenta in structurarea | exactitatea in comunicare. | demonstrand precizia si
mesajului. fluenta 1n exprimare.
Competenta Recunoasterea Asimilarea aspectelor Integrarea
(pluri-/inter-) caracteristicilor specifice | specifice ale  culturii | caracteristicilor culturale
culturala ale culturii limbilor strdine | limbilor-tinta, distinctive ale limbilor-
in procesul de studiu, | manifestand tintd in  situatii  de
manifestdnd un interes si | disponibilitate si dorintd | comunicare interculturala,
respect fatd de wvalorile | de a se angaja Intr-un | evidentiind empatia,
culturale ale acestor limbi. | dialog intercultural. toleranta si  acceptarea
diversitatii culturale.

Toate aceste categorii ale activitatilor de comunicare utilizate in prezenta lucrare au avut

drept scop caracterizarea domeniilor si tipurilor de competente, pe care le-a integrat un actor social,

si anume elevul din TP iar reprezentarile, mecanismele si capacitatile, a caror realitate cognitiva

este consideratd masurabila servesc drept o explicatie a comportamentelor si realizarilor

observabile de catre profesor. In acelasi timp, orice proces de invétare va facilita dezvoltarea sau

modificarea acestor reprezentdri interne, mecanisme $i capacitati.

Tabelul 3.6. Test de evaluare — Proba 1 (experimentul de constatare)

I. COMPREHENSIUNE ORALA
Comportamentul de receptor
Tipuri de Itemi pedagogici

Finalitati
ale competentei lingvistice / de comunicare

Itemi semiobiectivi/deschisi:

e Itemi cu raspuns scurt/simplu, de
forma — Intrebarea clasicd.

e Itemi de completare.

e Itemul tip complementare de
enunt/fraza.

« Intrebari structurate.

solicitd din partea elevilor ,,producerea de raspuns” de
regula scurt, care va permite din partea profesorului
formularea unor judecdti de wvaloare privind
corectitudinea raspunsului oferit;

intrebare directa care cere ca raspuns o expresie, un scurt
enunt, un cuvant, numar, simbol...;

enunturi neterminate, oferind doar introducerea astfel se
completeaza spatii libere cu unul-doud cuvinte care sa se
incadreze in contextul dat;

constau in intrebari legate printr-un element comun incat
raspunsul de la fiecare sub-intrebare nu trebuie sa fie
dependent de raspunsul corect la intrebarea precedenta.

II. EXPRIMARE ORALA
Comportamentul de emitator
Tipuri de Itemi pedagogici

Finalitati
ale competentei lingvistice / de comunicare

Itemi semiobiectivi/deschisi:

e Itemi cu raspuns construit elaborat/
dezvoltat.

o Itemi de completare.

e Textul lacunar.

e Textul indus.

permit evaluarea exprimarii orale,
originalitate Tn manifestarea limbii;

pot masura abilitatea de organizare, integrare sau sinteza
a raspunsului oferit in comunicare prin oferirea de
raspunsuri complexe asteptate;

raspuns construit deschis lasa elevului posibilitatea de a
arata ceea ce a invétat elevul, cdci el nu modifica campul

cognitiv;

incurajeaza
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o se cere ca elevul sd foloseascd termenii Intr-o anumita
ordine sau nu, sa dea definitiile/enunturile complete sau
nu, textul sa fie limitat ca dimensiune sau nu;

o este posibild verificarea 1intelegerii lor propunéand
elevilor sa compund un text pornind de la lista
respectivelor notiuni/imagini/planse impuse prin urmare
gradul de deschidere este stabilit cu precizie.

Plecand de la premisa cd majoritatea testelor si examenelor la limba strdind evalueaza
dimensiunea lingvisticd a competentei de comunicare, vom examina dimensiunile competentei de
comunicare prin prisma competentei lingvistice. Competenta de comunicare implica cunostintele
si abilitatile referitoare la aspectele lexicale, fonetice, sintactice si la alte componente ale
sistemului unei limbi, independent de valoarea social-lingvistica a variantelor sale si de functiile
pragmatice ale utilizarii acestora. Aceastd componentd, analizatd in contextul competentei de
comunicare in limba strdind, este direct legatd nu doar de domeniul cunostintelor (bundoara,
distinctiile fonetice sau precizia si proportiile lexicale), ci si de organizarea cognitiva si modul in
care aceste cunostinte sunt stocate iIn memorie (cum ar fi retelele asociative de diverse tipuri, in
care vorbitorul Incorporeaza un element lexical) si de accesibilitatea acestora (aplicare, amintire si
disponibilitate).

Proba 2 — Predictive Test (Anexa 3) a fost aplicatd cu scopul evaludri nivelului initial al
dimensiunilor competentei de comunicare in limba strdind la formabilii din clasele primare:
competenta lingvisticd, competenta sociolingvisticd, competenta pragmatica si competenta

interculturala.

Tabelul 3.7. Test de evaluare — Proba 2 (experimentul de constatare)

Tipuri de Itemi pedagogici Finalitati ale competentei lingvistice / de comunicare

Partea I.
VOCABULARY

Itemi obiectivi/inchisi:
o Itemi Inchisi cu raspunsuri corelate.

e Itemi cu alegere multipla de forma —
Gasirea tuturor raspunsurilor bune.

e soliciti din  partea  elevilor  stabilirea  unor
corespondente/asociatii Intre cuvinte, propozitii, fraze, litere
sau alte categorii de simboluri dispuse pe doua coloane;

e presupun existenta unei premise (enunt) si a unei liste de
alternative (solutii posibile) pe care elevul trebuie sa le
gaseasca.

Partea a II-a.
GRAMMAR
Itemi « textul este constituit din propozitii scurte si fara structura
complexd, vorbim de text, fraza, sau mesaj de completat din
care se omit unul sau mai multe cuvinte importante;
« este frecvent folosit in invatarea definitiilor, a regulilor, in
invatarea unei limbi straine;
 reprezintd antrenarea elevului Intr-o activitate noua, diferita
de activitatile curente ale programului de instruire;

semiobiectivi/deschigi:
o Itemi de completare.
o Itemi tip rezolvare de problema.
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e scopul principal 1l presupune dezvoltarea gandirii
divergente si capacitatea de a reformula o problema / un

enunt dat.
Partea a I1I-a. e recunoasterea unor termeni, date factuale, informatii care se
LANGUAGE UNDERSTANDING referd la fapte concrete;

« diferentiere intre enunturi concrete sau de opinie;

o identificarea de relatii tip cauza—efect, adevarat/fals;

e structurat din propozitii scurte si fara structurda complexa,
vorbim de text, fraza, sau mesaj de completat;

 raspunsul ce trebuie dat de fiecare data este unul singur (nu
permite echivoc).

A. Itemi obiectivi:
e Itemi cu alegere duala.
o Itemi Inchisi ce alegere binara.

B. Itemi semiobiectivi/deschisi:
e Itemi de completare de fraza sau text
lacunar.

In elaborarea testelor folosite la clasd, am parcurs doud trepte importante in ordinea
organizdrii continutului: stabilirea obiectivelor si a continutului supus examindrii; realizarea
numarului de intrebari (itemi) si formularea lor. La alcatuirea intrebarilor, am avut grija ca acestea
sd cuprinda ideile de bazd, esentiale ale materiei parcurse, referitor la studiul in cauza a
continutului din cadrul programei de formare. Am formulat clar intrebarile clar, precis si sa nu
solicite decat un raspuns posibil.

La fel orice lucrare scrisd/orald folositd in etapa formativa a fost adaptatd nivelului si
particularitatilor de varsta ale elevilor, asta insemnand ca planificarea unui sistem de operatii:
stabilirea modalitatilor de raspuns; aranjarea itemilor; elaborarea instrumentelor de raspuns;
redactarea formularului de raspuns; aplicarea experimentald; stabilirea cotei testului; stabilirea

timpului necesar parcurgerii itemilor.

Tabelul 3.8. Nivelul de cunoastere a limbii straine de catre elevi,
evaluat prin preTest — Proba 2

Nivel Al
I S B FB Total subiecti
Insuficient Suficient Bine Foarte bine

Grupul experimental 9 8 14 15 46
(20%) (18%) (29%) (33%)

Grupul de control 19 8 11 9 47
(40%) (16%) (24%) (20%)

Barem de evaluare 0-40 p. 50-60 p. 70-80 p. 90-100 p.

(puncte)

Pornind de la lucrarea initiald scrisa, Predictive Test, am determinat nivelul de pregatire al
elevilor din clasele a IV-a A&B, a IV-a C&D, exprimat in volumul si calitatea cunostintelor
insusite, priceperile, deprinderile si aptitudinile lor intelectuale dar am si identificat lacunele in
pregatirea lor, la limba strdina. Lucru necesar pentru proiectarea si asimilarea continutului instruirii

in etapa urmatoare, cat si pentru stabilirea directiilor si modalitatilor adecvate de actiune potrivite
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programei de formare. A cunoaste Incd de la inceput situatia clasei inseamna a solutiona, in mod
constient, o multime de aspecte metodologice privitoare la activitatea de invatare—predare
ulterioara.

Apoi, iIn mod logic, este de discutat ce are de facut pentru viitor scolarul care se
subapreciaza, dar si acel care se supraapreciazi in autoevaluare. In urma analizei competentelor
probate prin testul initial, devine cunoscut gradul in care elevii dispun de o bund capacitate de
identificare conceptuald, sunt In masurd sd analizeze, sd compare si sd interpreteze datele

informationale de lucru, pot proba o gandire criticd avizata.

PreTest — Proba 2

40%

I 107
Grup de control
24%

20%
Grup experimental

33%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Insuficient = Suficient ™ Bine m Foarte bine

Fig. 3.3. Rezultate constatative: preTest — Proba 2, nivelurile de cunoastere dupa CECRL

Analizand datele din Figura 3.3, constatdm diferente semnificative intre cele doud grupuri
de elevi si la aceastd proba, In ceea ce priveste competentele generale si specifice referitoare la
receptarea si redactarea de mesaje simple scrise in limba engleza. Printre obiectivele operationale
urmdrite se numara: sa identifice detalii in texte simple care contin informatii uzuale, sd
completeze date cerute dint-un text, sa descifreze informatii simple dint-un text, sa inteleaga sensul
global al unui text scris, sd reproduca structuri gramaticale si de vocabular. Ca atare, in urma
acordarii calificativelor, GE se situeaza tot la un nivel de performanta mediu, acumuland un scor
mult mai bun decat cel al GC aflat pe o pozitie minima in privinta rezultatelor scolare la lucrarea
scrisd ce a masurat standardul elementar Al, referitor la vocabular, gramatica si intelegere a
textului.

Drept urmare, acest punctaj initial constituie un avantaj in constituirea finalitatii demersului

instructiv-educativ ulterior proiectat de catre profesorul de limba straina de la clasa in activitatea
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sa didactica in timpul lectiilor realizate impreuna cu elevii sdi. In consecinti, in realizarea
programei de formare acest test Imi oferd mijloacele si parghiile necesare de autoreglare a
demersului didactic, activitdtile educationale de la clasa potrivite pentru remediere si ameliorare a
neajunsurilor si dificultatilor in evolutia procesului de invatamant la ora de limba engleza.

Un obiectiv anumit poate fi situat la un nivel anumit. In Figura 3.3, examenul ,,Y” vizeazi
sd cuprinda gradele de competenta reprezentate de nivelurile 4 si 5 pe scala de competentd. S-ar
putea sa existe si alte examene care vizeaza niveluri diferite si se poate utiliza scala de competente
pentru a clarifica relatia dintre ele. Anume aceasta serveste drept calauza pentru proiectul Cadrului
de referintd al ESU (English Speaking Union) pentru limba engleza ca limba straind (EFL) si
pentru activitatea ALTE in vederea compardrii examenelor de cunoastere a limbilor in Europa.
Rezultatul obtinut la examenul ,,Y” poate fi masurat conform unei scale gradate: de la 1 1a 5, unde
,»3” reprezintd norma care corespunde unui rezultat de trecere. O scala de niveluri de acest tip poate
fi utilizata nemijlocit pentru evaluarea performantei in probele notate subiectiv, mai ales pentru
producerea scrisd si producerea orala si/sau pentru a prezenta rezultatele examenului [Adaptare

dupa 6, p. 41].

9

8

7 Examen ,Y": mentiunile
6 5 (MENTIUNEA FOARTE BINE)
: cuamonul |14 (HENTUNEA BhE

4 2 (RESPINS)

3 1

2

1

Fig. 3.4. Gradele de competenta [Ibidem]

Aici amintim ca argument de baza, fundamentul teoretic de referintd al lui N. Chomsky
care defineste competenta lingvisticd, sau verbald, ca aptitudinea umand de a intelege si de a
produce o infinitate de fraze plecand de la cunoasterea unui numar mic de reguli si operatii, care

releva structura limbii [75, p. 106].
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Tabelul 3.9. Nivelul de cunoastere a limbii straine de catre elevi,

evaluat prin postTest — Proba 2

Nivel Al
I S B FB Total subiecti
Insuficient Suficient Bine Foarte bine
Grupul experimental 1 3 16 26 46
(2%) (7%) (34%) (57%)
Grupul de control 11 10 14 12 47
(23%) (22%) (29%) (26%)
Barem de evaluare 0-40 p. 50-60 p. 70-80 p. 90-100 p.
(puncte)

Testul sumativ, aplicat la incheierea procesului de instruire, a urmarit evaluarea nivelului

de realizare a obiectivelor didactice propuse si stabilite la Tnceput, la prezenta si gradul progresului

scolar sau lipsa acestui. Acest fapt confirma eficienta demersurilor instructiv-educative moderne

necesare si adaptate copiilor din clasele primare, puse 1n practica prin procedee diferite, in functie

de specificul disciplinei si de conditiile 1n care se desfasoara activitatea didactica.

PostTest - Proba 2

23%

22%
Grup de control .
29%

26%

2%

. %
Grup experimental
34%
57%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Insuficient = Suficient = Bine ™ Foarte bine

Fig. 3.5. Rezultate constatative: postTest — Proba 2,
nivelurile de cunoastere dupa CECRL

Evaluand datele din Figura 3.5, constatam diferente insemnate intre cele doua grupe de

elevi aflate in aceeasi treapta de studiu, dar situati intr-un mediu scolar diferit, avand dascali

distincti la aceeasi materie de studiu si totodata fiind supusi unui continut educational diferentiat

prin formd, cuprins si elemente, metode, tehnici componente specifice pedagogiei scolare

moderne: manual digital, materiale video/audio, flipchart, laptop, internet, postere, afise,

audiobook, caiete auxiliare, handouts, worksheets, fise, planse, video proiector, whiteboard.
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Toate acestea utilizate la GE, clasa a IV-a A si B, fatd de GC, clasa a [V-a C si D, care a
continuat invatarea in sistem traditional fara acces la internet si materiale inovative. Drept urmare,
aceasta diferentiere a dus la un progres, o evolutie ascendenta a nivelului de performanta in ceea
ce priveste competentele de comunicare scrisd la GE, de la mediu spre superior, in timp ce la GC
se observa o stagnare, o franare in realizarea/formarea competentelor specifice disciplinei.

Validitatea rezultatelor inregistrate de subiectii esantionului de cercetare (Anexele 5-8) a
fost demonstrata de rezultatele medii ale aplicarii testelor Tnainte si dupa realizarea Programei
pedagogica de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze. La
fiecare proba a fost aplicat Testul: Fisa de observare a comportamentului verbal/oral intr-o limba
straind preTest (Proba 1), postTest (Proba 1) si Testul: Predictive Test preTest (Proba 2), postTest
(Proba 2) pentru doud esantioane independente care a verificat si confirmat diferente semnificative
intre mediile pe esantion la etapa de diagnosticare a experimentului iar apoi repetat la etapa de

constatare a experimentului.

58,61% 80,71% 62,50% 84,76% 67,77%
100,00% 69,76% 51,66%

UG
80,00%
60,00%
40,00% Gr....
20,00%
’ Gr....

0,00%

PreTest Proba 1 PreTest Proba 2 PostTest Proba 1 PostTest Proba 2

m Gr. experimental = Gr. de control

Fig. 3.6. Valorile medii de la preTest — Proba 1 si de 1a preTest — Proba 2
comparativ cu postTest — Proba 1 si postTest — Proba 2 (GE, GC)
la etapa de diagnosticare si cea de constatare

Astfel, se valideaza valoarea si, importanta aplicarii Programei pedagogice de formare a
motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze. Astfel se poate afirma ca din
start, ambele grupe nu pornesc in conditii egale, iar acest decalaj se mareste tot mai mult in timpul
si dupd incheierea experimentului la formabilii mici.

Functionalitatea pedagogicd a acestui demers didactic este demonstratd de rezultatele
acestuia, care presupun o crestere printr-o ascensiune diferitd a punctajelor obtinute inca de la

inceput iar aceasta discontinuitate a calificativelor obtinute se pastreaza pana la sfarsitul perioadet
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de studiu dintre cele doud clase GE si GC. Autenticitatea punctajelor finale este reprezentata de
capacitatea acestora de a masura, de catre cadrul didactic, exact a ceea ce isi propun sa masoare la

nivel de achizitii cognitive, praxiologice si axiologice la scolarii mici implicati In evaluare.

3.2. Programa pedagogica de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invitarea

limbii engleze

In organizarea experimentului pedagogic privind motivatia elevilor am plecat de la premisa
ca in dezvoltarea stimularii invatarii scolare trebuie sa tinem seama de totalitatea factorilor care
determind, organizeaza si sustin eforturile de invatare ale elevilor. Pornind de la ideea ca formam
motivele Tnvatarii ca mai apoi sd masurdm motivatia invatdrii si apoi sd ajungem la dobandirea de
competente de a comunica intr-o LS, astfel, motivatia constituie un factor-cheie in succesul scolar,
abilitatea profesorului de a motiva elevii este una dintre cele mai importante abilitati necesare n
context scolar pentru cresterea motivarii invatarii.

Crearea unui climat educational motivant pentru Invatare, bazat pe relatii interpersonale
pozitive, o atmosferd placuta si asigurand suport in clasa, presupune o foarte bund cunoastere
a factorilor psihologici/motivationali, cat si a individualitatii elevilor si constituie o provocare
pentru profesor asa cum am aratat in capitolul 2.

Tocmai de aceea, inovatiile noastre pedagogice din cadrul experimentului au inclus atat
exercitii de dezvoltare a competentelor de comunicare, cat si activitati care tin de formarea si
dezvoltarea motivatiei, totodata: gamification — joc si tehnologie educationald digitala in conceptul
e-learning (o metodd de invdtare online in care am utilizat noi tehnologii multimedia de educare
in sala de clasa: platforme educationale si aplicatii educationale in limba englezd), aceasta metoda
de invatare mixtd este o parte de formare mai flexibila ce reprezinta o combinatie intre invatarea
in ritm propriu si formarea clasica in sala de clasa (fata in fata) menita sa faciliteze procesul de
invdtare, sd stimuleze creativitatea si competitia dar si lucrul in echipd/grup, iar experimentul
nostru demonstreaza eficacitatea si totodata eficienta componentei de instruire traditionald ce
poate fi asociatd cu metoda e-learnig in diverse moduri si proportii in functie de tipul de lectie
abordatad la clasa.

In ceea ce priveste procesul de stimulare a motivatiei elevilor, am avut in vedere faptul ca
o activitate didactica motivanta este aceea care ii implicd in mod activ pe elevi si le capteaza
interesul in a participa, a se implica si in acelasi timp asi dori mai mult de la lectia de limba engleza.
Ca profesor de LS am utilizat la clasd modalitati de starnire a curiozitatii elevilor prin introducerea

elementelor de noutate si crearea unor conflicte cognitive, prin utilizarea studiului de caz sau prin
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sau antrenarea elevilor in realizarea unor proiecte de echipd/grup, organizarea cunostintelor sub
forma de scheme/schite/desene, care permit evidentierea legaturilor dintre concepte, stabilirea
unor legaturi intre domeniile de interes ale elevului si activitatea de predare.

Felul in care ca si profesor de LS am abordat evaluarea am stiut ca aceasta poate influenta,
de asemenea, motivatia elevilor. Atunci cand evaluarea a fost necesara aceasta s-a focalizat pe
progresul elevilor, pe recunoasterea efortului depus pentru imbunatatirea propriilor performante,
ce 11 poate determina pe elevi sa se implice mai mult in activitatile de invatare, sa persevereze, pe
scurt, sd-1 motiveze sd invete LS.

Feedbackul din cadrul programei de formare a avut rolul de a oferi cadrului didactic,
precum si elevilor sai, informatii esentiale despre nivelul lor de achizitie lingvistica si poate deveni
un instrument eficient de motivare a invatarii atunci cand este oferit In cel mai scurt timp de la
incheierea sarcinii, cand se raporteaza la un nivel de competenta care ar trebui atins si nu la un
standard de performanta, oferind si explicatii atunci cand este cazul, in ceea ce priveste greselile.

Adevirata provocare pentru noi ca si pentru fiecare cadru didactic, este mentinerea atentiei
elevilor pentru un timp cat mai indelungat din cadrul lectiei, iar acest lucru poate fi obtinut prin:
participarea activa a scolarilor mici (adoptarea unor strategii precum jocuri, jocuri de rol sau alte
metode practice pentru a-i implica pe elevi), diversitatea instrumentelor didactice (utilizarea unei
varietdti de metode in prezentarea materialului didactic la clasd), umorul, incongruentele si
conflictele cognitive, exemplele specifice, folosirea unor stimuli vizuali i nu in ultimul rand
relevanta continutului predat pentru interesele personale ale elevilor poate creste motivatia
acestora pentru a invata LS. Motivatia s-a stimulat, utilizand un limbaj concret si exemple cu care
copiii sunt familiarizati asa cum vom descrie in continuare in exemplele de activitati care tin de
formarea motivatiei Invatdrii limbii engleze dar si in exercitiile de dezvoltare a competentelor de
comunicare in LS.

Project based learning-3DProject — am ales sa utilizez Invatarea bazata pe proiecte si in
mod special proiecte 3D deoarece aceasta metoda de predare implicd o abordare dinamica a clasei
in care elevii dobandesc cunostinte mai profunde prin explorarea activda a lectiilor/ temelor/
problemelor din lumea reald, intr-o LS, performand in grupe/perechi sau individual, alcatuiesc
raspunsuri autentice pentru acelasi subiect.

Comic Book — Banda Desenatd — aceasta este un mod de a alcatui o poveste in care se
foloseste o succesiune de imagini desenate, inclusiv, in interiorul bulelor, cuvintele exprimand
actiunile sau gandurile protagonistilor. Banda Desenata are o structurd complexa, fiind alcatuita
din imagini delimitate care cuprind dialogul personajelor, imitarea zgomotelor, panouri / forme

geometrice cu informatii furnizate de narator, benzi / succesiune de mai multe imagini si mici
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desene care exprimd sentimentele personajelor. Fiecare aspect al structurii este semnificativ si
purtitor de mesaj dezvoltdind comportamentul verbal/scris, cat si oral intr-o LS, totodatd
antrenandu-i pe elevi sa-si alcdtuiasca propriile creatii originale, aseméanator creatorilor de desene
animate pe care sa le citeasca in fata publicului din sala de clasa.

Make/Change the Story/tale by the use of Chat GPT— Al utilizata in alcatuirea unei povesti,
pe o temd la alegere in limba englezd in care elevii din TP 1isi pot dovedi creativitatea in
a schimba/continua/inventa un personaj / o poveste sau o noud lume a textului plind de noi
posibilitati in care ei se pot juca asa cum doresc dar respectand regulile LS. Astfel, elevii invata
limba engleza folosind inteligenta artificiala (Al), transformand studierea LS accesibild, de
oriunde, flexibila, antrenantd si eficientd. Chat GPT este un chatbot de inteligentd artificiala,
dezvoltat de Open Al si lansat Tn 2022, iar ceea ce il diferentiaza este designul sau pentru aplicatii
conversationale, facandu-l util In mai multe situatii ceea cel face sa mearga dincolo de crearea
imagini, scheme sau scurte propozitii pana la texte intregi, compuneri, descrieri sau lucrari scrise
servind drept un profesor de limbi straine AI pe nume Gliglish care: ofera raspunsuri instantanee
la Intrebari pe orice temad, reda explicatii detaliate cu privire la orice subiect, permite Invatarea in
propriul ritm si in confortul propriei case a informatiilor sau lectiilor necesare, prezintad o
alternativa accesibild la cursurile traditionale intr-un mediu institutionalizat, fiind si accesibil de
pe orice dispozitiv cu conexiune la internet.

Outdoor activities (activitatiile in afara clasei) au vizat explorarea posibilitatilor de
utilizare a cadrului natural ca spatiu de invatare, cum ar fi curtea/gradina scolii si formarea unor
deprinderi pentru a lucra tematic, folosind acest spatiu intr-un mod interdisciplinar/integrat.
Fiecare activitate in parte a avut rolul de a aduce copilului experiente noi, de a-l pune in situatia
de a gasi solutii singur sau de a aduce copilul in situatia de a conlucra cu coechipierii pentru a
ajunge la rezultatul dorit.

Aceste activitati au contribuit la completarea procesului de invatare, la dezvoltarea
inclinatiilor si aptitudinilor scolarilor mici, la organizarea rationald a activitatilor elevilor din
clasele primare. Spre deosebire de invatamantul traditional, activitatile outdoor prefera formele
deschise de munca si activitate astfel n loc sa stea linistiti si sa lucreze pasiv-receptiv, elevii de
varstd scolara mica au voie sa se deplaseze si sa dobandeascd cunostinte avand posibilitatea de a-
st structura propria analiza, confruntandu-se cu noi si noi situatii si construindu-si noi informatii
pe cunostintele deja dobandite.

Acest tip de activitdti au inlocuit deseori cartile, tabla si alte materiale ilustrative axandu-
se pe dezvoltarea simturilor, miscare si actiuni cu materiale concrete din mediul specific.

Activitatile outdoor au implicat colaborarea cu ceilalti copii in scopul atingerii telurilor
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educationale de Incercare, realizare, explicare, cooperare, gesticd, mimica si implicit de joc. Din
punct de vedere pedagogic, activitdtile outdoor/outside faciliteaza Invatarea constructiva si
exploatarea mai eficienta a resurselor temporale si personale si implica angajament, participare si
activitate din partea elevilor din clasele primare, toate fiind o plusvaloare didactica a demersului
nostru formativ.

Lectiie outdoor/outside de limba engleza au inclus si procese de: stimulare, constatare,
asociere, precum si corectarea si dezvoltarea competentelor lingvistice, deoarece elevii dispun de
posibilitatea utilizarii continue a expresiilor verbale/lingvistice in scopul adresarii de intrebari, de
afirmare a concluziilor si pentru prezentarea rezultatelor activitatilor comune desfasurate in cadrul
grupului.

Asa cum activitatile outdoor/outside se desfasoarda corespunzator anotimpurilor,
evenimentelor sau fenomenelor studiate, spre exemplu in cazul lucrarii de fatd toamna si
primavara. Ele au fost planificate la inceputul / pe parcursul / la sfarsitul unitatii de invatare sau la
activitatile de evaluare, ca in cazul programei pedagogice de formare a motivatiei invatarii limbii
engleze la elevii din clasele primare. In cadrul acestui proces de invitare profesorul de limba
engleza joaca un rol semnificativ: sursd de impulsionare, observator, creator al conditiilor de
invatare, pedagog care se concentreaza pe procesul de gandire si de Invatare al scolarilor mici si
care incurajeaza schimbul de experiente.

In final, una dintre metodele interactive si motivanti pentru invitarea limbii engleze de
catre elevii din clasele primare a fost folosirea unei papusi-marionetd la ora de LS, a Puppet
Figurine Mr. Zebra — aceasta interactiune vizuald/tactila si verbald a copiilor cu jucdria nu doar
atinge cu mai mare precizie obiectivele educationale; creeaza un climat recreativ in clasd, reduce
blocajele emotionale, alunga apatia si plictiseala indiferent de tipul lectiei.
Prin urmare, tot jocul introdus in activitatea didactica a contribuit la mentinerea unei invatari vii,
distractive si captivante. Utilizarea metodelor si tehnicilor interactive si inedite la clasa ne-au
demonstrat in cadrul experimentului ca aceste inovatii pedagogice fac procesul educational mai
usor de urmadrit si de Inteles de catre receptor — scolarul mic, antrendndu-1 in diverse activitati din
cadrul lectiei, transformand totul in facil, dar si captivant/fascinant ca Intr-o joaca, una serioasa
totusi, iar activitatea didacticd a emitatorului — profesorul este centrata pe elev si este motivanta,
destinatd invatarii, de asemenea, strns interconectata cu epoca actuald digitala in care internetul
este omniprezent.

Data fiind miza pe care o asuma studiul limbilor, inclusiv legatura cu parcursul liceal,
contextele de invatare vizate pand acum la varsta scolara micad au fost cele care s-au bazat pe

mentinerea in planurile-cadru a unui numar de cel putin 2 ore de limba moderna (1 sau 2). Prin
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curriculumul integrat, exista posibilitatea nu doar de a creste numarul de ore, dar, mai ales, de a se
putea proiecta un demers de Invitare motivant, care se bazeazd pe antrenarea unor abilitati
noncognitive importante pentru increderea elevului in propriul demers de invatare.

Fuziunea mai multor discipline scolare cum ar fi: Geografie, Matematica, Biologie,
Muzica, Stiinte, TIC 1n care limba engleza este limba vehiculara pentru dobandirea competentelor
in celelalte materii previzute in curriculum scolar. Invitarea prin imersiune lingvistica ca mediu
de instruire si factor de progres in achizitia de competente disciplinare, din perspectiva modelelor
de abordare integrata, metodologia CLIL combina abordarea interdisciplinara cu cea bazata pe
rezolvarea de probleme. Astfel, elevii nu doar ca au invatat un lexic nou si contextele in care 1l pot
folosi, dar limbajul nou invatat este utilizat in solutionarea de probleme. Aceastd imbinare s-a
realizat in primul rand prin abordarea temelor existente In programa scolard si secundar prin
intermediul unor texte care contin informatii din diverse domenii si prin discutiile introductive sau
intrebarile care se initiaza in introducerea sau prezentarea unei noi teme.

De exemplu, la clasa a IV-a elevii au Invatat la ora de limba engleza notiuni despre Planet
Earth — elementele care compun planeta albastra si The planets from the Universe — pozitia
planetelor fata de Soare/Luna; Giving directions: North-South-East-West, scolarii ofera informatii
de la disciplina geografie privind orientarea in spatiu si punctele cardinale; diferenta si
caracteristicile dintre urmatoarele elemente: mountain, meadow, field, plain, river, lake, sea,
ocean, fall; citesc un text / urmdresc un video / ascultd un material audio despre The United
Kingdom.

Matematica a fost o altad disciplind de la care elevii au folosit cunostintele la ora de limba
engleza prin a exprima timpul — The Clock, a proiecta pe o hartie grafica folosind un creion, rigla
si radiera urmatorul desen Draw a Map to Scale, astfel identificand relatia ce descrie diferenta
dintre marimea unui obiect de pe hartd si dimensiunea lui reald, a invata forme si expresii
matematice: Shapes, Cardinal Numbers, addition, division, multiplication, substraction.

Continuturi complementare cu biologia/anatomia/muzica sunt si cele legate de invatarea
partilor corpului: Head, Shoulders, Knees and Toes sau Old Mc Donald had a farm. La lectia de
gramatica, Present Simple-Uses: General truths and laws of nature: Water boils at 100 degrees./
The Sun rises from East./ Water freezes at 0 degrees Celsius./ The Moon goes around the Earth./
Air contains oxygen.

In ceea ce priveste disciplina TIC/ICT, scolarii au invatat urmérind un video / ascultand un
material audio / citind o brosura cum trebuie sa rezolve o temd data, alcatuind un poster concept,

How to print a lot of photos from an email at once.
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Acest transfer, sub forma integrarii curriculare, cu posibilitatea constituirii, in timp, a unui
nou mod de abordare a cunoasterii, reprezinta o tendinta actuala a educatiei, care asuma conectarea
la viata reald. Una dintre mizele acestei abordari este formarea de competente personale, cognitive,
profesionale si sociale, utile in cadrul existentei cotidiene.

Numeroase sisteme de educatie, printre care si cel romanesc, au optat pentru o abordare
integrata a curriculumului, una dintre cele mai des intdlnite forme de integrare fiind organizarea
disciplinelor pe arii/domenii curriculare, pornind de la premisa cd existda o serie de elemente
comune unor discipline, asa cum sunt conceptele sau demersurile de cunoastere, care pot conduce
la competente generale comune unui grup de discipline.

In afara disciplinelor clasice, in unele tari, in special cele nordice, s-au introdus teme
transversale si demersuri de invatare bazate pe rezolvarea de probleme 1n cadrul unor proiecte in
care scolarii mici iau parte si experimenteaza diferite continuturi educationale simultan, au devenit
tot mai atractive si la noi, model care ne-a inspirat si pe noi in inovatiile de la clasa.

Exista cred, un echilibru, o complementaritate, in ceea ce priveste rolul celorlalte discipline
in Invatarea limbii engleze dar si al limbii engleze n aprofundarea cunostintelor din alte domenii.
Astfel, s-a intdmplat ca de multe ori elevii sa afle mai intai de la ora de limba engleza anumite
lucruri care poate mai tarziu le vor aborda la alte discipline sau pentru propria lor cultura generala.

Pornind de la rezultatele studiului realizat la etapa de diagnosticare/constatare a
experimentului pedagogic, in care am identificat nivelul general de cunoastere a limbii engleze,
nivelul de formare a dimensiunilor competentei de comunicare intr-o limba strdind (CCLS) la
formabilii din clasele primare, si anume — competenta lingvistica, competenta sociolingvistica,
competenta pragmaticd si competenta (pluri-/inter-) culturald, — ne-am propus drept obiectiv
valorificarea conditiilor psihopedagogice de motivare a elevilor claselor primare pentru invatarea
limbii engleze, concretizate in demersul de validare a Conceptului si sistemului de conditii
psihopedagogice de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la formabilii mici si
validarea experimentald a acestora la nivelul practicii educationale.

Etapa de formare a experimentului (octombrie 2023 — mai 2024) s-a realizat in baza
procesului de predare-invatare—evaluare a limbii engleze, conform programei de studii de la clasa
a IV-a A si B, Grupul experimental (GE) in numar de 46 de elevi, prin utilizarea Programei
pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze.
Grupul de control (GC), clasa a IV-a C si D in numar de 47 de elevi, nu a fost implicat in
experimentul de formare.

Programa activitatilor formative a constat in implementarea unor modalitati de actiune si

resurse educationale moderne si totodatd interactive, considerate a forma si dezvolta motivatia
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pentru Invatare in formarea competentei de comunicare in limba engleza la formabilii mici din
esantionul experimental. Fiecare activitate inclusd in program urmareste un scop bine determinat
in conformitate cu etapa de lucru si cu necesitatile fiecarui formabil. In cadrul demersului
pedagogic formativ au fost utilizate tehnologii didactice interactive, cu un potential valoros de
implicare in activitatile proiectate a tuturor formabililor, valorificand realizarea conexiunilor
multiaspectuale, lucrul in echipd prin cooperare, experimentarea diverselor roluri interactive si
educative. Realizarea sarcinilor diverse, adaptate tematic la continuturile si obiectivele lectiilor au
fost corelate cu utilizarea programei de formare a motivatiei corelatd cu metode si strategii
moderne de predare a limbii engleze.

Prezentam si cateva exemple de lectii / activitati didactice (Anexele 13-21) care specifica:
unitatea tematica, aptitudini dezvoltate, etapele de evolutie, demersurile didactice utilizate in
dezvoltarea competentei de comunicare, mijloacele, tehnicile,strategiile educationale moderne
integrate in procesul de predare-invatare—evaluare, competentele urmarite spre a fi formate de
catre formabilii mici.

In organizatorul grafic de mai jos, propunem o clasificare a demersurilor noastre formative,
valorificate de manierd pedagogica (consistentd si aprofundata, pentru accelerarea progresului n
comportamentul verbal al elevilor si in atitudinile lor responsabile), care au contribuit in mod

semnificativ la obtinerea unei dinamici pozitive sensibile.

Tabelul  3.10.  Activititi  didactice in  formarea  motivatiei  Invatarii
competentei de comunicare in limba engleza (parte a Programei formative)
Subiectul Strategii didactice Materiale/ Produse didactice
lectiei Tipul inovative de predare— | Resurse didactice inovative
lectiei inviatare—evaluare digitale
Platforme educationale
Present Lesson of | e gamification v’ smartboard 1. Digital content
Continuous language e pair/group work v d%gital book by going beyond
acquisition | ® individual work ‘; video the textbook.
and e guiding questions g {’“’gec“’r 2. Educational
vocabulary | ® role-play v Vilcjle(z)ps games / quizzes.
practise. v audio materials (Anexele 14-15)
v Kahoot! Play
&Create Quizzes
v Wordwall
What’s the Lesson of | e interactive v/ smartboard 1. Say Hello to
time? fixation of | communication v digital book Mr. Zebra!
knowledge | ® pupil’s interviews v video 2. Artwork.
and of * project based “; f“’JeCt"r 3. Comic books.
developing learning . v %Smp 4. What time is it?
skills and o storytelling o videos _
o o storyboard audio materials (Anexele 16-19)
abilities. v Mentimeter
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Planet Earth. Combined/ | e think-pair-share v’ smartboard 1. 3D Planets
Mixed e word map v digital book project
lesson. * peer teaching and v video 2. Present Simple
collaboration “; projector 3. What are they
e flipped classroom laptop .
bp v’ videos doing?
v" audio materials (Anexele 20-21)
v Wordwall
v Livework
v sheets
Modular Lesson of | e replacement drills v’ smartboard 1. Assessment
Revision & systematiza | ® Q&A drills v digital book Test.
Assessment 1. | tion and e active listening v video 2. Make/Change
. v’ projector
revision of the story / tale by
Knowled v laptop ¢
owledge. v videos the use of Chat
v" audio materials GPT
v Wordwall (Anexele 22-23)
v Chat GPT
Free-time Outdoor e active listening v’ students 1. Hide and Seek
activities. activities. e creative/active v objects 2. Eye Spy
Present Simple. writing ¥ paper & pens & 3. Bring Me
* bold thinking pencils 4. Free Writing
o drill mimics ¥ worksheets 5D L
v nature . Dress up Luca

¢ reading

e playing games

e competing in groups
e having fun

while learning

v fir cone/a stick
v box

v toy

v’ scissors

v’ colours

or Maria

6.1 am - You are
7. Treasure Hunt
8. Identify Parts of
a Plant or a Tree
9. Word Chain

10. Simon Says

(Anexele 24-25)

Astfel, toate aceste activitdti didactice se subsumeaza sensului general al conceptului de

motivatie si fac referire la totalitatea factorilor/exercitiilor/activitatilor care 1l mobilizeaza pe elev

la o activitate menitd sa conduca la asimilarea unor cunostinte, la formarea unor priceperi si

deprinderi, intr-un cuvant a competentei de comunicare intr-o LS. Tot in acest sens, formarea

motivatiei Tn urma parcurgerii acestei programe pedagogice formative pentru clasele primare se

bazeaza pe trecerea de la memorarea pasiva la utilizarea activa si creativa a limbii straine in cadrul

activitatii didactice a profesorului de limba engleza. Metodele si tehnicile de predare si Invatare a

limbii engleze se bazeazd pe comunicare directd si incurajarea elevilor sa se exprime liber, fara

teama de a gresi prin modele educationale deschise, digitale cu accent pe parte limbii vorbite. Din

vasta paleta de metode/tehnici moderne interactive de predare—invatare am ales sa aplic la clasa

urmadtoarea metodologie:

Metoda Comunicativa (Communicative language Method) — principalul avantaj al

metodei comunicative, care este mai mult o abordare, a pus accent pe comunicarea reala, este acela
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ca aceasta se axeaza pe toate competentele lingvistice (citit, scris, discurs, ascultare) nu doar pe

gramatica (Educational games/quizzes);

Metoda directi (The Direct Method) — in acest caz tehnicile folosite au fost: conversatia,
citirea cu voce tare, exercitii de completare/continuare, compuneri, repetitii. Rolul profesorului
este acela de a fi partener al elevului. Interactiunea a avut loc Intre profesor si elevi, dar si intre
elevi si elevi (Individual/Pair Handouts);

Calea tacerii (The Silent Way) — toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii au fost
dezvoltate: capacitatea de exprimare orald, capacitatea de receptare a mesajului oral, capacitatea
de receptare a mesajului scris si capacitatea de exprimare scrisa (7ell me what you like...!),

Suggestopedia — aici elevii au participat la diferite activitati: citesc, interpreteaza dialoguri,
exerseazd diverse jocuri, dramatizdri. Elementele pe care s-a pus accent au fost: vocabularul,
capacitatea de exprimare orala, capacitatea de receptare a mesajului scris $i capacitatea de
exprimare scrisd (Comic Books / Make or Change a story / tale by the use of Chat GPT);

Metoda raspunsului fizic total (The Total Physical Response Method) — aceasta a avut
ca scop reducerea stresului In Tnvatarea unei limbi strdine, iar partea initiald a lectiei a constat in
modelare, profesorul dind comenzi, realizand actiuni Impreuna cu elevii. In a doua fazi a lectiei,
elevii au demonstrat ca au inteles comenzile (3D Projects).

In ceea ce priveste teoriile de invitare a limbilor striine clasice si moderne valorificate in
cadrul experimentului pedagogic, putem aminti urmatoarele exemple utilizate la clasa in cadrul
activitatii didactice:

* Teoria interactiunii: Make/Change the Story/tale by the use of Chat GPT — prin care elevii
au dezvoltat sau modificat povestea clasica astfel contribuind cu vocabular propriu la rescrierea
textului, atunci cand au cerut ajutorul lui Chat GPT au vazut ca li se ofera povestea pe scurt
nimic altceva in plus ceea ce nu ia multumit din punct de vedere al produsului final, naratiunea.

* Teoria variabilei afective: warm-up activities / activitati de spargere a ghetii cuprinse in
planul lectiilor din cadrul programei de formare — popup quiz / cantece/ghicitori/poezie/desene
/ diferite obiecte interactive, puppets.

* Teoria invatarii prin descoperire a limbajului: Comic Book — Banda Desenata, activitatiile
outdoor — elevii au creat scurte texte cu personaje inventate prin care si-au vazut potentialul
creativ utilizind vocabularul deja invatat dar in acelasi timp addugind si unul nou iar in
activitatiile outdoor au descoperit raspunsul la probleme, au descifrat harta comorii, au mimat
activitatiile date comunicand impreuna.

* Teoria achizitiei si a Invatarii: Project based learning-3DProject — au modelat planetele

confectionand o harta 3D si astfel au vorbit spontan despre Sistemul solar in LS.
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* Teoria practicii controlate (repetitiei): Puppet Figurine — Mr. Zebra — cu ajutorul papusii in
calitate de profesor, i-am invatat pe elevi sa converseze, cuvinte noi, le spune o poveste, le o
oferd pentru a interpreta ei Insisi povestea. Astfel, in cadrul lectiei, limba a fost predata—
invatatd mai usor. Si aici activitdtile educationale in care am folosit IA au reprezentat o
modalitate de Inviatare care vine sd continue educatia formald, sd o completeze cu experiente
de invatare care genereaza cunoastere interiorizatd si reflectie, in situatii concrete de viata, in
medii neformalizate, specifice vietii cotidiene. Acest imperativ subliniaza necesitatea unei
invatari complexe care sa-1 depaseasca pe a sti, transformandu-1 in a §ti sa faci, respectiv a sti
sd fii. Invitarea prin experienta sau prin descoperire a fost forma cea mai autentica de insusire
a cunostintelor, datoritd implicarii directe a educabilului in procesul cunoasterii, a deplasarii
atentiei dinspre rolul profesorului ca protagonist al actului educativ spre elev ca subiect al
invatarii.

Activitatile didactice propuse in cadrul formarii motivatiei CCLS au avut rolul de a implica
elevii in lectii Tnafara clasei, a scolii prin a invdta ceva nou, prin reprezentarea unor actiuni
cotidiene, prin realizarea practica a unor exercitii de Tnvatare asistate IA cat si prin utilizarea
platformelor educationale, au avut ca rezultat descoperirea lumii Inconjuratoare, dezvoltarea
vocabularului si a gramaticii. De aceea, activitatile de invatare din platformele educationale
utilizate la clasd in limba engleza, asa cum sunt In programa de formare a motivatiei de fata,
incearcd sa aducd in prim plan, metode de Invatare actuale, prin care elevii sunt supusi unui demers
activ, competitiv, dar si relaxant. Elevii vor fi pusi ei insisi in situatia de a descoperi, de a da
raspunsuri, de a problematiza. Scopul utilizarii acestor ore de LS afara a fost crearea interesului
pentru actul educational totodatd, motivarea procesului educativ al scolarilor mici si a posibilitatii
de interactiune intre elev si PC, dincolo de tiparul rigid al programei scolare precum si realizarea
de catre profesorul de engleza a unor lectii interdisciplinare, bazate pe cunostintele de limba si
comunicare 1n limba straind plus elemente Invatate de elevi la orele de biologie si geografie ce le
ofera o noua dimensiune in intelegerea lumii inconjuratoare. Obiectivele generale ale platformelor
educationale si IA cuprind: dezvoltarea la elevi a interesului pentru limba straind adica motivarea
acestora in a Invdta LS; stimularea gandirii autonome, critice si reflexive; problematizarea si
implicarea activa a elevului in propria activitate de invatare; formarea unui orizont intercultural;
stimularea creativitatii elevilor, cultivarea spiritului de echipd; imbunatatirea respectului de sine si

a propriei imagini a sinelui.
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Tabelul 3.11. Continuturi si finalitati privind formarea CCLS la elevii din clasele primare
valorificate in Programa formativa experimentala

Continuturi Finalitati

Cu pondere lingvistica e Intrebuintarea corectd a vocabularului nou in propozitii, dialoguri:
American English vs. British English. (Anexa 26)

e Pronuntarea si scrierea corectd a cuvintelor: Spell it right! Word list!
(Anexa 27)

e Alcatuirea corectd a intrebarilor si a raspunsurilor prin utilizarea
structurilor logice formate din expresii si grupuri lexicale tematice
memorate: Jack and the Beanstalk. (Anexa 28)

Cu pondere fonologica e Punerca in practica a elementelor lingvistice potrivite intr-o
comunicare simpla: Acrostic poem — Jack and the Beanstalk. (Anexa
29)

e Relationare activda verbal in cadrul unui dialog folosind expresiile
invatate: Giving directions. (Anexa 30)

e Discutii cu sens in cadrul unui dialog pentru a stabili relatii prin
intelegera mesajului audiat si transmiterea raspunsului cu inteles: The
Green Cross Code. (Anexa 31)

Cu pondere gramaticald | e Utilizarea eficientd a particularitatilor competentei gramaticale ca
parte integranta a competentei de comunicare in limba engleza prin
folosirea corecta a regulilor gramaticale in textul scris si vorbit: The
Country Codel/Rules at home — Must/Musn t. (Anexa 32)

e Evolutia abilitatilor de a comunica in limba engleza prin punerea in
practicd a elementelor de topica si sintaxd prezente 1n textul scris si
vorbit: Knights and Castles. Past Simple. (Anexa 33)

Cu pondere pragmatica e Evolutia pozitiva a abilitatilor de comunicare in limba engleza prin
intermediul utilizarii eficiente a particularitdtilor competentei
pragmatice ca parte integrantd a competentei de comunicare in limba
engleza: Make a sightseeing poster from Romania! (Anexa 34)

Cu pondere e Folosirea corecta a elementelor lingvistice In comunicarea de zi cu zi

sociolingvistica prin interactionarea favorabila a E, cit si a R in cazul unui dialog pe o
anumita tema folosind expresiile invatate: Go Green! Let’s Recycle!
(Anexa 35)

Cu pondere e Recunoasterea si valorificarea diversitatii culturale a lumii: 26 th of

(pluri-/inter-) culturala September! European Day of Languages! (Anexa 36)

e Familiarizarea cu traditiile si obiceiurile culturii limbii studiate prin
adoptarea unei atitudini de toleranta si deschidere fata de valorile culturale
specifice altor culturi: The British Royal Family. / Traditional British
Hats. / Five Little Pumkins. (Anexa 37)

In concluzie, la etapa formativa:

Rezultatele copiilor au fost inregistrate si analizate la sfarsitul programei de formare,
prezentand un progres semnificativ al elevilor in parcursul lor scolar si sunt independente de
modelele particulare din Programa Scolara adoptata pentru disciplina Limba Moderna 1.

Punctajele variaza considerabil intre, etapa pre-test ce presupune predarea LS pentru 2 ore
pe saptdmanad in baza manualelor si planurilor de lectii date; si etapa post-test bazat pe o invatare

a limbii strdine mai flexibild centratd pe activitatii extracurriculare, manuale digitale, continut
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audio/video, platforme educationale, metode si tehnici didactice moderne, actuale intereselor si
situatiilor personale ale scolarilor mici;

Dezvolta un concept si sistem de conditii psihopedagogice de predare—invatare—evaluare
interactiv care pune accent pe instrumentele TIC in a fi introduse la clasa si care favorizeaza
constientizarea lingvistica si interculturala a demersului instructiv educativ, mai degraba, decat
predarea in maniera traditionald a unei LS la scoala, astfel mediul scolar devine unul placut,
relaxant si distractiv. Avand la indemand numeroase resurse pe care le pot exploata ca profesor de
limba engleza in cadrul orelor de LS: filmulete de pe Youtube, cantece -Cocomelon-, desene
animate, audio/video books -The Fable Cottage-, podcasturi -Fluent English Podcast-, lectii facute
de nativi pe teme de gramatica sau de vocabular -Rafus Academy App-English, Singsing- Dream
English-, fise de lucru pe diverse teme -Liveworksheets-, jocuri englezesti, de tipul -Simon Says-
toate aceste resurse educationale digitale 1i pun pe elevi In contact cu limba vie, vorbita astfel elevii
isi obisnuiesc urechea inca din TP cu limba strdina fiindu-le mult mai usor sa si-o Insuseasca si sa
cladeasca alte cunostinte mai tarziu la gimnaziu.

Una din conditiile psihologice care trebuie respectata si creatd de profesorul de limba
engleza n cadrul invatarii limbilor straine in clasele primare consta in cunoasterea particularitatilor
de varsta ale copiilor de 10 ani, de clasa a [V-a.

Am ales noi metodologii in demersul educativ de la clasd cu scopul de a dezvolta fluenta
orala si in scris a CCLS a elevilor in clasele primare. Astfel, la finalul acestui proces educativ
complex 1si vor imbogati si armoniza cunostintele cu privire la cultura si civilizatia britanica de
asemenea.

Totodata, am tinut cont aici de statutul profesorului, mediul educational/scolar si, nu in
ultimul rand, de mediul socio-familial, factori interdependenti de actul invatarii. Profesorul, ale
carui drepturi si obligatii generale, responsabilitati sunt inscrise in Statutul Personalului Didactic,
Legea 198/2023, indeplineste urmatoarele functii generale: organizator/facilitatot al procesului
instructiv-educativ; educator; partener etc.

Mediul educational/scolar include set de elemente pedagogice externe, care contribuie la
o manifestare activd si creativa a copilului. Mediul socio-familial influenteaza, fara dubii,
dezvoltarea personalitdtii in ansamblul ei, dupa cum am vazut in capitolul 2, suportul moral,
material, sustinerea continua din partea parintilor si implicarea acestora in activitatea de la scoald
a copilului conduce la performanta negresit si in reusita procesului educational.

O problema cu care se confruntd profesorul este aceea ca majoritatea parintiilor considera
limba engleza dificild, deoarece nu au invatat la randul lor in scoala atunci cand ar fi trebuit,

la momentul oportun. Sistemul fonetic si gramatical, precum si vocabularul diferit de cel al
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limbilor latine pot fi primele cauze ale faptului ca limba este considerata dificil de invatat. Astfel,
ei considera din start ca le este destul de dificil 1n ai ajuta pe copii lor la lectii sau teme, si pun
accent pe volumul de cunostinte achizitionat de acestia din clasa pentru a nu mai fi nevoiti sa
intervind ulterior acasd. Cu sigurantd, acesta este principalul motiv pentru care doresc
o schimbare acum la copii lor si astfel ii sustin, sprijind in ceea ce priveste achizitionarea de
auxiliare (manual, caiet, culegeri de exercitii, memoratoare), materiale didactice extra necesare la
clasa (carti de povesti, jocuri, dictionare inteligente, top de hartie, markere).

In final, trebuie mentionat faptul ci din punctul de vedere al profesorului de limba engleza,
am plecat in demersul meu pedagogic de la premisa ca atat elevii, cat si parintii lor au o atitudine
pozitiva fatd de limba engleza si fatd de scoald in general, asa cum am vazut in capitolul 2
(Tabelul 2.1, 2.2 ). Aceasta atitudine favorabila Tnvatarii este un punct extrem de important in a-
1 face pe elevi sa inteleagd ca educatia este sansa pe care o au 1n a-si depdsi conditia. Tactul
pedagogic, precum si metodele si mijloacele moderne de predare sunt cele care pot ajuta elevii
sa invete cu placere aceastd limba strdind si sd devind buni vorbitori, in ciuda mediului
defavorizat in care traiesc.

In urma implementarii si monitorizarii Programei pedagogice de formare, se constati ci
constituirea motivatiei pentru invatarea limbii engleze la varsta scolard mica este un proces
multidimensional, a carui eficientd este conditionatd de urmatoarele aspecte fundamentale:

e Aplicarea Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor primare
pentru invatarea limbii engleze este prioritizata de nevoile si interesele individuale ale formabililor
mici.

e Accesul la instrumentele/strategiile si tehnicile moderne de invatare—predare—evaluare,
manualului digital, conexiunea la Internet pot extinde mediul de invatare a limbii strdine, oferind
astfel formabilului din clasele primare oportunitdti de adaptare si personalizare a Invatdrii n
functie de nevoile si ritmul lui individual, ceea ce contribuie la dezvoltarea competentei de
comunicare in limba straind (CCLS) intr-un mod motivant in prezenta conditiilor psihopedagogice
evident. In ceea ce priveste metodele moderne de predare utilizate la clasa, acestea asigura o
alternativa la formulele traditionale, oferind alte optiuni metodologice si instrumentale care
imbogatesc practica evaluativa.

e Cercetarea de fatd ne demonstreaza ca parcurgerea Programei pedagogice de formare
genereazd cele mai ridicate niveluri de competentd in ceea ce priveste limba-tintd in cauza
LS. Metodologia moderna este preferata in defavoarea celei traditionale datoritd eficacitatii sale
sporite referitor la comunicare, dezvoltandu-se capacitatea de exprimare orala. Alte avantaje ale

acesteia ar fi faptul ca interactiunea intre profesor si elevi si Intre elevi si elevi este sporitd si
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interactiva. Mai mult aceste metode sunt bazate pe joc, ceea ce le face mai plicute, motivatia,
preocuparea, curiozitatea si interesul elevilor crescand. In continuare, se creeazi, astfel, noi
oportunitati pentru dezvoltarea limbajului si folosirea lui in comunicare.

e Prioritizarea dimensiunii afective din cadrul programei formative in care rezultatele
demonstreaza ca succesul lingvistic este direct proportional cu confortul emotional al elevului.
Programa a reusit sa diminueze ,,filtrul afectiv” prin crearea unui mediu de invatare securizant,
unde jocul a servit drept punte intre efortul cognitiv si placerea descoperirii in interiorul lectiei de
limba engleza.

e Eficienta metodologiilor activ-participative din cadrul activitatilor didactice prin
inserarea metodele centrate pe elev, precum Invatarea prin cooperare si abordarea comunicativa,
s-au dovedit superioare metodelor traditionale. Acestea au transformat elevul din clasele primare
din receptor pasiv 1n agent activ al propriei formari n limba strdina.

e Impactul resurselor digitale si ludice prin integrarea elementelor de ,,gamification” si a
tehnologiilor moderne a raspuns nevoilor generatiei ,,nativului digital”, mentinand un nivel ridicat
de atentie si implicare pe parcursul intregului demers didactic asigurat de profesorul de limba
straind.

Astfel, am valorificat diferite metode si tehnici pedagogice prin care am lucrat cu elevii
din TP Incat sd obtinem rezultatul dorit in procesul educational:

a) Diferentierea prin gradul de dificultate (Tiered Tasks) prin care se foloseste acelasi text sau
material de bazi, dar ofera sarcini diferite: Grupul A (Incepatori): Identificarea unor cuvinte
cheie sau completarea unor spatii libere (cloze test) cu optiuni date; Grupul B
(Intermediari): Rezumarea textului in 3-5 propozitii; Grupul C (Avansati): Analiza intentiei
autorului sau rescrierea finalului din alta perspectiva.

b) Diferentierea prin suport (Scaffolding) prin care toti elevii primesc aceeasi sarcind, dar
primesc ,,ajutoare” diferite:

o Sentence Starters: Oferd inceputuri de fraza pentru elevii care au blocaje de scriere.

e Word Banks: Liste de vocabular specific sau glosare bilingve pentru cei cu lexicul limitat.

e Modele: Un exemplu de ,,asa da” afisat pe tabla pentru a vizualiza structura ceruta.
¢) Diferentierea prin Interese si Stiluri de Invatare (Multiple Intelligences) ce le permite elevilor
din clasele primare s aleaga modul in care demonstreaza ca au inteles lectia:

e Vizual: Crearea unui poster sau a unei harti mentale.

e Auditiv: Inregistrarea unui scurt podcast sau dialog.

e Kinestezic: Dramatizarea unei scene sau folosirea jocurilor de rol.
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o Instrument util: Kahoot! permite crearea de chestionare vizuale si auditive care pot fi
parcurse in ritm propriu.

d) Diferentierea prin Timp si Cantitate

o Extension Tasks: Pentru elevii care termina rapid, pregateste activitdti ,,fast-finisher” (de
exemplu, un rebus sau scrierea unei opinii personale pe marginea subiectului).

e Regula 3-2-1: Elevii cu dificultati pot scrie 3 cuvinte noi, in timp ce avansatii scriu 3
propozitii complexe.

e) Gruparea flexibila care 1i ajutd pe elevi sa se ajute reciproc invatand limba straina totodata
in acelasi timp acordand suport in procesul de a invata si colegilor, si astfel nu pierdem
motivatia invatarii:

e Grupuri omogene: Elevii cu acelasi nivel lucreaza Tmpreuna la o sarcina adaptata lor
(permite profesorului sd acorde atentie sporita grupului cel mai slab).

e Grupuri eterogene: Un elev avansat actioneaza ca mentor (,,peer teaching”), explicand
conceptele colegilor, ceea ce i consolideaza propria invatare.

g) Utilizarea tehnologiei: Integrarea unor platforme educationale precum Duolingo for
Schools, Novakid, Fluentbe, LearnEnglish Kids (British Council), Learn EnglishKids: Playtime
sau Kahoot pentru a crea un mediu de invatare modern si competitiv intr-un mod constructiv
facilitand dezvoltarea competentelor lingvistice prin lectii interactive, jocuri si exercitii ce permit
invatarea flexibila, adaptatd ritmului fiecarui elev, adesea utilizand tehnologii de inteligenta
artificiala si profesori nativi pentru o experientd autentica. .

Etapa de control a experimentului pedagogic (incheiat in mai 2024) s-a axat pe evaluarea
eficienter Programei pedagogice de formare a motivatiei in procesul de predare—invatare—
evaluare a limbii engleze a formabililor, iar apoi comparand rezultatele inregistrate de esantioanele
de cercetare. La etapa de control a experimentului au fost implicati, in afard de grupul experimental
si toti cei 93 de formabili mici, care au participat si la etapa de constatare (GE si GC).

Obiectivele experimentului de control au avut ca scop evaluarea nivelului format al CCLS
(limba englezd) prin implementarea Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor
claselor primare pentru invatarea limbii engleze.

In cadrul realizarii experimentului pedagogic de formare a competentei de comunicare in
limba strdind, limba engleza la scolarii mici, prin utilizarea conditiilor psihopedagogice si a unei
invatarii motivante, evaluarea CCLS s-a bazat pe varia sarcini de evaluare a dimensiunilor
competentei de comunicare: ascultarea, citirea, participarea la conversatii, discursul oral si scrierea

in limba engleza.
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Acestea reprezinta elemente ale competentei lingvistice, sociolingvistice, pragmatice si
(pluri-/inter-) culturale, care au contribuit la formarea si dezvoltarea competentei de comunicare
in limba straind. Competentele lingvistica, sociolingvisticd, pragmatica si (pluri-/inter-) culturala,
ca elemente ale CCLS, au fost formate, dezvoltate si evaluate conform continuturilor incluse in
programul intensiv de studiere a limbii engleze realizat de noi, concomitent, prin abordarea unei
invatarii eficiente dar si prin valorificarea in extenso a conditiilor psihopedagogice cercetate de
noi.

Aplicarea repetatd a instrumentelor de evaluare a nivelului general de cunoastere a limbii
engleze, a nivelului de formare a dimensiunilor CCLS la formabilii din clasele primare: a
competentei lingvistice, competentei sociolingvistice, competentei pragmatice si a competentei
(pluri-/inter-) culturale in urma realizarii experimentului formativ, a atestat schimbari in formarea
si dezvoltarea competentei de comunicare in limba straind la formabili mici. S-a constatat o
evolutie pozitiva si o crestere a nivelului de dezvoltare si formare a CCLS, limba engleza, la elevii
din clasele primare care si-au dezvoltat un stil de Invatare motivant, in care s-au regasit motivatia
si increderea 1n sine totodata.

Rezultatele obtinute de formabili la etapa de control, utilizand in predarea limbii engleze a
unor inovatii pedagogice de tipul gamification — joc si tehnologie educationald, project based
learning, flipped classroom, word map, think-pair-share, Q&A drills, Mr. Zebra, utilizarea Chat
GPT, a activitatilor outdoor, am reusit sa ridic scorul mediu al testului standard la GE de la 69,76%
la 84,76% la finalul perioadei de predare privind formarea/dezvoltarea motivarii invatarii limbii
engleze, si anume, Intr-un singur an scolar, ceea ce ne confirma eficienta Programei pedagogice
de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze.

Prin urmare, eficienta acestei Programe pedagogice pentru formarea motivatiei elevilor
din clasele primare se masoard in primul rand prin gradul de implicare activa a scolarilor mici in
cadrul lectiilor acestora desfasurate indoor cét si outdoor si prin durabilitatea interesului pentru
limba englezi, dar si prin indicatori de eficientd. In acelasi timp, succesul pe termen lung va
depinde de capacitatea cadrului didactic de a transforma clasa intr-un spatiu de comunicare
interactiva, unde eroarea este vazuta ca o etapa fireascd a procesului de invatare, precum am
specificat in capitolul 2 cand am adus in discutie rolul profesorului ca facilitator si partener de
invatare, fiind una din conditiile psihopedagogice privind motivarea Invatarii limbii engleze a
elevilor din clasele primare. Mai departe vom trasa cei mai importanti indicatori de eficienta

dezvoltati din programa pedagogica de formare:
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= Cresterea autonomiei: Programele eficiente a incurajat elevii sa isi stabileasca obiective
personale si sd conecteze invatarea de interesele lor proprii.

* Reducerea anxietatii: Utilizarea strategiilor multi-senzoriale si a jocurilor a diminuat
stresul legat de comunicare, favorizand o atmosfera de invatare pozitiva.

» [mbundtdtirea performantei lingvistice: Aplicarea limbii in contexte reale (prin Metoda
CLIL) a stimulat direct competentele de comunicare.

In consecint, elevilor i s-a permis s fie mai activi si autonomi in procesul de invitare,
iar profesorul este cel care faciliteazd procesul educational; scolarii mici au avut parte de
flexibilitate si accesibilitate in ceea ce priveste continutul lectiilor iar cadrul didactic primeste
feedback imediat vizand intelegerea materialului educational in caz de se cer clarificari
suplimentare. De asemenea, am crearea unui sentiment de comunitate si de colaborare intre elevi,
pentru a atinge un obiectiv comun la sfarsitul lectiei, motivandu-i astfel sd-si Imbunatateasca
rezultatele scolare, transferul cunostintelor in proiect 3D (Anexa 20)/ Banda desenata(Anexa 16)
/ scurt text narativ (Make/Change the Story/tale, Anexa 23), prin asta dezvoltandu-le nemijlocit
creativitatea si, Tn mod evident, sporindu-le nivelul de motivatie intrinsecd pentru invatarea limbii
engleze, putem spune cu fermitate ca toate conduc la imbunatatirea actului de predare—invatare—
evaluare.

In concluzie, programa formativa propusi in cuprinsul experimentului nostru nu reprezinti
doar un set de exercitii si activitati didactice ale cadrului didactic de limba strdina, ci un studiu
educational care valorizeazd potentialul creativ al fiecdrui scolar mic din clasele primare,
transformand limba engleza intr-un instrument de explorare a lumii inconjuratoare, invatand
lucruri noi si totodata o poarta deschisa cétre succesul academic si personal intr-un context global.

Aceastd abordare a transformat sala noastra de clasd dintr-un spatiu riguros Intr-un spatiu
educational plin de experiente de Invatare valoroase si semnificative, unde fiecare cuvant nou
invatat devenea o micd victorie a increderii in sine.

Eficienta programei formative rezidd tocmai in faptul ca nu doar transmite cunostinte, ci
modeleaza atitudini, aptitudini si deopotriva abilitati intr-o limba strdina educand copii curiosi,
capabili sd comunice fara bariere si pregatiti sa Imbratiseze diversitatea culturala cu entuziasm.

In urma parcurgerii programei formative, profilul elevului din treapta primari a trecut
printr-un proces de transformare calitativd, trecand de la simplul statut de ,receptor” la cel
de utilizator activ si proactiv, increzator al limbii engleze materie pe care o studiaza la nivel de
incepator, si cu toate acestea reuseste nu doar sd detind un bagaj de cuvinte, ci si,,motorul

motivational” necesar pentru a continua studiul limbii engleze cu placere in treptele scolare
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urmatoare. De aceea este foarte important ca acest demers/proces educational sa continue pentru
asi valida utilitatea, inclusiv tinand cont de urméatoarele recomandari practice:

In final, investitia in motivatia invatarii unei limbii striine din clasele primare este garantia
unei Invatari pe tot parcursul vietii, transformand efortul lingvistic al scolarului mic intr-o pasiune
sustenabila care va trece de la treapta primara la gimnaziu unde sigur va contribui la profilul de

formare a elevului pe mai departe in viitorul sau scolar cu radacini bine ancorate in clasele primare.

3.3. Validarea experimentala a rezultatelor si tendintelor obtinute

In experimentul de control au participat cei 46 de elevi din grupul experimental (clasele a
IV-a A si B), carora li s-a aplicat Chestionar de evaluare a perceptiei elevilor despre invatarea
limbii engleze CP- a IV-a de la etapa pre-experimentala (vezi capitolul 2), in care valorile finale
se deosebesc semnificativ. A fost atestatd o Tmbunatatire a interesului/motivatiei elevilor in a
invata LS, iar perspectiva utilitatii Invatdrii limbii engleze capatd o noud valenta (Tabelul 3.12).

In atare context, dinamica motivelor invitirii limbii engleze la elevii cu varsti scolard mica
s-a modificat esential. Or, este validatd ipoteza cercetdrii experimentale: conditiile
psihopedagogice pentru motivarea invatarii limbii engleze in clasele primare detin un rol crucial
in formarea si desdvarsirea procesului educational de calitate — parte dintr-un sistem de invatare
eficient pus in practica in cadrul Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor

primare pentru invatarea limbii engleze.

Tabelul 3.12. Datele statistice ale raspunsurilor elevilor (dimensiunea personala)

Nr. Intrebare Etapa de constatare | Etapa de control

1. | In ce mdsurd esti interesat s inveti o limbd 78,90% 89,5%
straina?

2. | Cum apreciezi ajutorul scolii acordat tie in | Nivel 1nalt: 40% Nivel inalt: 65%
invatarea unei limbii straine? Nivel mediu: 60% Nivel mediu: 35%

3. | Consideri ca limba engleza este o disciplina | Foarte: 70% Foarte: 90%
importantd in formarea ta? Mediu: 30% Mediu: 10%

4. | Crezi ca iti este de utila in viata de zi cu zi | Foarte: 70% Foarte: 88%
cunoasterea limbii engleze? Mediu: 30% Mediu: 12%

Aceastd dinamica pozitivd a rezultatelor se motiveaza si prin faptul cd in Romania, se
manifestd in continuare un interes deosebit din partea parintilor si elevilor pentru invatarea limbilor
straine. Sistemul de invatamant romanesc, aflat de ani buni in reforma si Incercand sa tind pasul
cu nevoile beneficiarilor sdi, a modificat in 2013 planurile-cadru pentru invatamantul primar si In
2016 — pe cele pentru gimnaziu, ca o continuare ce trebuia a fi urmatd pentru a ajunge la o buna

finalitate a procesului de educativ.
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Pozitia privilegiata a limbilor moderne apare in mod distinct in aceste documente, care
ofera cadrul general pentru invatarea limbilor strdine ca prima limba modernd, tot mai mult in
regim obligatoriu si cu posibilitatea oferitd scolilor de a extinde numarul de ore prin curriculum la
decizia scolii (la toate nivelurile) in functie de interesul elevilor si de cadrele didactice disponibile.

In general, orele de limba engleza predate de noi au avut la bazi metodologia CLIL (
analizatd in capitolul 2), care valorifica abordarea comunicationald a limbii, bazata pe un cadru
teoretic din pedagogia limbilor straine, (Communicative Language Teaching, cu acronimul CLT).
Ea se refera la directionarea predarii/invatarii unei limbi strdine cdtre comunicarea in limba
respectivd. CTL urmareste sa dezvolte abilitatea elevilor de a utiliza limba strdina 1n situatii reale
de comunicare. Aceastd abordare a fost asociata cu predarea/invatarea bazata pe sarcind (TBT/TBL
sunt acronimele folosite pentru Task-based Teaching | Task-based Learning).

Am urmdrit Tn mod sistematic nivelul de motivatie a elevului In procesul invétarii cu
radacini principale in imaginea acestuia despre sine si situatia sau contextul educational in care are
loc gradul de realizare a sarcinii. Tocmai de aceea a fost necesar sd avem o imagine clard despre
ceea ce crede elevul in ceea ce 1l priveste si gradul de dificultate pe care 1l atribuie sarcinii. Astfel,
daca elevul s-a considerat competent 1n rezolvarea sarcinii de lucru, au existat conditii/premise ale
reusitei, iar aceasta l-a ajutat sa devind motivat.

Tocmai de aceea, am masurat motivatia invatarii la etapa pre-experimentald, ca apoi sa
dezvoltam aceasta motivatie prin intermediul modelului psihopedagogic la etapa experimentalad
pentru a ajunge la un anumit nivel de achizitie a unui set de competente specifice conform CECRL
in ceea ce priveste LS prin intermediul Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor
claselor primare pentru invatarea limbii engleze.

Persistenta motivatiei pentru invatare in clasele primare poate fi privitd din punct de vedere
metodologic unul dintre factorii non cognitivi ai invatdrii de o maxima importanta in atingerea si
realizarea scopului. Motivatia invatarii are rolul de a provoca, intretine si declansa,
de a conduce mai departe activitatea de invatare prin sustinerea ei la nivel educational.

Or, eficienta motivationald se obtine prin influenta celor doud componente-cheie care
compun procesul motivational: obignuirea scolarilor mici de a percepe cat mai corect dificultatea
sarcinii (prin atragerea atentiei asupra importantei ei, prin sublinierea momentelor ei dificile/
usoare etc.) sau prin manipularea intensitatii motivatiei in sensul cresterii sau scaderii ei (inducerea
unor emotii puternice prin joc de rol/mimicd/gesticulare, ar putea creste intensitatea motivatiei,
anuntarea elevilor ca in curand va avea loc o piesa de teatru/spectacol prin folosirea unei ,,puppet

figure” se realizeaza cu acelasi efect de catre Mr. Zebra), tocmai ca in programa de formare.

151



Activitatea de invatare a LS a inceput pe suportul unei motivatii extrinseci, care Th mod
treptat s-a transformat intr-o activitate motivantd intrinsecd. Pentru crearea motivatiei este necesar
sd se prezinte elevilor din treapta primara scopul nvatarii, sa fie apreciati pozitiv si incurajati sa-
si realizeze scopul vietii scolare, sa li se arate progresele facute, sa li se trezeasca curiozitatea
pentru ceea ce trebuie sa invete, precizandu-se sarcinile Tnvatarii individuale in raport cu ritmul de
muncd al fiecdruia. Astfel, exigenta ridicatd, recompensele si activitdtile extrascolare au sporit
motivatia Tnvatarii limbii engleze dupd cum s-a vazut la sfarsitul programei formative
experimentale.

Motivatia scolara nu a fost considerata si interpretata doar ca un scop in sine, ci utila intru
obtinerea unor performante scolare, ca nivel superior de indeplinire a scopului educational. Din
perspectiva diferitelor forme ale activitétii didactice (lectii netraditionale asistate 1A, outdoor,
invatare individuald/grup/perechi, ateliere de creatie etc.) ceea ce ne intereseaza este nivelul dar si
valoarea motivatiei, cat si eficienta ei propulsiva, in acest context, relatia dintre motivatie si
performanta a avut nu doar o importantd teoretica ci si una practica variabila demonstrata la
sfarsitul experimentului formativ.

Ca atare, alimentand stima de sine 1n cadrul activitatii didactice la care au luat parte din
curiozitatea specifica varstei precum si din dorinta de a-si atinge scopu! initial si anume acela de
a invdta LS prin practica exercitiilor / activitdtilor didactice de la clasd si primind aprobarea
cadrului didactic de limba engleza care le-a oferit un feedback constructiv la finalul fiecarei lectii,
la care s-a pilotat Modelul psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru Invatarea limbii
engleze la elevii claselor primare, inclusiv teoretic.

In consecinta, elevii mici din grupul experimental si-au format motivatia scolara in urma
programei de formare pe care au parcurs-o de-a lungul unui an scolar. De altfel, pe toatd durata
experimentului pedagogic de formare si-au afirmat nevoia de cunoastere asa cum si-au exprimat-
o in etapa pre-experimentala (Anexa 5).

De aceea, inca de la inceputul demersului educational, am tinut cont de profilul elevului
din TP, pentru a ne adapta nivelul lectiilor la cerintele educationale din cadrul programei scolare
apoi si la celelalte elemente ale modelului psihopedagogic, fiind atentd si la conditiile
psihopedagogice ca parte componenta a succesului procesului educational dupd cum am observat
pe parcursul experimentului de formare.

Domeniul invatarii limbilor moderne este unul special prin contributia la profilul de
formare al absolventului din ciclul primar, dar si prin faptul cd pare izolat in ansamblul

disciplinelor scolare. Din aceastd perspectivda, CLIL poate favoriza dezvoltarea unor experiente de
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invatare deosebite pentru elevi mici din clasele primare, in contextul unor tinte ambitioase pe care
si le propun limbile moderne.

Pentru finalul claselor primare este propus nivelul de competenta A1 — Utilizator incepator
(beginner) prevazut de CECRL, care presupune urmatoarele competente/abilitati: are capacitatea
de a intelege cuvinte si fraze de baza care se refera la propria persoand; sa poate citi cuvinte si
propozitii simple, precum cele de pe afise si panouri publicitare sau din paginile publicatiilor; de
asemenea, poate formula propozitii simple despre sine si despre locuinta sa, precum si sd scrie
mesaje de felicitare si sa completeze formulare cu informatii personale.

Demersul experimentului la scolarii mici a avut ca rol evidentierea functiei motivationale
prin care se stimuleazad dorinta de a cunoaste limba engleza in procesul de predare—invatare—
evaluare si atitudinea pozitiva a elevului cu varsta scolara mica.

Dupa cum releva datele din diagramele reprezentate mai sus, dinamica motivatiei Tnvatarii,
cat si procesul de dezvoltare a acesteia la scolarii mici s-a modificat substantial la finalul
experimentului fatd de etapa initiald. Validarea experimentala a sistemului de conditii, strategii si
metode psihopedagogice de formare a motivatiei invatarii la elevii din TP ne-a oferit date
experimentale ce descoperd modificarile calitative a motivatiei invatarii subiectilor din grupele
experimentale.

Am demonstrat cd sistemul de conditii si metode psihopedagogice asigura formarea
motivatiei invatarii la elevii din clasele primare. Comparand si analizand rezultatele obtinute in
baza celor doua probe, Proba 1, Fisa de observare a comportamentului verbal/oral intr-o limba
straina 1 Proba 2, Predictive Test s-a constat cd motivatia elevilor din clasele primare pentru
invatare a fost influentatd de sistemul de activitati, exercitii, conditii s1 metode interactive de
formare a motivatiei.

Pentru reflectia dinamicii motivationale a fiecarui elev, au fost aplicate fise de observare
individuala sistematica si test scris. Sistemul de activitdti considerate stimulatoare, modalitatile
didactice inovative, creative si interactive de invdtare au fost apreciate de catre scolarii mici,
deoarece le-a format motivatia intrinsecd, prin felul de a invata si a cunoaste din sistemul LS, dar
sl a se ajuta reciproc atunci cand acestia au trebuit sa lucreze 1n echipa sau pe grupe.

Dupa cum am mentionat anterior, un loc central in cadrul activitatii didactice la elevii din
clasele primare 1-a ocupat sistemul de activitati, exercitii, conditii si metode interactive de formare
amotivatiei invatarii, deoarece proiectarea si organizarea activitatii didactice s-a realizat, in functie
de decizia strategicd a profesorului de limba engleza. Metodele de formare a motivatiei Invatarii

LS au prefigurat traseul metodic cel mai eficient pentru abordarea unei situatii concrete de
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predare/invatare/evaluare, astfel ca sa se poata preveni blocajul sau esecul din activitatea didactica,

ceea ce am reusit.

3.4. Concluzii la capitolul 3

1. In cadrul experimentului pedagogic de constatare, au fost culese suficiente date empirice
si informatii relevante care au condus spre stabilirea posibilitatilor reale si a instrumentelor
pedagogice necesare pentru ILS in clasele primare, in vederea realizirii adecvate a
activitatilor de limbi straine. Aceasta a confirmat justetea ipotezei de lucru privind
oportunitatea si necesitatea dezvoltarii notiunii de motivare a invatarii limbii engleze la
elevii cu varsta scolara mica si a mijloacelor principale de implementare a unei Programe
pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii
engleze.

Rezultatele obtinute in cadrul acestui demers investigational oferd un suport semnificativ
cu privire la formarea competentei de comunicare in limba engleza la formabilii mici de clasa
primara. Elementul de originalitate pe care il aducem in cadrul cercetdrii experimentale este
valorificarea optima si adecvata a conditiilor psihopedagogice pentru clasele primare, care pot
extinde mediul de invatare a limbii strdine, oferind formabililor mici oportunitati de adaptare si
individualizare a invatarii in functie de nevoile de invatare, ceea ce contribuie la dezvoltarea
competentei de comunicare in limba strdind intr-un mod motivant.

2. Rezultatele obtinute n experimentul pedagogic de formare au demonstrat validitatea
conditiilor psihopedagogice, eficienta Programei pedagogice de formare a motivatiei
elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze. si eficacitatea strategiilor si
metodelor utilizate in realizarea invatarii limbii engleze in educatia din clasele primare,
precum si eficienta demersului pedagogic realizat in scopul formarii competentelor
lingvistice la nivelul A1l intr-o limba straind necesare pentru sensibilizarea scolarilor mici
fata de diversitatea lingvisticd, constientizarea interculturalitdtii si formarea unei atitudini
pozitive fatd de alte culturi.

3. Rezultatele experimentului de formare au demonstrat o dinamicd semnificativa si a
nivelului de sensibilizare a copiilor si cadrelor didactice pentru diversitatea lingvistica,
constientizarea interculturalitdtii si formare a unei atitudini pozitive fata de alte culturi, care
s-au dezvoltat gratie sistemului de activitdti educative motivante de invatare a limbii
engleze, adecvate interesului copiilor, precum si metodelor si tehnicilor interactive adecvat

aplicate. Totodata, rezultatele au confirmat beneficiile/avantajele implementarii Programei
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pedagogica de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invdtarea limbii

engleze in vederea formarii competentelor lingvistice la nivelul A1 intr-o limba straina.

Formarea competentei de comunicare in limba englezd se fundamenteaza pe activitati
didactice in cadrul invatarii dirijjate (fatd in fatd), autonome, mixte, avand la bazd invétarea
reciprocd, experientiald, activa, autoreglatd si constientd, corelate metodic cu descriptorii de
performantd privind motivarea invatarii limbii engleze in ciclul primar plus, conditiile
psihopedagogice din sala de clasa.

4. Impactul Programei pedagogica de formare a motivatiei elevilor claselor primare pentru
invatarea limbii engleze a fost valorificat prin stabilirea dinamicii valorilor medii privind
necesitatea proiectarii si realizarii activitatilor de invatare a unei limbi strdine in clasele
primare, raportatd la esantionul de copii experimental si cel de control. Validarea
produselor experimentale ale invatarii limbilor strdine au demonstrat eficienta activitatilor
de motivare a invatarii favorabile formarii competentelor lingvistice la nivelul A1, care au
condus la sensibilizarea copiilor pentru diversitatea lingvisticd, constientizarea
interculturalitatii si formarea unei atitudini pozitive fatd de alte culturi.

Analiza rezultatelor experimentului pedagogic permite sd concluziondm ca Modelul
psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor
primare elaborat este valid si eficient, iar Programa pedagogica de formare a motivatiei elevilor
claselor primare pentru invatarea limbii engleze aplicata in experimentul pedagogic de formare a
avut un impact pedagogic pozitiv, deoarece rezultatele obtinute sunt semnificative, ceea ce
confirma solutionarea si in plan practic a problemei stiintifice de importanta majora, abordata in
prezenta cercetare, care a constat in determinarea conditiilor psthopedagogice privind proiectarea
si realizarea ILS pentru elevii de varsta scolard mici prin elaborarea Modelul psihopedagogic de
dezvoltare a motivatiei pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor primare. Cercetarea
realizatd poate servi drept ghid privind formarea competentei de comunicare in limba engleza la
scolarii de varsta scolara mica, sugerand conditiile psihopedagogice de motivare a elevilor claselor

primare pentru invatarea limbii engleze.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Valorile principale ale cercetarii la tema Conditii psihopedagogice de motivare a elevilor
claselor primare pentru invatarea limbii engleze sunt sistematizate de urmatoarele concluzii:

1. A fost determinat ca natura motivarii invatarii la varsta scolara mica si aici vorbim la elevii
claselor primare este predominant extrinseca si emotionald. Curiozitatea naturald este
motorul principal, Insa aceasta trebuie Intretinuta prin strategii didactice interactive precum
am descris 1n lucrarea de fatd care sa transforme efortul de invatare in placerea de a
descoperi. Motivatia pentru invitare a scolarilor mici nu se formeaza doar la nivelul
invatamantului primar, ci porneste din familie unde inmugureste la inceput apoi se pun
accentele In invatdmantul primar si se dezvoltd in Invatamantul gimnazial odatd cu
progresul copilului in mediul scolar. Modul in care sunt create conditiile psihopedagogice
de motivare a invatarii limbii engleze de catre scolarul mic si prezenta lor in procesul
educational sunt cateva fatete ale succesului scolar foarte importante in cazul stabilirii

reperelor epistemologice ale cercetarii noastre.

2. In perioada scolaritatii, procesul formarii motivatiei pentru invitarea limbii engleze de
catre elevii din Invatamantul primar este influentat, atat in ceea ce priveste organizarea
interioara, cat si a influentei externe din mediul social. Dar fiind faptul ca la varsta scolara
mica, gradul de dezvoltare intelectuald depinde de nivelul de dezvoltare a perceptiei,
coeziune a particularitdtilor dezvoltarii atentiei si vointei, constructelor de dezvoltare
afectiva, capacitatea de invatare, socializarea afectivitatii in care conceptia de sine se
formeaza. Prin urmare, o noud structura mentala este pusd in evidentd de transformarile ce
se produc in gandirea si comportamentul elevului de varsta scolard mica, iar dorinta lui de
a invata este legatd de progresul cunoasterii, cadrului didactic de limba strdind ii revine
sarcina destul de dificilad de a dirija si organiza un proces didactic motivat si in acelasi timp

motivant.

3. Analiza curriculumului disciplinar si a manualelor de Limba engleza de la clasa a IV-a, din
Romania, din perspectiva modelului psihopedagogic de motivare a invatarii, a scos 1n
evidenta urmatoarele aspecte:

— atat la nivel de competente urmarite, cat si la cel de continuturi curriculare, conceptul
motivatiei pentru invatare nu se regaseste in mod direct, in niciuna dintre cele trei

componente: cunostinte, capacitdti, atitudini. Indirect, aceasta poate fi sesizata in
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contextul catorva competente specifice, prin care se insistd asupra oferirii de exemple
cotidiene prin asocierea elementelor cu experientele proprii;

— textele lectiilor, exercitiile, activitatile din manualele scolare, in majoritatea lor, prin
tipul de text, problematicd, mesaj etc., sunt mai putin adecvate formarii la elevi a
motivatiei pentru invatare;

— sarcinile de lucru formulate in manualele scolare analizate din clasele primare sunt de
identificare, de reproducere, de Intelegere (explicarea sensurilor unor cuvinte, sintagme
etc.), de gramaticd. Mai putine dintre cerinte au deschidere spre valorificarea
multiaspectuald a motivatiei pentru invatare a limbii engleze, respectiv, spre
formarea/stimularea acesteia la elevi.

4. Rezultatele experimentului de constatare a gradului de achizitie a competentei de
comunicare intr-o limba strdind de catre elevi, precum si opinia lor cu referire la
utilitatea/motivatia invatarii limbii engleze de la o varsta scolard mica, au aratat ca subiectii
isi doresc sa Invete limba straina, considerand-o utild si importanta in succesul lor in plan
profesional si personal dar le lipseste motivatia pentru invatare. Faptul demonstreaza
abordarea insuficienta si totodatd ineficienta unor metode, tehnici de predare-invétare a
limbii, de fapt, a conditiilor psihopedagogice ce 1i pot conduce pe elevi spre reusita scolara.

5. Cercetarea in cauza a fundamentat un Modelul psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei
pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor primare prin intermediul unor componente
esentiale interconectate intre ele. Aceastd paradigma, la nivel teoretic, se constituie din
elaborarea unei Programe pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor primare
pentru invatarea limbii engleze, iar, la cel practic, din folosirea unor diferite inovatii
didactice inovative, precum: instrumente IA, platforme educationale, Chat GPT, Mrs.
Zebra, 3D project, Comic books si a activititilor outdoor. In beneficiul elevului din treapta
primara, stimularea motivatiei invatarii limbii engleze, a determinat la performante scolare
semnificative, validate pe parcursul experimentului de formare, precum:

— intelegerea si receptarea mai buna de mesaje orale simple;

— valorificarea experientelor proprii in exprimarea orald prin situatii de comunicare
uzuala;

— capacitatea elevilor de a-si exprima opinia, de a formula idei prin mesaje scrise simple;

— redactarea de mesaje simple in situatii de comunicare de zi cu zi;

— 1implicarea elevilor din lotul de formare in diverse activitati didactice de formare a

competentei de comunicare Intr-o limba strdind si de interpretare a limbii prin mimica
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si joc prin utilizarea de catre profesorul de limba engleza a unor strategii adecvate de
valorificare a invatarii eficiente/intensive.
6.Rezultatele cercetarii au demonstrat ca Modelul psihopedagogic de dezvoltare a motivatiei
pentru invatarea limbii engleze la elevii claselor primare este un produs viabil, intemeiat pe
natura, esenta conceptelor, profilul copilului vorbitor de limba engleza din TP, teoriile
pedagogice si psiholingvistice ale invatarii, conditiile psihopedagogice de motivare a
elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze si in ultimul rand pe educatia
multilingva si interculturala de-a lungul vietii. Constructul psihopedagogic si-a demonstrat
validitatea nu doar din perspectiva reperelor epistemologice ce-au stat la baza lui, dar si din
cea a componentelor metodologiei aplicate: sistem de metode si tehnici specifice de predare—
invatare utilizate, de dezvoltare a capacitdtilor creative ale elevilor, de dezvoltare a
competentei de comunicare Intr-o limba strdina, a gandirii critice, evaluative etc.
In consens cu rezultatele obtinute, precum si cu concluziile generale la tema Conditii
psihopedagogice de motivare a elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze,

propunem urmatoarele recomandari:

1. Lanivel macrostructural;

1.1. Ministerului Educatiei si Cercetdrii din Romania: autorii de curriculum pot include in

curriculumul de limba engleza conceptul de motivare a invatarii limbii engleze, in structura
unei competente specifice, utilizand rezultatele teoretice, precum si cele aplicative ale acestei
cercetdri, in procesul de reformare al Curriculumului pentru disciplina Limba engleza, la
clasa a IV-a, in vederea formarii si dezvoltarii viitorilor vorbitori nenativi de limba engleza.

1.2. Autorilor de manuale si auxiliare didactice: acestia pot utiliza din cadrul cercetarii

continuturi, inovatii didactice precum: instrumente IA, platforme educationale, Chat GPT,
Mrs. Zebra, 3D project, Comic books si activitati outdoor, in vederea construirii unui profil

al absolventului de invatamant primar in ceea ce priveste comunicarea intr-o limba straina,
conform actelor normative in vigoare. In continuare, propunem cateva recomandari practice
pentru stimularea motivatiei in invatarea limbii engleze la ciclul primar ce vizeaza
structurarea continutului, astfel incat acesta sd devind un instrument de facilitare
psithopedagogica, nu doar un suport de informatie, iar n acest sens, specificam urmatoarele:

a. Design Curricular Centrat pe Elev:

o Selectia textelor bazata pe interese: Includerea unor formate variate, precum romane
grafice, benzi desenate sau ,,carti cu fapte trasnite”, care si-au dovedit eficienta In cresterea

semnificativa a motivatiei elevilor mai putin dispusi sa citeasca.
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b.

C.

Personalizarea experientei: Manualele urmeaza sd ofere oportunitati de auto-selectie a
sarcinilor, permitand elevilor sa aleaga teme care reflectd propriile experiente si pasiuni,
stimuland astfel nevoia de autonomie.
Integrarea gamification si interactivitate:
Componenta digitala: Elaborarea de manuale care includ pachete digitale interactive (ex:
jocuri lingvistice, activitati multimedia), pentru a mentine curiozitatea si a facilita invatarea
in medii familiare copiilor.
Abordarea multisenzoriala: Structurarea lectiilor conform metodei Total Physical
Response (TPR), prin instructiuni care implica miscare fizicd, esentiald pentru fixarea
lexicului la varste mici.
Structura didactica si psihologica
Scaffolding (Esafodaj): Proiectarea sarcinilor astfel Incat sd asigure un progres gradual,
oferind elevului sentimentul de competenta (succes imediat), factor crucial pentru
transformarea motivatiei extrinseci in una intrinseca.
Focus pe comunicare functionala: Prioritizarea activitdtilor de tip dialog liber si ,,real-
world contexts”, (context din viata reald) in detrimentul exercitiilor de gramatica abstracta,

pentru a demonstra utilitatea practica a limbii.

e. Suport letric pentru Cadrele Didactice (Ghiduri Metodice):

2.

Strategii de feedback: Includerea in ghidul profesorului a unor modele de feedback pozitiv
si constructiv care sa incurajeze efortul si sd reduca anxietatea fata de greseala.
Instrumente de evaluare alternativa: Utilizarea portofoliilor tematice care sa reflecte
progresul personalizat al elevului, promovand auto-evaluarea si reflectia.

La nivel microstructural:

2.1. Institutiilor de invdtdmant (comisii metodice ale profesorilor de limba straina, comisii

de curriculum): elaborarea unui curriculum optional care sd contind competente ce vizeaza

formarea si dezvoltarea motivarii invatarii limbii engleze la elevi prin intermediul

programei de formare a motivatiei $i prin aplicarea inovatiilor didactice prezentate in cadrul

cercetarii.

2.2. Cercurilor pedagogice judetene derulate de catre profesorii de limba engleza: cercetarea

ofera un punct de plecare in abordarea teoretica si practica a disciplinei de Limba Moderna 1,

Limba engleza prin metodologia specifica disciplinei, aplicand cu precadere diferitele materiale

auxiliare, fise, anexe, activitati outdoor, platforme educationale din cadrul programei

pedagogice de formare a motivatiei invatarii.

2.3 Profesorilor de limba engleza in ceea ce priveste activitatea de la clasa:
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- Implementarea metodelor interactive: inclusiv a tehnicilor precum Storytelling, Role-
play si Total Physical Response (TPR) pentru a implica fizic elevii in procesul de invatare.
- Diferentierea sarcinilor: Adaptarea activitdtilor la ritmul individual de invétare pentru a
asigura fiecdrui copil experienta succesului, evitind demotivarea prin sarcini prea dificile.

- Feedback-ul pozitiv: Inlocuirea corectirii excesive si demotivante a erorilor gramaticale cu
aprecierea efortului de comunicare. Accentul trebuie sa cada pe fluenta si curaj, nu pe perfectiunea
formei.

- Parteneriatul cu familia: Incurajarea parintilor si creeze un mediu propice acasi (prin
cantece sau desene animate 1n engleza), explicandu-le ca sprijinul lor moral este mai important
decat cunostintele lor lingvistice.

Limitele cercetarii se concretizeaza prin simplu fapt ca, desi studiul ofera perspective
relevante asupra formarii motivatiei Invatarii unei limbii strdine in treapta primara, rezultatele
trebuie interpretate prin prisma unor limite metodologice obiective. In primul rind, cercetarea se
confruntd cu subiectivitatea raspunsurilor elevilor, care, la varsta scolara mica, tind sa manifeste o
dezirabilitate sociald accentuatd, oferind raspunsuri menite s satisfacd asteptarile cadrului
didactic. In al doilea rand, motivatia la acest nivel de varsta este extrem de volatila, fiind influentata
de factori situationali precum ora din program sau starea de oboseald. Totodata, dimensiunea
esantionului si specificul mediului educational analizat limiteaza posibilitatea de a generaliza
concluziile la nivelul intregului sistem de invatamant. Nu in ultimul rand, izolarea variabilelor este
dificila, deoarece interesul elevilor poate fi alimentat si de factori externi scolii, precum expunerea
la continuturi multimedia in limba engleza in mediul familial.

Perspectivele actuale sugereazd ca succesul invatarii limbii engleze in ciclul primar
depinde de capacitatea sistemului educational de a armoniza rigoarea academicd cu universul
digital si ludic al copilului contemporan. Totodata, cercetarile viitoare trebuie sd se concentreze
pe managementul filtrului afectiv, studiind tehnici psihopedagogice care sa reducd anxietatea
lingvistica si sa cultive rezilienta emotionala a copiilor in fata erorii.

In concluzie, evolutia cercetrii tinde spre armonizarea resurselor tehnologice cu metodele
ludice, punand accent pe transformarea profesorului de limba straind intr-un facilitator si partener
de experiente autentice, menite sa pregiteasca elevul din treapta primarad pentru un context global

digitalizat.
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ANEXE

Anexa 1. Fisa de observare a comportamentului verbal/oral intr-o limba straina.
Barem de evaluare. Clasele: a IV-a A&B, a IV-a C&D.
Perioada de observare: 16-27.X.2023. Nr. de elevi: 21&25; 18&29

Observatii

Realizeaza fara

Realizeaza cu

Realizeaza cu

Realizeaza cu

sustinerea sustinere sustinere sustinerea
Aspecte evaluate cadrului didactic | ocazionala din | partiala din totala a
prin observare sistematici Fb (Foarte bine) | partea partea cadrului
9-10 p. cadrului cadrului didactic
didactic didactic 1 (Insuficient)
B (Bine) S (Suficient 1-4 p.
7-8 p. 5-6 p.
I. COMPREHENSIUNE Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
ORALA de copii A&B | de A&B | de A&B | de A&B
Comportamentul de receptor | A&B C&D | copii C&D | copii C&D | copii C&D
C&D A&B A&B A&B
C&D C&D C&D
1. Este atent la mesajele 17 38% |9 19% |9 19% |11 24%
formulate de profesor si de
citre colegi: 16 33% | 5 12% | 10 22% | 16 33%
Listen and repeat!
2. Executa cerintele 20 43% | 15 33% |0 0% 11 24%
fi 1 I:
ormulate ora 13 28% | 8 17% |8 17% |18 | 38%
Read! Write! Stand up! Sit
down!
3. Formuleaza raspunsuri 24 52% | 13 28% |2 5% 7 15%
adecvate la intrebarile orale
ce 1 se adreseaza: 21 44% | 8 17% |5 11% |13 28%
What is your name? How old
are you?My name is Radu!
Iam 11 years old!
4. Semnaleaza prin mimica, | 15 33% | 17 38% |0 0% 14 29%
gesturi sau verbal,
(ne)intelegerea mesajului 13 28% | 18 39% | 6 11% | 10 22%
oral ascultat:
Clap your hands! Nod your
head!
5. Sesizeaza corectitudinea | 17 38% | 13 28% |0 0% 16 34%
i titudi
e R ) L L E I
Yes/No.
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6. Sesizeaza, dupa auz, 15 33% |9 19% |2 5% 20 43%
cuvintele necunoscute din 10 229% |13 28% | 6 11% |18 399,
mesajele orale ascultate:
A sea cow means sirenieni,
extinct marine mammel.
7. Manifesta interes fata de 17 38% | 11 24% | 2 5% 16 33%
partenerul de dialog: il

10 22% | 9 17% | 5 11% |23 50%

priveste in fata, il asculta cu
atentie, cu rabdare, cu
toleranta:

Yes, it is a blue eraser or a
blue rubber.

Realizeaza fara

Realizeaza cu

Realizeaza cu

Realizeaza cu

sustinerea sustinere sustinere sustinerea
Aspecte evaluate cadrului didactic | ocazionala din | partiala din totala a
rin obfervare sistematica - partea partea S
P (Foarte bine) cadrului cadrului didactic
didactic didactic 1 (Insuficient)
B (Bine) S (Suficient)
Nr. % Nr. % Nr. % Nr. %
II. EXPRIMARE ORALA de copii de A&B de A&B de A&B
Comportamentul de A&B A&B | copii C&D | copii C&D | copii C&D
emititor C&D C&D | A&B A&B A&B
’ C&D C&D C&D
1. Formuleaza enunturi 15 34% | 13 28% |5 10% | 13 28%
logice: intrebari, raspunsuri,
tipuri de propozitii 13 28% | 8 17% |8 17% | 18 39%
solicitate:
What are you doing?
2. Formuleaza propozitii 15 33% | 9 19% |0 0% 22 48%
corecte din punct de vedere
1 pun 10 22% | 6 1% |5 11% |26 55%
gramatical (fara
dezacorduri), vocabular:
Do you like rock music?
3. Compune oral texte 13 28% | 9 19% |2 5% 22 48%
scurte, logice, dupa cerinte
date (relatarea unei 8 17% | 8 17% |5 11% |26 55%
intamplari, vazute, traite sau
citite sau dupa un sir de
imagini date):
From Monday till Friday, 1
got to school, then at the
weekend I...
15 33% | 7 15% |0 0% 24 52%
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4. Pronunta corect si clar
sunete, silabe, cuvinte:

Through, wash, match,
hour, know...

13

28%

11%

11%

24

50%

5. Povesteste fluent fapte si
intamplari traite sau
imaginate

Yes, I know SpongeBob
from TV. It is my favourite
character because he...

24%

19%

5%

24

52%

11%

17%

17%

26

55%

6. Priveste cu interes
partenerul de dialog,
utilizand formule adecvate
de introducere, continuare si
de incheiere

First, I get up ... then, I got
to school ... after that, I go
home...

13

28%

11

24%

5%

20

43%

10

22%

17%

17%

21

44%

7. Participa la dialog 1n
perechi si in grup, folosind
un limbaj adecvat temei de
discutie:

Recycling Day!

You can recycle paper,
glass, aluminium, plastic...

15

33%

19%

0%

22

48%

13

28%

11%

11%

24

50%
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Anexa 2. Fisa de observare a comportamentului verbal/oral intr-o limba straina.

Barem de evaluare. Clasele: a IV-a A&B, a IV-a C&D.

Perioada de observare: 20-31.V.2024. Nr. de elevi: 21&25; 18&29

Observatii
Realizeaza fara | Realizeaza Realizeaza cu | Realizeaza cu
sustinerea cu sustinere | sustinere sustinerea
Aspecte evaluate cadrului didactic | ocazionala partiala din totala a
. . . = Fb (Foarte bine) | din partea partea cadrului
prin observare sistematica 9-10 p. cadrului cadrului didactic
didactic didactic [ (Insuficient)
B (Bine) S (Suficient) 1-4 p.
7-8 p. 5-6 p.
Nr. de % Nr. % Nr. % Nr. %
I. COMPREHENSIUNE copii A&B | de A&B | de A&B | de A&B
ORALA A&B C&D | copii | C&D | copii | C&D | copii | C&D
Comportamentul de receptor C&D A&B A&B A&B
C&D C&D C&D
1. Este atent la mesajele 17 38% 16 33% |4 9% 9 20%
formulate de profesor si de
Listen and repeat!
2. Executa cerintele formulate | 20 43% | 15 33% | 0 0% 11 24%
oral: _ 13 28% |8 | 17% |8 17% |18 | 39%
Read! Write! Stand up!Sit
down!
3. Formuleaza raspunsuri 24 2% |13 28% |2 % |7 15%
gdecvate la intrebarile orale ce |77 44% |8 17% |5 11% |13 28%
1 se adreseaza:
What is your name?How old
are you? My name is Radu! I am
11 years old!
4. Semnaleaza prin mimica, 16 34% 17 38% |0 0% 13 28%
gesturi sau verbal, - - - -
(ne)intelegerea mesajului oral 13 28% | 18 39% | 6 11% 110 22%
ascultat:
Clap your hands! Nod your
head!
5. Sesizeaza corectitudinea sau | 18 38% | 13 29% |0 0% 15 33%
incorectitudinea enunturilor 13 28% |8 17% 1% |21 44%
orale ascultate:
Yes/No.
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6. Sesizeaza, dupa auz, 15 33% 19% |2 5% 20 43%
cuvintele necunoscute din 10 22% 13 28% | 6 11% | 18 39%
mesajele orale ascultate:
A sea cow means sirenieni,
extinct marine mammel.
7. Manifesta interes fata de 18 38% 11 24% |2 5% 15 33%
Parter}et:ul de difllog: il pr‘ive§te 10 22% 18 17% |5 11% | 24 50%
in fatd, il asculta cu atentie, cu
rabdare, cu toleranta:
Yes, it is a blue eraser or a
blue rubber.
Realizeaza fara Realizeaza Realizeaza cu | Realizeaza cu
sustinerea cu sustinere | sustinere sustinerea
Aspecte evaluate cadrului didactic | ocazionala partiala din totala a
. bp st tics Fb (Foarte bine) | din partea partea cadrului
prin observare sistematica cadrului cadrului didactic
didactic didactic 1 (Insuficient)
B (Bine) S (Suficient)
Nr. de % Nr. % Nr. % Nr. %
II. EXPRIMARE ORALA | copii A&B | de A&B | de A&B | de A&B
Comportamentul de emititor ézg C&D X’gg C&D X)glls C&D K)gl]ls C&D
C&D C&D C&D
1. Formuleaza enunturi logice: | 16 35% |13 28% |4 9% 13 28%
intrebari, raspunsuri, tipuri de 13 28% | 8 17% |8 17% |18 399
propozitii solicitate:
What are you doing?
2. Formuleaza propozitii 15 33% |9 19% |0 0% |22 48%
corecte. din punvct de Vedere‘ 10 22% 1% 1% |27 559,
gramatical (fard dezacorduri),
vocabular:
Do you like rock music?
3. Compune oral texte scurte, 13 28% |9 19% |2 5% 22 48%
05156, AMpn GETe 67l 8 17% |8 | 17% |5 | 11% |26 | 55%
(relatarea unei intamplari,
vazute, traite sau citite sau
dupa un sir de imagini date):
From Monday till Friday, I got
to school, then at the weekend
L.
4. Pronunta corect si clar 16 34% | 6 14% |0 0% |24 52%
sunete, silabe, cuvinte:
Through, wash, match, hour, | 13 28% |5 11% |5 11% | 24 50%
know...
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5. Povesteste fluent fapte si 11 24% |9 19% 5% |24 52%
intamplari trdite sau imaginate | 5 11% |8 17% 17% | 26 55%
Yes, I know SpongeBob from

TV. It is my favourite character

because he...

6. Priveste cu interes partenerul | 13 28% 11 24% 5% 20 43%
de dialog, utilizand formule

adecvate de introducere, 10 22% 8 17% 17% | 21 44%
continuare si de incheiere

First, I get up ... then, I got to

school ... after that, I go home

7. Participa la dialog 1n perechi | 15 33% |9 19% 0% |22 48%
si in grup, folosind un limbaj 13 28% |5 11% 11% | 24 50%

adecvat temei de discutie:
Recycling Day!

You can recycle paper, glass,
aluminium, plastic...
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Anexa 3. 4th GRADE. PREDICTIVE TEST. Limba engleza, Clasa a IV-a, L1

e Pentru rezolvarea corecta a tuturor cerintelor din Partea I, Partea a II-a si Partea a
III-a
se acorda 90 de puncte. Din oficiu se acorda 10 puncte.

e Timp efectiv de lucru 45 de minute.

Partea I. VOCABULARY. (20 puncte)

I. Match the sentences in column A with the sentences in column B:

A. B.

1. What is your name? A) This is Tom. I-.......
2. What time is it? B) It is brown. 2-...
3. Who’s this? C) Nice to meet you! 3-......
4. Nice to meet you! D) My name is Jenny. 4-.......

5. What colour is the book? E) It’s half past three. S5-....

10 p. (2 p.x5=10 p.)

II. Find the numbers:

Fjhatenmkostwelvejiopsdfivehdereightlpsevenireerfifteenvborseventeenzlesixhodonexij
threevpitwentynmgjthirteenoplernineqwestwonbvxelevenawqeoinineteenkjhfouronpzero

10 p. (2 p.x5=10 p.)

Partea a II-a. GRAMMAR. (40 puncte)

I11. Complete with: am, are, is, have or has:

1.She ......... got a nice jumper. 4. My friends .......... In London.

2. Tommy ......... my best friend. 5.They ............ Got a new car.

3.1, Twelve years old. 6.1t oo, Got four legs.20 p. (3,3 p.x6=20
p-)

IV. Put the words in the right order and write the sentences:

meet / to / Nice / you /!

....................................................................................... 20 p. (5 p-x4=20 p.)
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Partea a IlI-a. LANGUAGE UNDERSTANDING. (40 puncte)

7 R~

",
>
v §

V. Read and answer.

The Smiths’ House

Mr. And Mrs. Smith have got one son and one daughter. The son’s name is John. The daughter’s
name is Sarah. The Smiths live in a house. They have got a living room. They watch TV in the
living room. The father cooks food in the kitchen. They eat in the dining room. The house has got
two bedrooms. They sleep in the bedrooms. They keep their clothes in the wardrobe. There is one
bathroom. They brush their teeth in the bathroom.The house has got a garden. John and Sarah play
in the garden. They have got a dog. John and Sarah like to play with the dog.

A. The sentences are True (T) or False(F)?

1. 1. The Smiths have got three children. ...................
The Smiths live in a block of flats. ..................
The house has got a garden. ...................

They have got a cat. ...................

wok w N

The house has got six rooms. ..................

20 p. (4 p.x5=20 p.)
B. Fill in the gaps.

1. They brush their teeth in the ..........................

2. They watch TV inthe ......cccccoeveviiniieninnnn.
3. The father cooks food in the ............ccceeee.

4. Theyeat inthe .......cccccvvvviieeiiiieeieeeee e,
5. They keep their clothes in the ..o

20 p. (4 p.x5=20 p.
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TEST DE EVALUARE INITIALA
Anul scolar 2023-2024
Limba engleza
Clasa a IV-a A&B

BAREM DE EVALUARE SI NOTARE

e Se puncteaza oricare alte formulari/modalitati de rezolvare corecta a cerintelor.

¢ Nu se acorda punctaje intermediare, altele decat cele precizate explicit prin barem.
e Se acorda 10 puncte din oficiu.

Timp efectiv de lucru 45 de minute.

Partea I. VOCABULARY. (20 puncte)

I. 1-d; 2-€; 3-a; 4-c; 5-b
10 p. (2 p.x5=10 p.)
1I. Ten, twelve, five, eight, seven, fifteen, seventeen, six, one, three, twenty, thirteen,

nine, two, eleven, nineteen, four, zero
10 p. (2 p.x5=10 p.)

Partea a II-a. GRAMMAR. (40 puncte)
II1. 1-has; 2-is; 3-am; 4-are; 5-have; 6-has
20 p. (3,3 p.x6=20 p.)

Iv. 1. Nice to meet you!
2. Am I an English teacher?

3. He has hot green shoes.
4. Mary is in front of the
library.

20 p. (5 p-x4=20 p.)

Partea a III-a. LANGUAGE UNDERSTANDING. (30 puncte)

A. The sentences are True (T) or False(F)? B. Fill in the gaps.
1. The Smiths have got three children. | 1. They brush their teeth in the
P00 PO ....bathroom......
2. The Smiths live in a block of flats. ......F.......... 2. They watch TV in the .............. living
3. The house has got a garden. ........ T room...........
4. They have got a cat. ........ F...... 3. The father cooks food in the
5. The house has got six rooms. ........ J U kitchen.............
15 p. 3 p.x5=15p.) 4. They eat in the ... dining
1(010)1 ) FOUR
5. They keep their clothes in the
...... wardrobe............
15 p. (3 p.x5=15 p.)
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Matrice de specificatii

Limba engleza, 1.1
Clasa a IV-a A&B

Competente C1: C2: C3:
corespunzitoare sa potriveasca sa alcatuiasca sa identifice dintr-un
. . mesaje uzuale propozitii corect text informatii
nivelurilor tical ifi
. s identifice cifrele gramatica spectice
taxonomice < .
sa conjuge verbele
Teme/ la prezent simplu
Continuturi/
Concepte-cheie/
Unitati tematice
VOCABULARY. Partea I: ex. 1
Everyday English 20 p.
Numbers Partea I: ex. 2
20 p.
GRAMMAR. Partea a II-a: ex. 3
TO BE/TO HAVE (GOT). 10
Present Simple P
Write sentences Partea a II-a: ex. 4
10 p.

LANGUAGE Partea a Il1I-a
UNDERSTANDING. 30 p.
Read and answer
The sentences are True (T) or
False(F)?
Fill in the gaps.
TOTAL 20 p. 20 p. 50 p.

10 p. din oficiu
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Anexa 4. CHESTIONAR DE EVALUARE A OPINIEI PARINTILOR DESPRE
INVATAREA LIMBII ENGLEZE: CP —aIV-a

1. De la ce varsta a inceput copilul dumneavoastra sa invete limba engleza?

a) Dela 3-4 ani
b) De la 5-6 ani
¢) Dela7-8 ani
d) Alta varsta

2. De ce consideri ca iti este de folos copilului dumneavoastra sa invete limba engleza?

3. In ce masura copilul dumneavoastra este interesat sa invete o limba straina?

a) Foarte interesat
b) Mediu interesat
c) Putin interesat
d) Deloc interesat

4. Cum apreciati dumneavoastra ajutorul scolii in invatarea unei limbi straine?
a) Foarte Tnalt
b) Mediu
c) Putin
d) Nesemnificativ

5. Considerati ca limba englezd este o disciplind importantd in formarea copilului
dumneavoastra?

a) Foarte
b) Mediu
c) Putin
d) Deloc

6. Credeti ca i este utild copilului dumneavoastrd in viata de zi cu zi cunoasterea limbii engleze?

a) Foarte
b) Mediu
c) Putin
d) Deloc

7. Varog sa completati varsta dumneavoastra.
8. Genul dumneavoastra este:

a) Feminin
b) Masculin
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Anexa 5. CHESTIONAR DE EVALUARE A PERCEPTIEI ELEVILOR DESPRE
INVATAREA LIMBII ENGLEZE: CP —aIV-a

1. De la ce varsta ai inceput sa nveti limba engleza?
a) Dela 3-4 ani
b) De la 5-6 ani
¢) Dela7-8 ani
d) Alta varsta

2. De ce consideri ca iti este de folos sd inveti limba engleza?

3. In ce masuri esti interesat s inveti o limba straini?
a) Foarte interesat
b) Mediu interesat
c) Putin interesat
d) Deloc interesat

4. Cum apreciezi ajutorul scolii in invatarea unei limbii straine?
a) Foarte Tnalt
b) Mediu
c) Putin
d) Nesemnificativ
5. Consideri ca limba engleza este o disciplind importantd in formarea ta?
a) Foarte
b) Mediu
c) Putin
d) Deloc

6. Crezi ca iti este de utila 1n viata de zi cu zi cunoasterea limbii engleze?

a) Foarte
b) Mediu
c) Putin
d) Deloc

7. Cati ani ai?
a) 6-7 ani
b) 7-8 ani
c) 8-9ani
d) 9-10 ani

8. Care este genul tau?

a) Feminin
b) Masculin
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Anexa 6. Rezultatele obtinute in urma aplicirii testului Fisa de observare a

comportamentului verbal/oral intr-o limba straina — preTest (Proba 1)

Nr. | Grupul Punctajul Nr. | Grupul de control Punctajul
experimental acumulat preTest (Proba 1) acumulat
preTest (Proba 1) (total 100 p.) (total 100 p.)

111 Subiect 1 80 11 Subiect 1 100
2/2 Subiect 2 100 2/2 Subiect 2 60
3/3 Subiect 3 50 3/3 Subiect 3 40
4/4 Subiect 4 75 4/4 Subiect 4 90
5/5 Subiect 5 100 5/5 Subiect 5 30
6/6 Subiect 6 70 6/6 Subiect 6 75
7/7 Subiect 7 95 7/7 Subiect 7 25
8/8 Subiect 8 75 8/8 Subiect 8 50
9/9 Subiect 9 60 9/9 Subiect 9 40
10/10 Subiect 10 40 10/10 Subiect 10 35
11/11 Subiect 11 95 11/12 Subiect 11 70
12/12 Subiect 12 40 12/13 Subiect 12 40
13/13 Subiect 13 70 13/13 Subiect 13 60
14/14 Subiect 14 35 14/14 Subiect 14 30
15/15 Subiect 15 40 15/15 Subiect 15 80
16/16 Subiect 16 100 16/16 Subiect 16 35
17117 Subiect 17 40 17117 Subiect 17 40
18/18 Subiect 18 35 18/18 Subiect 18 70
19/19 Subiect 19 90 19 Subiect 19 60
20/20 Subiect 20 95 20 Subiect 20 30
21/21 Subiect 21 80 21 Subiect 21 25
22 Subiect 22 40 22 Subiect 22 40

23 Subiect 23 60 23 Subiect 23 10

24 Subiect 24 35 24 Subiect 24 20

25 Subiect 25 70 25 Subiect 25 70

26 Subiect 26 30

27 Subiect 27 35

28 Subiect 28 50

29 Subiect 29 70

Scorul mediu 69,76 Scorul mediu 51,66
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Anexa 7. Rezultatele obtinute in urma aplicirii testului Predictive Test — preTest (Proba 2)

pentru evaluarea nivelului competentei de comunicare in limba englezi determinat pentru

fiecare competenta specificd masurata

Nr. Grupul Punctajul Nr. | Grupul Punctajul
experimental acumulat de control acumulat
preTest (total 100 p.) preTest (total 100 p.)
(Proba 2) (Proba 2)

11 Subiect 1 100 11 Subiect 1 90
2/2 Subiect 2 70 2/2 Subiect 2 70
3/3 Subiect 3 60 3/3 Subiect 3 60
4/4 Subiect 4 95 4/4 Subiect 4 100
5/5 Subiect 5 100 5/5 Subiect 5 30
6/6 Subiect 6 75 6/6 Subiect 6 30
77 Subiect 7 55 7/7 Subiect 7 75
8/8 Subiect 8 30 8/8 Subiect 8 50
9/9 Subiect 9 80 9/9 Subiect 9 35

10/10 Subiect 10 90 10/10 Subiect 10 25

11/11 Subiect 11 80 11/11 Subiect 11 95

12/12 Subiect 12 35 12/12 Subiect 12 80

13/13 Subiect 13 50 13/13 Subiect 13 30

14/14 Subiect 14 40 14/14 Subiect 14 70

15/15 Subiect 15 40 15/15 Subiect 15 50

16/16 Subiect 16 100 16/16 Subiect 16 40

17717 Subiect 17 70 1717 Subiect 17 35

18/18 Subiect 18 80 18/18 Subiect 18 90

19/19 Subiect 19 60 19 Subiect 19 30

20/20 Subiect 20 100 20 Subiect 20 25

21/21 Subiect 21 95 21 Subiect 21 10

22 Subiect 22 40 22 Subiect 22 60
23 Subiect 23 60 23 Subiect 23 80
24 Subiect 24 50 24 Subiect 24 25
25 Subiect 25 30 25 Subiect 25 15
26 Subiect 26 95
27 Subiect 27 70
28 Subiect 28 30
29 Subiect 29 10
Scorul mediu 71,66 Scorul mediu 58,61
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Anexa 8. Rezultatele obtinute in urma aplicérii testului Fisa de observare a comportamentului

verbal/oral intr-o limbd strdind — postTest (Proba 1)

Nr. Grupul Punctajul Nr. | Grupul Punctajul
experimental acumulat de control acumulat
postTest (total 100 p.) postTest (total 100 p.)
(Proba 1) (Proba 1)

11 Subiect 1 100 11 Subiect 1 100
2/2 Subiect 2 95 2/2 Subiect 2 70
3/3 Subiect 3 80 3/3 Subiect 3 50
4/4 Subiect 4 100 4/4 Subiect 4 95
5/5 Subiect 5 95 5/5 Subiect 5 60
6/6 Subiect 6 75 6/6 Subiect 6 75
717 Subiect 7 50 7/7 Subiect 7 55
8/8 Subiect 8 80 8/8 Subiect 8 60
9/9 Subiect 9 90 9/9 Subiect 9 40

10/10 Subiect 10 100 10/10 Subiect 10 35

11/11 Subiect 11 95 11/11 Subiect 11 80

12/12 Subiect 12 60 12/12 Subiect 12 35

13/13 Subiect 13 80 13/13 Subiect 13 75

14/14 Subiect 14 55 14/14 Subiect 14 40

15/15 Subiect 15 70 15/15 Subiect 15 90

16/16 Subiect 16 100 16/16 Subiect 16 50

17717 Subiect 17 70 17717 Subiect 17 40

18/18 Subiect 18 40 18/18 Subiect 18 75

19/19 Subiect 19 60 19 Subiect 19 30

20/20 Subiect 20 100 20 Subiect 20 10

21/21 Subiect 21 100 21 Subiect 21 40

22 Subiect 22 70 22 Subiect 22 50
23 Subiect 23 60 23 Subiect 23 35
24 Subiect 24 80 24 Subiect 24 20
25 Subiect 25 70 25 Subiect 25 70
26 Subiect 26 90
27 Subiect 27 30
28 Subiect 28 55
29 Subiect 29 70
Scorul mediu 80,71 Scorul mediu 62,5
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Anexa 9. Rezultatele obtinute in urma aplicarii testului Predictive Test — postTest

(Proba 2) pentru evaluarea nivelului competentei de comunicare in limba engleza

determinat pentru fiecare competenta specificA masurata

Nr. | Grupul Punctajul Nr. | Grupul Punctajul
experimental acumulat de control acumulat
postTest (Proba 2) (total 100 p.) postTest (Proba 2) | (total 100 p.)

1/1 Subiect 1 100 11 Subiect 1 95
2/2 Subiect 2 95 2/2 Subiect 2 75
3/3 Subiect 3 80 3/3 Subiect 3 70
4/4 Subiect 4 100 4/4 Subiect 4 100
5/5 Subiect 5 100 5/5 Subiect 5 40
6/6 Subiect 6 95 6/6 Subiect 6 35
7/7 Subiect 7 75 77 Subiect 7 75
8/8 Subiect 8 60 8/8 Subiect 8 50
9/9 Subiect 9 95 9/9 Subiect 9 40
10/10 Subiect 10 100 10/10 Subiect 10 40
11/11 Subiect 11 95 11/11 Subiect 11 95
12/12 Subiect 12 40 12/12 Subiect 12 90
13/13 Subiect 13 60 13/13 Subiect 13 55
14/14 Subiect 14 75 14/14 Subiect 14 80
15/15 Subiect 15 80 15/15 Subiect 15 70
16/16 Subiect 16 95 16/16 Subiect 16 60
17/17 Subiect 17 80 17/17 Subiect 17 50
18/18 Subiect 18 80 18/18 Subiect 18 100
19/19 Subiect 19 75 19 Subiect 19 25
20/20 Subiect 20 100 20 Subiect 20 40
21/21 Subiect 21 100 21 Subiect 21 30
22 Subiect 22 60 22 Subiect 22 35

23 Subiect 23 85 23 Subiect 23 50

24 Subiect 24 70 24 Subiect 24 40

25 Subiect 25 90 25 Subiect 25 60

26 Subiect 26 75

27 Subiect 27 20

28 Subiect 28 10

29 Subiect 29 90

Scorul mediu 84,76 Scorul mediu 67,77
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Anexa 10. Plan de lectie pentru formarea competentei lingvistice—gramaticale in limba
engleza din cadrul Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor

primare pentru invatarea limbii engleze

LESSON PLAN

TEACHER’S NAME: Motfolea Dana-Maria
SCHOOL: Scoala Gimnaziald, Comuna Piatra Soimului
DATE: 20" of OCTOBER 2023

GRADE: 4" A

LEVEL: Starter/Beginner (CEFR level Al)

NUMBER OF STUDENTS: 21

TEXTBOOK: Fairyland 4, Limba moderna 1 engleza, clasa a IV-a, Author: Jenny Dooley-

Virginia Evans, Editura Uniscan Grup Educational

UNIT: Module 1, Unit 2a, Chores

TOPIC: Present Continuous

TIME: 50 min.

TYPE OF LESSON: Lesson of communication of the new knowledge

SKILLS DEVELOPED: reading, listening, speaking, writing

METHODES AND APPROACHES: a) main method: communicative approach
b) elements of: Audio-Visual Approach and Audio-
Lingual Approach

MATERIALS/RESOURCES: digital book, workbook, smartboard, flipchard, whiteboard, smartboard,

videoproiector, laptop, Kahoot! Play & Create Quizzes, Wordwall

TECHNIQUES: explanation, conversation, observation, identification, description, pair work,
brainstorming, guiding questions

GENERAL COMPETENCES / SPECIFIC COMPETENCES:
1.1 Identify details of clearly articulated simple messages in known contexts.
2.2 Identify and present everyday activities.
3.1 Identify information in simple texts.
4.2 Write simple messages about oneself/others.
Aims:
— Listening for specific information and writing them
— Inferring situations or participants
— Predicting outcomes

Objectives:
a) Cognitive — By the end of the lesson, students will be able to:

distinguish between Present Simple and Present Continuous;
o employ correctly the revised grammar topic;
. practice vocabulary related to the topic in sentences of their own,;
. infer situations and participants.
b) Affective — Developing students’imagination and autonomy in learning English.

CLASSROOM INTERACTIONS: Whole class, Individual work, Pair work.
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LESSON STAGES

Stages % ) o
of the g Teacher’s activity Students’ activity | Materials Interactio Skills £ Purpose
lesson g ns =
8
1) Teacher greets students and calles | 1) Ss. answer T.—Ss. Speaking 3> | 1. To check
Warm-up the role. Whole presence
2) Activity: What’s your favourite | 2)Ss. answer class Speaking 2. To create a
subject? Lockstep relaxed
atmosphere
1.1 | 1)T asks the students to read their | 1) Ss. take turns and | Whiteboard T.-Ss. Speaking 5 | 1. To check
Checking homework; answer T.-S. Reading correctness of the
homework 2) The teacher corrects the homework | 2) Ss.  listen  and S-T. Writing homework
and gives further explanation where correct their 2. To check
necessary homework understanding of
the previous
taught material
2.2 | T. appreciate the progress. Ss. listen T.-S. Speaking 1’ | To let Ss. know
Feedback Flipchart T.—Ss. how well they
and evaluation worked
1) T. asks guiding questions. Ss. answer T.—Ss. Speaking 37 | To provide the
Introducing 2) T. announces the topic of the lesson | Ss. write the title in | Digital book Review context for new
new material 1.1 and writes the title on the blackboard | their notebooks Conversation grammar
(and practice) Present Continuous. information
3) T. asks SS to remember that Present | Ss. are  paying To activate
Continuous is used to express an | attention background
action that is happening in the Smartboard T.-Ss. Speaking knowledge
moment of speaking, a temporary Listening To activate an
action or a developing one. appropriate
2.2 | 4)T. asks SS to give an example in | Ss. answer vocabulary
comparison with repeated actions. Ss.—T. Speaking To help Ss.

predict outcomes
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5)T. writes on the whiteboard the | Ss. write on their T.—Ss. Listening
general rule and some examples, | notebooks Workbook Writing To check
explaining how is formed the —ing understanding
form of a verb. Ss.—T. rules
6) T. asks SS to solve Ex. 2 from page | Ss. write on their T.—Ss. Writing
22. notebooks Speaking To develop
7) T. verify the SS’answers. Ss. take turn and Explanation knowledge and
3.1 | 8) T. explains how to use the negative | answer understanding of
form for Present Continuous and | Ss. write on their Lockstep Reading using Present
writes on the smartboard the general | notebooks Speaking Continuous
rule. Ss.—T. Writing To use Present
9)T. asks SS to solve Ex. 3 from Laptop T.—Ss. Speaking Continuous in
smartboard. Ss. solve the exercise Listening solving certain
4.2 | 10) T. checks the SS’answers. on their notebooks S.-S. Pair work tasks
11)T. explains how to wuse the|Ss. take turn and Brainstorming To develop
interrogative form of Present | answer T.-Ss. Reading abilities to make
Continuous and writes on the | Ss. write on their | Workbook use of Present
smartboard the general rule. notebooks Continuous
12) T. asks SS to solve Ex. 6 from To engage
smartboard. students in short
T. asks the SS to form pairs with Worksheet conversation
their desk mate. Ss. write on their
13) T. asks SS to do WORSHEET NO | notebooks
1, where they have to use the | SS answer
previous learned vocabulary and
grammar: Chores, Present Simple.

Feedback 1.1 | The teacher gives feedback on the | Ss. listen Digital book | Lockstep Listening 2’ | To let Ss. know
students’ activity by asking them some | Ss. speak Speaking how well they
questions about the lesson. worked

To provide
feedback

Homework The teacher assigns the homework and | The students take | Workbook Writing 2’ | To reinforce
explains the task Ex. 5 page 25. notes knowledge

To provide further
practice worked
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WORKSHEET NO 1

1. CHOOSE THE CORRECT OPTION.

2. MAKE UP SENTENCES USING PRESENT SIMPLE AND PRESENT CONTINUOUS
WITH THE APPROPIATE VOCABULARY.

Lesson 7 Money Doesn’t Grow on Trees

@ Name
Household Chores

‘ Q'Q 4 Student No.

To Do List [ clean the windows ] make the bed
] walk the dog [ hang out the laundry [ wash the car
O water the plants O cook O mop the floor
O wash the dishes [ feed the dog O tidy up the room
O do the laundry [ iron the clothes O vacuum
[ wash the bathroom O empty the trash can [ set the table
O sweep the floor [ take out the garbage O dust the furniture

https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/527964
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Anexa 11. Plan de lectie pentru formarea competentei lingvistice—lexicale prin
comprehensiunea unui text oral in limba engleza din cadrul Programei pedagogice de

Jformare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze

LESSON PLAN

TEACHER ’S NAME: Motfolea Dana-Maria
SCHOOL: Scoala Gimnaziald, Comuna Piatra Soimului
DATE: 7" of JUNE 2024
GRADE: 4" A
LEVEL: Starter/Beginner (CEFR level Al)
NUMBER OF STUDENTS: 21
TEXTBOOK: Fairyland 4, Limba moderna 1 engleza, clasa a IV-a, Author: Jenny Dooley-
Virginia Evans, Editura Uniscan Grup Educational
UNIT: Unit 10B. SUMMER IS HERE!
LESSON: PLANET EARTH.
TIME: 50 min.
TYPE OF LESSON (face to face): Combined/Mixed lesson
SKILLS DEVELOPED: reading, listening, speaking, writing
METHODES AND APPROACHES: a) main method: The Total Physical Response Method
b) elements of: Audio-Visual Approach and Audio-Ligual
Approach
MATERIALS/RESOURCES: worksheet, workbook, textbook, digital book, video projector,
laptop, smartboard, flipchart, Wordwall, Liveworksheets
TEACHING TECHNIQUES: Matching, Gap fill, Reading comprehension, Listening
COMPETENCES:
1.1 Identify details in simple messages clear and rarely articulated in known / foreseeable contexts
1.3 Manifestation of interest in understanding the details of a variety of simple oral messages, clear
and rare articulated messages (movies, songs for children)
2.1 Requesting and providing information about the home, family, address, people, hobbies, habits
4.2 Write simple messages about oneself/others.
AIMS:
1. identify diferent types of landforms on Earth;
2. use words related to Planet Earth and other planets of the Solar System to practise
vocabulary;
3. listen and understand a short conversation about favorite places on Planet Earth;
4. practise talking about holiday activities/plans.
OBJECTIVES:
O1: By the end of the class, the students will be able to reinforce previously achieved grammar
structures related to present simple;
0O2: By the end of the class, the students will be able to listening skills (practicing pronounciation,
intonation and rhythm);
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0O3: By the end of the class, the students will be able to develop communicative skills (encouraging
Ss. to speak freely on the topic, practising to talk about the planet Earth);

O4: By the end of the class, the students will be able to allow Ss. to internalize the new topic
(Planet Earth) through a variety of (online) activities and exercises (worksheets).

VOCABULARY: Planet Earth
STRUCTURE: - Present Simple / What about...?
FUNCTIONS: - talking about favorite place to visit on Earth/ through out the galaxy
STRATEGIES: Procedural strategies (methods):

1. oral methods: - expositives: explanation, reading

- conversational: conversation, elicitation, dialogue

2. methods of direct exploration: listening; observation, description

3. methods of real action: exercise, individual or pair work

4. methods of simulated action: interactive conversation, role play
AIDS: Laptop, computer with Internet access, greenboard, (digital) textbook, Activity Book,

worksheets.
ORGANIZING TYPES: class work, individual/pair/group work
POSSIBLE PROBLEMS:
1. The pace. The pace of the lesson is dictated by students’ level.
2. Students’ level of English. If some students have a lower level of English and they
don’t like taking risks, they may not get involved in the lesson.
3. The arrangement of the desks. This dictates the pair or group work. Depending on the
way the desks are arranged it may be easier to have pair work than group work.
4. The topic of the lesson. Some students may not like the topic of the lesson, and they
may not want to get involved in the lesson.

REFERENCES:

v Programa scolard pentru disciplina LIMBA MODERNA 1, clasele a Ill-a — a IV-a, Limba
Engleza, Conform cu Anexa nr. 2 la OMEN Nr. 5003 /2.12.2014”.

v" Dooley, Jenny, Evans, Virginia. Manual Limba Moderna 1 — Engleza pentru clasa a I[V-a,

Fairyland 4, Uniscan, Express Publishing, 2022

Harmer, Jeremy. The Practice of English Language Teaching, Longman, 2000

Vizental, Adriana. Metodica predarii limbii engleze. Strategies of Teaching and Testing

English as a Foreign Language, Polirom, lasi, 2007.

Bailey, Kathleen. Language Teacher Supervision, CUP, 2006.

Stanisoara, Codruta Mirela. Interactive English Language Training Course For students

And Not Only, Ed. Aramis, Bucuresti, 2003.

v Barnes, Mark. Role Reversal: Achieving Uncommonly Excellent Results in the Student-
Centered Classroom. 2013.

v' www.didactic.ro
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LESSON STAGES

Stages % °
of the E Teacher’s activity Students’ activity Materials Interactions Skills £ Purpose
lesson g =
S
- Greetings, checking attendance and | -Ss. are asked to switch
Homework check homework. their notebooks with | Whiteboard Peer- Speaking 5" | Ss. perform
- T. projects ex. 6/162 on the board. their desk mate and | Video assessment peer-
- T. carefully monitors the activity | start  their = peer- | projector Use of assessment
and corrects the answers if necessary. | correction while Ss.—T. English
eliciting the correct T. —Ss.
answers.
-Ss. use their green
pencil to check their
answers.
Presentation and Practise: -Ss. listen to a song
Warm up about today’s topic. Digital book T. —Ss. Elicitation 7" | Practising
1.INTRODUCING THE TOPIC laptop the
¢ Pre-listening: Ss. —T. Use of vocabulary
- T. invites Ss. to listen to a song English by naming
related to our planets in the Solar the favorite
System. places on
https://www.youtube.com/watch?v= Earth

noiwY 7kQ5NQ

- T. asks Ss. if and why do they like

Planet Earth and what their favorite

places are:

e “Do you like Planet Earth?
(Why?)”

e “What are your favourite places
on Earth?” What are the other
planets of the Solar System?

-Ss. answer  the
questions of the T.
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e “Where do you like travelling on
Earth?” / through out the galaxy?

- T. elicits that Planet Earth is

wonderful and there are many

beautiful places to see.

- T. introduces the topic of the lesson | -Ss. chose card and | Videoprojecto Listening
Lead in/ by projecting a photo with different | then read the |r T. -Ss. 20°
Contextualization types of landforms. information on it. Riddle
- T. asks 4 Ss. to pick up a card with FlashCards Ss. —Ss game Ss. apply a
info related on landforms and other 4 wide range
Ss. to pick up a photo to play a riddle of strategies
game. Each of the first 4 Ss. is asked to
to read the info on the card while comprehend,
asking the final question: “What am Headphones Reading interpret,
1?” at the end each definition. Digital book evaluate and
What am 12 jlema k Lapto appreciate
o i E ./\\/alley Wll:iterl))oard tlll)é) new
hilis or mountains. E Q“. ‘ tOpiC
P e -Ss. with their
gmme | RE" | | et . ther ot
taller thana hill. 20
la ® _ counterpart and stick Pair work is
m;:,::.,.,g,m,f i _— them on the board. encouraged
salt water, covering 4
R . -Ss. listen and repeat. Individual/
T — Eb - T pair work
Y g raisad arsa o8 | hil Listening
oot ‘ i -Ss. read the letter
. L given by with the Riddle
- T. tells Ss. to put on their | missing words. Listening game
headphones, look and listen carefully
to the animation. (ex. 1/64) to find out
other landforms on Earth. -Then Ss. vote for the
best one.
Reading

199




- T. writes the date and the title of the
new lesson on the green board:
Lesson 3: Planet Earth.

o While-listening:

- T. plays the recording twice and
asks the Ss. to answer the questions
in ex. 2/164.

e Post-listening:

- T. assigns the roles of the four
characters who speak in this lesson to
Ss. by asking them to read their parts
from the text. T. names another 4 Ss.
and repeats the process, monitoring
the accuracy in pronunciation.

2. PRACTICING THE
VOCABULARY

- T. projects the pictures in ex. 3/165,
plays the recording twice and asks the
Ss to listen carefully and repeat.

- T. projects the interactive online ex.
4/165 by eliciting that it is a letter
from Jenny and that she is telling her
mother about Blip Bliopia.

- T. asks Ss. asks Ss. to read the letter
and fill it with the missing words.

- T. asks Ss. to look at Jenny’s letter
again and write a letter to Blip Blop
about Planet Earth by encouraging
Ss. to use their own ideas. Ss. can
also add some drawings to make their
letter more interesting. Ss. can vote
for the best letter.

Videoprojector
Digitalbook
Laptop

Book

Handouts

Use of
English

Listening

Role-play

Listening

Listening

Self
assessment
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Further practice/
Feedback

e EXTENSION

- T. asks Ss. to turn to page 178 (Fun
Time activities).

- T. plays the recording in ex. a/78
and asks Ss. to listen and then read
the poem while monitoring the
accuracy in pronunciation. T. asks Ss.
to find the right title for the poem.

- T. asks Ss. to change the poem using
their own ideas. T. writes the poem
on the board while erasing the
following phrases: “go camping”,
“sleeping in a tent”, “climbing
mountains”, “swimming in the sea”,
and “play beach volleyball”.

- T. divides Ss. into 4 teams and asks
them to replace those phrases with
other activities. The team with the
best poem is the winner.

- T. shows Ss. on the smartboard the
solar system and tells them about it.

-Ss. do the tasks asked
by the T.

Books
Digitalbook
Whiteboard
flipchard

Ss. —Ss. (pair
/group work)
Ss. —T
T-Ss.

Use of
English

Elicitation

15°

Team/group
work is
encouraged.
This type of
exercise
encourages
Ss. to feel
motivated to
take part in
the activity.

Homework
assignment

- T. makes comments on how Ss.
have contributed to the lesson, by
appreciating the active pupils and
giving advice to the less active ones,
grades Ss. and assigns their
homework, making sure Ss.
understood their tasks: ex. b/178-
Book and ex. 13, 14, 15 / pp.
195-196 Activity Book.

- T. tells Ss to project the solar system
from clay dough also

- T. thanks Ss. for their participation
and wishes them good luck!

-S. listen and take
notes.

Book
Flipchart
digitalbook

T-Ss.

Ss. -T

Conversation

37
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WORKSHEET NO 1

ix.mn 3, exercise 6

d, Listen to the poem and choose the right title: !/]
il i r|

-:j:: Vo J'l ; I' L r

summer is herel It’s time for fun! We like climbing mountains, too!

A holiday with joy for everyone! Join us, it’s not hard to do!
Let's go camping, | can’t wait! We all love swimming in the sea
Sleeping in a tent is great! Come play beach volleyball with me!

. éﬁié DBO,-TMCEJ llt"l}. ié;ﬂ}:m C. &M
’ ", Back to lo Nere!
?ﬂm Schaal!

WORKSHEET NO 2

;
Leason 3

55 (2] 1. Look, listen and read:

Blip 8lop:  |'m very happy that you like my
planet, dear friends.

Tommy: Yes! It looks just like our planet.
There are hills, mountains, oceans,
lakes, and seas with large bays.

Christie: The mountains on Blip Blopia are
higher and the waters are deeper. b

S Look, listen and repeat:
£ & 3

deep
Even the waves are bigger. e
fene: ::;:::‘:::o MIges WL A ,,\ . éffad and complete the letter: =
Tommy: Blip Blopia is a beautiful - 4 | Dear Mum, P !
Blip Blop:  Earth is a beautiful planb W ) our trip to Blip Blopia is over, We are coming )
Take care of it! . / home. This planet 3 is s .
fantasticl There are high __—M
and very deep ___‘\ Here you
can also find green - with
many wild animals. There are big oce
large x

It is very hot and it rarely rains. | am so
happy to be here, but | also miss you
very much.

$ee you soon!

2 Read again and answer YES or NO: — e —

8lip Blopia looks like Earth. YES / NO g
o b . N - 5. Lok at exercise 4 and write a letter to Blip Blop. Tell him about Planet Earth.
b. The mountains;on Earth ":'ume mountains on Blip Blopia. YES / NO Talk about the mountains, the seas, the jungles and the bays.
. There are jungles with wild lip Blopia. YES / NO A - A
ctivate Wi

6. Jun Jime! ¥ Coto the end of the book! ;
Ju I ‘ Go to Settings t
€5
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2 C AI' the !blanets Eré dn?nde
into two categories,

M e
aza pentru detalii
v

NNowo:..u-o 0:44/ 4107

rule

L ]

MADE OF ROCKY MATERIAL * VERY FEW MOONS
e SURFACES ARE SOLID

e DON'T H AV E tRédyHave very few or nomoons. o

e ——
a8 ¥ ir

sz

* péruleazd pentru detalii’
# ‘

"NOW‘M 1:00/ 410
] L] >
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Anexa 12. Plan de lectie pentru formarea competentei lingvistice—fonologice in limba
engleza din cadrul Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor claselor

primare pentru invatarea limbii engleze

LESSON PLAN

TEACHER 'S NAME: Motfolea Dana-Maria

SCHOOL: Scoala Gimnaziald, Comuna Piatra Soimului

DATE: 22™ of MARCH 2024

GRADE: 4" A

LEVEL.: Starter/Beginner (CEFR level Al)

NUMBER OF STUDENTS: 21

TEXTBOOK: Fairyland 4, Limba modernd 1 engleza, clasa a IV-a, Author: Jenny Dooley -

Virginia Evans, Editura Uniscan Grup Educational

UNIT: Unit 6A. Our Daily Tasks

LESSON: What'’s the time?

TIME: 50 min.

TYPE OF LESSON (face to face): Lesson of fixation of knowledge and of developing skills

and abilities

SKILLS DEVELOPED: reading, listening, speaking, writing

METHODES AND APPROACHES: a) main method: Suggestopedia
b) elements of: Audio-Visual Approach and Audio-
Ligual Approach

MATERIALS/RESOURCES: worksheet, workbook, textbook, digital book, video projector,
laptop, smartboard, flipchart, whiteboard, Mentimeter
TEACHING TECHNIQUES: Matching, Gap fill, Reading comprehension, Listening, Miming

COMPETENCES:
1.1 Identify details of clearly articulated simple messages in known contexts.
2.2 Identify and present everyday activities.
3.1 Identify information in simple texts by listening.
4.2 Write simple messages about oneself/others by listening.
AIMS:
1. To get students involved in the topic.
2. To improve students’ vocabulary related to time.
3. To practice reading for achieving a task.
4. To develop communication during the class.
5. To identify specific information from a listening material.
6. To give students practice in writing about months and days of the week.

OBJECTIVES:
O1: By the end of the lesson the students will be able to fo apply notions about time and months;
02: By the end of the lesson the students will be able to use vocabulary related to time and the
clock in different contexts;
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O3: By the end of the lesson the students will be able to work in pairs on different tasks
developing both receptive and productive skills.
Anticipated language problems: The Ss may not understand some oral commands or tasks.
Possible solutions: If this happens the oral commands or tasks will be translated into Romanian.
Bibliography:
v ,.Programa scolard pentru disciplina LIMBA MODERNA 1, clasele a Ill-a — a IV-a, Limba
Engleza, Conform cu Anexa nr. 2 la OMEN Nr. 5003 /2.12.2014”.
v Dooley, Jenny, Evans, Virginia. Manual Limba Moderna 1 — Engleza pentru clasa a IV-a,
Fairyland 4, Uniscan, Express Publishing, 2022.
v Harmer, Jeremy. The Practice of English Language Teaching, Longman, 2000.
v’ Vizental, Adriana. Metodica predarii limbii engleze. Strategies of Teaching and Testing
English as a Foreign Language, Polirom, lasi, 2007.
v www.didactic.ro
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Teacher’s activity

Students’ activity

n
Stages 2
> )

;) efs's:l(:fl 2 E Materials | Interactions Purpose
§
O

Warm-up 2.2 | 8 | T give Ss avideo to watch and listen in order | The students arrange the | Video Teacher — To make Ss
to follow the task>The students watch a short | images. projector students to look and
video in which Alice meets White Rabbit. Laptop T-S listen
Arrange the images in order to find the title of Video file
the lesson. Images

Presentation | 1.1 | 10’ | T show Ss a video>The White Rabbit: I need | The students say the clock and | PPT Teacher — Ss to

3.1 to run, I am late, and the Queen is expecting | choose the right path to follow | Clock path | students identify
me. Alice is surprised and tries to read the time | the White Rabbit. Student — specific
so she can follow him through the forest. student information

Practice 2.2 | 10’ | T present a video and handouts>The students | The students arrange the hand | PPT Teacher — To listen
need to solve the challenge given by the | on the clock according to the | Clock students and speak
Cheshire Cat. digital clock. hands Student —

student
Consolidation | 3.1 | 10° | T give Ss to listen and then to say the | The students group the months | PPT Teacher — Ss to listen
4.2 answers>The students help the Mad Hatter to | and days of the week. They say | Flashcards | students and speak
group the months and the days of the week: | it orally. Student —
“What a funny watch! It tells the day of the student
month, and doesn’t tell what o’clock it is!”.

Feedback 42 | 10° | T ask Ss to look and listen> The students | The students choose the word | PPT Teacher — Ss to look
choose the words that Queen of Hearts | that they hear, if they answer | Roses students and listen
presents. correct, they receive a red rose, | Audio file | Student — then say the

if their answer is incorrect, they student ansewer
receive a white rose.

Homework 2’ | Draw a comic book. Make it on a sheet of | The students write the Teacher —
paper give a title, choose characters and create | homework in their notebooks. students

your own story.
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Annex 1 — Alice in Wonderland images
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Annex 3 — The Cheshire Cat
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Annex 4 — Mad Hatter

.
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Annex 5 — Queen of Hearts
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Anexa 13. Plan de lectie pentru formarea competentei lingvistice—lexicale prin
comprehensiunea unui text scris in limba engleza din cadrul Programei pedagogice de

Jformare a motivatiei elevilor claselor primare pentru invatarea limbii engleze

LESSON PLAN

TEACHER 'S NAME: Motfolea Dana-Maria
SCHOOL: Scoala Gimnaziala, Comuna Piatra Soimului
DATE: 9" of NOVEMBER 2023

GRADE: 4" A

LEVEL: Starter/Beginner (CEFR level A1)

NUMBER OF STUDENTS: 21

TEXTBOOK: Fairyland 4, Limba moderna 1 engleza, clasa a IV-a, Author: Jenny Dooley —
Virginia Evans, Editura Uniscan Grup Educational

UNIT: Module 2, Unit 2¢ — Checkpoint Unit 1&2

LESSON: Modular Revision & Assessment 1

TIME: 50 min.

TYPE OF LESSON (face to face): Lesson of systematization and revision of knowledge
SKILLS DEVELOPED: reading, listening, speaking, writing

METHODES AND APPROACHES: a) main method: The Direct Method

b) elements of: Audio-Visual Approach and Audio-
Ligual Approach

MATERIALS/RESOURCES: worksheet, traffic signs, cut-outs, digital book, video projector,
laptop, flashcards, flipchart, Wordwall.

TEACHING TECHNIQUES: drilling, conversation, exercises, differentiation, cooperative
learning

GENERAL COMPETENCES/SPECIFIC COMPETENCES:

1.1. Identify detailes of clearly articulated simple messages in known contexts.

1.2. Follow simple guided instructions, in order to reach an objective.

1.3. Develop interest and general comprehension of a variety of simple oral/written messages
(films, songs, for children).
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OBJECTIVES:

O1: By the end of the lesson the students will be able to better use structures expressing actions

happening now;

0O2: By the end of the lesson the students will be able to better use “there is / there are* structures;

0O3: By the end of the lesson the students will be able to better give directions.

Anticipated language problems: The Ss may not understand some oral commands or tasks.

Possible solutions: If this happens the oral commands or tasks will be translated into Romanian.

Bibliography:

.Programa scolard pentru disciplina LIMBA MODERNA 1, clasele a Ill-a — a IV-a, Limba
Engleza, Conform cu Anexa nr. 2 la OMEN Nr. 5003 /2.12.2014”.

Dooley, Jenny, Evans, Virginia. Manual Limba Moderna 1 — Engleza pentru clasa a IV-a,
Fairyland 4, Uniscan, Express Publishing, 2022.

Brewste,r Jean, Ellis, Gail, Girard, Denis. The Primary English Teacher’s Guide, Editura
Penguin English Guides, 2002.

www.islcollective.com

www.didactic.ro
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= ]
Stages | .| S o
of £ B 5 .
the E g ‘g Purpose Teacher does Students do | Materials
1 =l & | E
esson = s
Q
- to engage the The T asks the students The students
. Ss in a short about their mood; answer.
g .
é N T-Ss conversation
= Ss-T .
= - to create a The T asks if there are
pleasant any absentees.
atmosphere
The T asks the students to | The students
o 2 read their homework; take turns and
g5 - to check answer;
% 2 15| 1s correctness of | The T corrects the Workbook
= E the homework homework and gives The students
O S - check or
= further explanation where :
correct their
necessary. homework.
1.1 The t tells the Ss that they | The students
will have revision lessons | watch the.
on 3 subjects — the Ss pictures give
a . need to find out what the | 21SWES;
S T-Ss - to mtr_oduce subjects are; The students
é 5 the topic of the ’ write in their | Flashcards
g Ss-T Le;;gg;?g;alse The t writes the title on notebooks. Flipchart
the white board “Revision
— actions happening now /
There is / there are /
Directions”.
= 1.2 | - torevise The t shortly revises the The students
2 previously respective structures by listen and Lapt
S 5 T- acquired writing some examples write in their De.lp.oli
§ Ss vocabulary and | from the Ss and writing notebooks. igita
o language them on the whiteboard. book
& guag
structures
& | PW 1.3 | - to practise The T hands out The Ss pair up | Worksheets
using the worksheet no. 2 and tell and solve the
previously the Ss they will work in | task together
acquired pairs. Weaker Ss will cut
language and the pictures and glue the
vocabulary sentences. — Actions
patterns happening now.
-5}
2]
§ 7 GW | 1.2 The T divides the Ss into | Each group Video
& 3 groups and plays a answers 3 projector
video in order to practice | questions in
There is/ there are the video, if | Youtube
structures. there is a tie video
groups answer https://yout
a 4.th questlon whe/dCo-
(winning VZTrl1GI
group recieves
a diploma)
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further practice

(workbook); ex. 10/ p. 51

wn
Stages | .| S S
of E|l © 3
g s S Purpose Teacher does Students do | Materials
the = 3 g.
lesson = s
Q
A member of
7 |IGW |13 The T keeps the same the group Cardboard
groups and explains to the holds up a road signs
Ss that they will use road | Sign. another
. . . . one reads the
signs to revise Giving .
. . sign and
directions.
another one
follows the
direction
indicated. At
the end the
sign Is
revealed and
the other
groups
evaluate if the
instructions
were followed.
1.1 | -to consolidate | The T hand-out worksheet | The Ss solve
1.2 | previously no. 1 and explains that the | the tasks
= &= 1.3 | acquired Ss will work individually.
2 g language (Ss with Special
§ § 5> w Educational Needs will Worksheet
Eps T-Ss receive a different Whiteboard
£ £ worksheet).
O x Correct answers will be
checked with the whole
class general revision.
e 1.1 The T randomly asks The students
g | T-Ss - to provide questions to 2 or 3 Ss answer.
e 3 Ss-T feedback about the revised
= structures.
x The T assigns the
s ) homework and explains
g 3 | T-Ss - to provide the task: ex. 4, 5/p. 39 Textbook
5
=

(textbook).
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WORKSHEET NO 1

(LLL [;7 g = !E)
' SUPERMARKET |mrpeperey =
;&@ g 'l‘ % STADIUM \\

NORTH ROAD gassmation

Match the
questions with the
answers.

(Join with arrows) =)

Excuse me! Could you tell me
?
the way to the hotel?

—
Excuse me! Is there a post office

near here?
o=

A

S —
Hello! Could you help me? |

need to go to the supermarket.
~— =

\

@ .
Hello! Good morning. Could you
tell me how to get to the school?
N

A

—
Excuse me. Do you know where

the stadium is?
S

A

Excuse me. Could you tell me
where the closest bank is?
N2

é{ ; BANK
0 1 . B NEF]
/8 =) HOTEL
ol il = oo o| A
RE HO = [0 0 MLk * =
Nees| 7 D00 OOm
PI= o 10oo ] 1Y
<
P - amer o [ 6}3@
=5 w AG ] =
F ! = _-c v /¢lﬂ_4

>
o

Of course. Go straight ahead and take the second turning

on the left. It is on your right, opposite the church.

S — =t

e ; ; : ;
Sure! Take the first turning on the left into Hill Street.
You'll find it on your right, opposite the bus station.

Of course! Take the first turning on the right, go past the
cinema and the pharmacy and cross River Street. You'll
see it on your left, opposite the café.

AN

Yes, of course. Go straight ahead and cross Hill Street.
Continue straight ahead and you’ll see it on your right,

opposite the hospital.
S E —_—

S~
Yes. Go along Central Avenue and take the second

turning on the right. It’s on your left, next to the theatre.

Certainly! Go straight ahead and take the first turning on
the right. Go past the park and take the first turning on
the left. It's on your left, next to the park.

el

https://www.liveworksheets.com/w/en/english-second-language-esl/44911
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Anexa 14. Platforma educationala Kahoot!

Kahoot!

Log in

Username or email
dana.motfolea@yahoo.com

Password

5 ® |

Forgot password? Reset your password

or

Continue with Google

Continue with Microsoft

Continue with Apple

Continue with Clever

Continue with Single Sign-on

Don't have an account? Sign up

By signing up, you accept our Terms and Conditions. Please
read our Privacy Policy and Children's Privacy Policy.

Kahoot!

Choose your account type

o

Family &

Professional Teacher Student 2
Friends

Kahoot!

< Back

Describe your workplace

piiid

Higher School
education administration

Other

Business
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3 Kahoot settings Cancel m

Basic information

Title Cover image
. Enter a title for your kahoot. Add a cover image to make your kahoot stand
Live game s
CHORES 89

Description (Optional)

Provide a short description for your kahoot to increase visibility.

HOUSEHOLD ACTIVITIES. 322°
| AM WATERING THE PLANTS.

YOU ARE SETTING THE TABLE.

HE IS MAKING THE BED.

SHE IS VACUMMING THE ROOM.

. Change image
VO ADE MOING THE IDONING

Visibility

Choose who can see this kahoot. e

Choose the folder to save your kahoot.
Private

' only visible to you. e
o Public
Visible to everyons on the Discover page. Language

Set the language of your kahoot.

English ~

K&oot‘ CHORES Settings v Saved to: Your drafts
.

1 Quiz
WHAT DO YOU DO ..

L]

% cooking % dusting

water the Whonging
plants 'wr | laundry

| % VoG % set the 1
alo ®

Ole

Add question

Add slide

O = [

. ————
=
. . r y * Add more answers

Kahoot' CHORES Settings | v Saved to: Your drafts
.

1 Quiz
WHAT DO YOU DO ..

WHAT DO YOU DO EVERY DAY AT HOME?
% cooking % dusting
water the hanging
plants ?‘ laundry

ironing saiing 1
alo ®
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Kd\oot' CHORES Settings v Saved to: Your drafts © urgrade
1

ou are logged in a5 a user with default subscription. Kahoot! homep:
1 Quiz You arologged i as & userwith defauk subscripion. Keho nepage.

WHAT DO YOU DO .. .
B Type answer is a premium feature. Upgrade now.

’ HOW IS YOUR FAMILY BEHAVING AT HOME?WHAT ARE THEY DOING ?
2 Type answer —

A £

K o

o 0

3 Quiz
WHICH ARE PRESE...

Add question

Add slide

Kahoot' CHORES Settings  + Saved to: Your drafts © ursrade & Freview Bt E
i

- — WHICH ARE PRESENT CONTINUOUS FORM?
2 Type answer

HOW IS YOUR FAMI...

i o

3 Quiz

WHICH ARE PRESE..
e
=] o5 o

Add question

Add slide

Kahoot' CHORES Settings  / Saved to: Your drafts
:

1 Quiz \
WHAT DO YOU DO .

'
4

2 Typo answar
HOW IS YOUR FAMI

E o

3 Quiz
WHICH ARE PRESE.

LT

4 True or false
IS HE MOPPING TH,

e o

B
Add question

Add slide
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Kahoot! CHORES Settings v Saved tor Your dafts

0 - @ Predew i E
1 Quiz —\
WHAT DO YOU D .

= ARE THEY VACUUMING THE CARPET?

e
1

2 Type answer
HOW IS YOURFA..

k o

p "
a
£
3 Quiz ﬂ
WHICH ARE PRE...
o
i 0
.
.
.
4 True or false
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Anexa 15. Platforma educationala Wordwall

Home Features  Price Plans Login || SignUp = @ English ~

P Wordwall  create better lessons quicker

Sign Up to a Basic account

OR

dana.motfolea@yahoo.com (]

Location
0 1 romania ~

I accept the Terms of use and Privacy policy

To compare account types read the Price plans

If your school has bought Wordwall you should Sign up with a licence key or invite code

Upgrade F1 danamotfolea v

B Wordwall  create beter lessons quicker My Activities My Results

Quiz Switch template
Present Continuous

- True or False

ol
o3 openthebox

[ meronans
Q
0 Spin the wheel

A —

<>
Show all
A series of multiple choice questions.
Tap the correct answer to proceed.
Present Continuous - True or False ~ Share
@I Wordwall  create better lessons uicker Home Features Price Plans Login SignUp | @ English ~
0:05 v1 Switch template

S
She is ridin 0

Bbh  Open the box

: a bike. o

SEBEE Anagram

Show all

K7

8 < 53
Present Continuous - True or False ~ Share

by Poldzavess # Edit Content More v
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@ Wordwall  creste beter lessons quicker

1:.07

Home  Features

Price Plans Login Sign Up.

@ English -

V2 suicchtemplate
L]
Is you talking E
af Open the box
f oon
g to mum? o
um:
<> sweos Anagram
Show all
B <J20f12[> g 52
Present Continuous - True or False ~ share
by Polozavaas # EditContent  Mare v
B Wordwall  create berer lessons quicker Home Features  Price Plans Login signup = @ English +
1:53 J 3 Switch template
.
I'm not washing .
n“nan Open the box
K .
9
@ the dishes G-
.
<y ﬂ"lﬂﬂ Anagram
Show all
Correct
A J v 4
L]
B <J4of12]> & 57
Present Continuous - True or False ~ Share
By Polozovaas # EditContent  More v
GAWordwall  create better lessons quicker Home Features Price Plans Login SignUp @ English
2:1 9 v 4 Switch template
You aren't ] e
. l}’na. Open the box
Q
g cook dinner .
]
<> ©8s03 | Anagram
Show all
B Wrong Xv
B8 <50f12 > P 3
Present Continuous - True or False o share

by Polozovaas

# Edit Content More v

222




Show less =

@ Wordwall  create beer lessons quicker Home Features PricePlans | Login | | sigaUp | @ engish + ||
2:39 v 5 Switch template
E L]
r e e C e a | l I | I g =
'H'ﬂn Open the box
f !
=3 )
L the TIo0r ; Y
o L]
<> \ smams. Anagram
~ Showall
KA
B <] 60f12 > D el
Present Continuous - True or False [ ~ share
DRSS # EditContent  More v
Leaderboard
LEDLS Name Scor Time
st Andrei1100 9 18.0
2nd Antonia 9 187
3rd Miriam 6 ¢ 9 18.7
4th M 9 19.8
Sth Antim 9 19.9
6th Radu 9 24.4
® 7th Miriaméc 9 24.7
8th WITFFFFFFITFffgg 9 249
& ath Clasa pregdtitoare B 9 252
10th Greta 9 255
11th Miruna 9 265
12th wewe 9 27.0
13th Cristi Popa 9 27.2
14th Stefania 9 27.5
15th Victersul 9 280
16th Andrada? 9 29.2
17th pregatitoare C 9 29.4
18th Clasa Pisicutelor a 299
19th Ana 9 301
20th Edi 9 30.2
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Anexa 17. Platforma educationala Mentimeter

€ & @ = mentimetercom/app/home * DD

88 M Gmsl OB YouTube B Maps BN Cosuri B3 (2unceod) dana G ContGoogle & PDF o Word Conve. (1) Whatshpp @ Adobe Acrobat

| Mentimeter is undergoing planned maintenance this Saturday, November 30th, from 10:00 - 12:00 UTC. It will not be possible to access wwwmentimetercom and www.menticom
during this time

| & Home
& Mypresentations Q search presentations folders, and pages * Upgrade [} ]

& sharsduntnms
[eS——— Welcome, Dana Maria Motfolea
28 Workspace presentations

[ Shared templates

Popular features

8 4 ®» ¥ F

Intagranane Word cloud Poll Open ended Scales Ranking Pinonimage

Tompiotes

Manti Acadamy

Hal & support

Trash

ot =
m (Csisanwina ) (2 mportprosentation

Join at menticom | use code 3103493 M Mentimeter

write words-related to-TIME

o - Y . o
MONTHS =4 N° _YESTERDAY

o ! 4 Z = / T y o \
TOMORROW - ‘ 7 : N 1Lix2 SECONDS

)

> o
~SECONDS

~

Join at menticom |use code 3103493
Pentru a

ua omplet, apasa pe

ASK ABOUT TIME? THE CLOCKIIS........... WHAT TIME IS IT?
WHAT IS THE TIME? DO YOU KNOW HOW LATE IT IS?

WHEN DO YOU START SCHOOL?

IT IS 7 O"CLOCK, YET?

IT IS MORNING?

WHAT TIME IT IS?

WHAT IS THE TIME?

IT IS AFTERNOON?.

IT IS NOON?

WHAT TIME DOES THE MOVIE START?

WHAT TIME DOES SCHOOL START?.

WHAT TIME DOES THE SUPERMARKET OPENS? Responses are hidden
WHAT TIME DOES THE SUPERMARKET CLOSE

Press (@) to show responses
WHAT TIME IS IT?
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Unlock unlimited participants to reach more people.

0/60 Participants this month @)

TELLING TIME ® Create  Results
& Mypresentati

[ e Joinat menticom |use code 3103493

WHO ARE THE CHARACTERS FROM THE STORY?

€ Multiple choice  New x

-

‘Comments

3 3 2 Show responses as Ne )
percentage Y
Interactivity
x
-
Options =
©uce i % Themes
1 1 1 1 =
D @ WHITE RABBIT A X
0 0 3 ool @ THEMOUSE & %
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@ oooo A X%
@ Lory & %
B ce - @
0/50 Participants this month
TELLING TIME ® Create  Resuts DM + @
& Mypresentot
+ Newsiide

Join ot menticom |use code 3103493

4 DESCRIBE THE WHITE HARE....

20 responses

‘creative
inspiration fd St o

LX)
«®

Speaker notes ®

Templates

Join at menticom | use code 3103493

WHAT TIME IS IT? 5:30

[o} o o [o} (o} (o} o [o} o (o} o Lo} o [0} o

—— —— ——
mis7 ITISHALF  ITISA ITISHALF [TISHALF ITISHALF ITISHALF ITISHALF IT IS HALF

ITISHALF ITISHALF ITISHALF ITISHALF IT ISHALF ITIS HALF
OCLOCK  PAST5 QUARTER PATFIVE PASTFIVE PASTFIVE PASTFIVE PASTFIVE PAST FIVE

PASTFIVE PASTFIVE PASTFIVE PASTFIVE PASTFIVE ~ PAST FIVE
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Anexa 18. Mrs. ZEBRA says HELLO!
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Anexa 19. Platforma educationala LIVEWORKSHEETS

é LIVEWORKSHEETS  Student  Teacher ~ Worksheets  Plans  Help ~ Community

Login

Login by username/email address *
danamotfolea@yahoo.com

You canuse Your username or email address to Og.ﬂ.

Students with login issues: add "lw_student_" to your username.
Eg, "jane_doel" becomes "lw_student jane_doe1".

Password *

= |

he password that accompanies your username.

LOGIN

ENGLISH v

Q Login i"@'l up

Forgot my password
ENGLISH v

; o
My Dashboard Worksheets Plans Help Community @ -

0, Search Worksheets M My Workshests [ My Favorite Workshests S Followed Users

Home  Worksheets » motfoleadana-maria ~ Edit Elements

(]
motfolea dana-maria

Edit Elements

View  Editimages&Info  EditElements  Addtomyworkbooks — Customlink  Embedinmywebsitt  Embed inmywebsite with custom link

Delete

o—o0

Edit Images & Info  Editelements  Save & View

Download PDF

How was it made
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Present Sivple Tense

@ Click on the correct option.
1. Bob always drink / drinks tea in the morning.

2. What do / does she like / likes?

3. My sister don’t / doesn’t play tennis.

4. They often visit / visits their grandparents at weekends.
5. We sometimes go / goes to the ice rink.

6. Where do / does your parents come / comes from?

7. Do/ Does you want / wants to go home?

8.1 don’t/ doesn’t watch television after school.

@ Complete. Use the Present Simple.
1.Who__ " Isally ™™ | inSpain? (visit)
She "™ | herauntand uncle. (visit)

are

2.| | Tom __"" | to school by bus? (go)

No, he doesn't. He (

I to school on foot. (go)

is

3. What___ "~ |

I she ™" lonTVv? (watch)
She "™ |the news but she """ lsoap operas.
(watch) (not watch)
( is ] [ iking ) 4 ” n
4. | they| swimming? (like)

Yes, they do, but they __“"""*_| running. (not like)

5.When " | you L™ | toafootball match? (go)
| to a football match on Sundays. (go)

B - |

Leaderboard

Rank
Ist
nd
3nd

Name Score Time
Mihai€€banu 10 159
Lucian2 10 172
L 10 181
Eu 10 183
Ryy 10 189
Raisa 10 194
Casi 10 22
S 10 23
Gloria 10 24
dobrau cu sara 10 35

Show less «
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Anexa 20. 3D Planet Project
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Anexa 21. Platforma educationala Wordwall

I Wordwall  create better lessons quicker My Activities My Results

Upgrade Fi danamotfolea v

Labelled diagram

What are they doing?

ceses Anagram

[+]
B Matching pairs

Q
0 Spin the wheel

ofl
aBn Open the box

Show all

Drag and drop the pins to their correct place on the image.

What are they doing?  share

i S
B Wordwall  create betrer lessons quicker My Activities My Results E Upgrade | { danamotfolea

1:20 Switch template

The dog

is jumpi The boy is cosus

is jumfplﬂg 'tingyon 8208 Anagram
ou't% s the board. o

window. ‘?n Matching pairs

@ Heis ) '35 A y - - She ospmmewhee\

jumping over is:: rogv ilrl'g
B e bal
&b the desk. 5 — \ into the bin. nnnﬂn Open the box
D Show all
One girl T'I;e“::lmr
is climbing up through
the bookcase. the door
K2
B D bg
What are they doing? ™ share
' Wordwall  create better lessons quicker My Activities My Results cti Upgrade danamotfolea v

Switch template

il

J Instruction N One girl casan Anagram
Drag and drop:théjpiris to their: s
a4 ) B Marching pairs
: correct place’onjthe image. e
Sk g

Q
@ A spinthe wheel
Y

b
8
B8 Open the box

oo

Showi all

Start again

Resume

What are they doing? o share
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& Wordwall

Create better lessons quicker

5:53

The dog
is jumping
out of the

window.

My Activities My Results Upgrade ﬂdanamoﬂoleav

The teacher
is walking
through
the door.

Switch template

. Labelled diagram

“:l" Anagram

a s
£ Matching pairs

6:37

The dog is

vé

The teacher is

Switch template

. Labelled diagram

9 .
0] One girl The boy is 0 Spin the wheel
is climbing up writing on
®» the bookcase. the board. B8 openthebox
sh Show all
: e
. He 3 is throwing
jumping over the ball
theiCess into the bin.
. K2
E] Submit Answers ) 23
What are they doing? o share
I Wordwall  create better lessons quicker My Activities My Results  Upgrade ﬂ danamotfolea v i

Show less &

jumping out of walking through S| mgem
the window. the door.
v v nn : Matching pairs
Q
One girl The boy is Spin the wheel
7® is climbing up writing on 0
the bookcase. the board. off
<S> 7 v oo Open the box
Show all
Heis She is throwing
jumping over the ball
the desk. into the bin.
v
E @ 53
What are they doing? ~ share
Leaderboard
Rank  Name Score Time
st Lud [} 110
nd  CRISTI [] 18
3d  messiflorin10 b 131
dh Me-ssi300 [} 137
- Sth Ultuca 6 137
0 6th lon [} 138
. 7th  florinelbursucel 6 139
8th Ghi ] 140
%th  Florin [} 140
10th  NataREGELE [] 140
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Anexa 22. Platforma educationala Wordwall

Quiz

MODULAR REVISION
AND ASSESSMENT

€ > C % wordwall 123351/modular d Br O D
88 | M Gmal € YouTube B¥ Maps ¥ Cursuri & (22 unread) - dana. G ContGoogle @ PDF toWord Comwe..  (® (1)WhatsApp @ Adobe Acrobat
B WOrdwall  Creste better lessons quicker

My Activities My Results Upgrade | ] danamotfolea v

Switch template

e

oll
ity Open the box

Q
0 Spin the wheel
<> "f Win or lose quiz
Show all
A series of multiple choice questions. Tap the correct answer to proceed.
MODULAR REVISION AND ASSESSMENT  Share
# EditContent <> Embed More ~
« » 2% wordwall 12335 - d
82 M Gmal @ YouTube ¥ Maps Y Curswi &4 (2unvesd)-dana.. G ContGoogle @ PDF toWord Conve.

@ (Whatsapp @ Adobe Acrobat
B Wordwall  Create better lessons quicker

B % O

D

My Activities My Results m Upgrade || { danamotfolea v

Switch template

n"nnn Open the box
ITISsO =
"CLOCK 0 Spin the wheel
<S> o1 winorlose quiz
Show all
MODULAR REVISION AND ASSESSMENT o Share
# EditContent <> Embed  More v
€ 5> C %= wordwall 123351/modul. d
28 MGmal @ YouTube B¥ Maps X Cusuri B (2unread)-dana.. G ContGoogle @ PDF to Word Conve.
2 Wordwall

© (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat
Create better lessons quicker

ITIS1
PAST HALF

C

ITIS10"CLOCK

IT IS 5S MINUTES
PAST 6

<] 20of5[>
MODULAR REVISION AND ASSESSMENT

#* Share

# EditContent <> Embed

My Activities My Results Upgrade | [ { danamotfolea v

More v

Br O D

Switch template

£ —
n"nﬂn Open the box

]
0 Spin the wheel
‘-f Win or lose quiz

Show all
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5 wordwall.

« > @

88 ™ Gmall € YouTube B¥ Maps Y Curswrl & (22 unread) - dana, G ContGoogle % PDF to Word Conve. D (1) WhatsApp.

& Wordwall

Create better lessons quicker

A

ITIS12
O"CLOCK

Cc

ITISS
MINUTES TO 12

v
< 30f5[>

MODULAR REVISION AND ASSESSMENT

Bx O D

@ Adobe Acrobat

My Activities My Results RSV | Upgrade | | { danamotfolea v |

Switch template

5 [E——

B of Open the box

ooo
IT IS 5 MINUTES 3
PAST 12 0 Spin the wheel

,v* Win or lose quiz

Show all

D

ITISM
0O"CLOCK

~* Share

# EditContent <> Embed More v

€ 5 ¢ = wordwall

28 M Gmail @ YouTube B Maps JFY Cursuri &l (22 unread) - dana.. G ContGoogle @ PDF to Word Conve...

G Wordwall  create better lessons guicker

TIME IS
A

ITIs10
MINUTE
TO2

ITiIs2
O"CLOCK

MODULAR REVISION AND ASSESSMENT

B O D

© () WhatsApp @ Adobe Acrobat

My Activities My Results NGV | Upgrade | | { danamotfolea v

Switch template

= [

ofl
ik Open the box

Qe =
0 Spin the wheel

T winorlosequiz

B

ITiIs10
O"CLOCK

o Show all
ITIS10
MINUTES
PAST 10

* Share

# EditContent <> Embed More v

wordwall.

« > ¢ =

82 ™M Gmall € YouTube B¥ Maps Y Cursuri @ (22 unread) - dana.

B Wordwall  create better lessons quicker

MODULAR REVISION AND ASSESSMENT

Bx O 0D

G ContGoogle # POF to Word Cove.. @ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat

My Activities My Results | upgrade Hﬂ danamotfolea ~ |

Switch template

o

ofl
ol Open the box

0 Spin the wheel

T winortose quiz

A

ITIS4
O"CLOCK
PAST 25

ITIS25
MINUTES
PAST 4

C

Show all

ITIS 20
PAST 4

\»share_\

# EditContent <> Embed ~ More v
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Leaderboard

Name Score Time
st Edistansefutaubai 4 8.7
2nd Paul Alexandru BOSS 4 94
3rd Naty6 4 9.5
4th ez 4 9.7
Sth Luca 4 9.8
6th Remusshefu 4 10.4
7th Lovly 4 10.8
8th Nicoleta Curt777 4 10.9
Sth Ydsddfwse 4 10.9
10th Eu 4 10.9
Show less a
‘1= Q Cautati [ = * @3 é : Q a ﬂ
« e = wordwl 125200/ ple-p W O D
83 M Gmal € YouTube B Maps Y Cursuri B (22 uncead) - dana, G ContGoogle % POFtoWord Comve.. @ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat

Upgrade | { danamotfolea v

s quicker My Activities My Results

EWordwall  creste better les:

Switch template
Complete the sentence

PRESENT SIMPLE & PRESENT
CONTINUOUS TEST

(0]
o>
A cloze activity where you drag and drop
words into blank spaces within a text.
PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST ~ Share
# Edit Content <> Embed More
€ > C % wordwall 1 simple-present test Br O D
] ™M Gmail € YouTube B¥ Maps Y Cursuri @ (22 unread) - dana, G ContGoogle % PDF toWord Conve.. @@ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat
G WOrdwall  Creste better lessons quicker My Activities My Results [LSCSIV VSV | Upgrade | f danamotfolea |

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST [~ share

# EditContent <> Embed  More v
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& Wordwall

Create better lessons quicker

a0 -

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

My Activities My Results

[ Upgrade danamotfolea v

€ 5> € = wordwall imple-p

B Wordwall  Create better tessons quicker

™ Gmail € YouTube BY Maps Y Cursuri  &d (22unread) -dana. G ContGoogle ¥ PDF toWord Conve.. @ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat

s ol

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

My Activities My Resuts

Bgx O D

| upgrade | [F danamotfolea v

Switch template

Complete the
sentence

B

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

.

# EditContent <> Embed More v

[~ shae |
# EditContent <> Embed  More v
€ 5> O % wordwall imple-p Bar O D
82 M Gmal € YouTube B2 Maps Y Cusuri B (2unread) - dana.. G ContGoogle ¥ PDFtoWord Comve.. (B (1)WhatsApp @ Adobe Acrobat
EWOrdwall  Creste better lessans quicker My Activities My Results Upgrade | [ danamotfolea ~

Switch template

Complete the
sentence
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L) - |

« > c

25 wordwall

ple-pr

™M Gmail @ YouTube B Maps Y Curswi & (22 uneead) - dana...

EWordwall  Create better lessons quicker

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

G ContGoogle @ PDFtoWord Conve... @ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat

Br O D
My Activities My Results \ Upgrade Hﬂ danemotfolea v|

Switch template

\_ Complete the
Bl sentence

#* Share

# EditContent <> Embed More v

€« > c

2 wordwall

ple-pr
o8
88

M Gmail € YouTube B Maps Y Curswi @ (22 unread) - dana...

G ContGoogle @ PDF toWord Conve.. (@ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat
B Wordwall  Create better lessons quicker

<J/6,0f10

s |

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

# EditContent <> Embed

Bx O 0D

My Activities My Results \ Upgrade Hﬂ danamotfolea - | Tl

Switch template

e
; Complete the
sentence

o share |

More v

«

> C

22 wordwall

ple-pr

EWordwall  create better lessons quicker

M Gmail € YouTube B Maps Py Cursuri & (22 unread) - dana... G ContGoogle @ PDFtoWord Conve.. @ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

# EditContent <> Embed More v

B x O D

My Activities My Results

[t | Pl amraton ]

Switch template

> LB Complete the
V X tence
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€ > ¢ % wordwall !

™ Gmail @ YouTube B¥ Maps Y Cursuri &l (22 unread) - dana.

Create better lessons quicker

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

G ContGoogle ¥ PDF toWord Conve.. @ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat

Bx O D

My Activities My Results Upgrade | ] danamotfolea + r

f‘sha-e‘

# EditContent <> Embed More v

€ 5 C % wordwall I

ple-pr

88 ™ Gmall € YouTube BY Maps Y Cursuri & (22 unread) - dana... G ContGoogle ¥ PDF to Word Conve...

B Wordwall  Create better lessons quicker

PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

® (1) Whatsapp @ Adobe Acrobat

Ba O D

My Activities My Results ‘7 Upgrade |

oot ]

Switch template

Complete the
sentence

[~ share |

# EditContent <> Embed  More v

€« > ¢ =

wordwall. 1

<>

ple-pr
M Gmail € Youlube B¥ Maps Y Cursui B 2unvead) -dana.. G ContGoogle 3 PDF toWord Conve.. @ (1) WhatsApp @ Adobe Acrobat

B Wordwall  Create better lessons quicker

TSH NOW,:

E-ENG

2 10 0f10 =t
PRESENT SIMPLE & PRESENT CONTINUOUS TEST

# Edit Content

g O 0D :

My Activities My Results ‘ Upgrade | F{ danamotfolea v

Switch template

Complet the
sentence

[~ oshae |

<> Embed More v
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Leaderboard

Rank  Name Score Time
®

Ist  vambatut pe toti 9 140

nd Us 9 141

P d Spi 9 24
— dh Naomi 9 44
Sth Cezarel 9 45

fth  Luca 9 45

Tth  Bichaca 9 249

g Capy 9 19

Sth YAYYYYYYYYYYYYYYYYYY 9 54

10th  mario 9 58

Show less &
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Anexa 23. Make or Change a story/tale by the use of Chat GPT
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SPIDERMAN TAKES A SHORT BREAK”

One day Spiderman leaves his home town and goes to another city for one of his daily job.
The name of the city is called The Swallow City. In a sunny mornimg he meets a lonely boy on
the street riding his bike, jumping and having such a speed. His name is Max. He can jump very
high turning all over at 360 degrees what can I say he does parkour. This boy can do magic tricks
with his moves and with his funny steps. Spiderman smiles and enjoys seeing that there is
someonelse unusual things, an unique dance of steps and jumps. They hang out day by day, having
hun in the city from morning till late at night. After a month decides to tell Max to come with him
and travell to Europe in order to see the big world in which they live, like normal people, in a word
to take a break, a vacation, why not? Just enjoy and have fun! So they book tickets and got o
Europe. Spiderman sees how great, how easy is to live like a normal person. ”Oh ..yes!” He wants
to take a break, a long vacation from his daily routine. A brave decision if you ask me. Max says
’yes”, so they got o Italy, France, Germany, England, Denmark, Holland, Roumania... for one

year. Then they come back to USA and start to help and protect people from evil, bad criminals.

As a team of super heroes. The world needs their help, you know!?

by PRUTEANU LARISA IONELA

»BATMAN on his day off”

It was a sunny day in Gotham, something really unusual for a city like this,where
everything, from crime to justice, happens in the dephs of darkenss... With the sun shining on his
face, Bruce Wayne wakes up and, considering the weather, thinks that maybe he will get the chance
to visit his parents graves, something that he doesn’t usually do, since he thinks that the past exist
only so a brighter future can exist, making him want to feel like the death of his parents only made
him stronger, not weaker. So, with this idea in his head, he got up from bed and went downstairs
where he met Alfred. “Good morning” he said kinda tired. “Good morning Mr.Wayne” he
responded back with a warm smile on his face.Alfred then served some tea and took a seat next to
him. “So, what is your plan for today?”, Alfred asked, “I think I might to visit my parents graves
today”. Kinda surprised, but happy, Alfred agreed with him. Mr.Wayne had breakfast and got
ready for the day that was waiting for him.It was planed to happen after lunch, so he could finish
everything before going. After finishing all the work he had, he changed into something more
elegant for this occasion that is indeed really surprising. Bruce was in his car on the way to the
graveyard when Alfred said “Mr.Wayne we’re here”, while opening the door for him. He thanked
him and went in the graveyard looking for his parents grave. Once he found it he just stared at it

remembering the sad past. He went home kinda sad.

by SCUTARIU GIULIA
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SNOW WHITE HAS LA MEJOR VACACION!”

It was a time like never before a girl named Anais by her human friends but in the forest
where her real home was, she was known by the seven dwarfs as Snow White. In summer when
she was having her anual holliday. You know summer holliday, everyone from the kingdom of
dwarfs knows that she leaves her palace and goes to have hun outside the magic forest where she
usually lives her life as a princess. One day she went on a plane trip to Spain with her best friend
Red Riding Hood, known as Anna to usual people. They book tickets, then got to the airport and
leave to live their dream which is to learn Spanish. There were a lot of people travelling by plane,
for them it was the first time. They get into the plane and sit down, the plane took off they were
very excited. Why Spain? They loved Spanish language from Spanish stories like ”Zorro” or ”The
Red Rose”. At school they read them in the library after schaduale. This language was
amazing..Wow! How it sounds!? Hola, como estas? Estoy bien gracias. Which was the best way
to learn then to got o Spain and speak the language with the Spanish people.They arrived to Spain
in six houres, got off the plane and rent an apartment. Whole the time they were there they talked
to people, at the market, at the beach, at the restaurant, their neighbours.. till they start to speak
Spanish fluently. After three months Anais and Anna love Spain and love to speak Spanish. It was

great, it was an amazing holliday, it was the best, sorry... ”La mejor vacacion!”

by ATANASOAIEI MIHAELA MADALINA
THE LITTLE MERMAID A SUPERHERO GIRL

n a small town near the ocean lives a heroine and her name is Little Mermaid, the
name of the city is known as Happiness city.She has a long and red hair, her blue eyes looked like
two crystals, and her lips were as red as roses.She has three powers: she has super ears, she can
change into a human being and she can fly. Her name is Little Mermaid because she has a tail with
which she swims and some little fines that helps her get speed and good direction.She looks and
acts like a mermaid. A real one not just a story or a legend in water and on land. In water she is a
girl fish and on land she is a super girl, a superhero girl. One day, she heard a voice calling ”Help!

")

Help! Someone help me!” and the Little Mermaid did not hesitate to help him. A man hangs on
the edge of a very tall building. The heroine used her power to fly and took the man down safely.
The stranger thanked him,then he leaves happy. Since then she has helped the city. The Little
Mermaid saved people from drowning, accidents and falls from great heights. Everyone likes her
and she likes everyone . She makes new friends every day.She hears danger coming from far away
being under water and comes quickly tos ave people who are in trouble facing the evils with the
help of John, the sea horse and Stephen a red and funny crab with big eyes and long legs. John
swims very fast and Stephen has an excellent view. Little Mermaid listens to them and respects

them.

by MURARU MIRUNA-IOANA
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@ ChatepT v inregistreazi-te
bunaa

pati sa imi scrii in limba engleza o compunere despre:"Batman on
his day off'?
5a fie scrisa ca si cand a scris-o un copil de dlasa a4

Batman on His Day Off

One day, Batman woke up and decided he needed a break. He was very tired from fighting bad guys
every night. So, he told Alfred, “Today, | will take a day offl” Alfred smiled and made him a big breakfast

with pancakes and orange juice.

After breakfast, Batman didn't wear his suit. He put on a black hoodie and jeans so no one would
recognize him. He walked around Gotham City like a normal person. He bought ice cream and sat in the

park, watching kids play. I felt nice fo relax.

Then, he went to the movies. He watched a funny cartoon and laughed a lot. People in the theater didn't
know that Batman was sitting next to them! After the movie, he went home and played video games. He

was really good at them because he had fast reflexes from fighting crime.

At night, he sat on his balcony, looking at the city. *I love Gotham," he said. "But tomorrow, | will go
back to being Batman." He smiled, finished his cup of hot chocolate, and went to sleep early.

Even superheroes need a break sometimes!

[Trimite un mesa] catre ChatGPT

+hasead  @Cats  QReason w

(hatGPT poate face greseli. Veriics informafile importante

@ ChateoT v With Ursula defeated, the ocean was safe once more. Ariel had proven that ——

stop

The Little Mermaid - A Superhero Girl

Once upon a time, in the deep blue ocean, there lived a brave mermaid named Ariel. But she wasn't just
any mermaid—she was a superhero! Ariel had amazing powers: she could control water, talk to sea

creatures, and create glowing energy from her hands.

One day, the evil sea witch Ursula tried to take over the ocean with her dark magic. She created giant
waves and trapped sea animals in swirling whirlpools. The ocean was in great danger! But Ariel wasn't

afraid. She used her water powers to calm the waves and free the trapped creatures.

With the help of her best friends, Flounder and Sebastian, Ariel swam straight to Ursula's lair. Using her
glowing energy, she broke Ursula's magic shell, taking away her powers forever. The sea witch

disappeared, and the ocean was safe again!

All the sea creatures cheered for Ariel, the superhero of the sea. She had proven that courage, kindness,

and a little bit of magic could save the day!

Trimite un mesa] cétre ChatGPT

+ Aaseazd @Cauti Qkaascn @

(hatGPT poate face greseli. Verifica informatiila impartante.
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@ ChatGPT v

poti sa imi faci un text pentru un copil de dlasa a 4 a in engleza
despre SNOW WHITE HAS “LA MEJOR VACACIONI"?

Siqurl [até un text simplu si potrivit pentru un copil de clasa a 4-a despre vacanta minunaté a lui Snow

White:

Snow White Has "La Mejor Vacacion!”

Snow White was very happy! The dwarfs planned a special vacation for her. They wanted to thank her

for being so kind and caring.

They traveled to a beautiful beach with golden sand and blue water. Snow White loved swimming in the

sea and collecting seashells. She also ate delicious tropical fruits Iike mangoes and pineapples.

One day, they went on a boat trip and saw dolphins jumping in the water. Snow White laughed and
clapped her hands with joy. At night, they sat around a bonfire, singing songs and telling stories.

“This is the best vacation ever!” Snow White said with a big smile. The dwarfs agreed. They had so much
fun together!

Trimite un mesgj cétre ChatGPT

+hasazd @Gt QReason oI Voce

(ChatGGPT poate face greseli Verifica informatiile importante.

Tnﬁgmm-l&

@ CchatGpT v

SiqurTTata un text simplu in Timba englez3, pofrivit penfru un copl de clasa a 4-a:

Spiderman Takes a Short Break

Spiderman is a great hero. He climbs buildings, catches bad quys, and helps people every day. But even

superheroes need a break!

One day, Spiderman feels very tired. He sits on the top of a tall building and watches the city. "Maybe |

can rest for a litle while,” he says.

Spiderman goes to the park and eats an ice cream. He watches the children play and smiles. Then, he

fakes a short nap under a big tree.

Suddenly, he hears a loud noise! A little cat s stuck in a tree. Spiderman jumps up and saves the cat. The

owner is very happy.

Spiderman laughs. | guess superheroes never really rest!" he says. Then, he swings away, ready for his

next adventure!

Acest text este usor de infeles si captivant pentru un copil de clasa a 4-a. Dacd vrei sa-| modific sau s&-|

simplific si mai mult, spune-mil ¥
|'r\mite un mesg cétre ChatGPT

+ Maseazi @Cauﬁ QReawn I|Il\'one

(hatGPT poate face greseli. Verifica informatiile impartante.

aneqw'mazé-tf
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Anexa 24. Plan de lectie pentru formarea competentei lingvistice—lexicale prin
activitatii outdoor din cadrul Programei pedagogice de formare a motivatiei elevilor

claselor primare pentru invatarea limbii engleze

LESSON PLAN

TEACHER 'S NAME: Motfolea Dana-Maria
SCHOOL: Scoala Gimnaziald, Comuna Piatra Soimului
DATE: 10" of April 2024

GRADE: 4" A

LEVEL: Starter/Beginner (CEFR level A1)

NUMBER OF STUDENTS: 21

TEXTBOOK: Fairyland 4, Limba moderna 1 engleza, clasa a IV-a, Author: Jenny Dooley- Virginia
Evans, Editura Uniscan Grup Educational

UNIT: Unit 4C. XL in concert

LESSON: Free-time activities. Outdoor activities.

TIME: 50 min.

TYPE OF LESSON (face to face): Language acquisition and vocabulary practice
SKILLS DEVELOPED: reading, listening, speaking, writing

METHODES AND APPROACHES: a) main method: communicative approach

b) elements of: Audio-Visual Approach and Audio-Ligual
Approach

MATERIALS/RESOURCES: worksheet, paper, a box, colours, notes, notebooks, scissors, a
toy, a map.

TEACHING TECHNIQUES: drilling, conversation, exercises, differentiation, cooperative
learning.

COMPETENCES:

1.1 Identify details of clearly articulated simple messages in known contexts.

2.2 Identify and present everyday activities.

3.1 Identify information in simple texts.

4.2 Write simple messages about oneself/others.
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AIMS: 1. To activate previously acquired vocabulary and grammar.
2. To practise newly introduced vocabulary structures.
3. To practise reading skills.

OBJECTIVES:
O1: By the end of the lesson the students will be able to better use structures expressing actions
happening now;
02: By the end of the lesson the students will be able to better use “Present Simple* structures;
O3: By the end of the lesson the students will be able to better give examples of free-time
activities.
Anticipated language problems: The Ss may not understand some oral commands or tasks.
Possible solutions: If this happens the oral commands or tasks will be translated into Romanian.
Bibliography:
“Programa scolara pentru disciplina LIMBA MODERNA 1, clasele a ITI-a — a IV-a, Limba
Engleza, Conform cu Anexa nr. 2 la OMEN Nr. 5003 /2.12.2014”.
- Jenny Dooley, Virginia Evans (2022). Manual Limba Moderna 1 — Engleza pentru clasa a
IV-a, Fairyland 4, Uniscan, Express Publishing
- Jean Brewster, Gail Ellis, Denis Girard (2002). The Primary English Teacher’s Guide,

Editura Penguin English Guides.
- www.islcollective.com

- www.didactic.ro

Stages of Timi | Int | Competen | Teacher does Students do | Materia | Observ
lesson ng era | ces Is ations
ctio
n
10 T- | 1.1 Teacher checks | Students White Student
Warmup | min. | Ss Identify homework come up board s have
details of | She tells the with the to say
following verbs | answers the job
clearly .

) to the Ss: 11y, using and
a.rtlculated sell, make, fix vocabulary than
simple and shows acquired in use the
messages | pictures with the | the previous verbs
in known | jobs and elicits lessons on the
contexts. | students to find board
29 the answers to ina

. the questions. sentenc
Identify Who is he? e
and What does he
present do?
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everyday

activities.
Lead in 5 P 1.1 Teacher invites | Students Hand The
(Introduci | min. | W | [dentify Ss outside in the | match out worksh
ng new details of | yard/ the garden | vocabulary eet .
vocabulary of the school and | to the contain
clearly . .
) culated provides the pictures on s
a.rtlcu ate pupils with a the element
simple handout worksheets s of
messages | containing a and then vocabul
in known | matching they make ary to
contexts. | exercise no 1 sentences be
42 Write | from found
simple WORKSHEET in the
p NO 1 next
MESSAZES | Teacher asks lesson
about them orally to
oneself/ot | make sentences.
hers.
Guided 10 I 1.1 Teacher invites | Students Text Teacher
practice min. Identify students to play | answers the | Book allows
Reading details of | Some Qutdoor questions Digital | student
clearl activities about the Book s2
: i’ d 1. Hide and Seek | text minutes
a.rtlcu ate 2. Eye Spy After to get
simple 3. Bring Me listening familiar
MeSSages | oo Wi ting they do ex 2 1Z§d
in known 5D I page 32. Laptop | with
contexts. ’ VeS"S' up Luca Vide() the taSk
31 (;r IMarla y project
Identify a;/e am = fou ot
1nf0rmat10 7. Treasure Hunt
n. n | 8. Identify Parts
Stmple of a Plant or a
texts.
Tree
9. Word Chain
10. Simon Says
Further 10 1.1 Teacher tells Students white They
practice min. | T Identify students to form | Open Their | board write
S details of | 4 groups and Noteboqks the
write the parts of | And Write words
clearly
culated the tree and of and
a.rtlcu ated | he plant. then at
simple eight
messages o’clock
in known
contexts.
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2.2 In the
Identify mornin
and g
resent On
P Sunday
everyday S
activities.
Consolidat | 5 G |11 Teacher divides | Students Hand
ion min. | W Identify the class in work in out
/Reinforce details of | &roups of 4 pairs to
ment students and complete
clearly .
culated gives them the
a'rtlcu a%ed | handouts with worksheet
simple words
messages | prepositions and
in known | ask Ss to find
contexts. | pine cone on the
79 ground written
Tdentify on each piece of
paper of them.
and Each group has
present to find and move
everyday | according to the
activities. | preposition
4.2 Write | putting the
simple Words in the
right order and
messages | )
about sentences.Exerci
oneself/ot se no 2 from
hers. WORKSHEET
NO 1
Feedback |3 T- | 4.2 Write | Teacher tells The student
min. | Ss simple students to come | goes to the
messages 1n‘Fo a cm;le and bogrd and
mime actions write.
about i
I/ which they
oneselt/ot | .poose from a
hers. box
Homework | 2 T- Teacher asks Work
min. | Ss students to do ex book

1 page 30 from
the workbook.
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WORKSHEET NO 1

shonpine

dressed

Z,
g
=

N

V@? Make sentences.
)

(o I !i 17 17 ;
I_Ti@ (@ ‘never | @ IIS@ lmu5|c.'l @

My sister never listens fo rock music. —E

‘V odulc 2
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Anexa 26. Continut cu pondere lingvistica. American English vs. British English.

| \QOCEER
| z<’>f\f€y
| BlECUIT __“——7'
| M_W/r
Ryl & 42
| f«A%ER

b Acﬂoup . Qn@o av
//‘?Ul-? . - ’ ,Jwﬁ :

PAJAMAS . @\[J ‘WW

Z10 CObE | P  posTCoNEY,

|}
|l )
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pondere lingvistica. Spell it right! Word list.

b

Anexa 27. Continut cu

Q.@

VSRR SZ 7

e
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Anexa 28. Continut cu pondere lingvistica. Jack and the Beanstalk.
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Anexa 29. Continut cu pondere fonologica. Acrostic poem — Jack and the Beanstalk.

WHo i=( \M?

— O BOY

— = Vi
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Anexa 30. Continut cu pondere fonologica. Giving directions.
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Anexa 31. Continut cu pondere fonologica. The green cross code.

: Cale—s “ag®
‘&, Rhyme timel Read and Eircie.
l % :
o A,:‘*' SN

= =" o Hos P

‘;ﬁg’ Look. read and choose A, B or C.

Jack. i
Let’'s meet at Jill's |
new house, Walk |

- along King Street. Tum
~ left into Ml Street. JllI's
- house is numiber thirty- =

L Tives, on the lott |
| between tho bank |

- and the post office. :{

Paul 1

eSS OUse 18 SR i sy Vi S :

ﬁ Now read agaln and write yes or no.

1 Jill's got a new housae. ves 3 It's number thirfy-Tive.
2 It's In King Street. NGO, 4 It's on the right.

Rideoe your
skateboard
In tha street.

e

Run across
the street.

Play in the

street.

%top baofore
you cross Look both
tho street. MVEY S

A: Always/Never ...
B: That’s right! Play again! or That’'s wrong! My turn!

ﬂ Read and complete. Then act out.

Emily: Excunn mea, whoro 5 the ot office, plocase? A
Scott: 1> N o : ;
Emily: Soufh Road? y* Vi o
scott: 2> ..lwa. V‘f mv, Zhe. (/g{y(‘,. ND/J"&.—%{.‘/ Do B YOou're wolcome,
Emily: Thank you./ 1/%( . =<

Scott: 3) ./

Yo, It's on tho left, mnext
TO the police station.

It's INn South Road .,
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Anexa 32. Continut cu pondere gramaticala. The country code. At home — Must/Mustn’t.

Anway‘f -
remembbe
the Country Code:

“We must

i
- v | 2V
’ i S
We ‘mustn’ t We mustn 1: We mustn’
make a lot of noise. drop litter. cut trees.

e T

ﬁf Look and say.

Don’t go near a lake or a river.

= Don’t stand near bikes,
umbrelias or anything metal.

e Don’'t goin a boat.

= Don’'t stand undor a treae,

Stay In your house.

T anust do ths iroring. .
3 NV\M-\/( \/OC'D.LufWi Ahe C OOCrPE )

| z . o0 4\ e r\< W SRoo. - ASoLR Ay KIS
% W ' i
g M_,Mz A clso Y. e
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Anexa 33. Continut cu pondere gramaticala. Knights and castles. Past Simple

((r? ights and castles

4. dmd. AQukens  linsed fara a Lemg- Kume age
. “77 ;
2. Me@ /’uuc.,/ bl Plon sty 1

~

f,\ei Arvig AT A2l p pod P e

¢
— Seq v‘« 'Nh
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Anexa 34. Continut cu pondere pragmatica.

Make a sightseeing poster from Romania!

is considered Lo be the Virgin

BRASOY

\Braso in german

Kronstadt, in the Saxon
dialect Kruhnen, in
Hungarian Brasso, in Latin
Corona, Brassovia) is the
seat municipality of the
county of the same name,
Transylvania, Romania,
consisting of the component
localities Brasov (residence)
and Poiana Brasov.
According to the 2071
census, it has a population
of 253,200 inhabitants. [3]
The patron saint of the city

Mary. Her statue is on one of
the buttresses of the Black
church, facing the Council
House, with the coat of arms
of Brasov carved in relief
pelow.
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Anexa 35. Continut cu pondere sociolingvistici. Go Green! Let’s Recycle!

M@Wk PAPER,

FRUY anp VIAL AN 1y
~ORnge P ﬂ‘ =

ll)(‘/f/\" e 4t
=UAGC N (3

T NE Y 'AV/A' }
MMMM/:
HaLNSS L /

w PLAT & é N

'

WINDOW

(- LLASS & |
GLASSES =0
BOTLLE
PLATE

BOWLS
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Anexa 36. Continut cu pondere pluri-/inter- culturala. 26 th of September! European

Day of Languages!

B e,

Govorin dn o) %,
_Q-Z_’g;l..w’lr-: 2¢
ST AL A
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Anexa 37. Continut cu pondere pluri-/inter- culturald. The British Royal Family. /

Traditional British Hats. / Five Little Pumkins
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DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata, Motfolea Dana-Maria, declar pe raspundere personald ca materialele
prezentate in teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizdri stiintifice.
Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in

vigoare.

Motfolea Dana-Maria
Data,

SEMNATURA

f
/
L |
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CURRICULUM VITAE

I. DATE PERSONALE

Nume si prenume: Motfolea Dana-Maria
Data nasterii: 29.03.1986

Locul nasterii: Romania, jud. Neamt, loc. Piatra-Neamt

Cetatenie: romana

II. STUDII

e 2022-prezent — Universitatea de Stat din Moldova, Scoala Doctorala Stiinte Umaniste si ale
Educatiei, Specialitatea 531.01 Teoria generala a educatiei.

e 2009-2010 — Universitate ,,Spiru Haret” din Bucuresti, Facultatea de Limbi si Literaturi
Straine, Master — Modernitatea in literatura si cultura europeana.

e 2004-2008 — Universitatea ,,Vasile Alecsandri” din Bacau, Facultatea de Litere, Specializarea
Limba si Literatura Romdna — Limba i Literatura Engleza.

e 2000-2004 — Grup Scolar Roznov, Filiera Teoretica, Profil Real, Specializarea Stiinfe ale

Naturii.

II1I. STAGII DE CERCETARE SI FORMARE PROFESIONALA

e 27.02.2025, 59th Pan-European Conference on Digital Education, 1 ord si 30 min., Primera
Courses;

e 30.01.2025, 58th Pan-European Conference on Digital Education, 1 ord si 30 min., Primera
Courses;

e 19.12.2025, 57th Pan-European Conference on Digital Education, 1 ord si 30 min., Primera
Courses;
18.01.2025, profesor indrumator in cadrul Concursului National de Discurs Public in Limba
Engleza (PUBLIC SPEAKING), editia 2024-2025;
21.02-02.03.2025, Certificat ,,Metode moderne de predare in invatamantul gimnazial”
si ,,Abandonul scolar — modalitita de prevenire si tehnici de interventie”;
28.11.2024, 56th Pan-European Conference on Digital Education, 1 ord si 30 min., Primera

Courses;
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26.09.2024, 54th Pan-European Conference on Digital Education, 1 orad si 30 min., Primera
Courses;

23.06.2024, Mecanismul de Avertizare Timpurie in Educatie (MATE) ;

19.01.2024, profesor indrumator in cadrul Concursului National de Discurs Public in Limba
Engleza (PUBLIC SPEAKING), editia 2023-2024;

23.10.2023, webinar de formare ,,Accesul si utilizarea revistelor stiintifice electronice
full-text in activitdtile stiintifice, practice si educationale ale Universitatii de Stat din
Moldova”, EBSCO;

17.02.2023, Certificate of attendance “CELTA DAY”. Conference topic: “The benefits
of the CELTA Certificate” ;

27.02.2023, profesor coordonator in cadrul concursului de limba engleza cu participare
internationald “Super Smarty”, editia a [X-a;

27.10.2023, Certificate of attendance Webinar: “UNLOCKING THE CELTA EXPERIENCE
YOUR A TO Z GUIDE”;

28.04.2023, Certificat de participare la webinar-ul “BRIGHT TEACHERS”, Shakespeare
School, Tema: “CLASSROOM MANAGEMENT AND EMOTIONAL INTELLIGENCE
(EQ). USING THE POWER OF OUR EMOTIONS TO CONNECT AND BUILD
REPPORT”;

31.05.2023, Certificat de participare la webinar-ul “BRIGHT TEACHERS”, Shakespeare
School, Tema: “BRAIN-BASED LEARNING. TEACHING THE WAY THE BRAIN
LEARNS”;

19.04.2021-20.12.2022, ZEST4EDU — O noua perspectiva in educatie — cod PN2022.
Proiect finantat prin Granturile SEE si Norvegiene 2012-2021: ,,Strategii de prevenire si
combatere a fenomenului bullying”; ,,Evaluarea si dezvoltarea personald a copiilor si
elevilor”; ,,Scoala incluziva — Tehnici aplicate copiilor cu CES in procesul de predare-
invatare” ;

31.03.2022, Certificate Coordinating teacher in “2022 Shakespeare School Essay
Competition™ ;

25-27.03.2022, Certificate of attendance “EP SUMMIT 2022 — ELT TRAINING ROOMS”
Express Publishing, Jenny Dooley;

17-18.03.2022, Certificat de participare la webinar-ul “HACKING REMOTE TEACHING
WITH WIDER WORLD?”, Excellent English Education, Pearson Romania;
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11.05.2022, Proiecte de predare-invatare-evaluare prin utilizarea pachetului de licente gratuite
Clasa Viitorului (Google Worspace for Education si Office 365 A1), EDDU APPS;
01.02-21.05.2020, CRED — Curriculum relevant, educatie deschisa pentru toti. Formare nivel
II — invatdmant gimnazial — Limba engleza, CRED — Curriculum relevant, educatie deschisa
pentru toti, cod SMIS 2014+: 118327, cofinantat din Fondul Social European prin Programul
Operational Capital Uman 2014-2020. Axa prioritara 6 Educatie si competente;
04.09.2010-16.02.2011, COMPAS - ,Dezvoltare profesionala a cadrelor didactice prin
activitati de mentorat”, implementat de Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si
Sportului — Unitatea de Management al Proiectelor cu Finantare Externd in Parteneriat cu
Educatia 2000+ Consulting si Millenium Design Group, si finantat de Fondul Social European
pin Programul Operational pentru Dezvoltarea Resurselor Umane 2007-2013;

2008-2009, Programul ,,Instruirea in societatea cunoasterii”’, SIVECO, Romania.

IV. DOMENII DE INTERES STIINTIFIC: pedagogie, didactica, formarea elevilor din

invatdmantul primar si gimnazial, consilierea parintilor.

V. ACTIVITATE PROFESIONALA

08.01.2024, membru ca profesor evaluator de limba englezd in Comisia de selectie
a candidaturilor din cadrul programului Erasmus+, Actiunea cheie 1 — Educatia scolara
(SCH), 2023-1-RO01-KA121-SCH-000132926 la nivelul Scolii Gimnaziale, Comuna Piatra
Soimului.

14.10.2024, Expert educational PNRAS-Piatra Soimului, cod proiect F-PNRAS-2-2023-
1746.

2013-prezent, profesor titular de limba engleza la Scoala Gimnaziala, Comuna Piatra

Soimului.

VL. PARTICIPARI LA MANIFESTARI STIINTIFICE  (NATIONALE  SI
INTERNATIONALE)
08-09.02.2024, CONFERINTA STIINTIFICA INTERNATIONALA , PATRIMONIUL DE
[ERI-IMPLICATII IN DEZVOLTAREA SOCIETAIH DURABILE DE MAINE” (editia a
IX-a), CU GENERICUL ,FEMEILE IN CERCETARE: DESTINE, CONTRIBUTII,
PERSPECTIVE” DIN 8-9 FEBRUARIE 2024, Academia de Stiinte
a Moldovei, Centrul Mitropolitan de Cercetdri TABOR din lasi, Institutul European pentru

Cercetari Multidisciplinare (Buzau); Universitatea Liberd din Berlin, Germania; Institutul
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de Etnologie al Academiei Nationale de Stiinte din Ucraina (Liviv), In: vol. Conf. p. 346,
p. 227, ISSN: 2558 — 894X, Disponibil: https://asm.md/sites/default/files/202404/rezumate
%20macheta 8%?20februarie%202024 IBN.pdf

19-20.04.2024, Conferinta nationald Dialoguri despre educatie, Competenta — potential si
limite, Academia Romana- Filiala Iasi, Comisia de Stiinte ale Educatiei, Disponibil:

http://mediaec.uaic.ro/dde/author.php?id=eccbc87e4b5ce2fe28308fd9f2a7baf3

14-15.09.2023, Conferinta stiintifici nationald Fenomene si tendinte contemporane in

stiinte sociale, Disponibil: https://conferinte.stiu.md/evenimente-organizate/09-2023/32

https://conferinte.stiu.md/event page/557
27-29.08.2024, 10th INTERNATIONAL EUROPEAN CONFERENCE ON
INTERDISCIPLINARY SCIENTIFIC RESEARCH, IKSAD INSTITUTE, ROMANIAN
ACADEMY, RebResNet, UNIVERSIATAT DE VALENCIA, Zurich, Switzerland, p. 51,
ISBN: 978-625-367-845-6, Disponibil: https://www.eucongress.org/ files/ugd/614blf
09057910cb3d4ced99d9cfd4 1ba8fcSb.pdf

VII. LUCRARI STIINTIFICE SI STIINTIFICO-METODICE PUBLICATE
Motfolea Dana-Maria, Rolul scolarului mic in predarea-invatarea eficienta a limbii engleze
in treapta primara. In: lucririle Conferintei stiintifice nationale cu participare internationala
~INTEGRARE PRIN CERCETARE SI INOVARE”, dedicata Zilei internationale a Stiintei
pentru Pace si Dezvoltare, 7-8 noiembrie 2024, Universitatea de Stat din Moldova, Chisinau,
Republica  Moldova, pp. 524-531, p. 781, CZU: 082 [1-58, ISBN:
978-9975-62-799-3 (PDF) CZU: 373.3.091.3:81'243=111,
Disponibil: https://doi.org/10.59295/spd2024s.71
Motfolea Dana-Maria, Teorii relevante de invatare a limbilor straine de catre scolarii mici.
In: lucrarile Conferintei internationale ,,Socializarea si valorizarea elevilor prin parteneriate
educationale”, Editura Alfa, Casa Corpului Didactic Neamt, Romania, p. 277, pp. 56-61,
ISBN: 978-606-667-277-1
Motfolea Dana-Maria, Contributii la eficientizarea predarii-invatarii-evaluarii limbii engleze
de catre elevii din clasele primare.
In: Univers Pedagogic, Categoria B. Revista Stiintificd de Pedagogie si Psihologie, 2024,
Nr. 2(82), pp 31-36, ISSN: 18115470, CZU: 373.091/.3:811
Disponibil: https://doi.org/10.52387/1811-5470.2024.2.04

Motfolea Dana-Maria, Rolul profesorului de limba engleza in managementul curriculumului

centrat pe competente in invatamadntul primar. In Lucrdrile Conferintei stiintifice
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https://asm.md/sites/default/files/202404/rezumate%20macheta_8%20februarie%202024_IBN.pdf
http://mediaec.uaic.ro/dde/author.php?id=eccbc87e4b5ce2fe28308fd9f2a7baf3
https://conferinte.stiu.md/evenimente-organizate/09-2023/32
https://conferinte.stiu.md/event_page/557
https://www.eucongress.org/_files/ugd/614b1f_090579f0cb3d4ced99d9cfd41ba8fc5b.pdf
https://www.eucongress.org/_files/ugd/614b1f_090579f0cb3d4ced99d9cfd41ba8fc5b.pdf
https://doi.org/10.52387/1811-5470.2024.2.04

internationald, Editia a V-a, 2024, MANAGEMENTUL EDUCATIONAL: REALIZARI SI
PERSPECTIVE DE DEZVOLTARE, Universitatea de Stat Alecu Russo” din Balti,
Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Arte, Catedra de Stiinte ale Educatiei, pp.
267-274, ISBN: 978-9975-50-336-5 (PDF), CZU: 373.3:811.111(073)

Motfolea Dana-Maria, PSYCHO-PEDAGOGICAL CONDITIONS CONDUCIVE TO
INTENSIVE ENGLISH LANGUAGE LEARNING BY PRIMARY SCHOOL STUDENTS
in: Studia Universitatis Moldaviae, Seria Stiinte ale Educatiei (USM), Categoria B. 2024, Nr.
5(175), pp. 17-27, ISSN: 1857-2103 | E-ISSN: 2345-1025 CZU: 373.3.015.3:811.111°243
Disponibil: https://doi.org/10.59295/sum5(175)2024 03

Motfolea Dana-Maria, Invdtarea limbii engleze la treapta primard in viziunea elevilor si a
parintilor. In: Didactica Pro..., Revista de teorie si practici educationald, Categoria B, 2023,
Nr. 2-3, iunie, pp. 55-58, ISSN: 1810-6455, CZU 373.3.016, Disponibil:
http://doi.org/10.5281/zenodo.7974496

Motfolea Dana-Maria, Paradigme ale invatarii sau ale reusitei scolare. teoriile

recunoscute ale motivatiei pedagogice. In Lucrarile Simpozionului International Professores -

editia a X-a, 2022, Strategii de optimizare a invatarii, Casa Corpului Didactic Neamt, Editura Alfa
a Casei Corpului Didactic, Piatra-Neamt, Romania, pp. 66-69, ISBN: 968-606-667-274-VIII.
VIII. CUNOASTEREA LIMBILOR

* limba romana (materna)

* limba engleza (fluent)

IX. DATE DE CONTACT

Adresa: str. Primarie, nr. 49, loc. Piatra Soimului, jud. Neamt, Romania

Email: dana.motfolea@yahoo.com
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