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ADNOTARE
MIDRIGAN Tatiana
Fundamente ale educatiei centrate pe subiect in formarea competentei textuale a elevilor
de varsta scolara mica,
teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisiniu, 2024

Structura tezei: introducere, trei capitole de baza, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 174 titluri, 13 anexe, 149 pagini text de baza, 10 figuri, 34 tabele.

Publicatii la tema tezei: Rezultatele obtinute sunt publicate in 14 lucrari stiintifice, 3
articole in reviste de profil, 11 comunicari la conferinte stiintifice nationale si internationale.

Cuvinte-cheie: text, competenta textuala, unitati de competenta, centrare pe subiect, analiza
pe text, valorificare a textului, textocentrism, elevocentrism, strategii centrate pe elev, strategia
textocentrista.

Scopul cercetarii: consta In determinarea si validarea experimentald a reperelor teoretico-
aplicative ale formarii competentei textuale a elevilor din clasele primare din perspectiva educatiei
centrate pe subiect, structurate intr-un model functional.

Obiectivele cercetarii: examinarea notiunilor cheie ale textului si valorificarii educationale
a acestuia; consemnarea perspectivelor de semnificare referentiala a textului; analiza elementelor,
caracteristicilor, factorilor si conditiilor definitorii ale formarii competentei textuale a elevilor din
invatdmantul primar; determinarea specificului strategic si principiilor educatiei centrate pe
subiect Tn contextul formarii competentei textuale a elevilor (textocentrismul); fundamentarea
teoretica si metodologica a Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de
vdrsta scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect (elevocentrismul).

Noutatea si originalitatea stiintificd a cercetarii rezida in: esentializarea pedagogicad a
notiunii de text si a procesului de formare a competentei textuale (perspective, deziderate,
caracteristici, factori, componente, principii); conceptualizarea bazei strategice a valorificarii
textului: conceptele de textocentrism si elevocentrism; fundamentarea teoretico-metodologica a
Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de varsta scoald mica din
perspectiva centrarii pe subiect; elaborarea si valorificarea praxiologica a Tehnologiei didactice
de formare a competentei textuale a elevilor.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice rezida in
fundamentarea teoretico-metodologica a Modelului pedagogic de formare a competentei textuale
la elevii de varsta scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect, fapt care a reperat valorificarea
Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele primare In baza strategiei textocentriste
si abordarii elevocentriste, in vederea asigurdrii rezultativitatii activitatii de valorificare a textului.

Semnificatia teoretica a cercetarii este sustinutd de analiza si determinarea fundamentelor
teoretice si praxiologice ale valorificarii educationale a textului literar si nonliterar, n identificarea
reperelor conceptuale ale competentei textuale; consemnarea teoretica a conceptelor de
textocentrism, elevocentrism, strategie textocentrista; stabilirea principiilor, conditiilor si
factorilor pedagogici ai formdrii competentei textuale.

Valoarea aplicativd a cercetarii constd in elaborarea si validarea ansamblului de
instrumente pedagogice, Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele primare care,
prin esenta si importanta lor teoreticd si praxiologica, reprezinta fundamentele pedagogice
determinante si validate.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativd s-a desfasurat in Liceul
Teoretic ,, lon Creanga”, mun. Chisinau, in anul de studii 2021 — 2022, constituit din 123 subiecti
—elevi (3 clase) si 52 cadre didactice din invatdmantul primar.



ANNOTATION
MIDRIGAN Tatiana
Foundations of subject-centered education in text competence training of early school-age
students,
doctoral thesis in educational sciences, Chisinau, 2023

Thesis structure: introduction, three basic chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography of 174 titles, 13 appendices, 149 pages of basic text, 10 figures, 34 tables.

Publications on the topic of the thesis: The obtained results are published in 14 scientific works, 3
articles in specialized magazines, 11 communications at national and international scientific conferences.

Keywords: text, textual competence, units of competence, focus on the subject, analysis on the text,
capitalization of the text, text-centrism, student-centrism, student-centered strategies, text-centric strategy.

The purpose of the research: consists in the determination and experimental validation of the
theoretical-applicative benchmarks of the formation of the textual competence of primary school students
from the perspective of subject-centered education, structured in a functional model.

Research objectives: examining the key notions to the text and its educational use; recording the
perspectives of the referential meaning of the text; analysis of the defining elements, characteristics, factors
and conditions of the formation of the textual competence of students in primary education; determining
the strategic specifics and principles of subject-centered education in the context of forming students'
textual competence (text-centrism); theoretical and methodological foundation of Pedagogical model of
training the textual competence of primary school students from the perspective centering on the subject
(student-centrism); the design of the experimental approach of the valorization of the text in the primary
education at the process and product level; monitoring and evaluating the impact of educational
interventions based on The technology of training students' textual competence on the formation of textual
skills of students of small school age.

Scientific novelty and originality of research resides in: pedagogical essentialization of the notion
of text and the process of formation of textual competence (perspectives, desiderata, characteristics, factors,
components, principles); conceptualizing the strategic basis of text exploitation: the concepts of text-
centrism and student-centrism: the theoretical-methodological foundation of the Pedagogical model of
training the textual competence of primary school students from the perspective centering on the subject;
the elaboration and praxeological valorization of the didactic Technology for the formation of students'
textual competence.

The results obtained that contributed to the solution of the scientific problem resides in the
theoretical-methodological foundation of Pedagogical model of training the textual competence of primary
school students from the perspective centering on the subject, a fact that identified the capitalization of
Textual competence training technology in primary grades based on text-centric strategy and student-
centric approach, in order to ensure the effectiveness of the text valorization activity.

The theoretical significance of the research it is supported by the analysis and determination of
the theoretical and praxeological foundations of the educational valorization of the literary and non-literary
text, in the identification of the conceptual landmarks of the textual competence; theoretical recording of
the concepts of text-centrism, student-centrism, text-centric strategy; establishing the principles, conditions
and pedagogical factors of the formation of textual competence.

The applied value of the research consists in the development and validation of the set of
pedagogical tools, Textual competence training technology in primary grades which, by their theoretical
and praxeological essence and importance, represent the determination and validation of pedagogical
foundations.

Implementation of scientific results. The applied research was carried out within the "lon Creanga"
Theoretical High School, Chisinau municipality, in the 2021-2022 school year, consisting of 123 subjects
- students (3 classes) and 52 primary education teachers.
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INTRODUCERE

Actualitatea temei de cercetare si importanta problemei abordate. Invitarea Limbii si
literaturii roméane ca disciplina scolara in clasele primare face parte din planul-cadru si are o
insemnatate deosebitd in formarea elevilor de varstd scolard mica, asigurdnd evolutia lor
intelectuald, urmarindu-se atat cultivarea limbajului oral, cat si a celui scris, fiind si baza celorlalte
discipline.

Tn cadrul acestei discipline elevul, ca subiect al educatiei, se formeaza ca receptor si interpret
al textelor literare, el Tnsusi participand la mentinerea si dezvoltarea valorilor limbii si literaturii
nationale. In ceea ce priveste educatia literar-artistica, Tn ultimii ani s-au dezvoltat practici
educationale moderne, in care elevii se implicad activ, printre acestea inscriindu-se si cele ce se
referd la valorificarea textului literar si nonliterar.

Totodata, trebuie sa se ia in considerare faptul ca elevii fac parte din generatia Alpha,
conectatd permanent la tehnologii informationale, care se adapteaza la aplicatii si utilizeaza deja
inteligentele artificiale disponibile. Pentru a crea un context favorabil lecturii si comprehensiunii
textului din carte, cadrul didactic trebuie sa fie in permanenta cautare de mecanisme prin care
textul sa fie in atentia motivata a elevului, sa gaseasca modalitati de receptare in procesul didactic:
pregatirea constienta a elevului pentru actul lecturii textului; de formarea-dezvoltarea gandirii si a
creativitatii artistice; dobandind instrumente teoretico-literare asociate activitatilor de lectura,
folosind diferite strategii de predare.

Activitatile educationale, cu varietatea lor de forme, asigura interesul durabil al elevului
pentru activitatea sa de vorbitor si cititor cult, elevat, avand ca scop stimularea si dezvoltarea
elevilor ca receptori/producatori de mesaje si interpreti ai diverselor texte, cu functii clare n
contextul actual. Asadar, la lectia de Limba si literatura romana textul poate fi abordat intr-o
diversitate de modalitati, pornind de la interactiunea dintre cititor — text; cititor — context; cititor
— text — context.

Textul implica variate resurse pedagogice, angajate la nivelul activitatii de formare a
competentei textuale a elevilor, care vizeaza un sir de obiective realizabile si dimensiuni
educationale, gratie potentialului informativ-formativ pe care il detine si in scopul formarii
abilitatilor de explorare multiaspectuald a realitatii prin prisma textului. Acesta este dezideratul
prim al educatiei artistice la lectia de Limba si literatura romana, elevul, ghidat de invatator,
realizeaza o flexibila si dinamica procesualitate a textului printr-un complex de operatii, procese,
actiuni, printre care se inscriu si urmatoarele: receptarea si intelegerea textului, decodarea si

interpretarea textului; transferul; autonomia creativa a textului; creatia.

11



Din punct de vedere procesual, Tnvafarea centrata pe subiect este un deziderat al
curriculumul pentru invatdmantul primar si vizeaza autorealizarea elevului, dezvoltarea calitatilor
lui personale si personalizarea invatarii. Calitatea de subiect implica capacitatea elevului de a se
manifesta ca individualitate; a da dovada de proactivitate, libertate n alegere si luarea de decizii;
a-si asuma responsabilitatea pentru propriile decizii; a suporta cu demnitate consecintele deciziilor
luate. Or, Tnvatarea centrata pe elev prin texte literare/nonliterare poate sa dezvolte autonomia si
independenta elevilor prin delegarea responsabilitatilor inspre elev.

Pentru formarea competentei textuale e necesar de abordat textul din perspectiva mai multor
niveluri, dintre care nivelul comprehensiunii, nivelul analizei de text, nivelul interpretarii de text
si altele. Textul literar contribuie la realizarea dezideratelor educationale valabile nu numai pentru
disciplina scolara respectiva, ci determinante si pentru procesul de formare a personalitatii
elevului, care poate astfel sa inteleagd lumea in si prin text, care poate realiza textul in calitatea lui
de semn lingvistic, care discerne ,,lucrul” textului si are formata competenta de previziune textuala,
care se intelege pe sine in fata textului si care poate ,,primi” de la text un sine mai larg, un elev
care prin text sa poatd sd inceapa sa se inteleagd, sa se Inteleaga mai bine, sa se Inteleaga altfel.

Resursele informationale ale textului sunt inepuizabile prin capacitatea lor de reproducere
largita, cu efecte sinergice superioare, fiind purtitor de informatii semnificative si, evident,
resursele pedagogice ale lui implica un sir de actiuni imprimate la nivelul formarii competentei
textuale a elevului. Intelegerea informatiei si producerea textului este asigurati de formarea
competentei textuale a elevului $i de modul lui specific de a da viatd limbajului, de a produce un
continut textual de transfer, de transformare textuald, de competenta lui de a scrie un text.

Descrierea situatiei in domeniul cercetirii si identificarea problemei de cercetare

Probleme ce vizeaza studiul notiunii de text sunt reflectate, prin diverse demersuri teoretico-
praxiologice, in investigatiile semnate de R. Bathes [2], H. Plett [108], P. Cornea [19], J. Kristeva
[63], Gh. Craciun [22], U. Eco [31], R. Ingarden [58], L. Papadima [96], V. Enciu [32], A
Gherasim, N. Cara [37] etc.

Esenta receptairii textului literar/ nonliterar este abordata de mai multi cercetatori: H. R
Jauss [61], W. Iser [60], P. Cornea [19], I. Serdean [124], C. Parfene [97], I. Panzaru [103] etc.

Aspecte ale valorificarii textului literar/nonliterar in clasele primare in Romania este
examinatd de: I. Berca [4], V. Goia, . Dragotoiu [45], A. Pamfil [92], S. Nuta [88], 1. Serdean
[124], A. Hobjila [55], M. Norel [83], F. Samihaian [112] etc.

Tn Republica Moldova problema abordirii textului literar/nonliterar este reflectati de
cercetatorii: A. Ghicov [40], V1. Paslaru [104], C Schiopu [122], T. Cartaleanu [10], O. Cosovan
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[10], V. Goras-Postica [50], M. Marin [65], M. Hadirca [54], S. Golubitchi [46], A. Radu-Schiopu
[110], V. Oboroceanu [90] etc.

Conceptul de competentdi textuala este inclus in contextul cercetarii pedagogice: semnate
de H.C. bonronona [166], U.B. Canocuna [172] etc. Influenta practicii lucrului la text asupra
formarii diverselor componente ale competentei profesionale a profesorului, precum si asupra
formarii competentelor cheie subiectilor care invata, este, de asemenea, un subiect de interes
stiintific in Bulgaria, studiate de T. Angelova [139], S. D. Georgieva [142]. A. V. Nesmeyanov, &
V. P. Shadeko definesc competenta textuala care se formeaza si in baza exercitiilor scrise in baza
textului [154]. M. F. Slot abordeaza competenta textuald ce se formeaza in baza textului
multimodal [163].

In Republica Moldova competenta textuali a fost cercetatd de T. Cristei [26], A. Ghicov
[41], M. Hadarca [53] etc. Cercetatorul A. Ghicov mentioneaza ca competenta textuala apare n
cadrul metodologic al Curriculumului scolar la Limba si literatura romana ca ,,piesd”
indispensabila standardului cultura comunicarii lingvistice si literar-artistice [41, p.157-158].
Cercetatoarea M. Hadarca stipuleaza ca, esentialmente, competentele de baza formate si dezvoltate
in cadrul disciplinei Limba si literatura romana, care integreaza educatia lingvistica si educatia
literara, sunt: competenta de comunicare (orald si scrisd) si competenta de lecturd. Aceste
competente au un caracter general, o structurd complexa si includ mai multe competente specifice
(lingvistice, de receptare, textuald, culturala etc.) [54].

Cercetdrile ce elucideaza problema formdrii competentei textuale sunt mentionate de
cercetdtorul C. Schiopu, care afirma ca nivelul aplicarii, incluzand mai multe operatii, denota
capacitatea elevului de a analiza faptele si problema, de a interpreta, a investiga, a clarifica si de a
formula anumite idei [122, p.82]. Cercetatoarea M. Marin formuleaza ideea ca prin activitatea de
receptare se intelege atat perceptia propriu-zisa a operei literare, cat si activitdtile de interpretare a
acesteia [65].

Esenta educatiei centratdi pe subiect este abordata in Republica Moldova de: V1. Gutu [52],
S. Chicu, R. Solovei, M Hadarca, A. Panis, A. Cara [14], V. Goras-Postica [50] etc.

In context international conceptul educatiei centrate pe elev a fost abordat de L. Trif [130],
M. Goldrick [144], C. Grumly [145], L. Jones [149] etc.

Analiza studiilor mentionate a scos in evidentd urmatoarele contradictii:

e intre cerintele tot mai mari ale societatii la etapa actuald in privinta formarii competentei
textuale a elevilor claselor primare si lipsa interesului tot mai evident al elevilor fata de lectura

textelor;
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e intre formarea digitald a elevilor de azi si dezideratele curriculare de formare a competentei
textuale a elevilor claselor primare, bazata pe actiuni de personalizare, de stimulare a interesului
pentru lectura textelor.

De aici rezulta si problema cercetarii: Care sunt reperele formarii competentei textuale a
elevilor din Invatamantul primar fundamentate pe dezideratele educatiei centrate pe subiect?

Scopul cercetarii constd in determinarea si validarea experimentald a reperelor teoretico-
aplicative ale formarii competentei textuale a elevilor din clasele primare din perspectiva educatiei
centrate pe subiect, structurate intr-un model functional.

Obiectivele cercetarii:

1. Examinarea notiunilor cheie ale textului si valorificarii educationale a acestuia;

2. Consemnarea perspectivelor de semnificare referentiala a textului;

3. Analiza elementelor, caracteristicilor, factorilor si conditiilor definitorii ale formarii

competentei textuale a elevilor din invatdmantul primar;

4. Determinarea specificului strategic si principiilor educatiei centrate pe subiect in contextul

formarii competentei textuale a elevilor (textocentrismul);

5. Fundamentarea teoreticd si metodologica a Modelului pedagogic de formare a competentei

textuale la elevii de virsta scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect (elevocentrismul);

6. Conceperea demersului experimental de valorificare a textului in invatamantul primar la nivel

de proces si de produs; monitorizarea si evaluarea impactului interventiilor educationale in baza

Tehnologiei de formare a competentei textuale a elevilor asupra formarii competentei textuale a

elevilor de varsta scolara mica.

Ipoteza cercetarii:
Formarea competentei textuale in contextul educatiei literar-artistice poate fi rezultativa in
conditiile in care:

e vor fi identificate si aplicate repere teoretico-metodologice ale educatiei centrate pe subiect,
adaptate la cerintele si caracteristicile de invatare ale elevilor;

e vor fi analizate si clarificate principiile, conditiile, strategiile pedagogice care sa faciliteze
formarea competentei textuale a elevilor din clasele primare, avand in vedere mediul digital
care influenteaza lectura textelor in defavoarea acesteia;

e va fi elaborat si validat experimental Modelul pedagogic de formare a competentei textuale la
elevii de vdrsta scolara mica din perspectiva centrarii pe subiect, prin valorificarea Tehnologiei

de formare a competentei textuale a elevilor.
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Metodologia cercetirii stiintifice se constituie din metode teoretice (analiza si sinteza
teoriilor, conceptiilor, ideilor, viziunilor cercetatorilor in domeniu, metoda ipotetico-deductiva;
metoda comparativa, metoda descriptiva), metode interpretative — hermeneutica analitica, analiza
cantitativa si calitativa a datelor, interpretarea datelor cantitative, structurarea interpretativa a
figurilor si tabelelor; metode empirice (observatia, convorbirea, testul, chestionarul, probe practice,
experimentul pedagogic), metode matematice si statistice pentru prelucrarea matematico-statistica
a datelor experimentale (testul t-Student, SPSS)).

Noutatea si originalitatea stiintificd a cercetdrii rezidd in: esentializarea pedagogica a
notiunii de text si a procesului de formare a competentei textuale (perspective, deziderate,
caracteristici, factori, componente, principii); conceptualizarea bazei strategice a valorificarii
textului: conceptele de textocentrism si elevocentrism; fundamentarea teoretico-metodologica a
Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de virsta scolarda mica din
perspectiva centrarii pe subiect; elaborarea si valorificarea praxiologica a Tehnologiei didactice
de formare a competentei textuale a elevilor.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice rezida in
fundamentarea teoretico-metodologica a Modelului pedagogic de formare a competentei textuale
la elevii de varsta scoala mica din perspectiva centrarii pe subiect, fapt care a reperat valorificarea
Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele primare n baza strategiei textocentriste
si abordarii elevocentriste, in vederea asigurdrii rezultativitatii activitatii de valorificare a textului.

Semnificatia teoretica a cercetarii este sustinuta de analiza si determinarea fundamentelor
teoretice si praxiologice ale valorificarii educationale a textului literar si nonliterar, in identificarea
reperelor conceptuale ale competentei textuale; consemnarea teoreticd a conceptelor de
textocentrism, elevocentrism, strategie textocentrista; stabilirea principiilor, conditiilor si
factorilor pedagogici ai formdrii competentei textuale.

Valoarea aplicativd a cercetarii constd in elaborarea si validarea ansamblului de
instrumente pedagogice, Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele primare care,
prin esenta si importanta lor teoreticd si praxiologica, reprezinta fundamentele pedagogice
determinante si validate.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativd s-a desfasurat in Liceul
Teoretic ,, lon Creanga”, mun. Chisinau, anul de studii 2021 — 2022, constituit din 123 subiecti (3
clase) si 52 cadre didactice din invatdmantul primar.

Aprobarea rezultatelor cercetarii. Ideile de baza si rezultatele investigatiei au fost
promovate si discutate prin intermediul comunicarilor la conferintele stiintifice nationale si

internationale: Aspecte teoretice ale competentei textuale in clasele primare, Conferinta
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Republicana a Cadrelor Didactice: ,,Educatie prescolara si primara”, Chiginau, 2019; Aspecte ale
interpretdrii textului literar in clasele primare, Conferinta Republicand a Cadrelor Didactice:
,Educatie prescolara si primara”, Chiginau, 2020; Abordarea textului literar in clasele primare,
Conferinta stiintifico-practicd cu participare internationala ,,Orientdri axiologice ale
constructivismului in educatia moderna”’, Chisindu, 2020; Interpretarea — etapa de a analiza a
textului literar In clasele primare, Conferinta stiintifici cu participare internationala ,,invatamant
superior: traditii, valori, perspective: Pedagogia Scolii Superioare si Psihopedagogie si Pedagogie
in Invatamantul Prescolar si Primar”, Chisinau, 2020; Abordarea textului multimodal in clasele
primare, Conferinta Republicana a Cadrelor Didactice: ,,Pedagogie in invatamantul prescolar si
primar”, Chisindu, 2021; Aspecte teoretice ale textului literar in clasele primare, Conferinta
internationala ,,Cultura cercetdrii pedagogice: provocdri si tendinte contemporane”, Chisinau,
2021; Activitati de lectura in clasele primare, Conferinta cu participare internationala ,,invatamant
superior: traditii, valori, perspective”, Chisinau, 2021; Modalitati de receptare a textului literar,
Conferinta cu participare internationald ,,Educatia in fata noilor provocari”, Chisindu, 2021;
Strategii educationale centrate pe subiect pentru formarea competentei textuale a elevilor din
clasele primare, Conferinta Republicana a Cadrelor Didactice, Chisinau, 2022.

Volumul si structura tezei: cercetarea este expusa in 149 de pagini text de baza si contine:
introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, referinte bibliografice (174 de titluri),
adnotare (in limbile romana si englezi) si anexe. In textul tezei sunt inserate 34 tabele si 10 figuri.

Cuvinte-cheie: text, competentd textuald, unitati de competentd, centrare pe subiect,
analiza pe text, valorificare a textului, textocentrism, elevocentrism, strategii centrate pe elev,
strategia textocentrista.

Sumarul compartimentelor tezei

In Introducere este argumentati actualitatea si importanta temei de cercetare, este
precizatd problema si trasate directiile de solutionare a ei, sunt formulate scopul, obiectivele si
ipoteza, este explicat si fundamentat suportul teoretic conceptual si metodologic al cercetarii.

Tn capitolul 1. Repere teoretice ale competentei textuale a elevilor din invitimantul
primar s-au formulat un sir de idei referitor la text. S-a constatat ca mesajul textului constituie
ceea ce doreste autorul sa transmita cititorilor sai, reprezentand un complex de ganduri, sentimente,
informatii, recomandari utile, valoroase, competente. Definitiile textului au fost abordate din trei
perspective: pragmaticd, semioticd, lingvistica. S-a dezvaluit faptul ca notiunea de text poate fi
interpretatd atit ca produs, cat si ca un proces, care poate fi definit ca orice mesaj vorbit sau scris,
de orice lungime, formand un intreg unificat. Din aceste considerente, un text poate fi pragmatic

eficient dacd in procesul constructiei mesajului autorul ia In considerare posibilele efecte ale
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acestuia asupra receptorului. Tn cadrul studiului analitic s-a constatat ci 0 competentd textuald
poate fi caracterizata ca fiind capacitatea de a intelege, utiliza si produce diferite tipuri de texte.
Prin valorificarea cercetdrilor, s-a precizat ca elementele competentei textuale sunt: receptarea
textului, interpretarea textului, formarea textului. A avea formata competenta textualda inseamna a
opera, a aplica un instrumentar teoretico-stiintific adecvat si a avea abilitatea de a-i descifra
conotatiile, a analiza/ interpreta/ aprecia fondul si forma textului. In aria interpretativa a textului
au fost desemnate conditiile de formare a competentei textuale: conditia lecturii ca eveniment,
conditia lectorului ca performanta, conditia textului ca opera, conditia interpretdrii ca act de
comprehensiune si de recreare etc. Se descriu componentele competentei textuale si valorificarea
acestora prin diverse activitati in baza textului. Sunt relevate componentele competentei textuale:
competenta de comprehensiune, competenta de a recepta, competenta de a reproduce, competenta
de a rezuma/ povesti, competenta de a interpreta, avand valoare reflexiva pentru elevul-cititor.
Capitolul 2. Coordonatele metodologice ale educatiei centrate pe subiect in formarea
competentei textuale a elevilor de varsta scolara mica descrie specificul invatarii centrate pe
subiect si sunt consemnate un sir de sensuri ale acestei orientari in educatie. Invatarea centrata pe
calitatii cunoasterii; ca optiune de satisfacere a nevoilor, intereselor, aspiratiilor si potentialului
elevului/ subiectului invatarii; ca o optiune strategica bazata pe capacitarea elevului/ subiectului
invatarii in procesul educational etc. Se constata ca centrarea pe subiect este o abordare a educatiei
la baza cdreia std recunoasterea individualitatii, irepetabilitatii, valorii in sine a fiecdrui elev,
dezvoltarea lui ca individualitate. De asemenea, este clarificata notiunea de subiect in raport cu
cea de elev: a se cunoaste pe sine, a se percepe ca individualitate si a-si manifesta Eu-l adecvat in
diferite contexte; a dialoga cu un alt ,,Eu”; a proiecta propria activitate In baza intereselor si
dorintelor formulate, care nu lezeaza drepturile si interesele celor din jur. Ca baza strategica a
valorificarii textului sunt formulate doud notiuni inedite: textocentrism si elevocentrism, pornind
de la unele idei ale cercetatorilor in domeniu. Consemnarea acestei perspective conceptuale
speciale se refera, in cazul textocentrismului, la 0 atitudine care pune in prim plan valorificarea
textului, integrand toate componentele actionale: receptare, intelegere, rezumare, interpretare,
reproducere, formularea de pareri etc. De asemenea, este formulata, ca generalizare a specificului
de valorificare a textului, strategia textocentristd, ca o strategie ce se axeaza pe valorificarea
integrala a textului, din diverse perspective. In ceea ce priveste elevocentrismul, aceasti notiune
este un corelativ al notiunii centrare pe elev, cu tot specificul acestei orientari in educatie. Tot aici
este descris Modelul pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de varsta scolara

mica din perspectiva centrarii pe subiect (Modelul pedagogic FeCeTe), care este structurat pe
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cinci niveluri: Perspective de semnificare a textului; Conditii de valorificare; Baza strategica a
valorificarii textului; Competenta textuald, Formarea competentei textuale in baza Tehnologiei
de formare a competentei textuale.

Capitolul 3. Dimensiunea experimentali de formare a competentei textuale la elevii
de varsta scolara mica din perspectiva centririi pe subiect cuprinde descrierea experimentului
pedagogic. La etapa de constatare s-a conchis ca majoritatea cadrelor didactice valorifica etapele
lecturii explicative, tindnd cont de specia literara, in baza unor strategii centrate pe subiect. Mai
putin sunt valorificate activitdtile de intelegere si interpretare a textului. La nivelul elevilor 1n etapa
de constatare a fost aplicat un test docimologic si patru probe, astfel realizandu-se evaluarea
unitatilor de competentd textuala, avand la baza textul literar. Prin Tehnologia de formare a
competentei textuale a elevilor din clasele primare au fost organizate un sir de secvente in cadrul
lectiilor care au vizat nemijlocit competenta textuala. Axate pe diverse actiuni pe text (citire,
reproducere, redare, explicare, vizualizare, dramatizare, analizd, formularea de Iintrebari-
raspunsuri, rezumare, interpretare etc.), implicatiile elevilor au avut ca rezultat produse scolare
care se obtin in baza valorificarii textelor literare si nonliterare. De asemenea, in cadrul
experimentului pedagogic au fost implementate diferite interventii formative atat centrate pe
subiect (elevocentriste), cat si centrate pe text (textocentriste): strategii de comprehensiune,
strategii de receptare, strategii de interpretare pentru etapele de prelectura, lectura si postlectura,
fiind racordate la profilul elevului cititor, astfel incét s-a dezvoltat capacitatea de a descifra si a se
orienta Tntr-un text. Tn procesul de formare semnificarea textului s-a produs pe toate dimensiunile:
pragmatic, semiotic, lingvistic, fiind respectate conditiile de valorificare (functiile textului;
principiile invatarii centrate pe elev, principiile formarii competentei cognitive; nivelurile si
formele de lucru la text). Rezultatele obtinute in etapa de control au demonstrat rezultativitatea
activitatii prin formarea competentelor de lucru la textul literar. Realizarea experimentului
pedagogic a demonstrat functionalitatea Modelului pedagogic de formare a competentei textuale
la elevii de varsta scolara mica din perspectiva centrarii pe subiect, format teoretic si valorificat
aplicativ prin componenta tehnologica in baza textelor literare si nonliterare ca producdtoare de
valori literar-artistice.

In Concluzii generale si recomandiiri sunt sintetizate cercetirile si orientirile valorice ale

lucrarii.
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1. REPERE TEORETICE ALE COMPETENTEI TEXTUALE A ELEVILOR DIN
INVATAMANTUL PRIMAR

1.1. Perspective ale semnificarii referentiale a textului
Invitarea limbii si literaturii romane in invataiméantul primar reprezinti baza formarii

intelectuale a elevilor, asigurand pregatirea si la celelalte discipline prin utilizarea unor tehnici ale

In cadrul disciplinei scolare Limba si literatura romana se dezvolti exprimarea orala
(vorbirea) si capacititile ce definesc exprimarea scrisd (redactarea), are loc interactiunea si
corelarea elementelor de constructie a comunicarii (unitati fonologice, lexicale si gramaticale),
precum si echivalenta proceselor comunicative, implicand functiile afectiva, motivationala si
atitudinald ale comunicarii. Realizarea acestora este posibila pe baza textului literar/ nonliterar,
care profileaza si dezvolta actualitatea de invatare a limbii si literaturii romane pe coordonatele
lingvistica, comunicativa, literar-artistica [43, p.20].

Disciplina scolara Limba si literatura romana este axata pe cele doud stiinfe umaniste
fundamentale: lingvistica si stiinta literaturii, doud domenii educationale:

- educatia lingvistica;

- educatia literar-artistica, fundamentate de cercetatorul V1. Paslaru prin idei, concepte,
modele educationale noi, care astizi ar putea fi identificate cu niste semne ale
postmodernitatii in educatie.

Educatia lingvistica (EL) este domeniul de formare/ dezvoltare a abilitatilor de comunicare,
care sunt cultivate prin cunoasterea sistemului lingvistic (fonetica, lexic, gramatica si stilistica) si
participarea corespunzatoare a elevilor la realizarea actelor comunicative.

Scopul educatiei lingvistice: formarea vorbitorului cult al limbii roméane, prin cunoasterea
sistemelor limbii (fonetic, lexical, gramatical) si angajarea lui in producerea actelor comunicarii.

Cercetatorul V1. Paslaru afirma ca educatia literar-artistica (ELA) este formarea pedagogic
orientata a cititorului de literaturd artistica prin cunoasterea axiologica a literaturii de fictiune, ca
sistem artistic-estetic imanent si prin angajarea apropriata a cititorului in producerea valorilor in
actu ale literaturii [105, p.23].

Cercetatoarea M. Marin sustine ca educatia literar-artistica, componentd de prim-plan a
educatiei, proiecteaza formarea elevului cititor ca subiect valorizant al actului lectoral, acesta
producdndu-se in rolul activ de contribuabil la propria formare artistica, apeland la experienta de
viata si la cea estetica. Este foarte important ca experienta de viatd sa fie corelatd cu achizitia de

valori [65, p.11].
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Scopul educatiei literar-artistice: formarea cititorului cult de literatura, antreneaza implicit
dezvoltarea perceptiei, imaginatiei si gandirii lui artistice, valorificarea si dezvoltarea potentelor
de creativitate literara [105, p.36].

Domeniile principale ale ELA, precum si coordonatele sale teleologice, sunt:

A. Literar-artistica: fenomenul literar, opera literard, creatia scriitorului, literatura

nationala, literatura universala;

B. Receptiv-comunicativa;

C. Lectorala;

D. Teoretico-literara, estetica si culturala [105, p.83].

Actiunile pedagogice in formarea la elevi a culturii literar-artistice coerente cu obiectivele
EL/ELA sunt urmatoarele:

- pregdtirea constientd pentru actul lecturii i receptarii textelor literare;

- lectura fluenta, expresiva si comprehensiva a unei diversitati de texte literare/ nonliterare;

- formarea/ dezvoltarea perceptiei, imaginatiei, gandirii i creatiei artistice;

- achizitionarea instrumentarului teoretico-literar si lectoral aferent activitatii de lecturd;
depistarea/ discernerea/ receptarea apropriata a valorilor textelor literare prin descifrarca
limbajului poetic;

- producerea unei varietati de texte reflexive, interpretative si imaginative;

- evaluarea critica a operelor si fenomenelor literare;

- autocomunicarea ntr-un sistem propriu de valori, in interactiune cu axiologia literara,
utilizand mijloacele limbajului poetic.

Continuturile ELA reprezintd texte literar-artistice si folclorice, texte literare si estetice
despre opera/ fenomenul literar, texte explicative didactice (critic-literare, teoretic-literare si
estetic-literare, adaptate nivelului de receptare al elevilor sau texte elaborate expres in acest scop),
precum si anumite texte nonliterare [104, p.238 ].

Orice text, la lectia de limba si literatura romana, poate fi abordat si receptat in mod
independent, de la caz la caz, care are drept scop nu numai transmiterea de informatii si valori, dar
presupune si o conotatie formativ-educativa. Multitudinea punctelor de vedere in procesul de
definire a textului evidentiaza diferentieri de abordare a unor aspecte esentiale ale textului.
Complexitatea aspectelor pe care le presupune textul face aceasta notiune mai dificil de definit.
Experienta aratd ca textul este o secventd ordonata de cuvinte, propozitii si expresii pentru a
transmite idei. Textul este, de fapt, o forma de comunicare. lar a comunica inseamna a Tmpartasi

cu ceilalti ganduri si sentimente. Anume acest lucru face textul. Mesajul textului (ideile) constituie
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ceea ce doreste autorul sd transmitd cititorilor sdi. Textul reprezintd un complex de ganduri,
sentimente, informatii, recomandari utile, valoroase, competente.

Definitiile textului pot fi abordate din trei perspective: pragmatica, semiotica, lingvistica
(Figura 1.1.).

Perspectiva pragmaticai

Dupa cum cunoastem, pragmatica se ocupa de relatiile dintre semne si subiectii care le
folosesc, de atitudinile acestora fatd de constructia teoretica insusitd in practicd. Din aceste
considerente, un text poate fi pragmatic eficient daca in procesul constructiei mesajului autorul ia
n considerare posibilele efecte ale acestuia asupra receptorului.

Conform opiniei A. Reboul si J. Moeschler, justetea careia este evidentda, pragmatica
studiaza relatiile dintre semne si utilizatorii acestora si, aderand la ideile lui Searle, acestia accepta
principiul exprimabilitatii: orice stare mentald, gand, convingere, dorintd, intentie etc., poate fi
exprimata in mod explicit si literal printr-o fraza [111, p.23; p.36].

Cercetatorul P. Cornea afirma ca textul deplin contine atat intentia autorului, adesea voalata
in spatiul dintre cuvinte, n ceea ce nu spune, pentru ca ignora el insusi sau pentru ca nu poate
spune, dar si potentialele experiente ale cititorului de oriunde si de oricand, care face conexiuni
intre acest text si experienta lui de cititor, dar si experienta lui de viatd intr-un sens larg. Or, ,,orice
text are o functie, traduce o intentie, vizeaza un efect, include niste presupozitii” [19, p. 24].

In contextul definirii textului P. Cornea este de parere ca: ,,Orice text se adreseaza unui
destinatar, fie numit, fie nenumit. Fara destinatar, adica fara un subiect care sd transforme
ansamblul de semne Tntr-un continut de sens, textul nu exista decat ca virtualitate, ca suport
material al unei incarcaturi simbolice” [19, p. 24].

W. Iser spune despre text ca ,,ajunge sa traiasca numai atunci cand e citit, de aceea trebuie
examinat prin ochii cititorului” [60, p. 227].

Pentru cercetatoarea A. Gherasim textul este o secventa coerenta si coeziva de propozitii sau
de fraze prin care se realizeazd comunicarea dintre locutor si colocutor; textul apare astfel ca
instrument al comunicarii lingvistice intre emitator si receptor [37, p.8].

In viziunea cercetitorului A. Ghicov, textul este ecranul prin care elevul care citeste patrunde
lumea si prin aceasta se redescopera pe sine intr-o altd dimensiune, distantarea fiind abolita intr-0
apropiere a elevului de text i de sine insusi [42, p.19].

De asemenea, o altd opinie relevanta in definirea textului, confirmata de valorile produse, 0
consemneaza A. Ghicov, care il defineste prin optica elevilor: ,,Textul, in opinia elevilor,
tezaurizeaza: o realitate inzestratd cu magie si creativitate; principiile si esenta societatii; lumea

din perspectiva binelui, dar si viciile oamenilor; valoarea existentei noastre in lume; valorile
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primordiale ale lumii (elevii se axeazd, in temei, pe relatia stransa dintre text si realitate,
conferindu-i primordialitate, consecutiv, cand unuia, cand altuia)” [40].

Daca ne referim la viziunea cercetatoarei M. Marin, trebuie sa mentionam cé ea sustine ideea
textului ce reprezinta de fapt atitudinile autorului, atitudini care se manifesta in propriile trairi fata
de lume, fatd de valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata, crezuri,
idealuri, convingeri [65, p.7].

Sintetizand definitiile textului abordat din perspectiva pragmatica, reiteram ideile ca textul
are un autor, un destinatar, care transforma multitudinea de semne continute. Totodata, prin text
autorul trateaza o problemad, 1si exprima parerile si conceptia asupra lumii si a vietii, intr-un mod direct
sau indirect, avand scopul de a sensibiliza cititorul.

Perspectiva semiotica

Scoala semiotica prefera in loc de receptorul textului notiunea de cititor, deoarece acesta,
prin codarea/ decodarea textului, participa activ la crearea de intelesuri. Filosoful Ch. S. Peirce,
intemeietor al semioticii, defineste semiotica drept o doctrind quasi necesara sau formala a
semnelor, considerand cd oamenii care poseda inteligentd capabild de a Invata din experienta sunt
tentati sa observe caracteristicile cunoscute ale semnelor [107]. Perspectiva logico-filosofica
accentueaza dimensiunea ontologica si gnoseologicd a semnului: obiect, eveniment sau actiune
care indica un fenomen material, o stare afectiva, a stare volitiva sau un proces de ordin
intelectual. Semnul este o veriga intre obiectul si subiectul cunoasterii. Semnul este reprezentantul
altui lucru [Ibidem, p. 19].

Actul de semnificare presupune interactiunea dinamicd dintre semn si interpretant si are ca
rezultat intelesul. Lectura semiologica are in general ca obiect sistemele de semne construite cu
ajutorul sistemelor limbii. Lectura in sine, fundamentul stiintific al acesteia, procedeele utilizate —
denotatia si conotatia — se inscriu in teritoriul semnificarii.

Pentru J. Kristeva textul este ,,un semn” marcat printr-o tripla dimensiune: sintactica (relatiile
dintre unitatile textuale), semanticd (referentialitatea) si pragmatica (relatiile dintre semn si
interpretii lui); el se prezintd ,,ca un mecanism translingvistic, care pune in relatie un cuvant
comunicativ cu diferite tipuri de enunturi anterioare sau sincronice” [63, p. 252].

O teza importanta care defineste specificul textului artistic si al receptarii artistice este cea a
lui C. Vlad, conform careia ,,prin text trebuie inteles nu doar produsul verbal textual, ci si conditiile
producerii/ receptarii, impreuna cu procesul de producere/ receptare al acestui produs. Natura
comunicativa si simbolica a textului ii confera acestuia statut semiotic” [136, p. 26].

H. R. Jauss defineste astfel textul ,,structura semiotica complexa cu capacitatea de a produce

schimbari de orizont, de a putea raspunde mereu la noile intrebari pe care i le avanseaza receptorii
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si receptorul 1n postura sa de mijlocitor concret-istoric al operatiei de valorizare, cel fata de al carui
orizont opera isi masoara forta estetica performanta” [61, p.11].

Or, ,,prin includerea textului — in calitatea lui de categorie — in sfera obiectelor semiotice,
avem sa-i recunoagtem atat valoarea de complex semnic verbal, cat si pe aceea de semn verbal
complex. Atribuim astfel textului un statut semiotic ambivalent™ [136, p.26].

De asemenea, fiind ,,considerat modalitatea superioara a lingvisticului, textul este singurul
mediu in care actualizarea si fertilizarea relatiilor de sens, de orice tip, poate avea loc” [136, p.166].

H. Plett considera textul ca un semn lingvistic originar, in virtutea faptului ca limba
reprezinti aspectul comun tuturor textelor. In acceptiunea lui, textul este o forma deosebiti a
combindrilor dintre semne, deasupra nivelului sintactic. Privitd din perspectiva sintacticii
semiotice, conditia minimala pentru construirea unitatii lingvistice ,,text” este simpla combinare a
doua propozitii. Problema textologica a delimitarii se formuleaza in limitele existentei unor semne
care sa marcheze inceputul si, respectiv, sfarsitul textului. Fiecare text poate, in principiu, sa fie
marit la infinit prin addugare, la inceputul sau la sférsitul lui, a unui numar nelimitat de semne
partiale — propozitii [108, p.55].

Notiunea de text, ca produs si proces, poate fi definit ca ,,(...) orice pasaj, vorbit sau scris,
de orice lungime, acesta formeaza un intreg unificat” [147, p. 1].

In dictionarul Terminologie retorica si poeticd atestim urmatoarea definitie: ,, Textul este un
ansamblu finit si structurat de semne care propune un sens” [94].

Definitiile textului din perspectiva semiotica 1l reprezinta ca pe un produs semiotic, ce se
caracterizeaza, din punct de vedere sintactic — prin coeziune, din punct de vedere semantic — prin
coerentd, din punct de vedere pragmatic — ca sens in actiune.

Doua dintre aceste standarde par a fi un factor determinant al competentei scrise: coeziunea
si coerenta. Coeziunea desemneaza reteaua lexicala, gramaticala si alte relatii care ofera legaturi
intre diferite parti ale unui text. M. Halliday si R. Hasan stabilesc cinci categorii de coeziune:
referinta, substitutie, elipsa, conjunctii si coeziune lexicala. Ca si coeziunea, coerenta este o retea
de relatii care organizeaza si creeaza un text. Cu toate acestea, in timp ce coeziunea este un rezultat
al conexiunii de termeni si propozitii, coerenta este reteaua de relatii conceptuale care stau la baza
textului de suprafata [147].

Din punctul de vedere al filosofiei limbajului, Tn termenul text se disting trei aspecte:

o textul — categorie de baza a filosofiei limbajului si a lingvisticii, care obliga la identificarea
unei metode de analiza orientata spre comunicare;

o textul reprezinta un cadru distributional pentru constituentii textuali din perspectiva
lingvisticii;
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o textul — marca de intentie concentrata de catre un locutor pentru a comunica si a produce un
efect din perspectiva filosofica [63].

Filosoful-lingvist H. Plett analizeaza semnul lingvistic ,,text” prin prisma comunicarii
semiotice, stabilind corelatii cu alte tipuri de semne. El subliniazd urméatoarele caracteristici ale
textului: este rezultatul unei conventii sociale, unde arbitrarul semnelor se referd la desemnarea
convenita de societate pentru semnificanti, semnificati si diversi referenti de-a lungul timpului.

Textul este compus dintr-o parte materiald, limba, si o semnificatie — sensul, care se
coreleaza cu semnalul sonor sau scris. Adevarul si realitatea textului sunt determinate de relatia
dintre referent si semnul text, in conformitate cu triunghiul semiotic (semnificant, semnificat,
referent).

In procesul educational este important si tinem cont de faptul ci tipologia textuald este
influentata de distributia diferitelor subsemne in variatele realizari textuale. Textele se refera la un
inventar de semne lingvistice care formeaza fundatia lor. Acest inventar, cunoscut ca un ,,cod”,
este structurat n diverse subcoduri. Codul nu cuprinde doar inventarul de semne lingyvistice, ci si
regulile conform carora aceste semne pot fi combinate intre ele. Astfel, unele actualizari lingvistice
sunt excluse intr-un text, Tn timp ce altele sunt tolerate [108, p. 22].

Pornind de la ideea ca intre actul nararii si cel al interpretarii exista o legatura indisolubila,
cercetatorul Um. Eco sustine: ,,Textul este intretesut cu spatii albe, zone ale nonspusului, ldsate
intentionat din doua motive. In primul rand, deoarece un text este un mecanism pasiv, care traieste
din plusvaloarea de sens adiugata de cititor. In al doilea rand, pe masura ce textul trece de la o
functie didactica la una estetica, doreste sa ofere cititorului libertatea de interpretare, chiar daca,
de obicei, vrea s fie interpretat cu o garantie suficienta de claritate” [31, p.83].

Un text este un set coerent de afirmatii care formeaza o unitate de semnificatie si care are 0
intentie comunicativa (destinata sa transmitd un mesaj).

Conform cercetatorilor R. Barthes [2], Um. Eco [31], textul literar este un sistem de semne,
prin care este codificatd ,,imaginea imaginilor” — opera literara, ea insasi este 0 metaimagine
poetica, deci o imagine care reprezinta intregul sistem de imagini al operei. Decodificarea textului
reprezintd in fond o re-creare a imaginilor operei si, totodata, procesul de comunicare a mesajului
acesteia de catre receptor.

Potrivit lui Van Dijk, coerenta este ,,(...) o semantica, proprietatea discursurilor bazata pe
interpretarea fiecarei propozitii individuale in raport cu interpretarea altor propozitii” [159, p. 93].

Textele sunt, de fapt, un grup de semne, simboluri, realizate intr-un anumit mod si care au
drept scop producerea unui sens logic, ce poate fi diferentiat in functie de cititor, prin cunostintele

pe care acesta le are deja acumulate.
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Perspectiva lingvistica

Pentru J. Dubois si coautorii sdi ,,textul este o unitate lingvistica superioara propozitiei sau
frazei” [161, p.31].

Tz. Todorov afirma cd notiunea de text nu se afla pe acelasi plan cu notiunea de fraza/../ in
acest sens textul trebuie distins de paragraf, unitate topografica a mai multor fraze [129].

W. Iser afirma ca ,,opera este mai mult decat textul, deoarece prinde viata in concretizare,
iar aceasta, la randul ei, nu este pe deplin libera de dispozitiile pe care le aduce in opera cititorul,
chiar daca astfel de dispozitii sunt activitate cu conditionarea textului” [60, p.83].

Din aceasta perspectiva un rol aparte il are intrebuintarea literald a limbajului. Traditia
lingvistica vede distinctia literalitate / nonliteralitate in felul urmator: (a) exista o granita precisa
intre ele; (b) enunturile literale si nonliterale nu sunt interpretate in acelasi mod; (C) enuntul literal
are un singur sens, iar enuntul nonliteral are doua sensuri, dintre care unul este figurat; (d) Tn
interiorul nonliteralitatii se disting doua clase de figuri (constructii lingvistice): figurile de stil si
figurile de gandire; primele se recunosc lingvistic, celelalte in context; (e) calitatea literala si
nonliterald nu sunt proprietati ale frazei, ci ale enuntului [111, p.163].

Enunturile, la rAndul lor, se interpreteaza intr-o succesiune de etape: transductie, prelucrare
in modulul lingvistic, care da forma logicad a enuntului; prelucrare pragmatica, care produce un
anumit numar de efecte. Enunturile nu sunt singurele elemente care pot avea o forma
propozitionald, tot o asemenea forma au si continuturile starilor mentale sau ale atitudinilor [111,
p.89].

Enunturile nu exprima intotdeauna propozitii complete. Aici apar doua probleme:
ambiguitatea enunturilor si atribuirea referentilor [1bidem, p.84].

Tot aici putem vorbi si de alte notiuni fundamentale: structuri de suprafata si structuri de
adancime. Fiecare fraza are o structura de suprafata, ceea ce se citeste in text si o structurd de
adancime, recuperarea cireia revine sintaxei. in timpul producerii frazei, autorul lucreazi asupra
structurii de adancime pentru a produce structura de suprafata [ibidem, p.65].

Semnificatiile lingvistice sunt reprezentate, asadar, de conditiile de intrebuintare, codificate
si inscrise in limba. De exemplu, adverbialele ,,sincer vorbind” sau ,,intre noi fie vorba”, a caror
semnificatie nu poate fi Inteleasa decat in relatie cu actul de vorbire pe care 1l descriu si 1l modifica
si nu doar cu simplul continut al frazelor in care apar.

Un rol aparte, dupa cum am mentionat, il are si principiul exprimabilitatii, care reflectd
comportamentul lingvistic al personajelor. Producerea si interpretarea limbajului nu sunt procese
de naturd strict codica. Desigur, existd in limbaj cod si conventie, dar aceasta nu Inseamna ca

intrebuintarea limbajului se limiteaza la o simpla codificare [111, p.36].
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Vizeazd un efect; are un destinatar; ,,traieste” doar fiind critic;
instrument al comunicarii verbale; ,,ecran” de patrundere in lume;
tezaurizeaza o realitate; transmite valori, idealuri, crez; produce
schimbiri de orizont; exprimabilitatea.

Mecanism translingvistic; are naturd comunicativa si simbolica;
operatic de valorizare; semn verbal complex; reprezintd o
fertilizare a relatiilor de sens; o formd deosebita de combinare a
semnelor; produs semiotic in actiune; o unitate de semnificatie;
aré un sens produs permanent.

Este o unitate lingvisticd; legatura cu fraza; intrebuintare literala/
nonliterald a limbajului; enuntare; contine structuri de addncime
si structuri de suprafatd; codificare/decodificare a limbajului.

Fig.1.1. Semnificarea textului din diverse perspective
Structural, limbajul ELA se constituie din limbajul poetic, limbajul stiintific (estetic,
teoretic-literar, istoric-literar, limbajul lecturii, limbajul pedagogic propriu-zis), limbajele facial si
gestual [104, p. 243].
Daca ne raportam la varietatea tematicd a textelor, aceasta corespunde nu numai
caracteristicilor umane, dar si valorilor general-umane. H. Plett postuleaza patru tipuri de

progresie tematica a textului:

Progresia lineara simpla, cand rema primului enunt devine tema celui de al doilea.

e  Progresia cu o tema constanta, cand o ingiruire de enunturi contine mereu aceeasi tema, careia
1 se coreleaza in fiecare enunt cate o rema noua.

e Progresia cu teme derivate, cand exista ,,0 hipertema”, de exemplu a unui alineat, din care
deriva teme partiale.

e Dezvoltarea unei reme divizate, cand exista, implicit sau explicit, o tema dubla, ale carei doua

componente formeaza punctele de plecare pentru doud sau mai multe progresii partiale
independente [108, p. 70].

Unele caracteristici ale textului sunt prezentate in Figura 1.2. [32, pp.35-36]:
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textul este un semn, el are un semnificat, un semnificant si un referent;

textul se realizeaza in procesul de comunicare cu prezenta elementelor
comunicdrii: emitator, receptor si un obiect denotat;

mesajul textual nu poate fi privit izolat, ci doar in cadrul
comunicarii umane;

sensul textului nu este niciodata finit, el se produce la fiecare
intélnire cu receptorul;

textul ocupa un anumit spatiu, crearea si producerea lui are loc In
timp;

textul are un suport material (hartia, scoarta de copac, piatra, panza,
partitura, discul electronic etc.);

textul instituie un sistem de corelatii: a) intratextualitatea (ca raporturi inter—
elemente constitutive); b) intertextualitatea (intre text si alte texte exterioare lui)
specifica textului artistic.

Fig.1.2. Caracteristicile textului (Apud V. Enciu)
Sintetizdnd aceste specificari evidentiem ideea ca textul reprezinta 0 sursa valida de
informatii, pe care o primeste elevul.
Functiile textului
Textul are la baza un sir de functii principale, care sunt o valoare literar-artistica pentru
elevul cititor, dintre care mentionam: pedagogicad, psihologica, esteticd, educativa si sociologica

(Figura 1.3.).
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pedagogica

educativa ‘ psihologica
sociologica

Fig. 1.3. Functiile textului

. Functia pedagogica constd in influenta educativad pe care o exercitd asupra dezvoltarii
elevului prin intermediul operei literare.

. Functia psihologica se refera la modul in care contribuie la dezvoltarea proceselor psihice
cum ar fi memoria, atentia, perceptia, imaginatia si gandirea.

o Functia educativa se refera la valorile pe care le transmite textul, influentdnd dezvoltarea
personalitatii elevului.

. Functia estetica implica facilitarea dezvoltarii gustului estetic si a judecatilor estetice in
raport cu opera literara, considerata unul dintre obiectele de studiu in estetica.

o Functia sociologica vizeaza promovarea contactului virtual al cititorului cu o microsocietate
ce exercitd o actiune propedeuticd si profilacticd in relatia ulterioarda a cititorului cu
societatea.

Tipologia textelor

Primele tipologii de texte s-au dezvoltat in spatiul abordarilor structuraliste. Dupa scopul
comunicarii textele pot fi: descriptive, narative, informative si argumentative (fiecare tip de text
contine intr-o masura mai mica sau mai mare o anumita cantitate de informatii), iar dupa stilul in
care sunt redactate pot fi: beletristice, stiintifice, juridic-administrative, publicistice, eseistice §i
epistolare.

Textul descriptiv este un tip de scriere in care autorul isi propune sa ofere o imagine detaliata
si vie a unui obiect, loc, persoand, eveniment sau idee. Scopul principal al unui text descriptiv este
de a crea o reprezentare verbald cat mai precisa si vividd a subiectului in mintea cititorului. Se
caracterizeaza prin subiectivitate, descriind un anumit aspect al realitatii intr-un limbaj obiectiv,

impersonal si prin acumularea unei sume de detalii.
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Poate fi de doua tipuri: literar si nonliterar. Textul literar de tip tablou sau portret este
caracterizat de subiectivitate si expresivitate puternicd, transmitand o imagine vibrantd si
emotionald. In schimb, textul descriptiv nonliterar prezinti un aspect al realititii intr-un mod
obiectiv, impersonal, prin acumularea detaliilor.

Textul narativ este in mod obisnuit o forma literara epica in care naratorul isi exprima
sentimentele indirect prin actiunea si personajele sale.

Textul informativ este tipic un text nonliterar care furnizeaza informatii concise si clare
despre diferite aspecte ale realitatii, folosind un limbaj direct si precis pentru a transmite cunostinte
si date.

Textul nonliterar este conceput pentru a transmite informatii obiective, avand functia
referentiala in centrul sau. Este folosit Tn diverse domenii, inclusiv stiintifice, juridico-
administrative si media audio-vizuald. Pentru a-si atinge scopul, utilizeaza diferite registre
lingvistice (oral/ scris, popular/ cult, regional, colocvial, argou si jargon), dar pastreaza un limbaj
comun si conventional. Emitatorul este preocupat sa prezinte realitatea obiectiv si sd transmita
informatii in mod eficient. Dintr-un asemenea text lipsesc si marcile afectivitatii, si ale
expresivitatii.

Un text argumentativ este unul personalizat, reflectand punctul de vedere al autorului. Acesta
incepe cu o ipoteza pe care o sustine prin argumente si se incheie cu o concluzie. Limbajul utilizat
este elevat, iar ideile sunt conectate logic prin intermediul conectorilor.

Un text beletristic este un fragment dintr-o opera literara, avand un caracter distinctiv, fiind
rodul imaginatiei unui singur autor. Acesta este unic prin utilizarea termenilor din toate sferele
lexicale si prin Imbinarea valorilor denotative si conotative ale cuvintelor, predominind functia
expresiva a limbajului.

Un text stiintific are un caracter general, deoarece exprima adevaruri universal valabile.
Contine neologisme, este concis, impersonal si lipsit de expresivitate. Foloseste doar cuvinte cu
sens propriu, iar elementul verbal poate fi completat de simboluri, cifre si numere.

Textul juridic-administrativ este utilizat pentru redactarea documentelor oficiale, precum
cererile, procesele-verbale, CV-urile si articolele de legi. Acesta are un caracter obiectiv si
impersonal, folosind termeni cu sens propriu si avand exclusiv o functie informativa. Utilizeaza
clisee lingvistice si, de obicei, are 0 anumita structurd in pagina.

Textul publicistic are, de obicei, un caracter impersonal, asemanandu-se astfel cu textul
stiintific, iar prin rarele elemente expresive, cu textul beletristic. Utilizeaza clisee lingvistice si
indeplineste atat o functie informativa, cat si una conativa (persuasiva). Limbajul sdu variazd in

functie de tema articolului sau de tipul publicatiei.
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Din punctul de vedere al teoriilor orientate spre text, exista unele asemanari intre schemele
formale si conceptul de prototipuri textuale. Prototipul serveste ca o ,suprastructurd” care
ghideazd alegerile lingvistice ale scriitorului, dictind diverse conventii. Suprastructurile sunt
structuri conventionale care se referd la organizarea informatiilor la nivel de text. Ele rezuma
componentele textuale si ofera informatii despre ordonarea si relatiile ierarhice intr-un anumit tip
de text.

Tn acest context, este de remarcat faptul ci textul nu este o structura secventiald omogena.
Dimpotriva, are o naturd eterogenad in care, printre variatii, se pot gasi regularitati compozitionale,
care se realizeaza in secvente prototipice.

Forme de lucru textual

Conform lui Um. Eco, cititorul model si autorul model reprezinta doua strategii textuale
distincte, fiecare incercind sa inteleaga intentiile celuilalt. Autorul model propune modalitati de
adica sa 1l determine sa interpreteze textul in acelasi mod in care autorul 1-a creat [31, p. 87]. Prin
familiarizarea cu elementele teoriei literare elevii sunt ghidati sa descifreze ,,intelegerea lumii in
si prin text”, stipuleaza Um. Eco [31, p.192].

Profesorii J.L. Dumortier, F.R. Plazanet [162, p. 9-18] enumera cele mai frecvente forme de
lucru cu textul literar, dintre care: analiza literara, variantele de lectura cu voce tare, in gand,
lectura de placere si lectura pentru cunoastere. De asemenea, se iau in considerare si procedeele
posibile de evaluare a acestor forme de lectura, aspecte discutate si de VI. Paslaru.

Astfel, prin analiza literara J. L. Dumortier, F.R. Plazanet subinteleg ,,un mod de lectura
caracterizat prin examinarea profundd a textelor, avand ca finalitate un product de natura
metatextuala (comentariul oral sau scris, planul, schema etc.)” [162, p.17].

Tn clasele primare, de cele mai multe ori, primul contact cu textul literar este o lectura cu
voce tare, fiind procedeul cel mai important in cateva cazuri: comprehensiunea, receptarea,
interpretarea, Tnscenarea textului, oralizarea unui discurs, recitarea versurilor etc. Cu alte
cuvinte, textul este privit ca o sumd de propozitii sau enunturi contextualizate cu o structura
specifica.

In practici se consideri ci deseori, din cele mai bune intentii, elevul este lisat ,,singur in fata
textului” pentru a patrunde in interiorul lui prin simpla lectura. Uneori nu putem fi siguri ca elevul
in acest moment citeste, putem insa fi siguri de contrariul situatiei: elevul nu va mai citi textul,
daci mesajul acestuia ii va fi comunicat inainte de lectura propriu-zisa. In acest caz, evaluarea va

viza nu atat lectura, cat, mai ales, un anumit continut comunicat de profesor si insusit de elev.
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Referitor la procedurile de control, se observa ca invatatorul nu ar trebui sa evalueze doar
pentru a atribui un calificativ, ci, mai ales, pentru a imbunatati achizitiile elevului cititor.
Cercetatorul V1. Paslaru afirma ,,Daca abaterile depistate sunt previzibile si nu sunt atribuite
incompetentei naturale a elevului, pedagogul isi poate programa activitati speciale pentru a le
ameliora, punandu-si intrebari de tipul: Ce am facut eu de fapt citind acest text ? Ce operatii
mentale am efectuat ? Le pot distinge si descrie ? Elevii dispun de aceste competente ? Ce exercitii
pot oferi eu pentru a-i familiariza cu aceste operatii? — intrebari la care, apropo, da raspuns
sistemul activitatilor literar-artistice ale elevilor, ca parte integranta a teoriei sale [105, pp 87-88].
Modelul construit de R. Scholes desfasoara, de asemenea, un scenariu complet, in cadrul lui
lectura definindu-se ca proces prin care cititorul isi creeaza, pornind de la textul scriitorului,
propriul sau text. Tiparul cuprinde trei etape succesive, ce corespund unor lecturi distincte:
. lectura inocenta: ,,producere de text din text”;
o lectura interpretativa: ,,producere de text despre text”;
. lectura critica: ,,producere de text impotriva textului” [158].
Cercetatoarea A. Pamfil enunta ipostazele didactice ale textului, afirmand urmatoarele [92,
p. 200]:
o textul ca suport al lecturii, cuprinzand toate categoriile textuale;
o textul ca o creatie literara permite intelegerea integrala a textelor, intelegere ce se poate
continua prin analiza si interpretare;
o textul ca obiect cultural se inscrie Tn contextul cultural, care |-a generat sau in orizontul
cultural pe care 1l re-creeaza.
R. Ingarden, de altfel, delimiteaza trei niveluri posibile de explorare a textului literar prin
lectura:

a) textele alcatuiesc un potential care permite manipularea unei productii de semnificatii,
avand o structura cu aspecte schematice. La nivelul scolar primar §i gimnazial, acest fapt poate
deveni un criteriu de selectie al distribuirii textelor literare;

b) lectorul, in cazul nostru elevul, orientat de profesor, investigheaza textul citind:
imaginile mentale se formeaza in timp ce se construieste, consistent si coeziv, obiectul estetic;

C) in structura comunicativa a textului literar, cititorul examineaza si preia conditiile care
guverneaza interactiunea dintre el si text (in cazul nostru, conditiile didactice) [58].

Textul literar particularizeazd comunicarea artistica, pentru ca in el se recunoaste
originalitatea reflectarii lumii inconjuratoare de catre creatorul operei artistice (populare sau culte)

si se manifesta functia poetica a limbajului, prin excelentd reflexiv, intrucat expresivitatea
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continutului primeaza si nu informatiile oferite. Prin intermediul textului, autorul isi propune sa

impresioneze si sa entuziasmeze cititorul prin exprimarea propriilor ganduri, idei si sentimente,

folosind un limbaj artistic puternic subiectiv. Conform lui R. Bathes, scoala isi formuleaza ca scop
si 1s1 asuma meritul de a forma elevul astfel ca acesta sa citeasca corect textul. Dar una este citirea

in sensul de utilizare, si alta — jocul cu textul, intelegand prin joc o gama intreaga de sensuri [2]:

o se joaca Insusi textul;

° se joaca si cititorul in text, cautand o asa forma a practicii, in care el, textul, s-ar relua de
fiecare data;

° cititorul, de asemenea, joaca textul; astfel, textul cere de la cititor o colaborare activa,

o cititorul se plictiseste atunci cand el singur nu poate sa produca textul, ,,sa joace” textul,

sa-1 citeasca, sa-1 desparta in parti, sa-l interpreteze, sa-1 puna ,,in miscare”, sa si-l asume. Si

cuvantul despre text trebuie sa fie de asemenea doar text, cautarea lui, un lucru textual, deoarece
textul este un astfel de spatiu social in care nici o limba nu se poate ascunde si nici un subiect care
vorbeste nu ramane doar 1n rol de arbitru, stapan, analist, decodificator — teoria textului trebuie sa
se Tmbine cu practica scrierii.

L. Papadima propune un set de cerinte de citire a textului, dintre care [96, p.49]:

o dificultatea de a citi un text poate varia In dependentd de continutul acestuia, de mesajul
transmis, atat pe latura obiectiva, cat si pe cea subiectiva, in raport cu o serie de factori care
nu tin nici de calitatea textului, nici de inzestrarea cititorului;

. un text poate fi dificil de citit din cauza dimensiunilor mari (de exemplu: povestile);

o dificultati de lectura (de parcurgere a textului) pot surveni din cauza lipsei de motivatie sau
de interes din partea cititorului (plictiseald, oboseala, neatentie etc.);

o finalitatile impuse (de exemplu: cititul in scopul redactdrii unor teme scolare) pot de
asemenea ingreuna actul lecturii;

. dificultatea de a citi poate fi sporita de o serie de factori materiali (ambianta improprie, lipsa
de timp etc.).

A citi inseamna a parcurge textul linear, stopand efortul in momentul incheierii; a interpreta
inseamna a reciti textul de mai multe ori, pentru a-l analiza in detaliu, sustine P. Cornea [19, p.
203].

Daca ne referim la selectarea textului literar in vederea lecturii, atunci trebuie sa mentionam
opinia lui C. Schiopu, care propune urmatoarele criterii generale [121]:

a) accesibilitatea, in raport cu varsta, nivelul de dezvoltare intelectuala si cultura generald a

elevilor;
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b) varietatea, evitdndu-se repetarea insistenta a acelorasi autori sau a fragmentelor din
aceleasi texte literare, in fiecare clasa;

c) valoarea, avandu-se in vedere atat virtualitatea educativa a textului, cat si formarea unor
reprezentari culturale privind literatura nationala si universala;

d) atractivitatea, datorita careia se cultiva placerea de a citi, gustul estetic, interesul pentru
literatura de toate genurile;

e) volumul de lecturi §i consecutivitatea textelor propuse pe parcursul anului de studii.

Invatitorii ar trebui sa selecteze textele in scopuri educationale, pornind de la complexitatea
lor (unitatea semanticd, structurd, forma, functie) nu numai pentru asimilarea de cunostinte si
aptitudini lingvistice la un anumit nivel al sistemului lingvistic, dar si pentru socializarea si
educatia elevilor, precum si pentru a le forma competenta comunicativa, pentru spiritualul si
moralul lor.

Cercetatoarea A. Radu-Schiopu propune anumite conditii pentru selectarea textelor [110]:
° ele vor fi, in primul rénd, autentice si intalnite in viata cotidiand (texte de ziare, reviste,

literatura artistica);

° textele trebuie sa corespunda nivelului de cunostinte, intereselor, varstei, necesitatii elevilor;

o textele nu trebuie sa contind prea multe cuvinte necunoscute, acest lucru Ti va descuraja pe
elevi;

o textele trebuie sa fie alese in functie de obiectivul urmarit;

. textele trebuie s serveasca drept supliment pentru vorbirea orala si scrisa, pentru formarea
competentelor lectorale;

° textele trebuie sa devina tot mai complicate, mai variate, cu diferite nuante de exprimare;

. textele trebuie sa solicite gandirea si imaginatia elevilor, sa-i faca sa descopere, sa creeze, sa
dobandeasca abilitati practice de limba,

o textele trebuie sa contribuie la dezvoltarea deprinderii de citire necesara pentru viata
cotidiana.

Educatia textuala, ca dimensiune a educatiei generale, presupune educarea elevului prin
aplicarea in practica educationald a diverselor tipuri de texte. Acestea, utilizate in procesul
educational, au menirea de a sprijini cautarea raspunsurilor la provocarile zilei de azi, la faptul
cum poate elevul sd se autoaprecieze si sd se autoformeze, fiind informat, dar si format in baza
acestui tip de text [41].

Cercetatorul A. Ghicov stipuleazd ca anumite lexeme ale textului au sensuri variate si

prezinta aceste semnele protextuale (Tabelul 1.1).
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Tabelul 1.1. Semne protextuale si semnificatia lor (Apud A. Ghicov) [4]

Semne protextuale

Semnificatia

1. pentru text

Eu sunt pentru acest text, adicé eu ader la ideile acestui text

2 1n favoarea textului

Sunt adept al textului, pledez pentru ideile acestui text, in folosul
textului pot sa...

3. cu textul

Impartasesc ideile textului, ma asociez textului, iau parte la ideile
textului

4 impreuna cu textul

Sunt Tn consonanta cu acest text

5 Tn sprijinul textului

Sustin textul, iau o atitudine favorabild anume Tn raport cu acest
text

6. Tnspre text

Merg inspre text, Incerc sa-l inteleg

7 gratie textului

Am constatat, am dedus ca ....

8 asemenea textului

Mi-am spus ca...

9 catre text

Toate gandurile se Indreapta catre text, ce vrea sa spund

10 Tntru text

Pledez pentru, deoarece...

11 spre text

Sunt 1n drum spre text, ajung si-i inteleg rosturile

12 potrivit cu textul

S-ar parea sa se intdmple...

13 71n text

Sunt ancorat in continutul textului

14 in pozitia textului

Constat ca are dreptate. ..

15 1n sustinerea textului

Pot s afirm ca textul ma domina

16 aderand la text

Ma raliez, pentru a fi in unison

17 Impartasind textul

Deleg o parte din ganduri

18 in fidelitatea textului Voi promova ideile. ..
19 langa text Pot sa plasez...
20 Tn contextul textului Se afld urmatoarea lume, pe care...

Elevii achizitioneaza in baza textului:
- Cunogstinfe din teoria literaturii: despre opera literard, elementele de structura ale operei,
mesajul operei, limbajul operei, cunostinte despre autor, cunostinte despre lume, despre sine etc.);
- Capacitati (abilitati, deprinderi) de: intelegere/ ascultare/ receptare (a textului), recunoastere
si identificare (a tipului de text citit, a ideilor principale, a notiunilor literare, a personajelor etc.);
analiza si interpretare (a unei secvente de text, a unui fapt sau fenomen literar); caracterizare (a
unui personaj); rezumare (a unui text narativ); apreciere (a unui text lecturat, a unui personaj, a
starii personale postlecturale etc.);
- atitudini, care se refera la valorile transmise prin textul literar, sentimente provocate de opera
literara, trairile personale formulate de cititor in legatura cu problematica textului lecturat, opinii
si aprecieri personale ale fenomenelor literare (cu referire la personaj, autor, mijloace de expresie
etc.) [105, p. 64].

Tn felul acesta, aspectele analizate pe parcurs sunt relevante in construirea demersului

educational in contextul formarii competentei textuale a elevilor de varsta scolard mica.
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1.2. Competenta textuali: elemente si caracteristici definitorii

In cadrul procesului de lecturd a textului, receptorul asimileaza noi informatii si, totodata,
si imbogateste limbajul, determinand emiterea unor judecati si rationamente. Odatd insusite
abilitatile de a citi si a scrie in mod clar si coerent, elevul este antrenat in activitati de a recepta,
interpreta si reinterpreta textele literare.

Curriculumul National: Invatimantul primar pune accentul in clasele primare pe formarea
competentei de comunicare in limba maternd ca vorbitor cult. Performanta se manifesta in
corelarea celor patru componente ale activitatii de vorbire si activitatii In baza textului: citirea,
ascultarea, vorbirea si scrierea [28]. Textul este centrul in jurul cdruia aspectele cognitive,
comportamentale si afective cele mai importante, mentionate mai sus, se formeaza pe parcursul
invatdmantului primar.

Textul implicd mai multe etape de invatare, dar cele mai importante sunt: receptarea i
intelegerea textului, decodarea si interpretarea textului; transferul; autonomia creativa a textului;
creatia. Toate aceste etape se afla intr-o legatura directa, contribuind la formarea competentei
textuale.

Definirea competentei textuale

Competenta textuala reprezinta rezultatul elevilor ce coreleaza cu anumite cunostinte,
abilitati si atitudini in producerea, exprimarea propriilor idei sau ale altor persoane, cu capacitatea
de a alege intre modele alternative, de a selecta si compara informatiile generalizate.

Competenta se refera la capacitatea persoanei de a aprecia conceptul general si consta n
cunoasterea regularitdtilor si conventiilor textelor, genurilor si tipurilor de texte si structura
retoricd a discursului oral sau scris. Poate fi caracterizata ca abilitatea de a intelege, utiliza si
produce diferite tipuri de texte multimodale, pe care le intdlnim si le producem fiecare in viata de
zi cu zi. Asadar, se refera la constientizarea organizarii logice si formale a textului, implicand astfel

capacitatea de a face inferente si de a intelege elementele de coeziune si coerenta.

Tabelul 1.2. Definirea competentei textuale

DEFINIREA AUTORUL

Competenta textuala este, ca si competenta de citire, o capacitate de a alege o strategie | V. Hetmar [164]
de lectura. Cercetarile lui V. Hetmar in anii 1990 au insemnat o confruntare cu un
anumit tip de lectura ,,corecta” si 0 noua inspiratie pentru a exersa un subiect orientat
pe text.

Competenta textuala este, la un moment dat, 0 desemnare cu privire la un aspect
general, cultural, o resursd ancorati, care pune subiectul in situatia de a raspunde
adecvat n actiuni textuale specifice.

U. B Canocuna a definit continutul competentei textuale ca abilitati ,,asociate cu | 1. B. Canocuna
producerea, perceptia, intelegerea, interpretarea si pronuntia textelor de diverse genuri | [172]
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si tipuri”. S-a bazat pe propunerea conform careia competenta textuala este detinerea
competentei unor probleme referitoare la text, determinata de gradul de constientizare,
precum si de cunostinte potentiale care determind algoritmul de actiuni.

JI.C. BacrokoBuy defineste statutul competentei textuale ca un concept de analiza pe
text care domina contextul educatiei lingvistice.

JI.C. BacroxoBuu
[169]

H.C. Bonotrosa afirma: ,,Competenta textuala a profesorilor este un set de
cunostinte despre teoria textului si capacitatea pentru a crea si a percepe adecvat
textele”.

H.C. BonorHoBa
[166]

A.V Nesmeyanov si V. P Shadeko analizeaza competenta textuala din punct de vedere
lingvistic, abordarii comunicative si de activitate Tn studiul textului. Potrivit
cercetatorilor, competenta textuald este o sinteza a diferitelor competente lingvistice si
comunicative ale comunicantului si este conditionata de tipul activitatii de vorbire.

A V.
Nesmeyanov &
V. P. Shadeko
[154]

Competenta textuald poate fi definita ca ,,(...) capacitatea de a utiliza un set larg de
dinamici si ipoteze textuale schimbatoare,

care permit receptiv si productiv sd alunece prin texte multimodale cu intelegere,
angajament si distanta critica”

M. F.Slot [163, p.
479].

Competenta textuala apare in cadrul metodologic al Curriculumului scolar la limba si
literatura romand ca ,piesa” indispensabila standardului cultura comunicarii

A.Ghicov [41,
p.157]

lingvistice si literar-artistice. Dimensiunile aplicative, functionale ale competentei
textuale 1si gasesc topos-ul in spatiul re-cognoscibil al textului ca realitate scriptica,
produs al discursului, practicd semnificantd sau in text ca ,,operd”, produs al

comunicarii.

Sintetizand definitiile Competentei textuale, accentuam ideea ca aceasta reprezinta
capacitatea de a sti sd identifice informatiile transmise de text, precum si modul in care sunt
transmise. Tn acest scop, elevii aplicd competenta lingvisticd textuald ca o abilitate a vorbitorilor
de a percepe si de a produce o infinitate de propozitii si texte in baza unor reguli elementare. Rolul
strategic al textului este evidentiat si in contextul performantei asteptate, cunostintele si abilitatile
de vorbire ale elevilor la finalul treptei invatamantului primar.

Aceasta competentd este asociata in mod firesc cu activitatile educationale privind formarea
abilitatilor de selectie si alcatuire a textelor educationale; lucrul cu textele educationale sub
aspectul analizei, receptarii si interpretarii; stabilirea criteriilor de luare in considerare a nivelului
de formare a competentelor textuale; evaluarea adecvata si obiectivd a performantei acestei
competente.

Este evident ca definitia competentei textuale dezvaluie faptul ca aceasta este un sistem
complex de cunostinte si abilitati in activitatea textuald si este necesar sa se lucreze sistematic si
intentionat la formarea si dezvoltarea ei. Aici este indicat sd accentudm ca are importantd nu numai
capacitatea elevului de a aplica regulile gramaticale ale unei limbi pentru a produce propozitii bine
formate si a sti cand sa le produca, cum sa le descifreze, Ci si de a sti cum sa faca propozitia sa
joace un rol intr-un secventa, care, in cele din urma, face parte dintr-un text, discurs si gen literar

bine delimitat.
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O alta perspectiva a competentei textuale se rezuma la capacitatea elevului de a lucra in mod
adecvat cu informatiile din texte Tn baza abilitatilor de identificare a informatiilor, intelegerii
lecturii, transformarii, interpretarii si evaluarii informatiilor continute in texte, prezentate sub
forma verbala sau vizual-simbolica.

Pentru simpla receptare a textului literar, elevul are nevoie de competente specifice: de
anticipare, de cercetare-informare, de interpretare-apreciere pentru valorificarea acesteia,
aceasta influentand pozitiv cunostintele destinatarului atat in domeniul lingvistic si socio-cultural,
cat si in reflectie si autoevaluare.

In acest context de referinti, Y. B Camocuna distinge cinci tipuri de competente care
reprezintd competenta textuala, fiind corelate cu tipurile de activitate textuald [172, p.52].

o activitate de construire a textului — competenta de creatie;

o activitate de percepere a textului — competenta de percepere si intelegere;
o activitate interpretativa — competenta de interpretare;

o livrarea textului — competenta de reproducere.

Tn procesul de lucru pe text este important si se antreneze permanent competenta textuald,
deoarece ea contribuie si la dezvoltarea mecanismelor cognitive, lecturii instrumentale si
abilitatilor de scriere.

In aceasta arie problematica, H. I1I. Caiidyrnunoa identifici urmitoarele componente ale
competentei textuale: cunostinte textuale, abilitati, experienta de activitate textuald, experienta
emotionala si atitudine bazata pe valori fata de procesul si rezultatul activitatii textuale. Potrivit
autoarei, una dintre componentele de baza ale competentei textuale sunt abilitatile textuale, care
creeaza trei grupuri: perceptia textului, reproducerea textului, formarea textului [173].

H.C. BonotHoBa identifica urmatoarele tipuri de activitayi textuale ca parte a competentei
textuale — receptarea textului, interpretarea textului, construirea textului [166].

Competenta textuala implica utilizarea adecvata a textelor de catre profesori in
comunicarea pedagogica in calitate de:

e informatori care predau continuturi curriculare;

e mentori care sprijina educatia morala, sociala si emotionala a elevilor;

e evaluatori care, cu ajutorul activitatii lor docimologice, isi formeaza abilitati reflexive si
trasaturi valoroase de personalitate (obiectivitate In criticd, tolerantd, etica, bundvointa);

e interlocutori care dovedesc puterea cuvantului si capacitatea de a forma cognitie,

metacognitie, strategii comunicative si afective in practica.
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JI.C. BactokoBud identifica componentele competentei textuale ca un set de cunostinte,
abilitdti si experientd pozitiva a activitatii textuale, care sunt considerate necesare si suficiente
pentru perceptie, interpretarea conventional ,strdind” si crearea propriilor texte. Dintre
componentele competentei textuale se distinge componenta informationala, care include toate
tipurile de lucru cu informatiile: obtinerea, acumularea, codificarea, prelucrarea si crearea uneia
noi [169].

A.V. Nesmeyanov si V.P. Shadeko afirmd ca eminamente componentele competentei
textuale cer de fiecare data de la cel care comunica diferite cunostinte, abilitati lingvistice si
comunicative [154].

N.B Kysnenosa, C.C. XmeneB subliniazd ideea de a dezvolta ,,spatiul textului”, adica
intelegerea tuturor tipurilor de texte educationale si capacitatea de a-si crea propriile idei [171].

Recunoasterea faptului cd un text nu este doar un rezultat al juxtapunerii de propozitii a
avut o consecintd importanta: producerea si intelegerea textelor a inceput sa fie vazuta ca fiind
intrinsec legatd de competenta textuald. Competenta textuala poate fi caracterizata ca abilitatea de
a Intelege si a produce diferite tipuri de texte.

In cadrul receptarii si intelegerii informatiei textului, competenta textuala se reflectd in
capacitatea elevilor de a da viata limbajului, capacitatea de a percepe texte si capacitatea de a uni
propozitii Tn text. Tn acest scop, elevii isi aplicd competenta lingvisticd textuald ca o abilitate a
vorbitorilor de a percepe si de a produce o infinitate de propozitii si texte in baza unor reguli
elementare. Aceastd competentd este, de fapt, o componenta a competentei textuale generale.

Conditii de formare a competentei textuale

A. Conditia lecturii ca eveniment:. de cunoastere, de placere estetica, de motivatie a lecturii,
de necesitate a explicarii si interpretdrii intelegerii sensurilor, a sugestiilor, de descoperire a noi/
complementare semnificatii in continua raportare la sine ca eu-cititor.

B. Conditia lectorului ca performanta:

- vorbitor/comunicant literar-artistic cult;

- detine un limbaj literar functional;

- cunoaste si elemente ale limbajelor poetice ale altor arte;

- este motivat de trebuinta/ dorinta lecturii;

- este interesat de un continuu act de comunicare cu textele literare;

- are o atitudine deschisa fata de ,,confortul” lectoral: intelectuald, spirituala;

- detine un minim instrumentar de analiza;

- are abilitati de explicare/ comentare a nivelului de intelegere/ comprehensiune a textului;

- demonstreaza o gandire critica si judecata flexibila.
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C. Conditia textului poetic ca opera:.
- este o asteptare;
- promite o provocare;
- solicita o receptare/ angajare;
- implica intuitia cititorului;
- comunica prin imagini/ figuri de stil;
- declanseaza intuitii/ stari/ sentimente;
- ofera un nou univers spiritual, care-i imbogateste/ intregeste fiinta — aceste valori imanente
fiind supuse selectarii-structurarii pe principiile continuturilor ELA.

D. Conditia interpretarii ca Un act de comprehensiune si de recreare:

- lecturi repetate/ reflectie/ trdire, constientizand intuitiile;

- intelegere/ comprehensiune;

- captare de sensuri/ semnificatii (motive);

- explicarea/ comentarea sugestiilor (figuri de stil);

- ierarhizarea valorii textului ca gen, specie, formula estetica;

- rezumarea/ comentarea mesajului global care a comunicat la momentul dat cu cronotopul,

- transferul mesajului textului prin dezvoltarea sensului ntr-un text propriu — actiuni
hermeneutice generale, reintegrate pedagogic intr-un sistem de activitati literar-artistice ale
elevilor proiectate-desfasurate pe principiile activitati literar-artistice [105, p.61].

Lucrul pe text presupune capacitatea vorbitorului unei limbi de a adecva anumite texte la
situatii concrete de comunicare, implicand astfel factorul comunicativ, care permite locutorului sa
disocieze textele de non-texte, precum si diversele clase de texte. Sub acest aspect, textul apare ca
o expresie de maxima generalitate a oricdrei comunicari lingvistice, ca notiune ce modeleaza toate
produsele competentei textuale. In acest proces se include si competenta lectorald a elevului, ca
totalizare a cunostintelor necesare citirii si intelegerii textelor, elevul acomodandu-si codurile si
cunostintele specificului textului, producand continuu inferente spre a reduce distanta dintre ceea
ce poseda in repertoriu §i ceea ce intdmpina ,,de facto”.

Intr-un cadru analitic desfasurat, A.Septelici distinge trei etape de lucru asupra textelor
artistice: receptarea, observarea, explorarea [125, p.93].

A avea formatd competenta textuala inseamnd, din perspectiva unui document scolar
normativ, a opera, a aplica un instrumentar teoretico-stiintific adecvat si pertinent pe structuri
textuale de orice tip. Din perspectiva teoriei lecturii, a receptarii sau, mai bine zis, a cititorului-

receptor, consumator de sensuri si semnificatii, aceastd competenta a elevului inseamna a avea
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abilitatea de a penetra structura textului, a-i descifra conotatiile, a-i analiza/ interpreta/ aprecia

fondul si forma, textura operei, a-i intelege mesajul sau intentia [40, p.69].

Tot in acest cadru de referinta, M. Hadarca afirma ca din competenta lecturii — fiind una

generala, transversala si complexa — deriva urmatoarele competente specifice [54]:

de lectura fluenta, expresiva a diverselor tipuri de texte;
de receptare adecvatd a mesajului global al textului citit;
de intelegere detaliatd a universului ideatic descris in text;
de analiza si interpretare a unei tipologii variate de texte;
de rezumare a textului citit (in cazul textului narativ);

de percepere a constructiei interioare a textului;

de formulare a unor opinii in legatura cu textul citit etc.

Reiesind din analizele operate, elementele competentei textuale sunt sistematizate in Fgura

1.4.

Competenta de comprehensiune/intelegere a textului

Competenta de receptare a textului

Competenta de a rezuma un text

Competenta de interpretare a textului

Competenta de a exprima idei/opinii in baza textului citit

Fig. 1.4. Elementele competentei textuale

Intelegerea textului

Din cele expuse, putem afirma ca o0 competenta textuald reclama neaparat comprehensiunea

sau intelegerea celor transmise de text. Comprehensiunea, in opinia lui C. Schiopu, se manifesta
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la prima lectura, textul fiind parcurs ca partitura. Cititorul, trdind sentimentul uimirii, este implicat
ntr-un joc incitant al cunoasterii operei [122, p. 79].

Intelegerea citirii este unul dintre cele mai complexe comportamente in care se angajeaza
oamenii. Teoreticienii lecturii s-au confruntat cu modul de a descrie in mod cuprinzator si
semnificativ intelegerea lecturii si multe modele teoretice diferite au fost propuse in ultimele
decenii. Aceste modele variaza de la modele teoretice ample, care descriu relatiile si interactiunile
dintre subcomponentele de intelegere pana la modele ale proceselor specifice de intelegere.
Intelegerea poate fi numita orizontul de asteptare, care este cadrul primar in care se realizeaza
intalnirea dintre text si cititor si reprezintd produsul decodificarii cuvintelor si al intelegerii
lingvistice. Textul literar/ nonliterar implica variate cunostinte despre textul si structurile textuale,
cunoasterea si stapanirea progresiva a diverselor tipuri de texte (epice, lirice, dramatice).
Cunostintele de baza ale cititorului sunt necesare pentru a construi o reprezentare coerenta a unui
text.

Tn procesul de formare a competentei de intelegere a lecturii se organizeaza situatii de lectura
care vizeaza comprehensiunea unei tipologii cat mai variate de texte. Textele literare— narative,
descriptive, explicative, argumentative, expozitive, sunt simple privind aspectul comprehensiunii,
cele nonliterare — mai dificile. Intelegerea textului necesita ca destinatarul si cunoasca limba n
care este scris si implica abilitati specifice legate de text. A intelege inseamna a te pune in situatia
referintei privilegiate a textului: textul imi comunicd si md comunicd. Lectura inseamna
patrunderea Tn lumea textului, este ceea ce expune textul. Daca textul propune un continut simplu,
lectura este raspunsul comprehensiunii. Tn plus, infelegereal comprehensiunea implica problema
gradului de adecvare, adica cét de corect a fost receptat mesajul. Tn multe cazuri este dificil de a
formula mesajul unor texte literare si capacitatea de a evalua aceasta completitudine. /ntelegerea
poate fi perceputa ca un proces de sesizare a legdturilor interne In continutul textului; ca proces de
sesizare a sensului textului; de asimilare a unor emotii, ganduri, decizii straine, obiectivate in text;
reproducerea situatiei actiunii autorului textului etc.

Fenomenul ingelegerii presupune: procesul intelegerii; tendinta de a intelege; rezultatul
intelegerii; capacitatea sau pregatirea pentru a intelege; cunoastere.

A intelege textul, a asimila continutul lui inseamna:
. a orienta toata experienta personald de cititor §i interpret spre text;
. a accepta continutul textului astfel incat acesta sa devina o parte a subiectivitatii personale;
. a diviza continutul textului ca reflectare a experientei strdine In consens cu experienta

proprie;
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o a selecta din aceasta diviziune ceea de ce avem nevoie pentru activitatea personala.
In contextul intelegerii textului, se atestd urmatoarele taxonomii distincte:

1. Intelegerea semantizantd, adica decodarea unitatilor textului, ce se manifestd in functia de
semnificare.

2. Intelegerea cognitivi (comprehensivi), adicd asimilarea continutului informatiei cognitive,
reprezentate Tn forma unor sau altor unitati ale textului, cu care are tangentd intelegerea
semantizata.

3. Intelegerea semnificativi (fenomenologica), construiti pe dezobiectivarea realititilor ideale,
prezentate n afara mijloacelor nominalizarii directe, dar obiectivate anume in mijloacele
textului [168, p. 40].

In scoald se pune accentul mai mult pe infelegerea cognitivi (comprehensivd), care este
universalizata. Definirea intelegerii se face anume in baza acestui tip de intelegere (a intelege, a
avea o reprezentare corectd; a stabili relatii intre fenomene in baza cunoasterii existente etc.).

De asemenea, intelegerea presupune explicarea cuvintelor care poate fie efectuatd in
urmatoarele momente:

o Tnaintea citirii, cuvintele grele vor fi selectate si explicate;

o n timpul citirii se vor explica unele cuvinte prin sinonime sau perifraze;

o dupa citire se vor explica unele expresii figurate, comparatii [87, p.159].

Prin intelegere se organizeaza reflectia asupra intregii experiente — i experienfa memorarii,
si experienta cunoasterii, $i experienta senzatiilor, perceptiilor. Aceasta experienta este cooperanta
in intelegere.

Comprehensiunea presupune: a) incadrarea textului: autor, opera etc.; b) lectura expresiva
a textului; c) explicarea cuvintelor necunoscute/ expresii dificile, explicarea titlului;

Intelegerea (comprehensiunea) definita la nivel de obiectiv presupune urmitoarele [96,
p.49]:

e particularitatile receptorului sunt neglijabile;

e mesajul este univoc, lipsit de ambiguitati;

¢ intentia emitatorului este clara si este perceputa ca atare de catre receptor;

¢ finalitatea mesajului este perceputa in acelasi mod de catre emitator si receptor;

e adecvarea intelegerii poate fi verificatd prin modul de a actiona al receptorului ca urmare a

receptarii mesajului.

Intelegerea (comprehensiunea) definita la nivel de subiectiv presupune:

. particularitatile mesajului sunt neglijabile;
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. comprehensiunea este marcata psihologic (satisfactia reusitei sau frustrarea esecului);
. receptorul poate face abstractie de intentia emitatorului;
. receptorul poate percepe finalitatea mesajului din propria lui perspectiva, independent de cea
a emitatorului;
. adecvarea Intelegerii nu poate fi verificata prin modul de a actiona al receptorului ca urmare
a receptarii mesajului.
Intelegerea (comprehensiunea) definita la nivel intersubiectiv presupune:
o implica o a treia instantd, care mediaza intre text si receptor (criticul, profesorul, clasa de

elevi, grupul de prieteni etc.);

. este evidenta, indeosebi, in mesajele cu un nivel ridicat de ambiguitate;

o receptorul este constient de faptul ca are de-a face cu un mesaj intentionat, imprecis si
ambiguu;

o determina scopul mesajului Tn raport cu raspunsul personal al destinatarului;

o adecvarea intelegerii se stabileste pe baza unor negocieri de sens intre mai multi receptori.

Intelegerea cheie Tn baza textului se refera la [Ibidem]:

1. Indicarea cauzelor si a dificultatii de citire in interiorul si dincolo de recunoasterea cuvintelor
si intelegerea limbii;

2. Reflectarea si suprapunerea considerabild Tntre recunoasterea cuvintelor si intelegerea limbii
si procesele importante, care unesc aceste abilitdti si/ sau functioneaza prin aceasta suprapunere;
3. Reprezentarea rolului important pe care il joaca autoreglarea activa in lectura.

Aspectele prin care elevii din clasele primare sunt ghidati spre intelegerea mesajului unui
text literar depind de continutul tematic al textului respectiv, de genul si specia literard in care se
incadreaza si de aspectele formale. Avand in vedere faptul cd majoritatea textelor din manualele
claselor primare se incadreaza in genul epic sau pot contine pasaje din genuri diferite, poezia lirica
nu poate fi inteleasa, daca nu se porneste de la ceea ce are Specificitate Tntr-o asemenea creatie:
exprimare directd, de catre autor, a gandurilor si sentimentelor sale. Pentru a intelege aceasta opera,
trebuie abordat invers textul, de la mijloacele artistice, tablouri, spre gandurile si sentimentele care
le-au generat. Indiferent de specificul textului, elevii trebuie sd descopere sentimentele si apoi
modalitatile de tratare a continutului. Astfel, orice text trebuie sa raspunda la urmatoarele intrebari:
Ce exprimad, ce infatiseaza autorul in opera respectiva? Prin ce mijloace artistice Se exprimd acest
continut?

Tn cazul unui text epic, ideile, sentimentele, gandurile sunt ale personajelor, bazandu-se pe

evenimentele si atitudinile lor, iar receptarea se axeaza pe interpretarea evenimentelor descrise.

43



Variabilitatea dificultatii textului are un impact asupra intelegerii lecturii. Anumite
caracteristici lingvistice ale textului fac un text mai dificil, cum ar fi utilizarea de cuvinte mai rare
si propozitii mai lungi. Alti factori — cum ar fi coeziunea referentiala (de exemplu, suprapunerea
conceptelor intr-un text), coeziunea profunda (adica cuvintele care leaga relatia dintre ideile din
text) si tipul de text (de exemplu, naratiune, expozitie) — afecteaza, de asemenea, intelegerea.

Cercetatoarea S. Golubitchi afirma ca dificultatile de lectura (de parcurgere a textului) pot
surveni din cauza lipsei de motivatie sau de interes din partea cititorului (plictiseala, oboseala,
neatentie etc.). Finalitatile impuse (de exemplu, cititul in scopul redactarii unor teme scolare) pot
de asemenea ingreuna actul lecturii. Dificultatea de a citi poate fi sporita de o serie de factori
materiali (ambianta improprie, lipsa de timp etc.) [46, p.71].

Monitorizarea intelegerii este o abilitate metacognitivd, care se refera la capacitatea
cititorilor de a reflecta asupra intelegerii unui text scris, iar monitorizarea strategica se refera la
problemele de intelegere a textului. Capacitatea de a monitoriza intelegerea coreleaza cu
intelegerea textului. Cititorii trebuie sd fie capabili s monitorizeze si sa utilizeze strategii de
remediere atunci cand intelegerea este defectuoasa.

Este important sa mentionam faptul cd P. Cornea distinge urmatoarele tipuri de cititori in
lecturarea textului [19, pp.61-63]:

e Jectorul ,alter ego” desemneaza activitatea de redactare a insusi scriitorului considerat
,primul cititor” al textului creat;

e lectorul vizat se refera la destinatarul caruia i se adreseaza nemijlocit textul, acesta poate fi
reprezentat de un singur destinatar, mai des in corespondentd, sau de o categorie de destinatari —
copii, adolescenti, femei, barbati etc.

e lectorul prezumtiv, persoana pe care o doreste autorul, fara sa-l cunoasca, este cititorul optim
al operelor sale, in opinia autorului acesta este ,,cititorul perfect”;

o lectorul virtual/ abstract reprezinta o strategie textuala intentionata de autor, creatd cu scopul
de a-si facilita dialogul cu interlocutorul sau real;

e lectorul nscris se refera la un personaj al operei literare, caruia i se atribuie rolul de cititor;

e lectorul real/ empiric: persoana concretd situata intr-o perioada istorica anume. Categoria
lectorilor reali se delimiteaza, la randul ei, in trei subtipuri: lectori profani, critici literari si
cercetatori literari.

Competenta de receptare a textului

Este stiut ca relatia cu lumea textului este determinata de receptare, fiind un element

definitoriu al oricarui proces de comunicare.
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H. R. Jauss, analizdnd problema receptdrii, identifica trei etape care se disting prin orientarea
diferita a orizontului lecturii. El subliniaza, in primul rand, conceptul de orizont de asteptare, care
include trei factori: experienta preexistentd a publicului cu genul operei, forma si tematica operelor
anterioare discutate si cunoasterea, si contrastul dintre limbajul poetic si limbajul practic, precum
si dintre lumea imaginara si realitatea cotidiana [61, p. 260].

In dorinta de a intelege textul, cititorul dezlantuie noi siruri de semnificatii pe care scriitorul
posibil sa nu le fi inscris sau cel putin sa le fi intuit. Receptarea textului include toate nivelurile de
realizare a operei: de la receptare stilistica, motive si imaginea artistica integratoare, la continutul
ideatic-afectiv si determinarea lui istorico-sociala. Receptarea este cel mai complicat proces psihic
si fiziologic, dar nu se reduce la o structura complexa a unor fenomene psihice simple, ci este un
proces psihic analitico-sintetic complicat, care include luarea deciziilor, atribuirea formei la o
categorie/ etalon; unitatea simtirii-gandirii-cuvantului. Receptarea prin lecturd este de la bun
inceput un act selectiv si transformator, de constructie de reprezentari, este adevarat, de un prim
nivel.

Pornind de la receptarea afectiv-intelectiva a operei, se ajunge la sesizarea, prin analiza, a
formelor specifice de comunicare si apoi la regruparea si reordonarea elementelor componente
intr-o imagine artistica integratoare semnificanta, realizdndu-se, astfel, dupa nivelul fiecarui
receptor, refacerea drumului creatiei respective.

Receptarea textului literar constituie un proces de decodificare, intelegere (comprehensiune)
si apropriere a mesajului ei artistic, adresat implicit receptorului si care provoacd emotii artistic-
estetice, motivate de concentratia emotionald pe care o contine imaginea artistica si care, Tn actul
receptarii, se transforma 1n aprecieri, constatari si judecati de valoare; or, opera de artd/ literara are
caracter atitudinal in chiar esenta sa, asociindu-se astfel esentei educatiei — activitatea de a forma/
provoca atitudini.

Receptarea si decodarea de catre elevi a componentelor textului si a textului ca intreg
implicd, pe de o parte, formarea unui prim feedback al auditoriului prin raportare la textul abordat
si, pe de alta parte, asigurarea unei decoddri oprime, nuantate, a acestuia de catre elevii de varsta
scolard mica [55, p. 399].

Explicarea textului faciliteaza receptarea de catre elevi a unui mesaj (text, fragment de text
etc.) si este efectuata de invatator. Explicatia include analiza, descifrarea textului: a) prezenta
naratorului; b) determinarea ideilor principale; ¢) continutul rezumativ [55, p. 50].

Analiza pragmaticd a unui text se concentreaza pe trei nivele distincte:
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o primul nivel implica analiza unitétilor lingvistice ale caror referenti variaza in functie de
context. Aceasta analizd se concentreazd pe semnele legate de persoand, timp si spatiu din
text.

o al doilea nivel se refera la constructia sensului, in special, interpretarea textului pentru a
descoperi ,,continuturile implicite”. Aici, accentul cade pe intelegerea sensului care nu este
explicit exprimat in text, dar poate fi dedus din context sau din subtext.

o cel de-al treilea nivel se ocupa cu analiza dimensiunii actionale a limbajului, adica cu studiul
actelor de limbaj. Acest nivel exploreaza modul in care limbajul este folosit pentru a realiza
anumite actiuni sau scopuri, cum ar fi persuadarea, informarea sau solicitarea.

Prin aceste trei niveluri de analiza pragmatica, cercetatorii si analistii de text exploreaza
diverse aspecte ale textului pentru a intelege cum este folosit limbajul in contexte diferite si cum
este construita si interpretata comunicarea in moduri variate.

Receptarea sau calitatea acesteia este determinata de mai multi factori si conditii [122]:

a) pe coordonata textului/ operei: gen si specie caruia apartine, limbaj poetic/ forma artistica,
complexitatea structurii si a mesajului, calitatea textului ca produs poligrafic (corp de litera, font,
interval Intre randuri, asezare In pagina, calitatea hartiei, ilustratii, prefatd, notele explicative si
interpretdrile critico-literare, formatul cartii etc.);

b) pe coordonata receptorului/ cititorului: scopul lecturii, varsta receptorului, experientele
de viata si estetice ale acestuia, individualitatea/ personalitatea sa, sexul, profesia, starea psihica,
locatia/ ambientul, timpul/ sezonul unde/in care se produce receptarea etc.;

C) factorii de influenta educativa: profesionalismul cadrului didactic, cultura pedagogica si
cea literara a membrilor familiei, rudelor, vecinilor etc.

Receptarea unui text depinde de intelegerea legaturii predicative a propozitiei, de structura
compozitional-semantica, de stil, de gen. Deoarece intelegerea vorbirii la auz poarta un caracter
gradual, se pot deosebi urmatoarele niveluri:

o nivelul intelegerii fragmentare;

. nivelul intelegerii globale;

. nivelul intelegerii detaliate;

o nivelul intelegerti critice.

Tn ceea ce priveste conditiile subiective ale receptrii, specialistii in domeniu mentioneaza
[122, pp.77-78]:

1. interesul, care concentreaza atentia receptorului asupra obiectului, fixeaza privirea lui pana

a o face intrebatoare (,,Ce comunica textul?”, ,,Despre ce este el?”);
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2. respectul, care mentine opera de artd in independenta si specificitatea sa si contribuie la
stimularea interesului elevilor fata de opera literara;
3. orientarea hedonista si comunicativa ce se exprima in faptul ca cititorul se asteapta, in urma
contactului cu opera, la 0 placere, la 0 satisfactie estetica;
4.  orientarea cognitiva inteleasa drept un interes al receptorului pentru opera vazuta ca sursa
de noi cunostinte;
5. orientarea axiologica exprimata prin identificarea cititorului cu acele personaje ale operei
care-i sunt cel mai apropiate;
6. dorinta cititorului, mai mult ori mai putin clara, de a-si intensifica activitatea si de a-si
proiecta forta imaginativa asupra operei, coparticipand, astfel, printr-un act de ,,postcreatie”.

In legituri cu modul cum actioneazia mecanismele de prelucrare la acest prim nivel al

receptarii, se formuleaza multe probleme, ca, de exemplu, a recepta pentru elev inseamna:

. a explora textul de la care intenfioneaza sa obtina informatii;

. a percepe, a observa, a examina, a reflecta si a prelucra informatia empirica sau factuala;

° a construi reprezentari mentale, de un anumit nivel;

° a descrie aceste reprezentari, a decoda sau a sesiza semnificatiile concrete, conventionale,

pe cale le presupun;

. a evalua informatia textului, ceea ce implica, in primul rand, transformarea acesteia,
adoptarea unei atitudini active in sensul ca in cadrul perceperii el trebuie s decodeze si sa
codeze informatiile cu ajutorul sistemului sdu de semnificatii.

Nivelul superior al receptarii operei artistice este cel sintetic-estetic, numit si creativ. La
acest nivel elevii sunt capabili sa rezolve operatii logice si probleme complicate, sa observe
structuri si sd opereze cu notiuni abstracte, sd decodifice ambiguitatile textului literar, sa emita si
sa formuleze judecati de valoare etc. [122, p.74].

Competenta de a rezuma un text citit

Rezumatul este un text sau articol scurt, avand urmatoarele caracteristici:

. comunica esenta continutului sursa din perspectiva autorului;

o este redactat folosind propriile cuvinte ale celui care face rezumatul;

o identificd informatiile esentiale pentru cineva interesat de continutul respectiv.

Scopul rezumatului este sd ofere o descriere succintd a celor mai importante elemente ale

materialului sursd, evidentiind tema centrala, ideile principale si aspectele cheie ale acestuia.
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Realizarea rezumatelor este o sarcina de lucru care, de obicei, le pune mari probleme elevilor

de orice varsta. Cerinta se regaseste incepand cu clasa a I1I-a si continua in toti anii de studiu, fiind

deosebit de importanta in cadrul pregatirii pentru examenul de capacitate.

Etape ale realizarii rezumatului:
Citirea textului integral, cu atentie.
Identificarea fragmentelor textului.
Identificarea elementelor de legatura dintre aceste fragmente.
Sublinierea indicilor de timp si de loc din text.
Realizarea planul simplu de idei.
Alcatuirea unui scurt text in care fiecare idee incepe cu alineat.
Reguli pentru elaborarea rezumatului:
Selectia: consta 1n descoperirea si retinerea ideilor principale din materialul sursa,
eliminarea: consta in indepartarea informatiei redundante sau neimportante;
substituirea: consta in reformularea enunturilor din textul original;
respectarea succesiunii intamplarilor;
relatarea la persoana a lll-a;
utilizarea timpurilor verbale adecvate (prezent sau perfectul compus);
transformarea vorbirii directe in vorbire indirecta;
evitarea repetitiilor;
excluderea figurilor de stil;
redarea textului in propriile cuvinte;
raspunderea la intrebarile Cine? Ce face? Cand?;
evitarea intrebarilor Unde? Cu cine? Tn ce scop?;
evitarea termenilor precum ,,autorul”, ,,naratorul”, ,,personajul”.

Povestirea cu ajutorul cuvintelor proprii este o activitate valoroasa intre altele si prin faptul

ca ofera posibilitatea activizarii vocabularului pasiv al elevilor [4, p.110].

Tn procesul de analiza/ interpretare a operei literare, asa cum afirma cercetitorul C. Schiopu,

un loc important il ocupa reproducerea, referindu-se la redarea in scris sau oral a fabulei dintr-o

opera literara.

Cercetarile in domeniu identifica mai multe tipuri de expunere/ reproducere:

Redarea aproape de text: consta in redarea fidela a fabulei, pastrand structura si cuvintele

cheie ale textului original.
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Reproducere concisa sau rezumativa: implica exprimarea esentei fabulei intr-un mod succint
si clar, omitand detalii secundare.

Reproducere selectiva: se concentreaza pe anumite aspecte sau teme ale fabulei, omitand
alte parti ale acesteia.

Reproducere creatoare: presupune reinterpretarea sau extinderea fabulei prin adaugarea de
detalii sau evenimente noi, mentinand totusi spiritul original al operei.

Reproducere pe baza de citate: utilizeaza fragmente semnificative din textul original pentru
a reda fabula.

Reproducere prin memorare: consta in redarea fabulei, bazata pe memorie si intelegerea
profunda a continutului.

Aceste tipuri de reproducere sau expunere permit elevilor sa exploreze si sd exprime in
diferite moduri continutul unei opere literare, facilitind astfel dezvoltarea abilitatilor lor de
interpretare si creativitate.

In practica scolard cele mai frecvente sunt expunerile apropiate de text. O reproducere

apropiata de text trebuie sa satisfaca urmatoarele cerinte:

. continutul textului reprodus trebuie sd corespunda, in esentd, continutului textului original,
o reproducerea trebuie sa urmareasca logica si succesiunea evenimentelor descrise;
o elevul trebuie sa foloseasca cat mai multe cuvinte, expresii din textul literar, astfel integrand

in vocabularul lui elemente ale limbajului plastic, figurat;

o sa fie folosite forme cat mai variate ale reproducerii, i anume: inlocuirea persoanei I prin
persoana a lll-a si invers, transformarea dialogului in vorbire indirectd, pastrarea vorbirii
directe s.a [119, p. 218].

Reproducerea/ expunerea concisa sau rezumativa reprezinta o sarcind mult mai dificila in
comparatie cu cea apropiata de text, deoarece necesita abilitatea de a extrage esenta ideilor citite.
Aceasta implica analiza si abstractizare, adica elevii sa distinga intre informatiile principale si cele
secundare, sd exprime succint si precis, folosind propriul vocabular, continutul textului artistic.

Respectiv, continuturile reproduse vor fi expuse din punctul de vedere al elevului. in cazul
acestui tip de reproducere se vor exclude amanuntele, evidentiindu-se ideile (faptele, actiunile,
evenimentele) de baza, se va generaliza si se vor comprima idei (actiuni, fapte), care, de obicei,
sunt expuse prin repetare, pastrandu-se viziunea autorului [119, p. 219].

Reproducerea selectiva presupune expunerea unui fragment din text. Acest fel de expunere

poate fi folosit cu succes 1n alternanta cu lectura operei.
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Reproducerea creatoare presupune includerea in text a unor elemente noi, create de elevi.
Astfel, elevilor 1i se solicita sd-si expuna parerea personald despre evenimentele narate in opera,
sd continue povestirea, imaginand evolutia personajelor in functie de comportamentul manifestat,
sa schimbe finalul operei, sa utilizeze descrieri ale locului, timpului, inexistente in textul original,
sd alcatuiasca un prolog/ epilog al intdmplarii relatate in opera etc.

Reproducerea pe bazd de citate ii obisnuieste pe elevi cu arta citarii. Inainte de a reproduce
textul, elevii selecteaza din opera si scriu pe fise aparte mai multe citate, pe care ulterior le vor
folosi in reproducerea lor. Profesorului i revine sarcina de a-i ajuta sa aleaga fragmentele cele mai
incarcate de sens, mai elocvente si mai plastice ca modalitate de exprimare, sa intercaleze citatul
la momentul oportun, pastrand coerenta expunerii.

Competenta de a interpreta un text

Intemeietorul hermeneuticii generale, ca artd a interpretarii, F. D. E. Schleiermacher afirma
ca ,interpretarea unui text este o activitate continud, dar seria interpretarilor unui text este
nelimitatd nu din cauza vreunei deficiente metodologice, care ar putea fi inlaturatd o datd cu
progresul general al cunoasterii, c¢i in mod principial, deoarece niciodata autorul nu este pe deplin
constient de un text, ar trebui sa cunoastem semnificatiile multiple ale cuvintelor utilizate. lar
pentru a intelege la modul absolut un text, ar trebui sd cunoastem toate realizarile si toate
virtualitatile limbii in care acesta a fost scris, ceea ce este foarte dificil” [123, p.10].

Tn continuare, printr-un excurs analitic desfasurat in specificul interpretarii textului, autorul
emite ideea cd hermeneutica trebuie sd conduca spre Intelegerea continuturilor de gandire, fiindca
acestea exista cu adevarat numai prin limba. Hermeneutica se intemeiaza pe gramatica in calitate
de stiintd a limbii.

Aici trebuie sd mentionam un fapt relevant in aria discutiilor cu privire la text si anume faptul
ca anume hermeneutica este o teorie specifica a interpretarii si intelegerii unui text si faptul ca
astazi notiunea de text nu se refera doar la text in sens traditional, ci si-a largit sfera de acoperire
si se refera la tot ceea ce poate fi supus interpretarii, incluzand chiar si experienta umana [106, p.
109].

Interpretarea reclama extraversia ca enuntare si intraversia, ca patrundere in intentia unui
text. Termenul ca atare provine din latinescul ,,interpretatio”, care inseamna explicare, mediere,
negociere, traducere dintr-o /imba (a textului) in alta. De altfel, hermeneutica porneste de la
acceptarea tacitd a suprapunerii limba-gandire, limba fiind mereu dublatd de gandire si numai
impreund dand o sansa intelegerii.

Conform opiniei M .C. Petrovici, in studiile hermeneutice se utilizeaza o trihotomie, cea

dintre interpretare a unei intentio auctoris, interpretare ca investigare a unei intentio operis si
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interpretare ca impunere a unei intentio lectoris. Aceste trei tipuri de intentii sunt legate de sensul
textului. Tn procesul lecturii unui text, pentru identificarea sensului acestuia, se pot parcurge
urmatoarele etape: cautarea, identificarea In text a mesajului pe care autorul a dorit sa-1 spuna
(intentio auctoris); cautarea, surprinderea sensului ascuns al textului, adica al mesajului pe care
textul 1l transmite cititorului (intentio operis); cautarea, identificarea in text a elementelor pe care
cititorul le descopera prin raportare la experientele anterioare (intentio lectoris). Interpretarea este
concomitent atat activitate, cat si rezultatul acestei activitati [Ibidem, p. 117].

O idee semnificativa o formuleaza P. Cornea, care evidentiaza diferenta dintre intelegere si
interpretare prin faptul cd intelegerea ,,survine”, in timp ce interpretarea e ,,asumatd” si orice tip
de interpretare constituie o dezvoltare a intelegerii, cauzata de o criza a sensului. Interpretarea e
forma explicita a comprehensiunii [Apud M.C. Petrovici, p. 120].

Interpretarea textului include toate nivelurile de realizare a operei de la receptare stilistica,
la motive si imaginea artistica integratoare, la continutul ideatic-afectiv si determinarea lui
istorico-sociala. Dezbaterile asupra textului pot lua variate forme de discutie ghidata, care i vor
permite invatatorului sa evidentieze cunoasterea detaliilor de continut si intelegerea legaturii dintre
evenimente si realitati.

C. Schiopu afirma cé o interpretare corecta si coerenta a operei literare nu poate ignora triada
autor — text — cititor. Lectura este actualizarea textului, textul contine atat intentia autorului, cat si
potentialele experiente ale cititorului de oriunde si oricdnd, care face conexiuni intre acest text si
experienta lui de cititor, dar si experienta lui de viata intr-un sens larg [122, p. 76].

Interpretarea echivalentda cu a doua lectura (re-lectura) reprezenta continuarea si
complinirea comprehensiunii. In procesul interpretirii se produce o schimbare fundamentald de
orizont, ce permite constituirea sensului integral al operei literare. Cititorul este foarte atent la
strategii, intertext si mesaj. Este etapa interpretarii reflexive, cea a orizontului retrospectiv.

In aceastd ordine de idei, referindu-se la procesul de relecturd, M. Cilinescu sublinia:
»Relectura e altceva: un proces cu o finalitate structurala, reflexiva, autoreflexiva; un mod al
atentiei care presupune incetinirea lecturii, cantarirea critica a detaliilor, un anumit profesionalism
al lecturii” [12].

Conform cercetatorului 1. Panzaru, interpretarea este atribuirea unui sens sau a unei
semnificatii unor fapte de naturi diferite: vorbire, atitudini, evenimente, situatii. Atribuirea
sensului se sprijind pe un sistem referential format din cunostintele subiectului si care constituie
premisa necesara pentru intelegerea unei situatii [103].

Interpretarea reprezinta procesul prin care se extinde si se completeaza intelegerea unui text

si presupune o schimbare fundamentald in modul in care este perceput contextul textului. Acest
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proces permite formarea unei intelegeri complete si profunde a sensului integral al textului.

In variantele ei fruste, scolare, interpretarea este cea care permite accesul la sensul/
sensurile globale, majore ale textului literar, dar si accesul la semnificatia unor aspecte de detaliu.
Mai mult, tot interpretarea este cea care face posibild interogarea mesajelor din punctul de vedere
al cititorului. In felul acesta, acel ,,Despre ce vorbeste, in general, textul?” se prelungeste prin ,,in
ce masura ceea ce spune textul ma ajuta?” sau ,,Ce pastrez/ cu ce merg mai departe din ceea ce
spune textul?” [93]. Inainte de a ilustra modul in care comprehensiunea si interpretarea pot fi
realizate pe parcursul claselor primare, se recomanda insa circumscrierea aspectelor legate de
selectia textelor, precum si cateva precizari metodice legate de modul de structurare a activitatilor
la Limba si literatura romana.

Tn felul acesta, interpretarea textului presupune: a) identificarea temei; b) viziunea
scriitorului. Elevul cititor devine un partener activ in actul lecturii, exersand abilitatile critice si
reflexive, stimulandu-i creativitatea si dezvoltarea emotionala. Lectura nu mai este o activitate
pasiva, Ci o actiune care cuprinde activitati realizate pe text, extinzandu-se dincolo de granitele
literaturii.

Decodarea si interpretarea textului se realizeaza, in primul rand, prin citirea sau lectura
nemijlocitd a acestuia. Sintagma lectura textului desemneaza niveluri superioare ale citirii,
implicand o interpretare aprofundata a textului. Eficienta lecturii textului este asiguratd de
parcurgerea unor procese obligatorii:

1. receptarea si prelucrarea informatiei la nivel senzorial (vederea textului);

2.  decodarea propriu-zisa perceptuala a textului (cuvintele, legaturile dintre ele);

3. decodarea propriu-zis lingvistica (semnificatia cuvintelor, decodarea morfologico-sintactica,
valoarea componentelor, punerea in relatie a unitdtilor lingvistice);

4.  interpretarea (semnificatiile devin sensuri);

5. interpretarea estetic-stilistica (in cazul textului literar).

Interpretand textul, elevul leagd fapte care nu sunt in mod explicit conectate, face
presupuneri, umple goluri, construieste puncte de vedere, creeazd tensiuni etc. Strategia
interpretului presupune, in acest caz, un proces pragmatic al constructiei sensului care, din punct
de vedere temporal, Inseamna interpretarea pas cu pas a fiecarui enung constituent al textului din
perspectiva continutului. Un rol important in descifrarea textului il au cuvintele-cheie, care
focalizeaza sau de la care iradiaza fluxuri de semnificatie. Gasirea cuvintelor-cheie constituie una
dintre principalele abilitdti ale lecturii exploratorii, de aici si insistenta profesorului in a propune

elevilor un set de exercitii si situatii de Tnvatare, in care acestea sa fie explorate.
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Competenta de a exprima o pdrere in legdaturd cu textul citit

Evident, opera literara capétd concretizare doar in relatie cu cititorul. O axioma a receptarii
este ca aceasta contine numeroase elemente de apreciere. Exprimarea de tipul ,,mi-a placut” — ,,nu
mi-a placut”, ,,frumoasa” - ,,mai putin atragatoare”, ,,interesanta” — ,,plictisitoare” etc. se refera
tocmai la exprimarea unei atitudini, adica a unei aprecieri. Evident, acest tip de apreciere este
determinat de prima impresie pe care o produce arta asupra receptorului si care, conform lui T.
Vianu, ,este o impresie de totalitate, ce insumeaza dupa ce intreaga compozitiec muzicala sau
intregul poem au fost citite sau ascultate” [135, p.308].

Momentele finale ale lectiilor prelungesc intdlnirea cu textul literar fie prin exercitii de
scriere fie aprofundarea problematicii prin jocuri cu textul. Pornind de la aceste consideratii,
discutia va aborda, in continuare, o serie de aspecte legate de textul epic si liric.

Conditia exprimadrii parerii despre text:
o este o asteptare;
e promite o provocare;
o solicita o receptare/ angajare;
o implicd intuitia cititorului;
o comunica prin imagini/ mijloace artistice;
. declanseaza intuitii/ stari/ sentimente;
o ofera un nou univers spiritual, care imbogateste/ intregeste fiinta;
o aceste valori imanente sunt supuse selectarii-structurarii pe principiile continuturilor ELA.

T. Neculcea, M Marin considera ca atitudinea fata de opera literara este calificatd ca 0
constructie complexd de reactii afective ale subiectului educatiei literar-artistice fatd de textul
literar. Aceasta se bazeaza pe intelegere, experienta de lecturd, interes, motivatie, selectivitate, gust
estetic si judecati de valoare ale subiectului, raportate la idealurile artistice [82, p.22].

Ajungéand la acest punct al analizei, trebuie sa constatam ca educatia lingvistica si cea literar-
artistica trebuie sa abordeze textul, din perspectiva curriculard, ca pe un liant integrator al
activitatilor educationale:

. textul pentru text (in cadrul disciplinei scolare);
o textul pentru alte texte (practica limbii);
. textul pentru alte discipline scolare (educatia);
. textul pentru viata (realitatea).
Procesul de valorificare a textului literar de cétre elevii din clasele primare, performantele

lor in comunicarea orala si scrisa, in intelegerea si asimilarea valorilor literare sunt influentate de
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modelul de lectura propus de invatator. Calitatea actului critic efectuat in rolul de mediator intre
text si elevii sdi reprezinta un proces important.

Invatitorul, in calitate de mediator, are responsabilitatea de a ghida elevii in explorarea si
intelegerea textului literar, facilitdnd o lecturd atenta si analitica. Prin intermediul propriilor sale
interpretdri si explicatii, el poate influenta modul in care elevii inteleg temele, personajele si
mesajele textului. De asemenea, modul in care invatatorul incurajeaza discutiile si activitatile de
analiza literard poate determina cat de profund si de constient se angajeaza elevii in procesul de
valorificare a valorilor literare.

Prin urmare, un model de lectura eficient si bine fundamentat, aplicat de catre invatator,
poate stimula performantele elevilor in exprimarea lor orald si scrisd, In capacitatea lor de a

intelege si de a aprecia operele literare in mod personal.

1.3. Concluzii la capitolul 1

Ansamblul de idei in precizarea, definirea si delimitarea conceptelor de baza ale textului,
analiza si interpretarea abordarilor, teoriilor si conceptiilor cu referire la competenta textuala,
dezvaluirea elementelor competentei textuale, au condus la formularea urmatoarelor concluzii:

1. S-au adus dovezi stiintifice pentru faptul complexitatii aspectelor pe care le presupune
textul, lucru care face aceasta notiune mai dificil de definit. Textul este, de fapt, o forma de
comunicare, iar a comunica inseamnd a impdrtasi cu ceilalti ganduri si sentimente, lucru pe care
1l face un text. Mesajul textului constituie ceea ce doreste autorul sd transmita cititorilor sai,
reprezentand un complex de ginduri, sentimente, informatii, recomandari utile, valoroase,
competente. Definitiile textului pot fi abordate din trei perspective: pragmatica, semiotica,
lingvistica. Demersul explicativ al textului literar din perspectiva pragmatica reprezinta de fapt
atitudinile autorului, atitudini care se manifestd in propriile trairi fatd de lume, fata de valorile
umane; din perspectiva semiotica este singurul mediu in care actualizarea si fertilizarea relatiilor
de sens, de orice tip, poate avea loc; din perspectiva gramaticald este o unitate lingvistica
superioara propozitiei sau frazei. Notiunea de text poate fi interpretata atat ca produs, cat si ca un
proces, care poate fi definit ca orice mesaj vorbit sau scris, de orice lungime, formand un intreg
unificat. Din aceste considerente, un text poate fi pragmatic eficient daca in procesul constructiei
mesajului autorul ia in considerare posibilele efecte ale acestuia asupra receptorului. Actul de
semnificare a textului presupune interactiunea dinamica dintre semn si interpretant si are ca
rezultat intelesul. Lectura in sine, fundamentul stiintific al acesteia, procedeele utilizate —

denotatia si conotatia — se inscriu in teritoriul semnificarii. Perspectiva lingvistica reflecta faptul
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ca un rol aparte 1l are intrebuintarea literald a limbajului. Enunturile, la randul lor, se interpreteaza
ntr-o succesiune de etape: transductie, prelucrare in modulul lingvistic, care da forma logica a
enuntului; prelucrare pragmatica, care produce un anumit numar de efecte.

2. Un loc important in valorificarea pedagogica a textului il ocupa functiile textului, printre
care se inscriu: functia pedagogica, care vizeaza aspectul educativ ce se realizeaza prin impactul
operei literare asupra dezvoltarii elevului, functia psihologica, care se referd la contributia de
dezvoltare a proceselor psihice: memorie, atentie, perceptie, imaginatie si gandire; functia
educativa, ce se refera la valorile pe care le transmite textul, functia estetica — presupune
deschideri pentru dezvoltarea gustului estetic, a judecatilor estetice, raportate la text, functia
sociologica, care vizeaza favorizarea contactului virtual al cititorului cu o microsocietate ce are
actiune propedeutici si profilactica. Tn clasele primare de cele mai multe ori primul contact cu
textul literar este o lectura cu voce tare, fiind procedeul cel mai important in citeva cazuri:
comprehensiunea, receptarea, interpretarea, inscenarea textului, oralizarea unui discurs,
recitarea versurilor etc.

3. Tn cadrul studiului analitic s-a constatat ci competenta textuald este o sinteza a diferitelor
competente lingvistice si comunicative. Competenta textuald poate fi caracterizatd ca fiind
capacitatea de a intelege, utiliza si produce diferite tipuri de texte. Prin valorificarea
investigatiilor si opiniilor cercetatorilor, s-a precizat ca elementele competentei textuale sunt:
receptarea textului, interpretarea textului, formarea textului. A avea formata competenta
textuald inseamna a opera, a aplica un instrumentar teoretico-stiintific adecvat si a avea
abilitatea de a-i descifra conotatiile, a analiza/ interpreta/ aprecia fondul si forma textului.
Competenta textuald implica: Competenta de comprehensiune/ intelegere a textului care
inseamna textul parcurs ca partitura, semnificand procesul intelegerii; tendinta de a intelege;
rezultatul intelegerii; capacitatea sau pregdatirea pentru a intelege; cunoastere; Competenta de
receptare a textului implica procesul de decodificare, intelegere (comprehensiune) si apropriere
a mesajului, adresat implicit receptorului; competenta de a rezuma un text citi; Competenta de a
interpreta un text, care presupune atribuirea unui sens sau a unei semnificatii unor fapte de natura
diferita: vorbire, atitudini, evenimente, situatii; Competenta de a exprima o parere in legdturd cu
textul citit abordeaza discutia Tn continuare si 0 serie de aspecte legate de text, in general.

4. 1In aria interpretativi a textului se inscriu si conditiile de formare a competentei textuale:
Conditia lecturii ca eveniment. de cunoastere, de placere esteticd, de motivatie a lecturii, de
necesitate a explicarii si interpretdrii intelegerii sensurilor, de descoperire a noi semnificatii in
raportare la sine ca eu-cititor; conditia lectorului ca performanta, care este motivat de trebuinta/

dorinta lecturii; detine un minim instrumentar de analizd; are abilitati de explicare/ comentare a
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nivelului de intelegere/ comprehensiune a textului; conditia textului ca operd:. promite o
provocare; solicitd o receptare/ angajare; declanseaza intuitii/ stiri/ sentimente; Conditia
interpretarii ca un act de comprehensiune si de recreare. captare de sensuri/ semnificatii
(motive); explicarea/ comentarea sugestiilor; ierarhizarea valorii textului; transferul mesajului
textului prin dezvoltarea sensului intr-un text propriu — actiuni hermeneutice generale. Tot aici
S-a precizat ca o competenta a lecturii, fiind una generald si complexa, are ca derivate unele
competente specifice: de lectura fluentd, expresiva a diverselor tipuri de texte; de receptare
adecvata a mesajului global al textului citit; de intelegere detaliatd a universului ideatic descris
in text; de analiza si interpretare; de rezumare a textului citit (in cazul textului narativ); de
formulare a unor opinii in legatura cu textul citit etc. Interpretarea, in acest context referential,

reclama extraversia ca enuntare si intraversia, ca patrundere in intentia unui text.
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2. COORDONATELE METODOLOGICE ALE EDUCATIEI CENTRATE PE SUBIECT
TN FORMAREA COMPETENTEI TEXTUALE A ELEVILOR DE VARSTA SCOLARA
MICA

2.1. Factori si principii ale educatiei centrate pe subiect

Termenul de educatie centrata pe elev dateaza de la inceputul anilor *60 si se refera la
ajustarea ritmului de predare si invatare si a abordarii didactice la nevoile specifice ale elevului
(individualizare si diferentiere), precum si conectarea cu interesele si experientele elevului.
Educatia centrata pe cel ce invata plaseaza responsabilitatea invatarii pe elev, n timp ce profesorul
este responsabil pentru facilitarea procesului educational. Abordarea tinde sa fie personald,
flexibila, bazata pe competente, diversa din punct de vedere metodologic si nu intotdeauna limitata
de timp sau spatiu.

Aceastd orientare Se bazeaza pe intelegerea faptului ca fiecare copil este unic, are nevoi unice
si ca centrul actiunii educationale este elevul cu propriile nevoi, stimuland independenta in a face
alegeri intre continutul si actiunile care se refera la activitatile de grup si prin stabilirea relatiilor
interpersonale. Desi continutul activitatilor este important, nu poate umbri necesitatea unei predari
individualizate, specifice fiecarui nivel de invatamant.

Educatia nu este adresata catre elevi, ci catre fiecare elev in parte, avand ca scop central
stimularea dezvoltarii elevului prin metode care sa asigure fundamentul unei personalitati
independente si creative. Este necesar sa se mentina un echilibru pe termen lung intre activitatile
intelectuale, activitatile socio-emotionale, activitatile psihomotorii si de dezvoltare a limbajului
care contribuie la dezvoltarea personalitatii creative a elevilor.

Ideile expuse mai sus sunt formulate de unii autori care cerceteaza problematica Invatarii
centrate pe elev, cum sunt L. Jones [149], M. Goldrick [144], E. Johnson [150].

In aceasti arie referentiald, de exemplu, L. Jones, ficand referire la centrarea pe elev la lectia
de limba engleza, afirma cad unul dintre cele mai pline de satisfactii aspecte ale unei lectii centrate
pe elev este personalizarea, si anume impartdsirea, destainuirea, dezvaluirea. Elevii au sansa sa
vorbeasca despre sentimentele personale si experiente private. Lectiile acestea le oferd elevilor
posibilitatea de a face un pas Tnapoi, de a reflecta, de a afla despre alti oameni, de a impartasi
unele idei, sentimente, opinii, convingeri personale. Destainuirea, in acest context, este un proces
cu doua sensuri: a explica altora si a-i asculta pe altii, reactionand la aceste destdinuiri. Elevii
trebuie sa cunoasca modalitati specifice de reactionare [149, p.14].

Avand in centru aceeasi problematica, C. Cretu vine cu unele precizari care vizeaza in special

personalizarea si diferentierea. Astfel, educatia centrata pe subiectul Invatarii Tmpartaseste
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principiile educatiei diferentiate si personalizate si tine cont de filosofia schimbarii. Aceste

principii sunt urmatoarele:

o elevii au diferente semnificative In ceea ce priveste ritmul, volumul, profunzimea si stilul
Invatarii;
o accesul egal la educatie nu inseamna o scoald uniforma pentru toti, ci o scoald care se

adapteaza la aptitudinile si nevoile individuale ale fiecarui elev;

. schimbarea trebuie inteleasa ca un proces continuu si o experientd personald profunda, nu ca
un simplu eveniment;

o schimbarea este realizatd de cétre indivizi, nu de institutii. Pentru ca o scoala sa se schimbe,
este necesar ca Invatatorii sa se schimbe, dezvoltandu-si abilitatile de a provoca si mentine
schimbarea. [23, p.14-15].

De la inceputuri pana la moment a urmat o perioada de acumulari ale definirii educatiei
centrate pe elev, in sensul de elaborare de noi idei, de refondare a acestei orientari in educatie.

Pedagogia postmodernd promoveaza centrarea invatarii pe elev in contextul unui
constructivism echilibrat in sensul paradigmei curriculumului, care vizeaza abordarea instruirii la
nivelul interdependentei dintre:

a) cerintele psihologice ale elevilor si cerintele sociale, valorificate pe termen scurt, mediu si
lung;

b)  actiunile de predare — invatare — evaluare perfectibile in cadrul fiecarei activitati concrete [25,
p.304].

Centrarea pe elev este 0 cerinta didactica ce presupune plasarea elevului, si nu a
continuturilor curriculare, in ,,miezul” procesului instructiv.

Tn cadrul perspectivei ,,centrate pe elev” subiectii pot sa descopere prin propriile eforturi noi
semnificatii, tinzand spre interiorizarea experientelor, spre transpunerea lor in noi coduri cognitive
st actionale, care le dau posibilitatea de a fi flexibili, creatori, independenti, dinamici si adaptati la
o0 viatd activa, participanti la propria formare, colaboratori cu Invétatorul si initiatori ai schimbarii
[6, p.17].

Avand in centrul preocuparilor sale elevul si rolul centrdrii pe acesta, invatarea centratd pe

elev este conceptualizata din diverse perspective, unele din acestea fiind expuse in Tabelul 2.1.
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Tabelul 2.1.Conceptii ale invitirii centrate pe elev

Conceptii ale invatarii centrate pe elev Cercetatori

Invitarea centratd pe elev se referd la situatiile in care elevii lucreaza | S. W. Harmon, & A. A.
n grupuri si individual pentru a explora probleme si a procesa in mod | Hirumi [148]

activ cunostintele, mai degraba decat sia asimileze pasiv acele
cunostinte.

E.B. Boumapesckas sustine cd centrarea pe copil este o abordare la | E. B. Bonmapesckas
baza careia sta recunoasterea unicitatii, a valorii in sine a fiecarui | [167]

copil, dezvoltarea lui nu ca ,,subiect colectiv”, dar, in primul rdnd, ca
individualitate care posedad o experientd subiectiva si irepetabila.

Invitarea centrati pe elev este o abordare pedagogicid care se | K. Rogers [155]
focalizeazi pe nevoile elevilor, si nu pe ale celorlali actanti ai
procesului educational, cum ar fi profesorul ori administratia institutiei,
mentioneaza K. Rogers.

A.B. Xytopckoii considera ca, in paradigma respectiva, invatarea este | A.B. Xyrtopckoii [170]
activitatea comund a profesorului si a elevului directionatd spre
autorealizarea elevului si dezvoltarea calitatilor lui personale

Invatarea centrata pe elev descrie modalititi de a gandi despre invitare | R. Cannon [141]
si predare ce pun accentul pe responsabilitatea elevului pentru
activitati de genul planuirii Invatarii, interactiunii cu profesorii si alti
elevi, cercetarii si evaludrii invatarii.

Invatarea centratd pe elev le ofera elevilor o autonomie si un control | G. Gibbs [143]
mai mare in privinta alegerii subiectului, a metodelor de invatare si a
ritmului de studiu. Elevul urmeaza a fi implicat in luarea deciziei vizavi
de ce, cum si cand va invata.

In esentd, invitarea centrati pe elev poate fi inteleasa/ practicati sub urmitoarele sensuri:
cunoasterii,
ca optiune de satisfacere a nevoilor, intereselor, aspiratiilor si potentialului elevului/
subiectului invatarii;
0 modalitate de alegere a continuturilor in timpul invatarii;
pozitie etica §i deontica, evidentiind elevul/ subiectul invatarii ca valorificator al
continuturilor;
optiune strategica ce se bazeaza pe aptitudinile elevului/ subiectului invatarii in procesul
educational;
modalitate de abordare a procesului de invatamant care se bazeaza pe activitatea dintre
profesor si elev.

Daca invatarea centratd pe elev porneste de la aspecte individuale ale elevilor, si anume de

la satisfacerea nevoilor elevilor, formarea trebuie sa raspunda nevoilor acestora. De aceea ar fi

bine sa se determine aceste nevoi, ca apoi sd se furnizeze informatii. Aceste informatii le ofera

elevilor o mai mare autonomie si ei invata ceea ce Vor sa invete si depinde de modul in care o vor
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oferd, cauta alte modalitati de invatare. Cadrul didactic este un facilitator al acestor informatii,
organizator al experientelor de invatare, sprijinind invatarea.
Caracteristicile invatarii centrate pe elev se bazeaza pe:
o schimbul de informatii dintre cadrul didactic si elev;
o dezvoltarea gandirii critice, luare de decizii bine informate;
o abordarea in functie de nevoi, respectandu-se principiul holistic;
o formularea de intrebari de catre elevi si rezolvarea de probleme;
° aranjamente flexibile, schimbatoare, legate de sala de clasa;
o valorificarea continuturilor selectate care se bazeaza pe intelegere/ aplicare;
. abordarea evaluarii constructiviste, incluzand activitati de reconstructie, deconstructie;
° invatarea este activa, exploratoare, bazata pe cercetare;
o interactivitatea si implicarea tuturor analizatorilor;
. stimularea multi-senzoriala;
o implicarea multimedia;
. munca n colaborare.

Invitarea intr-un ritm propriu ajuti elevul sa asimileze informatii in proportii pe care si le
poatd Intrebuinta si 11 da posibilitatea sd proceseze aceste informatii nainte de a fi obligat sa
examineze alte idei. Prin invatarea activa are loc integrarea invatarii intr-un ritm propriu si
organizarea unor situatii de grup cooperante, care sprijina elevii pe masura ce invata eficient.

In calitatea sa de reflectare a individualitatii si de personalizare, invitarea centrata pe elev
este 1n atentia cercetdtorilor nominalizati mai sus prin evidentierea avantajelor invatarii centrate
pe elev. Printre aceste avantaje se numara: invatare mai eficace; retinere si amintire imbunatatite;
incluziune mai mare; pregatire suplimentara a elevului; dezvoltarea abilitatilor pentru invatarea pe
parcursul intregii vieti; stimularea integrarii abilitdtilor cheie; motivatie mai puternica.

De aici putem deduce cd orientarea invatdrii centrate pe elev determina nevoia de
descentralizare si autonomie in invatamant, respectiv necesitatea unui sistem educational organizat
elevului. Acest model promoveazd o scoala incluziva, flexibila la schimbarile sociale, datorita
nivelului ridicat de adaptabilitate al absolventilor si prin focalizarea pe competente, precum si la

cerintele sociale, prin gama variata de ,,intrari” si ,,iesiri” din sistem.
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Astazi centrarea pe elev reprezinta 0 conditie de calitate si o cerintd didactica a procesului
educational, dar si una dintre modalitatile de solutionare a unor dificultati pe care le cunoaste si le

amplifica invatamantul contemporan, dupa cum opineaza L. Soitu:

o diminuarea motivatiei elevilor pentru invatatura;

. lipsa de atractivitate a programului scolar;

. scaderea gradului de implicare in activitatile de invatare;

. diminuarea importantei acordate imaginatiei, creativitatii si afectivitatii elevilor in favoarea

pretuirii exagerate a gandirii i memoriei acestora,

o favorizarea abordarilor mecanice si reproductive ale invatarii in defavoarea celor euristice

(bazate pe descoperire);

. accentuarea abordarii pasive de catre profesor/ elev a activitatii didactice, rutina si

monotonia, scaderea performantei scolare [127, p. 46-47].

Cercetatorii din Republica Moldova VI. Gutu, V. Chicu, O. Dandara, A. Solcan, R. Solovei
evidentiaza faptul ca abordarea centrata pe copil este o metodologie de orientare a activitatii
didactice, care permite, printr-un sistem de concepte, idei si moduri de actiune, asigurarea si
sustinerea proceselor de autocunoastere, autoedificare si autorealizare a personalitatii copilului,
dezvoltand individualitatea lui irepetabila [51, p. 27].

In sens larg, prin sintetizarea opiniilor cercetatorilor nominalizati, la care aderam totalmente,
ideile de baza ale invatarii centrate pe subiect accentueaza urmatoarele:

e  invatarea reprezinta procese individuale;

° invatarea este o activitate independenta,

o invatarea valorifica procesele de autocunoastere, autoedificare §i autorealizare;
o valorifica principiul individualizarii elevului;

o elevul devine responsabil pentru propriul proces de invatare.

Mediile de invatare centrate pe elev se concentreaza, Tn principiu, pe satisfacerea nevoilor
acestora, in timp ce mediile de invatare centrate pe subiect se concentreaza pe sursele de
cunostinte.

In acest sens, cadrul didactic isi asuma sarcini suplimentare in generarea unui climat de
in combaterea algoritmilor de uniformizare a conditiilor de invatare si dezvoltare pentru elevii
capabili de performante superioare. Stimularea creativitatii acestora, incurajarea lor permanenta,

teme variate la nivelul continutului si metodologiei, crearea unui mediu propice gandirii
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independente si asocierea libera a ideilor, dezvoltarea capacitatii de argumentare si motivarea
pentru alegerile facute sunt cateva directii importante de actiune.

Aceste aspecte nu doar incurajeaza elevii sa-si exprime creativitatea si sa-si dezvolte
gandirea criticd, dar si i1 pregatesc pentru a deveni autonomi si responsabili, capabili sa faca alegeri
corecte 1n viata.

Deoarece operam cu notiunea educatie centrata pe subiect, apare necesitatea clarificarii
notiunii de subiect in raport cu cea de elev. Aici putem implica viziunea H. E. Illypkoga, care
descrie comportamentele indispensabile calitdtii de subiect al elevului in felul urmator [174]:

e a se cunoaste pe sine, a se percepe ca individualitate si a-si manifesta Eu-l adecvat in diferite
contexte;

e adialoga cu un alt ,,Eu”, a respecta personalitatea si demnitatea umana a fiecarui interlocutor,
a accepta diferentele;

e aproiecta propria activitate in baza intereselor si dorintelor formulate care nu lezeaza drepturile
si interesele celor din jur;

¢ aidentifica variante de actiune posibile, a analiza consecintele/efectele viitoarelor actiuni asupra
sa si a celor din jur, a alege varianta optima in baza analizei beneficiilor si riscurilor, a lua decizii,
a actiona, a-si asuma responsabilitatea pentru propriile actiuni;

e a evalua actiunile proprii, rezultatele obtinute, a identifica cauzele succesului/ esecului si a
formula noi scopuri pentru valorificarea si dezvoltarea potentialului propriu.

Asadar, centrarea pe subiect este o abordare a educatiei la baza careia sta recunoasterea
individualitatii, irepetabilitatii, valorii in sine a fiecarui elev, dezvoltarea lui nu ca subiect colectiv,
dar, in primul rénd, ca individualitate care poseda experienta sa subiectiva si irepetabild. Subiectul
este initiat in procesul cunoasterii organizandu-si propria activitate in baza nevoilor, intereselor,
obiectivelor personale.

Principiile invatarii centrate pe subiect stimuleaza calitatea invatarii in contextul unui
proces de instruire diferentiata, dintre care:

Principiul invatarii eficiente poate fi sintetizat In urmatoarele aspecte:

. invatarea trebuie sa fie centratd pe elevul care invata, adaptandu-se nevoilor si ritmurilor
individuale ale acestuia;

o rolul profesorului este de a gestiona si ghida procesul de invatare al elevilor, contribuind la
formarea lor educationala,

. este important sd recunoastem ca procesul de invatare are loc in diverse contexte, nu doar in

sala de clasa si In prezenta profesorului;
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o intelegerea procesului de invatare ar trebui sa fie o responsabilitate Tmpartasita intre
profesori si elevi,

o profesorii ar trebui sa incurajeze si s faciliteze implicarea activa a elevilor in planificarea si
administrarea propriului lor proces de invétare, prin proiectarea structurata a oportunitatilor
de invatare atat in clasa, cat si in afara e,

. in timp ce lucreazd individual, elevii pot invata eficient in moduri foarte diferite, iar
diversitatea acestor metode ar trebui sa fie recunoscuta si sustinutd in mediul educational.
Principiul individualitatii. Conform Dictionarului de filosofie, individualitatea umana este

o totalitate a insusirilor care caracterizeaza un individ, originalitatea lui; conceptul sintetic pentru

desemnarea ansamblului de proprietati ce caracterizeaza unicitatea, singularitatea individului [39,

p. 352].

Principiul vizeaza, inainte de toate, crearea la lectii a conditiilor de dezvoltare a
individualitatii elevului; or, este esential nu numai a cunoaste posibilitatile, particularitatile
copilului, dar si a contribui la dezvoltarea lor.

Pentru a organiza munca independenta a elevului, este necesar sa respectam cel putin 4 legi:

1.  Legea motivatiei reprezintd actiunea care genereaza energie, mentine ritmul invatarii prin
resurse sau impulsuri interne si externe, ajutd la stabilirea prioritétilor, optimizeaza efortul si
timpul investit, depaseste obstacolele si frustrarile si faciliteaza internalizarea valorilor Invatari,

2. Legea conexiunii inverse garanteaza regularitatea si activarea feedbackului, asigura
coerenta reprezentdrilor corecte si a imaginilor de referintd si mentine calitatea progreselor si
reusitelor, in comparatie cu nereusitele, prin configurarea solutiilor, interventiilor, corectarilor si
imbunatatirilor.

3. Legea repetitiei se explica prin logica, frecventa, tipul si natura exercitiilor de reluare a
invatarii.

4.  Legea transferului este aplicabila si explica crearea mobilitatii pozitive (specifice/

nespecifice, orizontale/ verticale) a calitatii invatarii [81].

Aplicarea principiului in cauzd oferda fiecarui elev conditiile necesare valorificarii
capacitatilor si dezvoltarii potentialului propriu. Una din modalititile de promovare a acestui
principiu rezida in valorificarea, In cadrul procesului educational, a teoriei inteligentelor multiple
a lui H. Gardner, conform careia persoanele poseda numeroase reprezentari mentale si limbaje ale
intelectului si se deosebesc prin formele si marimea acestor reprezentari, prin usuringa cu care se
folosesc de ele si modul in care pot fi schimbate. Persoane diferite au inteligente diferite sau

diverse combinatii ale acestora, care influenteaza modul lor de a invata.
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Potrivit teoriei lui H. Gardner, scoala ar trebui sa identifice profilul de inteligenta al elevilor
si sa creeze condifii pentru ca fiecare dintre ei sa-1 valorifice si dezvolte. H Gardner evidentiaza
noua tipuri de inteligenta: verbal-/ingvistica, logico-matematica, vizual-spatiald, muzical-ritmicd,
corporal-chinestezica, naturalistd, interpersonald, intrapersonald, existentiala [H. Gardner [36];
L. Ciolan [17], p. 210-215].

Conform cercetatoarei A Nour individualizarea si diferentierea instruirii presupune ca
fiecare educabil sa invete singur, folosind materiale conform nevoilor sale, iar rolul invatatorului
este a supraveghea si stimula activitatea discipolilor [86, p. 38].

Principiul creativitatii si succesului. Potrivit acestuia, misiunea profesorului este de a
asigura in clasa un climat psihologic benefic stimulrii si dezvoltarii unei invatari creative, astfel
incat elevul sa aiba posibilitatea de a-si prezenta ideile si opiniile intr-0 atmosfera neautoritara, de
intelegere si respect reciproc. Datorita creativitatii, elevul 1si descopera si 1si dezvolta capacitétile,
iar obtinerea succesului contribuie la formarea imaginii de sine pozitive, la autoedificarea si
autoactualizarea personalitatii.

Aducéand argumente in favoarea creativitatii, V. Flueras dezvaluie necesitatea de a dezvolta
elevilor, alaturi de glndirea verticala (logica) si gandirea laterala, care contribuie substantial la
cultivarea creativitatii. Gandirea laterala si gdndirea verticala se completeaza. Gandirea laterala isi
demonstreaza utilitatea atunci cAnd avem nevoie de idei noi, de reevaluarea periodica a unor
certitudini aparente, materializate Tn modelele create Th minte [34, p. 113].

Principiul alegerii. Conform acestui principiu, elevilor trebuie sa li se acorde posibilitatea
de a alege, in caz contrar, este mai dificil a le dezvolta rolul de subiect al invatarii. De asemenea,
urmeaza sa li se ofere oportunitatea de a decide asupra continuturilor in invétare, a metodelor si
mijloacelor de realizare a sarcinilor. Promovarea principiului dat contribuie la dezvoltarea
competentei de a invata sd invefi, care semnificd abilitatea elevului de a persevera in invatare, de
a-si organiza singur acest proces, inclusiv prin managementul eficient al timpului si al informatiilor
[114, p. 16-17].

Aplicarea principiului alegerii poate conduce la sporirea motivatiei pentru invatare— forta
care declangeaza intregul proces si care mentine efortul si persistenta de a invéta.

Potrivit lui G. Panisoara si I. Panisoara [102, p. 133], un numar considerabil de cercetari au
aratat ca perceperea libertdfii de alegere reprezinta un element motivational important pentru
fiecare dintre noi; astfel, elevii sunt mai motivati sa realizeze anumite lucruri atunci cand considera
ca decizia de a o face le-a apartinut, decat daca le-a fost impusa.

Principiul increderii si sustinerii. Promovarea acestui principiu inseamna increderea in

elev, sustinerea intentiilor si a actiunilor lui de autocunoastere si autodezvoltare.
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In exercitiul didactic pe care profesorul il realizeazi zi de zi, comunicarea personalizati,
»insufletitd”, este de o importantd majora, caci printr-0 astfel de comunicare profesorul isi exprima
deschis sustinerea si increderea in capacitatea elevului de a se schimba spre mai bine. Or,
schimbarea, potrivit lui VI. Paslaru [104, p. 160], este iminenta fiintei umane: un individ care ar
inceta sa se mai schimbe ar fi o fiinta care ar inceta sa mai existe ca atare.

Tot aici este cazul sa ne referim la cercetirile din Didactica moderna, in care V. Preda
mentioneaza urmatoarele principii referitoare la subiectul invatarii, vizand un sistem de reflectie
pentru formarea competentelor cognitive [T].

a) Principiul psihogenetic al stimulirii si accelerdarii dezvoltarii stadiale a inteligentei.
Acesta este un principiu de maxima generalitate, deoarece intregul proces educational, conform
constructivismului, se desfasoara dupa un plan general de dezvoltare a inteligentei si a capacitatii
de ,,a accelera” dezvoltarea progresului acesteia. Cu toate acestea, dezvoltarea inteligentei este
stimulata de procese educationale care ajuta la ,,accelerarea” dezvoltarii acesteia, gratie activarii
unor procese educationale cu caracter clar formativ.

V. Preda [7, p. 66] considera ca un rol important in dezvoltarea educationala a elevilor il
reprezinta cerinta ca orice tema sa poata fi predata la orice varsta; daca este prezentata intr-un mod
adecvat, aceasta idee, dezvoltata de J. Bruner, devine foarte actuala datorita presiunii informatiilor
multimedia asupra informatiilor scolare.

b) Principiul invatarii prin actiune Acest principiu, descris detaliat de V. Preda,
analizeazad relatiile dintre elementele procesului educational: raportul dintre calitate §i timp,
motivatia, invatarea reflexiva si altele, postuland i1n mod constructiv ideea ca invatarea prin actiune
reprezinta o sursa semnificativa de crestere a eficientei procesului de instruire [7, p. 70)].

C) Principiul constructiei componentiale §i ierarhice a structurilor intelectuale
Structurile intelectuale se formeaza intr-un mod generativ si succesiv, urmand urmatoarele etape

(de la cele elementare, la cele mai complexe):

. dimensiunea sa senzoriomotorie (care reprezintd punctul de plecare al oricarei invatari);
. invatarea observationala;

. invatarea de concepte (si terminologia specifica corespunzatoare);

. invatarea unor reguli, principii,

. invatarea unor strategii;

. invatarea prin cercetare (invatarea creativa si procesul de descoperire).
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Aceasta structura reproduce atat etapele invatarii psihogenetice (conform vectorului de
varstd), cat si al invatarii unor sisteme si structuri care exista in mod obiectiv si constituie centrul
de interes la un moment dat.

d) Principiul stimularii si dezvoltarii motivatiei cognitive Pentru dezvoltarea acestui
principiu, autorul V. Preda [7, p.77] reia discutii anterioare referitoare la raportul dintre motivatia
extrinsecd i motivatia intrinseca, centrarea pe rezultatele invatarii, strategia Invatarii depline si
elementele Tnvatamantului diferentiat. Ideea principald este aceea a trecerii de la motivatia
extrinseca la motivatia intrinsecd in invatare. Aceasta este completatd insa, spre sfarsitul
scolaritatii, de o invatare cu un pronuntat caracter pragmatic si social, care 1si are originea in
autosustinerea traseului profesional al elevului.

e) Logic si psihologic in invatare. Acesta ar putea fi denumit ,,principiul raportului dintre
logic si psihologic 1n invatare”. Acest posibil principiu porneste de la o constructie teoretica
elaborata de G. F. Kneller, care aratd ca, in prima parte a scolaritatii, invatarea trebuie sa fie
adecvata structurilor psihologice ale elevului (invatarea psihologicd), iar in a doua parte trebuie sa
fie adaptata structurilor logice ale stiintei (invatarea logicd). Cu alte cuvinte, Invatarea trebuie sa

Caracteristici ale activitatilor de invagare centrate pe elev:

o lectiile se bazeaza pe experientele elevilor si includ intrebari sau activitati pentru a-i implica
pe elevi;

o elevii trebuie sa aleaga singuri cum sa invete despre un anumit subiect si cum sa-si prezinte
rezultatele invatarii,

o elevii pot beneficia de meditatie, Tn timpul careia isi pot discuta preocuparile personale si
pot cere sfaturi;

o se dezvolta capacitatea elevilor de a gasi informatiile pe care le cauta — nu primesc informatii
standard,;

o invatarea specificd a unitdtilor de continut este completata cu oportunitati de dezvoltare a
abilitatilor transferabile, cum ar fi colaborarea in echipa;

. se utilizeaza evaluari care permit elevilor sd aplice teoria in contexte practice, inclusiv prin
studii de caz si simulari;

o lectiile sunt structurate pentru a include o varietate de activitati, adaptate stilurilor preferate
de invatare ale elevilor (vizual, auditiv, practic/ kinestezic);

o lectiile incurajeaza descoperirea ghidata si participarea activa a elevilor in procesul de

invatare;
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o fiecare lectie se incheie cu solicitarea elevilor de a reflecta asupra cunostintelor dobandite,
modului in care au Invatat si evaluarea succesului metodelor lor de Invatare.

Folosirea tehnologiilor interactive orientate spre elev aduce acestuia implicare directd in
procesul de invatare si contribuie la dezvoltarea aptitudinilor de Invatare, colaborare cu colegii si
rezolvare de probleme. Metodele centrate pe elev 1i incurajeaza sa evalueze eficienta propriului
lor proces de invatare si sa stabileasca obiective pentru viitor.

Noua orientare, a invatarii centrate pe elev, determina si aparitia unor noi roluri ale
profesorilor [131, p.29].

e pedagog care practica o pedagogie individualizata si diferentiata;

e proiectant, tutore, manager moderator, organizator si gestionar al continuturilor si experientelor
de formare;

e mediator al invatarii;

e facilitator al autoformarii;

o partener al elevilor intr-o relatie educationala interactiva,

e consilier al elevului;

e valorizator al schimburilor intelectuale si verbale;

e persoand resursa pentru organizarea i desfasurarea demersurilor elevilor;
e actor §i autor in proiectarea si derularea demersurilor educative;

e co-responsabil, ,,impreuna cu elevul” de invatarea si formarea acestuia.

Cadrul didactic contribuie la facilitarea procesului de invatare a elevilor, axandu-se pe
descoperirea interesului pentru invatare a elevului si determinand, apoi, cea mai buna modalitate
de a furniza informatii elevului prin care sa-si formeze cunostinte si sa-i dea posibilitatea acestuia
sa rezolve eficace sarcina. Aceasta se face prin ascultare, formulare de intrebari, asimilare de idei,

sugerarea de alternative si identificarea de posibile resurse.

2.2. Strategii educationale centrate pe subiect in formarea competentei textuale
Proiectarea strategiilor didactice constituie o activitate complexa din partea invatatorului
care presupune, in primul rand, selectarea, organizarea/ combinarea metodelor de invatamant in
raport cu obiectivele/finalitatile prognozate, avandu-se in vedere: modul de abordare a invatarii;
formele de organizare a procesului de predare-invatare-evaluare; suporturile didactice; timpul
necesar aplicarii strategiilor didactice alese.
Concepem strategia didactica aderand la opinia lui I. Cerghit, drept ,,un ansamblu de resurse

si metode planificate si organizate de profesor in scopul de a permite elevilor sd atinga obiectivele
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stabilite” [13]. De asemenea, in acelasi sens concepe strategia didactica si L. Vlasceanu care afirma
ca strategia didactica este ,,un ansamblu de actiuni coordonate si armonios integrate, avand
menirea sa dirijeze invatarea in vederea realizarii obiectivelor preformulate”. Strategia didactica
este deci ,,un ansamblu complex si circular de metode, tehnici, mijloace de invatamant si forme
de organizare a activitdfii complementare, prin care profesorul ii ajutd pe elevi sa acceada la
cunoastere si sa-si dezvolte capacitatile intelectuale, priceperile, deprinderile, aptitudinile” [62].

Cercetatorul C. Cucos considera ca strategia didactica constituie o schema procedurala
astfel dimensionata incét sa prefigureze o realitate educationala in conditii ce se pot modifica. Este
un dispozitiv actional ce se poate construi pe mai multe paliere sau componente: mediul de
organizare a situatiilor de invatare; forma de organizare a educatilor; gradul de explicitare a
continuturilor; dimensiunea continutului transmis; gradul de interventie sau asistentd a cadrului
didactic; coeziunea si gradul de legatura dintre diferite secvente [27, pp.282-283].

Abordand problematica strategiilor didactice, trebuie si mentiondm ca, in general,
configurarea unei strategii didactice presupune focalizarea pe urmatoarele aspecte:

1.  obiectivele de realizat;

2 continuturile pe care se centreaza procesul didactic, de care depind;

3. strategiile didactice (natura, complexitatea si volumul acestora);

4 selectarea, combinarea si dozarea componentelor strategiei in raport cu ansamblul factorilor
contextuali determinati.

Ca optiune strategica, abordarea centrata pe subiect presupune o raportare specifica la
finalitatile educatiei, la rolurile profesorului si ale subiectului invatarii, la modalitatile de
interactiune si la metodele, mijloacele si procedeele utilizate.

In acest sens, se poate observa ca atunci cand se vorbeste despre strategii centrate pe elev se
evidentiaza corelatii dintre tipurile de inteligente ale lui H. Gardner si stilurile de invatare,
respectiv intre stilurile clasice de invatare (vizual, auditiv, kinestezic) si diferite strategii de
invatare [36, pp.132-133].

Strategia centrata pe subiectul/ elevul invagarii pune in valoare resursa umana si poate avea
doua sensuri:

o in sensul larg: reprezintd o orientare experientiald a instruirii, axatd pe valorizarea
intereselor si abilitatilor elevilor;
o n sens restrans: se refera la un plan de actiune educationald bazat pe intelegerea nevoilor

educationale ale elevului [128, p. 45].
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Abordarea caracterului inter- si transdisciplinar al strategiei centrate pe elev (SCE)
faciliteaza abordarea flexibila a continuturilor prin multitudinea de oferite. Uneori SCE genercaza
dificultati de ordin organizatoric:

. spatial: organizarea spatiului altfel decat varianta traditionala;

o temporal: integrarea SCE in procesul de invatimant, stiind ca sunt cronofage;

o curricular: dileme asupra modului de parcurgere a curriculumului national, modalitatile de
folosire a suporturilor curriculare sau a altor auxiliare;

. relational: daca si In ce masura elevii se implica activ in Invatare.

VI. Paslaru scrie despre tehnologiile educatiei literar-artistice: ,,sistem de acte educationale
proiectate de gandirea determinativ-reflexiva dintre teleologie, continuturi, comunicare artistica/
culturald/ stiintifica, receptare si receptor, subiectul comunicat, si sunt Orientate catre subiectul
educat/ elevul cititor conform legilor educatiei, comunicarii si principiilor literare [105].

Structura demersului de formare a competentei textuale conform aceluiasi cercetdtor
include: raportarea la obiective/ standardele urmarite si materiile predate; selectarea/ combinarea
tehnicilor si metodelor; stabilirea activitatilor de invatare; stabilirea tehnicilor de evaluare” [105,
p. 137].

Profesorul selecteaza si combina SCE pentru urmatoarele faze:

- Faza pre-activa de anticipare, profesorul pregéteste si anticipa secventa de invatare. Se
bazeaza pe identificarea situatiei de invatare in baza obiectivelor stabilite. Se analizeaza conceptele
si posibilitatea de explorare a cunostintelor.

- Faza interactiva de derulare a actiunii, profesorul plaseaza elevii in situatii pertinente in
raport cu fiecare din continuturile invatarii, el stimuleaza interactiunea dintre elevi si dintre elevi
si el — insusi. Elevii sunt pusi in situatii de invatare, de cercetare a continuturilor, de elaborare de
scheme conceptuale. Se clarifica rolul fiecaruia sau organizarea contactului didactic prin: crearea
unui spatiu de dialog; luarea in consideratie a cutumelor clasei; stabilirea regulilor; incadrarea in
interactiune.

- Faza post-activa de intoarcere asupra actiunii, profesorul analizeaza efectele secventei de
invatare atat pentru elevi, cat si pentru el insusi. Evaluarea in abordarea socioconstructivista nu
,»distruge” cunostintele elevului, ci i le furnizeaza in timpul informarii utile pentru a-1 ajuta n
demersul sau de adaptare, de construire si de creare a noilor cunostinte. Cert este ca evaluarea nu
este In fond post-activa, ci pretutindeni interactiva. Evaluarea post-activa va avea in esentd 0
viziune ,,meta” asupra ansamblului de procese de invatare, iar obiectul evaluarii are fatete multiple:

cunostintele si competentele; demersul propus; activitatile profesorului si ale elevului.
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Strategiile de predare centrate pe elev se concentreaza pe facilitarea invatarii si pe sprijinirea

elevilor in vederea dezvoltarii si progresarii acestora. latd de ce strategiile didactice sunt alese in

functie de caracteristicile specifice ale elevului, stilul de invatare, caracteristicile diverselor

inteligente, precum si tipul adecvat de invatare.

Strategia didactica centrata pe subiect presupune mai multe dimensiuni:

dimensiunea epistemologica, in sensul ca aceasta este un construct teoretic, congruent intern
si coextensiv anumitor reguli stiintifice;

dimensiunea pragmatica, in sensul ca suita de interventii si operatii didactice trebuie sa fie
rezonanta cu situatiile didactice concrete si trebuie sa le modeleze eficient;

dimensiunea operationala, In sensul cd strategia trebuie sa ,,adune mai multe operatii sa le
coreleze si sa le exploateze maximal 1n vederea generarii efectelor scontate”,

dimensiunea metodologica, intrucat strategia se va compune prin asamblari de metode si de
procedee didactice consonante si compatibile reciproc [13, p. 34].

La randul ei, metodologia centrata pe elev pune accentul pe implicarea activa a elevului in

procesul de invatare, promovand dezvoltarea aptitudinilor intelectuale, inclusiv abilitatea de a

rezolva probleme 1n colaborare cu colegii. Aceastd abordare aduce mai multe avantaje, printre

care:

implicarea elevilor in evaluarea eficacitatii procesului de invatare: Elevii devin implicati in
evaluarea modului in care invata si in stabilirea obiectivelor pentru dezvoltarea personala
ulterioara;

pregatirea pentru insertia mai eficienta pe piata muncii: Metodologia ii ajuta pe elevi sa fie
pregdtiti pentru viatd, dezvoltdnd competente necesare pentru colaborarea in echipa si
rezolvarea problemelor practice;

cultivarea abilitatilor de autoformare continua: Elevii invata sa fie autonomi in procesul lor
de invatare pe tot parcursul vietii, dobandind abilitati de autoeducatie si adaptabilitate in fata
schimbarilor si provocarilor.

Prin urmare, metodologia centrata pe elev nu doar ca imbunatateste procesul de Invatare n

sine, ci contribuie si la formarea unei persoane capabile sa se adapteze si sd invete pe termen lung

n diverse contexte si situatii de viata si solicitda implicarea subiectului in invatare, dezvoltandu-i

aptitudinile intelectuale, inclusiv capacitatea de a rezolva probleme in comun cu ceilalfi colegi.

Avantajele metodologiei constau Tn posibilitatea de implicare a formabililor Tn evaluarea

eficacitatii procesului de invatare si in stabilirea obiectivelor de dezvoltare personald ulterioara,
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favorizénd pregatirea pentru o inserfie mai eficientd in cAmpul muncii, precum si cultivarea

abilitatilor de autoformare continua, pe parcursul intregii vieti.

Cercetatoarea M. Bocos apreciaza ca instruirea interactiva este un mod de a realiza invatarea

centrata pe elev. Astfel, se vor alege metode interactive, care sa il conduca pe elev in atingerea

obiectivelor educationale propuse. Metodele interactive sunt instrumente pe care cadrul didactic

le va folosi Tn realizarea instruirii centrate pe subiect [5].

Metodele de instruire sunt acte intentionate folosite de profesor pentru a sustine strategiile

de intelegere a continutului textului [33, p.14]. Daca ne referim nemijlocit la sistemul de metode -

procedee/ tehnici — formare - mijloace de educatie literar-artistice a elevilor, atunci trebuie sa

mentionam ca acesta include:

metode hermeneutice: lectura expresivd/ comentatd/ creatoare; interpretarca tematica;
interpretarea biografica;

metode si procedee activ-participative: brainstormingul, studiul de caz, simularea intalnirii
cu personajele literare, jocul de rol;

metode si procedee de dezvoltare a capacitdtii creative a elevilor: pictura verbala, textul
calchiat, ideea migratoare, ecranizarea operei literare, interviul, reportajul, exercitii de
reconstituire / de restabilire a unor elemente ale textului.

metode §i procedee de dezvoltare a gandirii critice. Intrebarea-problema cu variante de
raspuns, situatia de optiune morala, PRES-ul, experimentul imaginativ, dezbaterea literara,
conversatia euristica.

jocuri: ideea migratoare, jocul figurilor de stil, jocul sintagmelor, combinari, licitatia de idei,
metode si procedee/tehnici algoritmice: algoritmizarea, exercitiul (de identificare, de
comparare);

procedee /tehnici de evaluare: lucrarile scrise, testul docimologic, observarea si aprecierea,
chestionarea [Apud VI. Péslaru, p.135-138].

De asemenea, atestam si o clasificare a metodelor conform genului literar, care apartine lui

C. Schiopu si care este reflectata in Tabelul 2.2.

Tabelul 2.2. Metode clasificate conform genului literar (Apud C. Schiopu)

Metode de valorificare a
operelor dramatice

Metode de valorificare a
operelor epice

Metode de valorificare a
operelor lirice

* Brainstorming-ul cu mapa de
imagini
* Jocul figurilor de stil

*Dezbaterea
« Jocul instructiv pe roluri
» Comentariul literar

«Intrebarea-problemai cu variante | » Méana oarba * Lectura pe roluri a unui
de raspuns * Piramida fragment
* Reprezentarea grafica *Lucrul individual * Presupunerea prin termeni

* Studiul de caz
* Inscenarea unui act/ episod
* Exercitiul de identificare
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* Pictura verbala *Simularea intalnirii cu | « Exercitiul de reconstituire a

* Problematizarea personajele operei unei replici /a elementelor

* Metoda PRES * Reportajul actiunii cu caracter de problema

* Algoritmizarea, * Interviul s.a. * Experimentul imaginativ

* Jocul didactic Procedee: «Intrebarea-problema cu
* Relatarea autorului variante de solutii

sPunctul de  vedere al
personajului

*Fisa biografica a personajului
*Ecranizarea operei (de catre
elevi) s.a.

Dupa cum am remarcat anterior, educatia centrata pe subiect reclama organizarea invatarii
active, a Tnvatarii prin descoperire, invatarea in baza de probleme, in bazd de proiecte, invitarea
experientiala.

Una din preocupdrile predilecte ale Tnvatarii active este folosirea unor metode, tehnici si
procedee care sa-1 implice activ pe elev in procesul de invatare — predare — evaluare in baza
textului, urmarindu-se dezvoltarea gandirii critice, stimularea creativitdtii si dezvoltarea
interesului pentru invatare. Astfel, elevul este pus in situatia sa recepteze textul si sa rezolve
diferite probe. Elevii isi asuma responsabilitatea pentru propriul succes, elaborand diferite produse
scolare in baza textului literar: harta textului, poster digital in baza textului lecturat, argumentarea
ideilor.

Invitarea activa este strategia cel mai des folosita de profesori in activititile centrate pe elev,
permitand subiectului sa relationeze direct cu textul. Cercetarile aratd ca implicarea activad a
elevului n rezolvarea sarcinilor pe text faciliteaza o invatare cantitativa si calitativa. Prin implicare
activd se intelege interactiunea directa a subiectului cu intreg continutul textului receptat,
transformarea acestuia de citre elev si conceperea unor raspunsuri personalizate. Invitarea activa
presupune renuntarea la metodele expozitive de predare si facilitarea de contacte cat mai frecvente
si mai diverse cu materialul de invatat.

M. Norel sustine ca invatatorul trebuie sa incurajeze in clasd manifestarea urmatoarelor
comportamente: Increderea reciproca, implicarea activa, impartasirea ideilor, ascultarea activa [83,
p. 154].

In Figura 2.1. Traseul ciclic al invdtdrii active pe text este descrisi ciclic invitarea activa,
care are la baza formularea de obiective, raspunzand la intrebarea Ce trebuie sa invete elevul in
baza textului. Cadrul didactic stabileste intelegerea conceptelor in baza textului: partile textului,
alineate, personaje literare, mesajul textului, planul de idei al textului etc. Tn baza acestor
concepte. se formuleaza sarcinile de invatare care respecta principiile centrate pe subiect, elevul

devenind un participant activ al invatarii. Saricile realizate de elevi sunt verificate si evaluate in
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baza etapei Reflectie, fiind confirmata semnificatia invatarii. Urmatoare etapa Revizuirea confirma
raspunsul la intrebarile Cdt de bine a fost efectuata aceasta activitate? Ce s-ar fi putut face altfel?

Etapa de Evaluare a progresului se configureaza prin intrebarile Ce fel de invatare a avut
loc? S-au atins obiectivele invagarii? Totodata, cadrul didactic evidentiaza performantele si
lacunele elevilor, ca mai apoi, in etapa de Formulare de noi obiective, sa accentueze invatarea si

perspectivele de viitor, dar nu activitatile realizate.

Noi obiective
/ \

Obiectivele invatarii

Evaluarea progresului

Revizuirea Conceptualizarea

gy <

Reflectia

Fig. 2.1. Traseul ciclic al invatarii active pe M. Norel [83]

Invitarea prin descoperire plaseazi elevii in situatia de a fi un subiect valorificator de
cunostinte stiintifice si demonstreaza modul n care elevii pot descoperi noi informatii prin propria
activitate independenta. Acest tip de invatare are loc intr-un cadru problematizat, avand scopul

rezolvarii si dezbaterii solutiilor. Elevul se confrunta cu o situatie problematica. Solutiile pot fi
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gasite doar prin descoperire si includ: organizarea si sistematizarea datelor, structurarea si
interpretarea acestora, practicarea activitatilor de gandire si utilizarea principiilor care necesita
intuitie, imaginatie $i creativitate.

Acreditand ideea invdtarii prin descoperire n baza textului, aceasta permite informarea-
formarea intelectuald a elevilor, acordandu-se un timp de reflectie, in care elevul alcatuieste un
raspuns la o situatie data, rezolvarea careia contribuie la formarea abilitatilor metacognitive si a
gandirii critice, a muncii individuale si de grup. Metodele utilizate variaza in functie de obiectivele
de invatare ale elevului, de natura sarcinii de invatare si de stilul de invatare preferat al elevului.
In aceasta perspectivi, toate etapele trebuie si fie prezente pentru ca invitarea propriu-zisa sa fie
eficientd. Acest lucru este valabil atat pentru invatarea in grup, cat si pentru cea individuala.

In invatarea centratd pe elev este foarte importanta si invitarea colaborativa (nu doar cea
individuald), unde copilul interactioneaza cu ceilalti, schimba pareri, negociaza, Invata sa 1i asculte
pe ceilalti.

Invitarea colaborativi (IC). Invatarea colaborativa sau prin cooperare este o strategie
didactica bazata pe lucrul 1n echipd. C. Craciun sustine ca in cadrul grupului trebuie sd se manifeste
interesul comun al grupurilor de elevi [22, p.131].

Echipele pot fi grupuri de elevi, diade de elevi sau chiar diada profesor-elev. Formarea
grupurilor de lucru are drept scop indeplinirea sarcinii de invatare. Abilitatile sociale se dezvolta
prin respectarea de catre elevi a regulilor grupului care pot fi predeterminate (de profesor) sau
autodeterminate (de grup). Strategia IC promoveaza performanta elevilor in grupul din care fac
parte, gandirea critica, munca n echipa si dezvoltarea abilitatilor metacognitive. Se recomanda
selectarea de texte si realizarea de activitafi bazate pe text. Daca activitatile selectate sunt
importante/interesante pentru elevi, gradul lor de implicare va creste.

Flexibilitatea strategiei permite profesorului sa elaboreze sarcini si activitati didactice
variate, dezvoltandu-se capacititile creative si gandirea critica.

Invitarea in baza de sarcini este o strategie prin care elevii intimpind probleme — nu doar
legate de continut si subiect, dar si de organizarea activitatii lor. Acestia trebuie sd gaseascad o
solutie pe cont propriu si astfel iti formeaza un spectru larg de abilitati, de exemplu gestionarea
timpului, planificarea activitatii, cooperarea in echipe, obtinerea de materiale si selectarea
informatiilor, gisirea si utilizarea instrumentelor etc. Invitarea bazati pe sarcini de lucru este
flexibila, deoarece elevii pot adapta sarcina de lucru la abilitatile lor. Elevii 1si dezvolta nu doar
competentele lingvistice, dar si pe cele de cunoastere.

Invitarea in baza de probleme este parte a reorientarilor de la predare la invitare, profesorii

avand rolul de facilitatori ai invatarii. Metoda foloseste cazuri (scenarii construite) ce etaleaza o
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problema pe care elevii o folosesc ca punct de plecare pentru a descoperi informatii si a formula
opinii si solutii diverse. Problema este prezentatd elevilor inainte de procesul de invatare,
profesorul intervenind ulterior, atunci cand este cazul, cu clarificari, dar bazandu-se pe ceea ce
elevii au descoperit in lectura textelor propuse. Un element important este autonomia, Tntrucéat
elevii isi definesc singuri obiectivele, ce anume au nevoie sd cerceteze si sa invete, ceea ce aduce
cu sine adecvarea surselor de informatie. Elevii sunt solicitati sa formuleze solutii creative si
inovatoare care le pun la incercare toate abilitétile si competentele.

Invitarea in bazi de proiecte ii implica pe elevi in activititi de investigare a unor probleme
obligatorii si are drept rezultat obtinerea unor produse autentice. Proiectele se dezvolta pornind de
la Intrebari provocatoare, care nu pot primi raspunsuri prin invatarea bazatd pe memorare. Prin
proiecte, elevii 1si asuma roluri active — cel care rezolva problema, cel care ia decizia, cel care
efectueaza investigatii, responsabilul cu documentarea. Pentru multi elevi, acest stil de invatare
este unul foarte atractiv, deoarece deriva din autenticitatea experientelor. Elevii isi asuma rolul si
comportamentul celor care lucreaza intr-un anumit domeniu.

Invitarea experientiali este o strategie didactici care se bazeaza pe ideea ci cel mai mare
beneficiu in procesul de invatare se obtine prin experientierea directa a situatiilor noi si transferul
cunostintelor dobandite in contexte de invatare noi. Experientele de invatare pot avea rezultate
pozitive sau negative. Rolul profesorului constd in a asigura si facilita experiente de invatare
pozitive si semnificative pentru elevi.

Din punct de vedere psihologic, omul tinde sa invete si sa repete experientele pozitive, care
i1 satisfac nevoile. Experienta de invdtare este mai importantd decat continutul acesteia.
Experimentarea de situatii este 0 modalitate mai eficienta de invatare decat receptarea de informatii
sau aplicarea lor in seting-uri artificiale. Invatarea experientiald este un model, denumit ciclul
invatarii experientiale.

Acest model cuprinde patru etape, conform lui Kolb (Figura 2.2.) [152]:

. etapa experientiala - etapa concretd, activa in care elevul este expus unei experiente de
invatare;
o etapa reflexiv-recapitulativa, in care elevul observa consecintele actiunilor sale si

analizeaza experienta de invatare;

. etapa concluziva este o etapd a conceptualizarii experientei, bazatd pe observatia
elementelor comune cu alte experiente similare;

o etapa de planificare este o etapa activa, de planificare si experimentare a unor noi

experiente.
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etapa experientiala

/
/ 4 ™
testare in situatii noi observare si reflectare
/ /
formarea conceptelor
/

Fig. 2.2. Etapele invatirii experientiale (Apud Kolb, 152)

Concluzionand, invatarea centrata pe elev implica variate activitati si contexte de invatare,
in care elevul este subiectul principal si se implica in dobandirea de cunostinte si competente,

interactionand cu ceilalti.

2.3. Modelul pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de varsta scolara
mica
Demersul practic al lectiilor de limba si literatura romana se concentreaza in invatarea si
producerea textelor de diferite tipuri. In baza textelor se realizeaza scheme lingvistice, scheme
formale si scheme de continut, se ierarhizeaza informatii si se elaboreaza texte personale.
Textul implica varii continuturi de analiza, receptare si interpretare. Principalele categorii
ale textului evidentiaza raportul dintre coeziune si coerenta. In literatura, textul literar este o creatie
a imaginatiei autorului care are urmatoarele caracteristici: transfigureaza realitatea, o modeleaza,

transformand-o intr-un univers imaginar propriu.
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Dupa cum am mentionat anterior, textul este perceput ca un anume mod de functionare a
limbii si este inteles ca productivitate, functionand ca un camp ,,transgresiv’’ in raport cu sistemul
dupa care sunt organizate perceptiile de fata: ,,sistem dupa care un subiect, aflat in centul unei lumi
care i apare ca un orizont, invata sa-i descifreze sensul presupus prealabil si chiar originar in raport
cu experienta pe care o face” [1, p. 20].

Punand problema textului in termeni pedagogici, referirea la functii si la conventiile
functionale: functia conventionald, Tmbinarea elementelor lingvistice, tonalitatea generala a
textului; consemnarea tipologiei textelor (descriere, naratiune, argumentare, explicativ, dialogal
etc.); specificarea domeniului (lingvistica textului, teoria textului) fac dovada unor activitati
complexe, bazate pe mai multe aspecte de referinta.

Importanta incontestabila a textului pentru invatare se manifestd in faptul ca educatia si
socializarea elevilor, pentru identificarea personald a unui individ este o conditie prealabila pentru
promovarea activitatilor cu acesta, care sunt considerate ca un rezultat semnificativ asteptat; textul
ocupa locul cheie in curriculumul scolar; se referda la normele/ standardele educationale si
determind necesitatea de a invata diverse actiuni cu textul bazate pe activitati contextuale si
conexiuni intersubiecte.

Neindoielnic, consemnarea unei perspective conceptuale specifice in activitatea in baza
textului, cea de textocentralism (sau textocentrism) se raporteaza direct la problematica pe care o
abordam. Dupa cum indica propria sa compozitie lexicala, prin textocentrism ne referim la o
atitudine care pune n prim plan valorificarea textului, integrand toate componentele actionale:
receptare, intelegere, rezumare, interpretare, reproducere, formularea de pareri etc. Dupd cum s-a
subliniat anterior, exista moduri diferite de a invata, deoarece fiecare persoana dispune de procese
mentale si psihologice diferite. In procesul educational textul are utilitate prin conferirea acesteia
de catre invatator. Pentru copii, textele uneori sunt demotivante si chiar plictisitoare. Investigand
problema respectiva, Z.Guillermo [146] in studiul sau care abordeaza problema implicatiilor texto-
centrismului in procesele de invatare, opereaza cu notiunea de texto-centrism, conferind intelegerii
textului un rol important. Autoarea afirma ca invatarea prin intelegere este cea mai bund, desi, in
texte. Intelegerea este adesea inlocuiti de simpla memorare, o problema aparuta din preponderenta
textului. De asemenea, exista invatarea din cunostinte preexistente, care consta in monitorizarea
de catre profesori a cunostintelor anterioare ale elevilor, aceste cunostinte sunt folosite ca punct
de plecare pentru a valorifica textul.

Conceptul de textocetrism, dar cu referire la opera dramatica, se atesta in analizele lui O.

Ducrot si J.-M. Schaeffer [29, p.477], care afirma ca opera dramatica are doua tipuri de existenta:

77



textul ca obiect literar (textocentrismul) si o realizare scenica (scenocentrismul). Textul dramatic,
n opinia autorilor, se poate constitui intr-o opera literara autentica, astfel, acest text adresandu-se
nu actorilor, ci cititorilor. in realitate, raportul dintre textocentrism si scenocentrism se considera
o distinctie intre douad stari, una scenicd si una literara, avand ca element comun textul.

In aceasti arie discursiva putem vorbi de Strategia textocentralisti (textocentristd), prin care
elevul consuma, dar si completeaza, valorificd ideile textului prin receptare, intelegere,
reproducere, rezumare, interpretare, exprimarea opiniei etc., executand actiuni de concentrare intr-
un intreg elementele preexistente. Prin textocentrism ne referim la o atitudine care sustine
importanta textului ca obiect prioritar de studiu, in comparatie cu alte strategii de lucru la text.

Textul scris, ca atare, reprezintd dificultati specifice care in discursul oral se rezolva prin
strategiile de conversatie pe care le folosim: intrebam din nou, facem un gest, aruncam o privire,
tacem etc. Textocentralismul nu limiteaza aplicarea altor tipuri de tactici pedagogice in dezvoltarea
imaginatiei si creativitatii, stimuldnd o problema pentru dezvoltarea mintii, intrucat sistemul
educational trebuie construit astfel incat sa stimuleze capacitatea critica si creativitatea elevilor. In
felul acesta, o parte importantd a muncii cadrelor didactice consta in contextualizarea cunostintelor
reprezentate in textul scolar, nu doar aplicarea sau actualizarea cunostintelor in timp si spatiu, dar
si oferirea de elemente ale vietii cotidiene a elevului.

Cartea si citirea sunt cea mai buni metafora pentru societatea textului. Tntotdeauna la fel,
identice cu sine zi de zi, an de an, permanent, dar cu o singurad conditie: cartea vesnica necesita
citire vesnicd. Adica atat textul, cat si lectura, trebuie sa fie stabile si fixate pentru totdeauna, astfel
incat mintea sa ia imaginea cristalului, mereu curata pentru a citi. Astazi vorbim despre tehnologia
educationala, invatarea pentru timpul liber, invatarea organizationala, invatarea virtuala sau e-
learning, fapt care Thainteaza in prim plan mult mai pregnant necesitatea unei strategii rezultative,
rol pe care il poate asuma strategia textocentralista (textocentrista).

Raportul dintre textocentrism si elevocentrism determina modul in care elevii proceseaza
informatii noi in baza textului si, prin extensie, modul in care invata.

Noile abordari in educatie au reactualizat studiile culturale Tn care textocentrismul
corelationeaza cu sociocentrismul: textul este important, dar, in acelasi rand, este importanta si
practica discursiva si sociald in care se insereaza informatia textului. Noile studii de alfabetizare,
de fapt, pun accent din nou pe zonele de putere ale campului textual. Arhitectura si ,,artisticitatea”
textelor nu trebuie explicate doar prin formele lui, dar si cu referire la contextul extratextual pe
care ni-1 ofera studiul socio-cultural si istoric.

Evident, textocentrismul este legat de primatul culturii scrise, in concordantd cu noile

utilizari, cum ar fi, de exemplu, cititul invatat, atunci cand citirea textelor se face pe masura ce
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invatarea este popularizatd si se pune pret pe buna judecata a cititorului — ,.cititor discret”, in
expresia lui Cervantes. ,,Republica literelor” este inca un forum de texte care dialogheaza, dar, in
perioada culturii digitale, internetul este deja acea sala de clasa fara ziduri in care inteligenta
colectiva se exprimd in medii multiple, unde intermedialitatea este prezenta si, in special, ceea ce
se numeste transliteratie sau transliteratura. A fi alfabetizat in secolul al XXI-lea inseamna, asadar,
a fi multilingv si a intelege texte prin abilitatile clasice de citire, scriere sau vorbire, ci si cunoastere
eficienta a mai multor mijloace implicate: platforme, instrumente si canale.

Cat despre electracy sau clectrura, daca vrem sa o traducem astfel, este vorba despre noua
alfabetizare, sau abilitdtile de codificare si decodare a mesajelor in era digitala multimedia. Astazi
elevul trebuie sa fie fluent in cele trei comunitati: orala, scrisa, media-digitala. Ar fi o extindere a
conceptului ,,alfabetizare informationala”, care trebuie sd includd competente tehnologice si
competente critice, iar acestea sunt cele care prezintd cea mai mare dificultate [Apud Z.Guillermo].

Aici este cazul sd mentionam si faptul ca strategia textocentristd, in contextul schimbarilor
tehnologice si economice vertiginoase din societate la care sunt martori copiii din generatia Alpha,
poate contribui la felul lor de a se raporta la valori, prin valorificarea diverselor tipuri de texte.
Chiar daca acestia se orienteaza spre activitati legate de cybernetica, pilotarea de drone, designer
de date, inginer de realitate virtuald, robotica si altele din seria aceasta, ei trebuie sd ramana in
sfera umanului si a valorilor general-umane, fapt la care contribuie, esentialmente, ,,disecarea”
interpretativd a textului. Valorificarea formativd a textului presupune activitati care sa-i
pe masurd a copiilor si ,scoaterea” lor dintr-o digitalizare excesiva. Digitalul a devenit o
componentd a vietii lor. Copiii acestei generatii sunt inzestrati cu o putere de concentrare mult
peste medie, ei se implica total in activitatile pe care le aleg benevol, sunt isteti, sunt analitici,
coerenti, sunt independenti.

Cultura elevilor de astazi este fascinanta in ansamblul ei, pentru cd ea contine elemente la
care multi dintre noi ne raportdm si aspiram. Deschiderea la minte, indrazneala, nemulfumirea,
curiozitatea, inocenta sunt valori care s-au regasit in toate generatiile si este oportun sa constatam
cum poate aborda strategia textocentrista toate aceste valori In contextul textului didactic.

Reiesind din ideile analizate anterior cu privire la educatia centratd pe subiect (elev),
valorficate de L. Jones, M. Pedersen, M. Liu, M. Goldrick, E. Johnson etc., prin care se vehiculeaza
notiunea de student-centrism si se pun in lumina un sir de refere functionale, cum ar fi plasarea
elevului Tn centrul procesului educational, luarea in considerare a nevoilor si intereselor copiilor,
responsabilizarea elevilor, valorificarea experientei personale, individualizarea si personalizarea

invatarii, invatarea activa prin descoperire, autodeterminarea si autoraportarea elevilor etc.,
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ajungem sa identificdm altd notiunea importantd, cea de elevocentralism (elevocentrism).
Notiunea respectiva se regaseste, de exemplu, in cercetarile lui M. Tanase [128] si materialele
Conferintei stiintifice care a vizat educatia in contextual provocarilor societale: ,,Reinnoirea
continutului nvatarii se bazeaza pe anumite principii psihopedagogice, si anume: axarea
demersului didactic pe elevocentrism, pe tehnologii inovative, pe comunicarea educationala, pe
caracterul formativ-educativ, pe umanizarea educatiei, pe relevanta socioculturala, pe dezvoltarea
unor aptitudini speciale, cultivarea interesului pentru activitati socio-culturale, facilitarea integrarii
in mediul scolar, oferirea de suport pentru reusita scolard in ansamblul ei, fructificarea talentelor
personale si corelarea aptitudinilor cu atitudinile caracteriale etc.” [18].

Prin sintetizarea ideilor analizate anterior, deducem ca raportul dintre textocentrism si
elevocentrism este unul determinant in formarea competentei textuale a elevului, deoarece sunt
puse in actiune numeroase entitati ce vizeazad valorificarea textului in activitatea educationala
pozitionand 1n centrul acestei activitati elevul, ca subiect al Tnvatarii.

Modelul pedagogic de formare a competentei textuale |a elevii de virsta scolara micd
din perspectiva centrarii pe subiect (Modelul pedagogic FeCeTe) este structurat din cinci
niveluri, care coreleaza intre ele in orizontul terminologic al fundamentarii procesului de formare

a competentei textuale din perspectiva centrarii pe elev (Figura 2.3.).
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Fig. 2.3. Modelul pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de varsta scolar:i

mica din perspectiva centririi pe subiect (Modelul pedagogic FeCeTe)

Nivelul 1. Perspectivele de semnificare a textului. Definitiile textului au fost abordate din

trei perspective: pragmatica, semiotica, lingvistica. Din perspectiva pragmatica S-a constatat ca

textul reprezintd atitudinile autorului, atitudini care se manifesta in propriile trairi fatd de lume,
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fata de valorile umane; din aceste considerente, un text poate fi pragmatic eficient daca in procesul
constructiei mesajului autorul ia in considerare posibilele efecte ale acestuia asupra receptorului.
Din perspectiva semiotica s-a dedus ca textul este singurul mediu in care actualizarea relatiilor de
sens, de orice tip, poate avea loc; actul de semnificare a textului presupune interactiunea dinamica
dintre semn si interpretant si are ca rezultat intelesul. Din perspectiva gramaticala textul este o
unitate lingvistica superioard propozitiei sau frazei. Perspectiva lingvistica reflectd faptul ca un
rol aparte il are intrebuintarea literala a limbajului.

Nivelul 2. Conditii de valorificare a textului. Un loc important in valorificarea pedagogica
a textului il ocupa functiile textului, printre care se inscriu: functia pedagogica, functia
psihologicd, functia educativa, functia esteticd, functia sociologicd. In aria interpretativa a textului
se inscriu si conditiile de formare a competentei textuale: conditia lecturii ca eveniment de
cunoastere, de placere estetica, de motivatie a lecturii, de necesitate a explicarii si interpretarii
intelegerii sensurilor, de descoperire a noi semnificatii in raportare la sine ca eu-cititor; conditia
lectorului ca performanta, care este motivat; conditia textului ca opera, care genereaza o provocare,
solicitd o receptare/ angajare, declanseaza intuitii/ stari/ sentimente; conditia interpretarii ca act de
comprehensiune si de recreare: captare de sensuri/ semnificatii (motive); explicarea/ comentarea
sugestiilor; ierarhizarea valorii textului etc.

Nivelul 3. Baza strategica a valorificarii textului este formata din notiunile de baza ale
textocentrismului si elevocentrismului, ca notiuni importante, dar si inedite, in valorificarea
educationald a textului, ca o consemnare specifica a problematicii abordate. Prin textocentrism ne
referim la o atitudine care pune in prim plan valorificarea textului, integrand toate componentele
actionale: receptare, intelegere, rezumare, interpretare, reproducere, formulare de pareri etc. In
procesul educational textul are utilitate prin conferirea acesteia de catre invatator. De asemenea,
este formulata, ca generalizare a specificului de valorificare a textului, Strategia textocentrista ca
o strategie ce se axeaza pe valorificarea integrald a textului, din diverse perspective, punand in
lumina un sir de repere functionale, cum ar fi plasarea elevului in centrul procesului educational,
luarea in considerare a nevoilor si intereselor copiilor, responsabilizarea elevilor, valorificarea
experientei personale, individualizarea si personalizarea invatdrii, invatarea activd prin
descoperire, autodeterminarea si autoraportarea elevilor etc. Alta notiune importanta este cea de
elevocentrism ca un corelativ al notiunii centrare pe elev, cu tot specificul acestei orientari in
educatie.

Nivelul 4. Competenta textuald. Tn cadrul studiului analitic s-a constatat ci competenta
textuala este o sinteza a diferitelor competente lingvistice si comunicative. Competenta textuald

poate fi caracterizata ca fiind capacitatea de a intelege, utiliza si produce diferite tipuri de texte.
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Prin valorificarea cercetarilor si opiniilor cercetatorilor, s-a precizat ca elementele competentei
textuale sunt: receptarea textului, interpretarea textului, formarea textului. A avea formata
competenta textuald inseamna a opera, a aplica un instrumentar cognitiv-aplicativ adecvat si a
avea abilitatea de a-i descifra conotatiile, a analiza/ interpreta/ aprecia fondul si forma textului.
Competenta textuala implica: competenta de comprehensiune/intelegere a textului, care inseamna
textul parcurs ca partiturd, semnificand procesul intelegerii; tendinta de a intelege; rezultatul
intelegerii; capacitatea sau pregatirea pentru a intelege; cunoastere; Competenta de receptare a
textului ce implica procesul de decodificare, intelegere (comprehensiune) si apropriere a
mesajului; competenta de a rezuma un text citit; competenta de a interpreta un text, care
presupune atribuirea unui sens sau a unei semnificatii unor fapte de natura diferita; competenta de
a exprima o parere in legatura cu textul citit.

Nivelul 5. Formarea competentei textuale in baza Tehnologiei de formare a competentei
textuale, care este descrisa in Capitolul 3.

Dupa cum am precizat anterior, textul este abordand din perspectiva urmatoarelor niveluri:

Nivelul intelegerii/comprehensiunii textului: strategiile se axeaza pe continutul textului si
incearcad sd scoatd in evidenta ceea ce textul exprima, nareaza sau descrie.

Nivelul analizei textului: strategiile se concentreaza pe forma textului si incearca sa
sublinieze modul 1n care textul vorbeste, nareaza sau descrie.

Nivelul de interpretare a textului: strategiile se focuseaza pe sensul textului si urmaresc sa
descopere ce transmite textul dincolo de ceea ce este scris, mai precis, ce intelege cititorul.

Nivelurile respective presupun aceasta inldntuire a operatiilor: Receptarea: elevul trebuie sa
1a contact cu opera, prin lecturd, sa fie incitat sa o recepteze ori sa fie atent la ea. Privita in afara
demersului educational, aceastd operatie se desfasoard ca (a) examinarea unui raft cu carti sau a
unui fisier de bibliotecd, atunci cand persoana obisnuitd cu lecturile cautd ceva ,,de citit”, se
intereseaza de noutatile literare; (b) vizita la un muzeu, o expozitie de tablouri; (¢) urmarirea unor
programe radiofonice sau televizate, pentru a afla despre existenta unor tablouri, opere de arta,
melodii, opere ale autorului. Primul contact al elevului cu textul literar trebuie proiectat pentru
receptarea continutului, perceperea formei, sesizarea mesajului unui text necunoscut.

Raspunsul: elevul manifestd interes fatd de text, imagine, coloana afectiva etc.,
remarcandu-le, retindndu-le din multitudinea de texte, tablouri, melodii percepute; urmeaza simpla
atentie acordatd fenomenelor, lectura textelor relevante, care trece ulterior in prezenta activa,
concretizata in utilizarea ori modificarea fenomenului. Elevul citeste, din proprie initiativa, textul

literar, este interesat sa afle informatii noi.
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Valorizarea: elevul isi formuleaza o opinie — atitudine — convingere, pe care o sustine
consecvent, interiorizeaza valoarea specifica (ideald). Are loc discernerea valorii fenomenelor si
se manifestd un comportament constant In raport cu acestea, dar si o ,,stratificare” a preferintelor
de lectura. Este o apreciere din care deriva actiunea orientata spre promovarea valorilor. Angajarea
individuala in problematica abordata de text, aprecierea comportamentului unui personaj si
propriile manifestari comportamentale.

Organizarea: elevul isi creeaza un sistem coerent de valori, stabileste anumite raporturi intre
acestea, determind dominantele si prioritatile. Convingerile, odata formate, se manifesta nu atat si
nu numai in demersul didactic, cat (mai ales) in plan social. Cu acest sistem de valori elevul
abordeaza orice text literar nou, realizeaza paralele si sinteze, trage concluzii si generalizeaza.

Caracterizarea: comportamentul elevului este reglat de valorile pe care si le-a insusit, i
ghideaza actiunile, i modeleaza conduita si deprinderile, ii determind viziunea asupra lumii. Nu
mai este de domeniul evaluarii scolare aprecierea acestor rezultate: manifestarea competentei se
produce atunci cand elevul urmeaza un cod etic dincolo de peretii institutiei absolvite.

Componentele competentei textuale coreleaza perfect cu aceasta taxonomie: cunostintele, ca
o componentd esentiald a competentei textuale, presupun aici receptarea textului, care sunt
purtitoare de valori. Inainte de a accepta sau nu o valoare, respectiv un text, elevul trebuie si-I
perceapa ca atare, prin lectura. Or, studiul literaturii in genere, dar mai ales in clasele primare,
presupune lecturi variate, inclusiv ale textelor stiintifice si istorice.

Pe cunoasterea textelor se edifica aptitudinile si deprinderile de a-si organiza un demers
analitic propriu, de a-si completa aria de cunostinte despre textul literar odatd receptat, despre
autorul lui. Aceste abilitati, cultivate de disciplina Limba si literatura romana, stau la baza formarii
competentei textuale. La primele texte citite independent elevul inca nu are nici deprinderea, nici
pornirea de a se interesa de un context mai larg in care a fost produs textul. Elevul-cititor avizat
stie ce sa faca atunci cand textul 7i place, cnd el detecteaza in acel text valori, cAnd cuvantul
artistic il provoaca, il emotioneaza.

Componentele pentru formarea competentei textuale sunt:

o competenta lingvistica a cititorului (capacitatea de a intelege corect si nuantat sensurile de
bazd si contextuale ale cuvintelor, familiaritatea cu diverse figuri de stil si strategiile
interpretative pe care acestea le solicita, capacitatea de a sesiza elementele de coeziune si
coerenta textuala etc.);

. competenta literara (familiaritatea cu diversele genuri literare si cu regulile acestora,

capacitatea de a realiza conexiuni intertextuale etc.);
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o competenta culturala (capacitatea de a activa cunostinte din diverse domenii ale cunoasterii
etc.);

o inzestrare imaginativa (Capacitatea sau inclinatia de a extinde sensurile explicit enuntate in
text si de a completa golurile semantice ale textului cu ajutorul imaginatiei);

. inzestrare asociativa (capacitatea sau Inclinatia de a imbogati textul cu sensuri suplimentare

derivate pe cale asociativa);

o inzestrare senzoriala (capacitatea sau inclinatia de a transpune cuvintele in impresii
senzoriale);
o inzestrare empatica (capacitatea sau inclinatia de identificare empaticd cu elemente de

continut ale textului, in special cu personajele);

. inzestrare emotionala (capacitatea sau inclinatia de implicare afectiva in lumea textului);

o Inzestrare proiectiva (capacitatea sau inclinatia de a proiecta in lumea textului continuturi
psihice personale, cel mai adesea neconstientizate, precum dorinte, spaime etc.);

o opinii, credinte si atitudini personale [109, p.87-88].

Un text literar, la lectia de limba si literatura romana poate fi abordat in mod independent de
la caz la caz. Textul depinde de interesul fata de tema. Schimbarea acesteia provoaca schimbarea
textului. Tema, la randul sau, se constituie dintr-0 ierarhie de subteme, de aceea trecerea la 0
subtema, 1n cadrul unui text, nu trebuie vazuta ca schimbare de tema. Un text nou este un text care
trateazd o temd, care nu are nici o legiturd semantici cu tema anterioard. In invitarea unui text
este necesara cunoasterea raportului dintre autor si realitatea exprimata, pentru cd faciliteaza
intelegerea, stimuleaza curiozitatea si dorinta de a afla lucruri noi.

Activitatile de prelectura trezesc interesul si atentia elevilor, ceea ce contribuie la intelegerea
textului si presupune formarea viziunii asteptate de cititor prin predictii ancorate in fragment. Este
0 etapa Tnainte de a invata efectiv textul, prelectura se bazeaza pe impresii subiective, observatii
emotionale si creeaza 0 atmosfera propice accesarii si apoi intelegerii profunde a informatiilor
despre textul dat. Se bazeaza pe 0 viziune de ansamblu asupra temei sau problemei, pe o intelegere
a ideii generale, a continutului si a aspectelor asupra carora se dezvolta. Aceste activitati ar trebui
sa ofere raspunsuri de lectura. De fapt, prelectura stabileste scopul lecturii critice si acest lucru se
poate realiza prin identificarea cuvintelor, ideilor concentrandu-se pe esenta textului.

Activitatile de lecturda vizeaza strategii de ritmare si citire dirijata (lectura cu voce tare/ in
soaptd, citire ghidatd/nedirijata, citire de roluri, exersare a fluentei in lecturda) si strategii de
ancorare a textului (chestionare, exercitii cu itemi adevarat/ fals, exercitii cu variante multiple,

exercitii de completare, rezumate, povestire, harti de lecturd prin organizarea vizuala a

85



informatiilor, memorare etc.). Aceste activitati faciliteaza receptarea textului (anticiparea
subiectului, reducerea dificultatilor de limbaj, de sens etc.). Se bazeaza pe citirea si analizarea in
profunzime a intregului subiect. Orice activitate de lecturd, in cadrul procesului didactic, trebuie
sa se desfasoare prin multiple lecturi de intelegere/ receptare/ analiza/ decodificare/ interpretare a
textului scris.

Prima/ primele lecturi ar trebui sa mentina receptarea la nivelul inferentelor primare, ar
trebui s mentina receptarea la nivelul inferentelor logice si pragmatice [93, p.192].

Activitdtile de post-lecturd vizeaza strategii de interpretare si creare de texte (discutii axate
pe sensul textului/ dezbateri, completarea jurnalului de lectura, scriere creativa in baza atelierelor
de lectura etc.).

lerarhia proceselor cognitive in baza textelor se axeazad pe cele sase operatii pe text:
recuperare: extragerea informatiei; explicarea: clarificarea cu informatii din text; rezumat:
identificarea si organizarea ideilor principale ale textului; elaborarea: deducerea unor semnificatii
si idei implicite; evaluarea: evaluarea si criticarea continutului si a elementelor textuale; crearea:
sugerarea de noi moduri de gandire. Recuperarea si explicarea sunt specifice continutului textului
in mod explicit, in timp ce rezumatul, elaborarea, evaluarea si crearea inseamna analiza de
profunzime a textului citit.

Reflectia elevului este constituitd din urmatoarele dimensiuni: a cunostintelor, abilitatilor
caracterului si meta-invatarii. Dimensiunea cunoasgterii se refera la cunostintele asimilate in baza
textului. Aceasta dimensiune ia in considerare alfabetizarea informationala, cultura
informationald, gandirea sistemica, cultura de mediu si cultura digitala. Dimensiunea abilitatilor
se concentreaza pe elevii care isi dezvolta abilitatile prin roluri active in situatii din text si care
promoveazd autoreglementarea, comunicarea si reflectia, transferdnd cu succes cunostintele si
invatarea in situatii In continud schimbare. Se asteapta sa dezvolte creativitatea, gandirea criticd,
comunicarea si competentele pe text. Dimensiunea caracterului se refera la educatia caracterului
in baza textului, fiind invatarea pe tot parcursul vietii si la dezvoltarea valorilor si virtutilor
personale pentru o participare durabila in lumea globalizatd. Dimensiunea meta-invdatare implica
procese de gandire, interiorizeaza informatii utile. Aceastd dimensiune prezinta trei verbalizari:
verbalizarea cunostintelor care sunt deja verbale (amintirea a ceea ce s-a intdmplat intr-o poveste),
verbalizarea cunostintelor nonverbale (amintirea modului in care au fost rezolvate diverse situatii)
si verbalizarea explicatiilor cunostintelor verbale sau nonverbale.

A avea formata competenta textuald Inseamna a opera, a aplica un instrumentar cognitiv si
aplicativ adecvat si pertinent pe structuri textuale de orice tip. Din perspectiva teoriei lecturii, a

receptarii, sau mai bine-zis a cititorului-receptor, consumator de sensuri si semnificatii, aceasta
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competentd a elevului inseamna a avea abilitatea de a penetra structura textului, a-i descifra
denotatiile si conotatiile, a-i analiza/ interpreta/ aprecia fondul si forma, textura operei, a-i intelege
mesajul sau intentia.

Competenta textuala este un rezultat al elevilor, ce coreleaza cu cunostintele si abilitatile de
a produce, crea sau percepe propriile lor idei sau opere, cu capacitatea de a alege intre modele
alternative, de a selecta si compara informatiile generalizate.

Competenta textuala este strans legata de procesele de reflectie si decizionale (implica apelul
la cunostinte strategice), sustinute de elaborarea unei intentii sau de o implicare in readaptarea si
coordonarea resurselor elevului. Se cultiva metacognitia si formarea unei atitudini metacognitive.

Elevii din clasa a IV-a sunt initiati, pe baza metodei lecturii explicative, in receptarea textului
literar pe principiul ,,pasilor mici”. Aceastd metoda reprezintd o actiune cu caracter permanent,
care trebuie sa cuprinda masuri pentru:

o  familiarizarea elevilor cu cartea, ca instrument al muncii intelectuale;

o prezentarea, explicarea si introducerea in practica scolard a unor forme de extragere a ideilor
dintr-un text si de comentare a lor;

. obisnuirea elevilor cu unele forma de expunere personald, criticd a ideilor din carti [101,

p.196].

Componentele metodei lecturii explicative ilustreaza existenta unor etape si subetape legate
de actiunea de ansamblu, dintre care: lectura completa a textului; precizarea structurii textului:
fragmente (pentru proza) sau tablouri (pentru poezia lirica); analiza fragmentelor; naratiunea orala
a fiecarui fragment (pentru texte epice); formularea ideilor principale in baza fragmentelor
analizate; elaborarea unor idei simple/planul de idei; povestirea orala a textului pe baza ideilor
principale; citirea integrala a textului.

Este o metodd nu numai de receptare a textului, dar si de analiza critica, adaptatd

Componentele lecturii explicative oferda resurse multiple de valorificare deplind a
continutului unui text de citire, indiferent de genul sau specia din care face parte si reprezinta
analiza textului pe unitdti, ceea ce presupune cunoasterea creatiei literare in intimitatea ei, afirma
I. Serdean [124, p.162].

Metoda respectiva este aplicatad In receptarea textelor, care este cel mai des obiectul Invatarii
in Tnvatdmantul primar. O consecintd practicd imediatd consta in determinarea unui cadru de

invatare care sa alimenteze practici reflexive.
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2.4. Concluzii la capitolul 2

1. Elucidarea specificului invatarii centrate pe subiect a condus spre consemnarea unui sir
de sensuri ale acestei orientiri in educatie. Invatarea centrati pe subiect este vizuta ca 0 activitate
satisfacere a nevoilor, intereselor, aspiratiilor si potentialului elevului/ subiectului invatarii; ca o
modalitate de alegere a continuturilor in timpul invatarii; ca 0 optiune strategicd bazata pe
capacitarea elevului/ subiectului invatarii in procesul educational; 0 modalitate de abordare a
procesului educational bazati pe activitatea comuni a inviatitorului si a elevului. In sens larg, prin
sintetizarea opiniilor cercetare, ideile de baza ale invatarii centrate pe subiect accentueaza
urmatoarele: invatarea reprezinta procese individuale; invatarea este o activitate independenta;
invatarea valorificd procesele de autocunoastere, autoedificare si autorealizare; valorifica
principiul individualizarii elevului; elevul devine responsabil pentru propriul proces de invatare.
Asadar, centrarea pe subiect este o abordare a educatiei la baza careia std recunoasterea
individualitatii, irepetabilitatii, valorii in sine a fiecarui elev, dezvoltarea lui ca individualitate care
poseda experienta sa subiectiva si irepetabila.

2. In viziunea sintetica a centririi pe subiect in procesul educational, unul dintre cele mai
pline de satisfactii aspecte este personalizarea, si anume impartdsirea, destdainuirea, dezvaluirea.
Elevii au sansa sa vorbeasca despre sentimentele personale si experiente private. Lectiile acestea
le ofera elevilor sansa de a face un pas inapoi, de a reflecta, de a afla despre alti oameni, de a
impartasi unele idei, sentimente, opinii, convingeri personale. Destdinuirea, in acest context, este
un proces cu doud sensuri: a explica altora si a-i asculta pe altii, reactionand la aceste destainuiri.
Astfel, educatia centratd pe subiectul invatarii impartaseste principiile educatiei diferentiate si
personalizate. Deoarece s-a operat cu notiunea educatie centrata pe subiect, a fost clarificata
notiunea de subiect Tn raport cu cea de elev: a se cunoaste pe sine, a se percepe ca individualitate
si a-si manifesta Eu-l adecvat in diferite contexte; a dialoga cu un alt ,,Eu”; a proiecta propria
activitate in baza intereselor si dorintelor formulate care nu lezeaza drepturile si interesele celor
din jur; a identifica variante de actiune posibile, a lua decizii, a actiona, a-si asuma
responsabilitatea pentru propriile actiuni; a evalua actiunile proprii, rezultatele obtinute, a
identifica cauzele succesului/ esecului si a formula noi scopuri pentru valorificarea si dezvoltarea
potentialului propriu.

3. Ca optiune strategica, abordarea centrata pe subiect presupune o raportare specifica la
finalitatile educatiei, la rolurile profesorului si ale subiectului invatarii, la modalitatile de
interactiune si la metodele, mijloacele si procedeele utilizate. In acest sens, s-au adus dovezi

concludente pentru faptul ca strategia centrata pe subiectul care invata pune in lumina resursa
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umana si poate avea doua sensuri: n sensul larg, ca o orientare experientiala a instruirii, bazata
pe valorizarea intereselor si abilitatilor elevilor; Tn sens restrans, ca una care desemneaza un plan
de actiune educationala care are la baza cunoasterea nevoilor educationale ale elevului. Ca baza
strategica a valorificarii textului sunt formulate doua notiuni inedite: textocentrism si
elevocentrism, pornind de la unele idei ale cercetatorilor in domeniu. Consemnarea acestei
perspective conceptuale speciale se referd, in cazul textocentrismului, la 0 atitudine care pune in
prim plan valorificarea textului, integrand toate componentele actionale: receptare, intelegere,
rezumare, interpretare, reproducere, formularea de pareri etc. De asemenea, este formulata, ca
generalizare a specificului de valorificare a textului, strategia textocentristd, ca o strategie ce se
axeaza pe valorificarea integrala a textului, din diverse perspective, punand in lumind un sir de
repere functionale, cum ar fi plasarea elevului in centrul procesului educational, luarea in
considerare a nevoilor si intereselor copiilor, responsabilizarea elevilor, valorificarea experientei
personale, individualizarea si personalizarea invatarii etCc. Strategia textocentrista, in contextul
schimbarilor tehnologice si economice vertiginoase din societate la care sunt martori copiii din
generatia Alpha poate contribui la felul lor de a se raporta la valori, prin valorificarea diverselor
tipuri de texte. In ceea ce priveste elevocentrismul, aceastd notiune este un corelativ al notiunii
centrare pe elev, cu tot specificul acestei orientiri in educatie. In cazul elevocentrismului se pun
in lumina un sir de repere functionale, cum ar fi plasarea elevului in centrul procesului educational,
luarea in considerare a nevoilor si intereselor copiilor, responsabilizarea elevilor, valorificarea
experientei personale, individualizarea si personalizarea invatarii, invatarea activa prin
descoperire, autodeterminarea si autoraportarea elevilor etc.

4. Revenind interpretativ la deductiile de mai sus, a fost elaborat Modelul pedagogic de
formare a competentei la elevii de varsta scolard mica din perspectiva centrarii pe subiect (Modelul
pedagogic FeCeTe), care este structurat pe cinci niveluri: Perspective de semnificare a textului;
Conditii de valorificare; Baza strategica a valorificarii textului; Competenta textuala, Formarea
competentei textuale in baza Tehnologiei de formare a competentei textuale.

Acest model pedagogic propune o ajustare care sd permitd acordarea unor semnificatii
aparte entitatilor componente. De asemenea, nivelul de formare a competentei textuale a elevului
din invatamantul primar poate fi evaluat prin produsul procesului educational, calificand elevul in
functie de capacitatea de a aborda multilateral textul. Rolul elevului este unul activ, acesta fiind

principalul subiect al formarii.
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3. DIMENSIUNEA EXPERIMENTALA DE FORMARE A COMPETENTEI TEXTUALE
LA ELEVII DE VARSTA SCOLARA MICA DIN PERSPECTIVA CENTRARII PE
SUBIECT

3.1.Particularitatile formarii competentei textuale a elevilor la etapa initiala

Tn cadrul lectiilor de limba si literatura roména, un accent important se pune pe lectura
textelor, aceasta fiind o reald sursa de informare si un model de formare a gustului estetic, abordat
in mod independent de la caz la caz.

Dupa cum am remarcat anterior, textul literar serveste ca suport fundamental pentru
dezvoltarea capacitatilor de lecturd, avand ca rezultat formarea unui cititor cult, capabil sa utilizeze
eficient instrumentele lecturale. Aceste instrumente includ transferul cunostintelor si abilitatilor
dobandite in clasd in activitatile de lectura individuald, precum si utilizarea tehnicilor adecvate
pentru lucrul cu cartile si literatura destinatd copiilor. Cititorul cultivd o cunoastere profunda a
celor mai importante opere artistice si stiintifico-populare, alaturi de numele autorilor acestora. De
asemenea, el isi exprima atitudinea personala fatd de lectura individuald, integrand valorile
acesteia in ansamblul axiologic personal. Procesul contribuie la dezvoltarea constienta a gustului
estetic si a preferintelor literare ale cititorului, stimuland un interes initial care sa evolueze intr-0
pasiune durabild pentru lectura individuala.

Comprehensiunea unui astfel de text devine un proces personal, adica personalizat, elevul
va percepe textul in functie de cultura si nivelul sau educational. Profilul cititorului depinde si de
structurile cognitive si emotionale pe care le poseda. Accesibilitatea unui text depinde de
lizibilitatea la nivel lingvistic, de claritatea macrostructurii textului, de familiaritatea elevului cu
limbajul si mesajul textului si de interesul provocat de acest subiect.

Pornind de la dezideratele formulate pe parcurs si de la Modelul pedagogic de formare a
competentei textuale la elevii de vdrsta scolara mica din perspectiva centrarii pe subiect, care
include componenta metodologica Tehnologia formarii competentei textuale a elevilor din
invatamantul primar, a fost proiectat experimentul pedagogic cu cele trei componente ale sale: de
constatare, de formare, de control.

Experimentul pedagogic a fost realizat cu 123 elevi din clasele primare, Liceul Teoretic ,,lon

Creangd”, mun. Chisinau si 52 cadre didactice.
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Tabelul 3.1. Structura esantionului experimental

Esantionul Nr. si categorii de Etapele cercetarii aplicate Instrumente aplicate
cercetarii subiecti
constatare | formare | control
Grup 42 de elevi din clasa | septembrie- | noiembrie- mai - test docimologic
experimental | alV-a,A” octombrie | aprilie 2022 | 2022 - probe de evaluare
(G.E) 2021 4)
Grup de - 41 de elevi din septembrie- mai
control (G.C.) clasa alV-a,B”; octombrie 2022
- 40 de elevi din 2021
clasaaIV-a,C”
52 cadre didactice | octombrie chestionar pentru
2021 L
cadrele didactice

Invatatorii din clasele primare sunt transmititorii de informatie, avand roluri diferite:
moderator, facilitator, expert etc. Profesionalismul profesorilor moderni este determinat de nivelul
de competentd al acestora in diverse situatii. Tn ansamblul abilitatilor profesionale necesare
profesorilor care lucreaza in invatamantul primar, competenta textuala este fenomenul care este
prezent la orice disciplina. Studiul competentei textuale este unul din domeniile de actualitate ale
lingvodidacticii si reprezinta centrul educatiei bazate pe competente model, deoarece este un
mijloc de exprimare a gandurilor, de schimb de informatii, de sustinere a punctelor de vedere. Este
cheia unei comunicari adecvate in diferite situatii de comunicare in contexte socioculturale si baza
pentru exprimarea verbald a emotiilor si a ideilor originale. In acest context, este necesar si se
invete atat functiile complexe ale unui text si principalele caracteristici ale acestuia, cat si sa se
inteleagd scopul comunicativ al unitdtilor sistemului ierarhic lingvistic cuprinse in acest cadru ca
elementele sale structurale.

Scopul experimentului pedagogic consta in formarea competentei textuale a elevilor din
clasele primare prin valorificarea Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii
de vdrsta scolara mica din perspectiva centrarii pe subiect in baza Tehnologiei de formare a
competentei textuale.

Obiectivele experimentului pedagogic:
. diagnosticarea initiald a nivelului de formare a competentei textuale la elevii din clasele
primare in grupul experimental si grupul de control;
o determinarea aspectelor de lucru cu textul literar/ nonliterar in clasele primare;
o realizarea experimentului formativ prin aplicarea Tehnologiei didactice de formare a

competentei textuale la nivelul elevilor din clasele primare;
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o realizarea produselor scolare in baza valorificarii textului literar pe parcursul experimentului
pedagogic;
o compararea nivelului formarii competentei textuale Tn grupul experimental si grupul de
control.
I. Experimentul pedagogic de constatare
Nivelul cadrelor didactice: Chestionarul de valorificare a textului
Tn cadrul experimentului de constatare la nivelul cadrelor didactice a fost aplicat un
chestionar, care a avut scopul de a determina particularitatile de lucru cu textul literar, ca
fundament al competentei textuale.
Obiectivele preconizate:
o elaborarea si implementarea chestionarului cu referire la competenta textual;
o analiza datelor chestionarului, cu concluziile de rigoare.
Cele 52 cadre didactice au avut oportunitatea sa raspunda la 9 intrebari, ce vizau si raspunsuri
subiective (Anexa 1).
Rezultatele sunt Tnregistrate in Tabelul 3.2.

Tabelul 3.2. Rezultatele chestionarului de valorificare a textului (cadre didactice)

Intrebirile Raspunsurile cadrelor didactice
chestionarului nr. %
1. Ce intelegeti prin | capacitatea de a analiza un text 36 69%
competenta sinteza a diferitelor competente realizate pe text 46 88%
textuala? capacitatea de a recepta si interpreta textul 50 96%
exersarea activitatilor pe text 45 87%
orientarea in text 5 10%
2.Care sunt | competenta de a recepta textul 50 96%
elementele ) competenta de a povesti/ rezuma textul 23 44%
competenjer competenta de a expune opinii, pareri 40 7%
textuale? competenta de comprehensiune a textului 25 48%
competenta de reproducere 8 15%
3.Ce formeazd | cunostinte/ cognitie 39 75%
textul? dezvolta abilitati de receptare a textului 51 98%
experientd textuald 32 62%
emotii 8 15%
valori 52 100%
4.Ce tipuri  de | exercitii de cunoastere/ comprehensiune 40 7%
exercitii aplicati pe | exercitii de aplicare 50 96%
text? exercitii de analiza 45 87%
exercitii sinteza 39 75%
exercitii evaluare 38 73%
5.Ce strategii | strategii ce vizeaza comprehensiunea textului 32 62%
centrate pe subiect | strategii ce vizeaza etapa de receptare a textului 45 87%
aplicati pe text? — - - - -
strategii ce vizeaza etapa de interpretare a textului 40 76%
strategii ce vizeaza exprimarea opiniei proprii 25 48%
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strategii ce vizeaza povestirea textului 45 87%
6.Care sunt etapele | algoritm complet 40 7%
lecturii  explicative | algoritm partial complet 12 23%
aplicate pe text
7.Cat de importanta este cunoasterea etapelor de invatare a textului in 52 100%
cadrul lectiilor de limbd romdna ?
8 Numiti criteriile | accesibilitatea textelor 36 69%
de  selecfie a tematica conform particularitatilor de varsta 50 96%
textelor interesele, preferintele pentru lectura 39 75%

continuturilor curriculare 52 100%
9.Cum motivati | Citirea unui fragment captivant 40 7%
elevii pentru lectura | vizita la biblioteca 30 58%
textelor? 15 min. pentru lectura 50 96%

intalniri cu scriitorii 16 31%

Indicatorii de evaluare ai Chestionarului pentru cadrele didactice cu privire la formarea
competentei textuale a elevilor din clasele primare denotd faptul ca valorificarea textului literar
presupune: cunostinte textuale, dezvolta abilitati de receptare, experienta de activitate textuala,
receptare a textului, interpretare a textului, exprimarea propriei opinii, formularea mesajului
textului.

La prima intrebare Ce intelegeti prin competenta textuala? cadrele didactice au enumerat
mai multe notiuni/ definitii/ conceptualizari ale competentei textuale. Sinteza raspunsurilor s-a
concentrat pe unele afirmatii ce denotd completitudine. Varietatea raspunsurilor a permis
clasificarea acestor notiuni atat din punct de vedere teoretic, cat si din punct de vedere al
corectitudinii. Raspunsurile pentru definirea notiunii de competenta textuald, avand la baza
capacitatea de a analiza un text a fost enuntatd de 36 de invatatori/69%. Sinteza a diferitelor
competente realizate pe text a fost raspunsul a 46 de invatatori/ 88%. 50 de invatatori/ 96% au
definit competenta textuald ca 0 capacitate de a recepta si interpreta textul. 45 de invatatori/ 87%
au definit-o ca exersarea activitatilor pe text. 5 invatatori /10% au mentionat ca poate fi definita
si ca orientarea in text. Raspunsurile cadrelor didactice vizeazd componenta capacitdti, ca
dimensiune a competentei si activitatii pe text/ exercitii pe text.

La a doua intrebare Care sunt elementele competentei textuale? putem preciza ca abordarile
moderne ale componentelor competentei textuale vizeazad activitdti in functie de obiectivele de
invatare si de tipurile de operatii: receptare sau producere. Multitudinea de activitati pe text
vizeazd formarea competentei textuale, incluzand exercitii de tip receptiv, reproductiv,
reproductiv-productiv, interpretativ, productiv, de tip inchis si deschis, exercitii orientate pe
continut §i pe forma. Competenta de a recepta textul a fost indicata ca una dintre elementele de

baza, fiind apreciata de 50 de invatatori/ 96%. Competenta de a povesti/ rezuma textul a fost
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mentionatd de 23 de invatatori/ 44%. Competenta de a expune opinii, pareri a fost numita de 40
de invatatori/ 77%. Competenta de comprehensiune a textului a fost numita de 25 de
invatatori/48%, competenta de reproducere - de numai 8 invatatori/ 15%. Adica totusi cadrele
didactice, Tn general, au enumerat componentele competentei textuale, competenta de receptare
fiind nominalizata de majoritatea. De asemenea, se subliniaza ca procesul de lucru cu un text
constd din diverse tipuri corespunzatoare de exercitii sau sarcini, de unde rezulta si tipurile de
competente pe text. Principalele tipuri de probe textuale includ: intrebari in baza textului, exercitii
de intelegere generala a formatului textului, exercitii generale de intelegere generala a
continutului textului, exercitii detaliate de intelegere, probe de receptare, substitutie, exercitii de
povestire, exercitii de reproducere, probe productive, probe de exprimare a opiniei proprii,
exercitii de structurad.

La a treia intrebare Ce formeaza textul? ideea pusa in valoare a fost cd scopul unui text este,
in primul rand, de a-1 intelege, apoi de a-l explora din mai multe puncte de vedere, de a formula o
opinie, de a lua o decizie. Orice text este un producator de valori in cazul interrelatiei dintre text
si cititor. Raspunsurile cadrelor didactice accentueaza ideea ca textul formeaza cunostintele/
cognitie, fiind marcat de 39 de invatatori/ 75%. Totusi majoritatea cadrelor didactice au mentionat
ca textul le dezvolta abilitati de receptare — 51 de invatatori/ 98%. Unele cadre didactice au
mentionat ca experienta textuala se formeaza in timp si ideea este ca elevii mereu sunt ghidati, Tn
acest sens, de lucrul pe text. Elevii trebuie ghidati prin activitati ca sa-si formeze deprinderi de a
lucra in baza textului. De aceea numai 32 de invatatori/62% au punctat aspectul experientei
textuale. 8 invatatori/ 15% au raspuns ca emotiile se formeaza si In baza textului, dar depinde de
lectura textului, de continutul textului. Toate cadrele didactice au mentionat cd textul formeaza
diferite valori: literar-artistice, morale, pozitive etc.

Laintrebarea a patra Ce tipuri de exercitii aplicati pe text? pentru cadrele didactice varietatea
exercitiilor pe text reprezintd un aspect important, deoarece acestea provoaca elevul de a patrunde
in lumea textului. Cele mai simple exercitii sunt exercitii de cunoastere/ comprehensiune, fiind
mentionate de 40 de Invatatori, respectiv 77%. 50 de invatatori/ 96% au enumerat exercitiile de
aplicare, pe care, dupa parerea noastra, le utilizeaza cadrele didactice si le pot include si pe cele
de comprehensiune. 45 de invatatori/ 87% au enumerat exercitiile de analiza pe text, iar 39 de
cadre didactice/ 75% au enumerat exercitii de sinteza in baza textului. Exercitii de evaluare au fost
enumerate de 38 cadre didactice/ 73%. Mentionam ca majoritatea cadrelor didactice efectueaza
varii exercitii in baza textului, respectand taxonomia lui Bloom.

Din punct de vedere practic, efectuarea probelor/ exercitiilor in baza textului indica

capacitatea de a selecta continutul si limbajul adecvat pentru a se potrivi sarcinii de comunicare
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pe care cadrul didactic o va initia. Interesul dezvaluie varietatea textelor si capacitatea de a face
alegeri adecvate din text, care necesita atat recunoasterea diferentelor, cat si resursele lingvistice
utilizate.

La intrebarea a cincea: Ce strategii centrate pe subiect aplicati pe text? cadrele didactice au
mentionate ca acum tot mai mult se pune accent ca elevul singur sa dobandeasca/ sa descifreze/ sa
asimileze informatii, iar cadrul didactic indeplineste rolul de facilitator si moderator in invatare.
Totusi 32 de cadre didactice/ 62% au mentionat ca aplica strategii ce vizeaza comprehensiunea
textului (metoda SINELG, Stiu - Vreau s stiu - invé‘g, Explozia Stelara, lectura intensiva, lectura
ghidata etc). Strategiile ce vizeaza etapa de receptare a textului au fost mentionate de 45 de cadre
didactice/ 87%. Strategiile ce vizeaza etapa de interpretare a textului au fost numite de 40 de
invatatori/ 77 %. Strategii ce vizeaza exprimarea opiniei proprii au fost enumerate de 25 de cadre
didactice/ 48%, stiind ca elevii mai putin isi pot exprima parerea in baza celor citite. Ei deseori
recurg la reproducerea /povestirea continutului textului. Strategii ce vizeaza povestirea au fost
mentionate de 45 de cadre didactice/ 87%.

La intrebarea a sasea Care sunt etapele lecturii explicative aplicate pe text? raspunsurile
cadrelor didactice ne-au convins ca 40 de invatatori/ 77% aplicd etapele lecturii explicative,
utilizand algoritmul complet. 12 invatatori/ 23% ne-au spus cé le aplica partial aceste etape, in
dependenta de tipul de text, de tematica. Mentiondm ca lectura explicativa este metoda de baza in
invatarea textului, care implicd etape de comprehensiune, de analizd, de aplicare, de sinteza de
evaluare, de povestire, de reproducere.

La intrebarea a saptea Cdt de importanta este cunoagsterea etapelor de invatare a textului in
cadrul lectiilor de limba romdna? toate cadrele didactice au mentionat ca etapele de valorificare a
textului pot fi aplicate si la alte discipline din Tnvatdmantul primar. Textul este o sursd care are la
baza exprimari, expresii ce pot fi utilizate in reproducerea si producerea textului.

Laintrebarea a opta Numiti criteriile de selectie a textelor, cadrele didactice, 36 de invatatori/
69% au numit criteriul accesibilizatii textelor, adica limbajul sa fie accesibil si sa contind expresii
conform actualitatii. Alt criteriu a fost respectarea particularitatilor de vdrsta, fiind nominalizat
de 50 de invatatori/ 96%. Criteriul preferintele lor a fost nominalizat de 39 de invatatori/ 75%. De
asemenea, toate cadrele didactice au mentionat ca respectd recomandarea textelor conform
Curriculumului National Invatamantul primar.

La intrebarea a noua Cum motivati elevii pentru lectura textelor? La citirea unui fragment
captivant au fost de acord 40 de cadre didactice, adica 77%; vizita la biblioteca - 30 cadre didactice/
58%. 15 minute pentru lectura au raspuns 50 de cadre didactice/ 96%. La intalniri cu scriitorii - 16
cadre didactice/ 31%.
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Rezultatele confirma importanta explorarii textului si subliniazd importanta luarii in
considerare a modului in care este abordat. Aceste considerente sunt concludente pentru initierea
unui proces de consemnare a nivelului competentei textuale la nivelul elevilor.

Experimentul pedagogic de constatare (elevi)

Experimentul de constatare a fost desfasurat cu elevii din Liceul Teoretic ,,Jon Creanga”, pe
un lot experimental constituit din 123 de elevi, dintre care: 42 de elevi din clasa a IV-a ,,A” -
esantionul experimental (EE), 41 de elevi din clasa a IV-a,,B”; 40 de elevi din clasa a IV-a ,,C”
- esantionul de control (EC).

S-a analizat Curriculumul National Tnvatimantul primar la disciplina Limba si literatura
romana in clasa a 1V-a, identificAndu-se continuturile recomandate la studierea textelor literare,
competenta specificd 3 si 6, respectiv:

. Receptarea textelor literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand dovada de
citire corecta, constienta, cursiva si expresiva:

° Gestionarea experientelor lectorale in contexte educationale, sociale, culturale, dand dovada
de interes si preferinte pentru lectura.

Scopul experimentului de constatare a fost stabilirea nivelului de formare a competentei
textuale a elevilor din clasa a IV-a.

Elevii inclusi in experiment au fost din clase obisnuite, care studiaza disciplina Limba si
literatura romana conform Curriculumului National: Tnvatimantul primar.

Din Referentialul de evaluare a competengelor specifice formate elevilor prin disciplinele de
studiu, Aria curriculard Limba si comunicare, disciplina Limba si literatura romana (p.10)

(https://mecc.qgov.md/sites/default/files/referentialul.pdf), a fost selectat domeniul Textul literar si

nonliterar ce se refera la tema de cercetare, selectand standardele specifice si produsele pentru
masurarea competentei.

Tabelul 3.3. Domeniul Textul literar si nonliterar, clasa a IV-a

Standarde Produse Calificative
pentru Foarte bine Bine Suficient

masurarea

competentel ™15006-90% 89%-65% 64%-34%
1. Utilizeaza Textul Citeste fluent Citeste un scurt text, la Citeste cu ezitari,
strategii de literar/ (curgator, cursiv, | prima vedere, cu mai pauze, erori in
lecturd adecvate | nonliterar limpede) diferite | multe ezitari, atunci cand | fiecare propozitie
pentru o citit la prima | texte la prima n cdmpul vizual
varietate de vedere vedere intilneste cuvinte
texte literare si necunoscute
nonliterare
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2. Rezuma
textele literare
si nonliterare

Informatia
selectata
dintr-un text
literar

Argumenteaza
relevant selectia
de informatii
gasita rapid in
text

Argumenteazd cu
elemente de analiza
selectia de informatii
gasite rapid In text

Raspuns incomplet
sau contine erori/
abateri de a selecta
informatii gasite n
text

3. Opereaza cu | Situatia de Prezinta situatia Prezinta situatia de Prezinta situatia de
termeni din comunicare de comunicare, comunicare, comunicare, cu
domeniul Spontana exprimandu-se exprimandu-se coerent §i | multe incercari de a
lingvistic si coerent si corect | aproape corect din punct | se exprima coerent.
literar, Tn limita din punct de de vedere gramatical Accepta sa se
standardelor de vedere (corectandu-se in cazul a | corecteze in cazul
continut gramatical. 1-2 greseli). unor greseli din
Argumenteaza Argumenteaza cu punct de vedere
relevant punctul | elemente creative gramatical
sau de vedere. punctul sau de vedere. (corectandu-se n
Respecta Foloseste vocabularul cazul a 4-5 greseli).
succesiunea adecvat situatiei de Incearca de a
logica. comunicare. argumenta punctul
Foloseste Respecta succesiunea sau de vedere.
vocabularul logica Foloseste o parte
adecvat situatiei din vocabularul
de comunicare adecvat situatiei de
comunicare.
Respecta
succesiunea logica
fiind ghidat
4. Produce acte | Textul Se exprima Se abate nesemnificativ | Structureaza
de vorbire orala | literar/ coerent si corect. | (mai mult mecanic) doar | informatiile cu
si scrisa nonliterar Respecta la unul din descriptorii omisiunea unui
personalizate, alcatuit succesiunea de mai jos. Se exprima eveniment/

care i reflecta
propriile idei,
judecati, opinii,
argumente,
experiente
senzoriale i
lectorale

logica. Respecta
cele trei parti ale
compunerii:
introducerea,
cuprinsul,
ncheierea
Utilizeaza corect
semnele de
punctuatie (in
limita
standardelor de
continut) Se
exprima corect
din punct de
vedere stilistic
Numarul de
propozitii
corespunde
cerintei itemului,
sarcinii de
invatare. Alege
un titlu potrivit
care corespunde
ntregului mesaj
al textului alcatuit

coerent si corect.
Respectd succesiunea
logica. Respecta cele trei
parti ale compunerii:
introducerea, cuprinsul,
incheierea. Utilizeaza
corect semnele de
punctuatie (in limita
standardelor de
continut). Ideile sunt
productive. Se exprima
corect din punct de
vedere stilistic. Numarul
de propozitii corespunde
cerintei itemului, sarcinii
de invatare. Alege un
titlu potrivit care
corespunde intregului
mesaj al textului alcatuit.
Scrie din punct de
vedere ortografic toate
cuvintele textului
alcatuit (in limita
standardelor de continut)

succesivitatea
evenimentelor/ una
din partile
compunerii —
introducerea sau
incheierea. este vag
expusd. Utilizeaza
corect majoritatea
semnelor de
punctuatie (in limita
standardelor de
continut) ideile sunt
productive, dar de
cele mai deseori
asemanatoare.
Admite 1-2 greseli
n exprimare.
Numairul de
propozitii
corespunde partial
cerintei itemului,
sarcinii de invéatare.
Alege un titlu
potrivit care se
referd la una din
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ideile textului
Admite cel mult 2
greseli de ortografie
5. Raspunsuri Mesaj creativ, Mesaj relevant, corect. Mesaj corect.
Interpreteaza/ la intrebarile | relevant, corect. Sarcina realizata pe Sarcina realizata cu
analizeaza propuse Sarcina realizata | deplin ajutorul unor repere
textele literare pe deplin
si nonliterare,
n limita
standardelor de
continut

Pentru realizarea acestui scop s-a aplicat un test docimologic in baza textului epic ,,Cheia”,
constituit din 10 itemi (Anexa 2).
Obiective de evaluare:
Elevul va demonstra ca este capabil:
e sa utilizeze conceptele de baza ale comprehensiunii si receptarii textului literar/ la nivelul
invatamantului primar;
e sa formuleze mesajul textului, respectand corectitudinea stiintifica si metodologica;
e saelaboreze un text literar, respectand cerintele de redactare.

Rezultatele obtinute la etapa cercetarii au fost repartizate in trei niveluri, respectandu-se
calificativele: foarte bine, bine, suficient conform Metodologiei criteriale prin descriptori.
Cercetatoarea V. Stratan considerd ca reforma actualda din Republica Moldova intreprinsa la
nivelul scolii primare, Metodologia criteriala prin descriptori se pliazd cel mai bine modelului
evaluarii calitative [118, p.13]. Evaluarea calitativa vizeaza rezultatele elevilor in baza judecatilor
de valoare realizate in baza produselor scolare.

Produse scolare selectate pentru evaluarea sumativa au fost:

P. Textul (literar/ nonliterar) citit la prima vedere

1. Citesc cursiv, fluid si constient textul.

2. Articulez corect toate cuvintele.

3. Respect intonatia impusa de continut si de semnele de punctuatie.

P. Textul analizat (in limita standardelor)* (Receptarea mesajului scris (citirea/lectura))
1. Citesc constient si corect.

2. Identific secventele narative, descriptive si dialogate.

3. Delimitez timpul si locul actiunii.

4. Formulez ideile principale.

6. Folosesc cuvintele si expresiile nou-invatate.

7. Expun coerent si clar gandurile.
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Etapa 1. Constatare. Toate cele trei grupe au realizat testul propus: testul docimologic in

baza textului ,,Cheia”. Rezultatele elevilor au fost analizate din punct de vedere calitativ si

cantitativ si inregistrate in tabele (Anexa 3, 4, 5). Sinteza rezultatelor este prezentata in tabelul

3.4.,35.,36.,3.7,
Tabelul 3.4. Rezultatele elevilor din clasa a 1V-a ,,A” la testul docimologic
Item Iy I I3 ls Is le I; Is lo l10
eatizatimegraitemu | 2 | 20 | 2 | 14 | 9 | 6 |98 |@]|7
i\'eglfzif:fa‘fn‘;?ﬁfe‘éral 22 | 22 | 20 | 28 | 33 | 36 |33| 34 |10 35

Tabelul 3.5. Scara de conversie a punctajului acumulat in calificative din clasa a IV-a ,,A”

Rezultate/ nr. Elevi

Calificative 100%-90% FB 89%-65% B 64%-34% S
Elevi 4 elevi 27 elevi 11 elevi
Procentajul 9,5% 64,3% 26,2%

Tabelul 3.6. Rezultatele elevilor din clasa a IV-a ,,B” la testul docimologic

Item I I I3 I4 Is le I7 lg lg l1o
Nr. de elevi care au
realizat integral itemul 20 20 22 14 9 6 9 8 31 6
Nr. de elevi care au 20| 20 |19 | 27 | 32 | 35 [32| 3 | 10 |35
realizat partial integral

Tabelul 3.7. Scara de conversie a punctajului acumulat in calificative, clasa a IV-a ,,B”

Rezultate/ nr. Elevi

Calificative 100%-90% FB 89%-65% B 64%-34% S
Elevi 3elevi 35 elevi 3 elevi
Procentaj 7,3% 85,4% 7,3%

Tabelul 3.8. Rezultatele elevilor din clasa a 1V-a ,,C” la testul docimologic

Item I P I3 I4 Is lg I Ig lg l1o
Nr. de elevi care au 25 | 17 |17 | 17 | 7] 7| 4 | 5 | 3 |o0
realizat integral itemul
Nr. de elevi care au 15 | 23 | 23 | 23 | 33|33| 36 | 35 | 5 | 40
realizat partial integral

Tabelul 3.9. Scara de conversie a punctajului acumulat in calificative, clasa a 1V-a ,,C”

Rezultate/ nr. Elevi

Calificative 100%-90% FB 89%-65% B 64%-34% S
Elevi 3elevi 35 elevi 2 elevi
Procentajul 7,5% 87,5% 5%-

99



Tabelul 3.10. Rezultatele experimentului de constatare la testul docimologic

Clasa a V- ,A” ClasaalV-a,,B” ClasaalV-a,C”
foarte bine 9,5% 7,3% 7,5%
bine 64,3% 85,4% 87,5%
suficient 26,2% 7,3% 5%

Rezultatele elevilor au fost sistematizate in Figura 3.1.

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

M Foarte bine M Bine Suficient

Fig. 3.1. Rezultatele elevilor la etapa de constatare la testul docimologic

Pentru receptarea textului au fost alesi itemi ce vizeaza aspecte de analiza a textului. De
exemplu, Textul citit contine: descriere si monolog; dialog si descriere; naratiune si monolog,
descrierea personajului principal si emotiile traite. Au raspuns corect la acest item 20 de elevi —
47,6% din clasa a IV-a ,,A”, 22 de elevi — 52,4% au realizat partial itemul. Din clasa a IV-a ,,B”
au realizat integral itemul — 20 de elevi/ 48,8%, iar 21 elevi — 51,2% au realizat partial itemul. Tn
clasaalV-a,,C” — 25 de elevi, adica 62,5% au realizat integral itemul, 15 elevi - 37,5% au realizat
partial itemul. Elevii au determinat tipul textului, au descoperit personajele principale, au descris
personajul personal si au determinat emotiile personajului.

Pentru a determina daca elevii au inteles cand si unde are loc actiunea din text, li s-a formulat
itemul Scrie doua intrebari in baza textului cu inceput dat. 20 de elevi — 47,6% din clasa a 1V-a
,»A” au raspuns corect, 22 de elevi — 52,4% au realizat partial itemul. Din clasa a IV-a ,,B” 20 de
elevi - 48,8 % au raspuns corect, 21 elevi - 51,2% au realizat partial itemul. Din clasaa IV-a ,,C”
17 elevi - 42,5% au realizat corect itemul, 23 de elevi - 57,5% au realizat partial itemul. Procentajul
dat ilustreaza ca elevii au formata la nivel mediu competenta de comprehensiune a textului prin
cele mai simple Intrebdri. Formularea intrebdrilor si raspunsurile dezvoltate si depline denota

capacitati de comprehensiune.
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La realizarea itemului Selecteaza din text sinonimele pentru cuvintele propuse, 22 de elevi —
52,4% din clasa a IV-a ,,A” au realizat integral itemul, 20 elevi - 47,6% au realizat partial itemul.
Din clasa a IV-a,,B” 22 de elevi — 53,7% au realizat integral itemul, 19 elevi — 46,3% au realizat
partial itemul. In clasa a 1V-a,,C” 17 elevi — 42,5% au realizat integral itemul, 23 de elevi —57,5%
au realizat partial itemul. Concluzionam ca acest item denota ca elevii se descurca mai greu cu
vocabularul textului si peste 50% din elevi au realizat itemul partial, au dat dovada ca nu au
constientizat sensul la toate cuvintele din text. Le-a fost un pic mai dificil sa realizeze itemul dat.

La realizarea itemului Numeste patru trasaturi de caracter ale profesorului din text, 14 elevi
—33,3% din clasa a IV-a ,,A” au realizat integral itemul, 28 de elevi — 66,7% au realizat partial
itemul. Din clasa a IV-a ,,B” 14 elevi — 34,1% au realizat integral itemul, 27 de elevi — 65,9 % au
realizat partial itemul. Tn clasa a IV-a ,,C” 17 elevi — 42,5% au realizat integral itemul, 23 de elevi
— 57,5% au realizat partial itemul. Totusi putem confirma ca portretul fizic este mai usor de
realizat, dar daca ne referim la selectarea/ numirea trasaturilor de caracter, elevilor le vine greu sa
le selecteze.

La realizarea itemului Continua gandurile, spunandu-¢i parerea despre text, lectura textului
I-a impresionat prin ..., a admirat ... , a fost incantat ... ”, 9 elevi — 21,4% din clasa a IV-a ,,A”
au realizat integral itemul, 33 de elevi — 78,6% au realizat partial itemul; din clasa a IV-a ,,B” 9
elevi - 22 % au realizat integral itemul, 32 de elevi — 78% au realizat partial itemul, din clasa a IV-
a,,C” 7 elevi — 17,5 % au realizat integral itemul, 33 de elevi - 82,5 % au realizat partial itemul.
Elevii care nu au realizat foarte bine itemul nu au folosit expresii din text la formularea ideilor. Nu
au expus coerent si clar fiecare gand. A lipsit argumentarea ideilor.

La realizarea itemului Comenteaza in douda enunturi: De ce dragostea fata de domnul
invatator a ramas nestirbita? 6 elevi -14,3% din clasa a 1V-a ,,A” au realizat integral itemul, 36
de elevi — 85,7% au realizat partial itemul; in clasa a IV-a ,,B” 6 elevi — 14,6 % au realizat integral
itemul, 35 elevi — 85,4% au realizat partial itemul, din clasa a 1\V-a ,,C” 7 elevi — 17,5% au realizat
integral itemul, 33 de elevi — 82,5% au realizat partial itemul. Cei ce nu au realizat integral itemul
nu au expus o opinie sub forma unui enunt clar, nu au argumentat si nu au adus exemplul clar.

La realizarea itemului Scrierea unui dialog din patru replici, care ar putea avea loc intre
elev si Domnul Trandafir, 9 elevi -21,4 % din clasa a 1V-a ,,A” au realizat integral itemul, 33 de
elevi — 78,6% au realizat partial itemul; din clasa a IV-a ,,B” 9 elevi- 22 % au realizat integral
itemul, 32 de elevi — 78% au realizat partial itemul; din clasa a 1V-a ,,C” 4 elevi - 10% au realizat
integral itemul, 36 de elevi - 90 % au realizat partial itemul. Din realizarea itemului dat s-a atestat
ca unii elevi nu au respectat numarul de replici propus, nu au respectat regulile de scriere si de

punctuatie, iar unii nu au respectat aranjarea in pagina specifica scrierii unui dialog.
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La itemul Formuleaza trei intrebari in baza enuntului. 8 elevi — 19% din clasa a IV-a ,,A”
au realizat integral itemul 34 de elevi — 81% au realizat partial itemul; din clasa a 1VV-a ,,B” 8 elevi
—19,5 % au realizat integral itemul, 33 de elevi — 80,5% au realizat partial itemul; din clasa a IV-
a,,C” 5 elevi — 12,5 % au realizat integral itemul, 35 de elevi — 87,5% au realizat partial itemul
dat.

Pentru a determina daca elevii au inteles corect sensul cuvintelor din text, li s-a propus itemul
Alcatuiti un enunt in care cuvdntul ,,aur” sa fie cu sens propriu. 32 de elevi — 76,2 % din clasa a
IV-a ,,A” au realizat integral itemul, 10 elevi - 23,8% au realizat partial; din clasa a 1V-a ,,B” 31
elevi — 75,6 % au realizat integral itemul, 10 elevi — 24,4 % au realizat partial itemul; din clasa a
IV-a,,C” 35 de elevi — 87,5 % au realizat integral itemul, 5 elevi — 12,5% au realizat partial itemul
dat. Elevii care nu au luat maximul punctaj la itemul dat, au pierdut punctele pentru nerespectarea
semnelor de punctuatie si caligrafie, ceea ce denotd ca omonimia cuvantului este cunoscuta.

La realizarea itemului Alcatuieste un text cu titlul propus ,,Scoala — casa cu suflet de lumina”.
7 elevi — 16,7% din clasa a 1V-a ,,A” au realizat integral itemul, 35 de elevi — 83,3% au realizat
partial itemul dat; din clasa a IV-a ,,B” 7 elevi —17% au realizat integral itemul, 34 de elevi — 83%
au realizat partial itemul; din clasa a 1V-a ,,C” toti cei 40 elevi — 100% au realizat partial itemul.
Acesta este un item la care elevii sunt depunctati, deoarece au de respectat mai multe criterii de
succes. Nu au respectat partile textului, numarul de enunturi, au comis greseli ortografice si
caligrafice.

Sintetizand raspunsurile elevilor, afirmam cd ei pot rdspunde la intrebari, pot formula
intrebari, pot descoperi locul, timpul desfasurarii actiunii, identifica personajele, insa nu la nivelul
cel mai nalt posibil. Elevii nu pot determina trasaturile de caracter ale personajelor. Le vine greu
sa-si continue textul cu cateva idei si sa alcatuiasca un dialog/ un text mic, respectand criteriile de
succes.

Etapa Il. Constatare. A doua etapad a experimentului de constatare a avut la baza
realizarea a patru probe de evaluare. Probele selectate au vizat criteriile sistematizate in tabelul
3.11.

Tabelul 3.11. Proba 1. Competenta de receptare a textului (experimentul de

constatare)
. Obiective de evaluare:
Unitdti de competente o o Produsul L
’ ’ La sfdrsitul lectiei, elevul va L. Criterii de evaluare
evaluate . . lectiei
fi capabil:
2.1. Utilizarea corectd in Os- sé relateze despre text, In 1. Determind timpul si locul
exprimarea orala proprie a | baza informatiilor asimilate; P20. Harta actiunii/strofe, versuri.
textului 2. Explica cuvintele si

expresiile nou-invatate.
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elementelor de constructie
a comunicarii.

2.7. Argumentarea opiniei/
opiniilor Tn anumite situatii
de comunicare, cu ajutorul
informatiilor cumulate.

3.2. Extragerea
informatiilor esentiale si de
detaliu dintr-un text citit.
3.3. Formularea ideilor
principale ale unui text

O.- sd expuna clar si coerent
fiecare gand, utilizand
cuvinte si expresii potrivite;
Os- sd argumenteze opinia
situatia de comunicare, cu
ajutorul informatiilor
acumulate;

O4- sa modeleze vocea, in
functie de continutul pe care
il exprima si de intensitatea
emotiei.

(textul
analizat)

3.

Explica trasaturile fizice si
morale ale
personajelor/imagini
vizuale, auditive (cel putin
3).

Formuleaza ideile
principale, enumera
lucrurile sfinte.
Formuleaza ideea
principald a textului
(Invatatura).

Explica tema textului.
Expune opinia lui despre

narativ.

text si valorile lui.

S-a folosit ca instrument de evaluare cardul.

Cardul 1:
o Citeste, n gand, textul din manual ,,Casa parinteasca” de S. Vangheli. Aminteste-ti
continutul.
. Relateaza despre text pe baza sarcinilor de pe cardul selectat:

- Identifica cuvintele care aratd timpul si locul desfasurarii actiunii.

- Expune opinia despre un personaj.

- Formuleaza ideea textului (invatatura).

Proba 2. Competenta de a rezuma un text citit (oral)

Relateaza, in 5-6 enunturi, continutul textului ,,Marea intrecere” (adaptat dupa povestea

populara).

Tabelul 3.12. Produse si criterii de succes pentru valorificarea textului literar [44]

P7. Expunerea orala a textului audiat

P19. Textul literar povestit

1. Ascult atent textul.

2. Redau continutul textului audiat.

3. Respect cele 3 parti ale textului: introducere,
cuprins, incheiere.

4. Folosesc cuvinte noi, expresii potrivite din textul
audiat.

5. Expun coerent si clar fiecare gand.

1. Anunt titlul si autorul textului.

2. Redau continutul textului.

3. Respect cele 3 parti ale textului: introducere,
cuprins, incheiere.

4. Utilizez cuvinte-cheie.

5. Folosesc cuvinte noi, expresii potrivite din
text.

6. Expun coerent si clar fiecare gand

Cardul 2

-

o Citeste in gand textul din manual ,,Baladd” de N. Dabija.

e Identifica in poezie: imaginile auditive, imaginile vizuale.

e Expune parerea despre poezie, continuand gandul:

- Poezia ma face sa..../
- Ma pune pe ganduri...

- Imi atrage atentia...
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Proba 3 Competenta de a interpreta un text
P21. Mijloacele artistice
1. Identific comparatia/ personificarea.
3. Explic sensul expresiei identificate.
4. Utilizez expresia in alt context (la solicitare).
Cardul 3
Pastelul ,, Oaspetii primaverii” de Vasile Alecsandri
,.El vine, se inalta, in cercuri line zboara
Si, repede ca gandul, la cuibu-i se coboara;
Iar copilasii veseli, cu pieptul dezgolit,

Alearga, sar in cale-i si-1 zic: ,,Bine-ai sosit!”

Selectarea mijloacelor artistice Impresii Interpretarea
.repede ca gandul, la cuibu-i se | Cand am citit strofa am simtit
coboara urmatoarele emotii.........

Proba 4. Competenta de a exprima o parere in legdturd cu textul

PT3. Mesaj argumentativ

1. Alcatuiesc un enunt/ cateva enunturi care exprima clar opinia mea.

2. Expun coerent si clar fiecare gand.

3. Respect ordinea ideilor.

4. Utilizez un vocabular adecvat subiectului de discutie.

Cardul 4

Textul ,,Muma lui Stefan cel Mare” de D. Bolintineanu
- Ce s-ar fi intamplat dacd muma lui Stefan cel Mare i-ar fi permis sa intre in castel?
- Cum a procedat Stefan? Cum ai fi procedat tu, daca ai fost in locul lui Stefan cel Mare?

Tabelul 3.13. Rezultatele elevilor la probele de evaluare

Proba 1. Proba 2 Proba 3 Proba 4
Competenta de Competenta de a Competenta de a Competenta de a
receptare a textului rezuma un text citit | exprima o parere in interpreta un text

legaturd cu textul

Clasa | Clasa | Clasaa | Clasa | Clasa | Clasa | Clasa | Clasa | Clasa | Clasa | Clasa | Clasa a
alV-ajlalV-a| IV-a |alV-ajalV-alalV-a|alV-ajalV-alalV-ajalV-alalV-a| IV-a
”A” ”B” ”C” ”A” ”B” ”C” ”A” ”‘B” ”C” ”A” ”‘B” ”C”

L?ﬁge 50% | 46% | 42.5% | 19% | 15% | 15% | 24% | 10% | 8% | 12% | 5% | 7,5%
bine 38% | 37% | 42.5% | 43% | 46% | 48% | 40% | 54% | 62% | 45% | 51% | 50%

suficient | 12% | 17% | 15% | 38% | 39% | 37% | 36% | 36% | 30% | 43% | 44% | 42,5%
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Analiza rezultatelor la experimentul de constatare la cele patru probe ilustreaza ca datele
obtinute in rezultatul experimentului de constatare la probele de evaluare in baza textului dezvaluie
cd un rol aparte in valorificarea textului il are competenta de comprehensiune a textului.
Comprehensiunea presupune antrenarea elevilor in formularea de intrebari si raspunsuri in baza
textului literar si contribuie Tn formarea unor elemente ale competentei textuale.

La prima proba, competenta de receptare a textului, raspunsurile elevilor sunt evaluate cu:
calificativul foarte bine in clasa a IV-a ,,A” — 21 de elevi ceea ce constituie 50%, Tn clasa a IV-a
,.B” - 19 elevi, ceea ce constituie 46%, in clasa a IV-a ,,C” — 17 elevi, ceea ce constituie 42,5%.
Calificativul bine in clasa a 1V-a ,,A” I-au primit 16 elevi, ceea ce constituie 38%, in clasa a IV-a
,,B” - 15 elevi, ceea ce constituie 37%, Tn clasa a I\V-a ,,C” — 17 elevi, ceea ce constituie 42,5%.
Calificativul suficient I-au primit 5 elevi, ceea ce constituie 12% din clasa a IV-a ,,A”; din clasa a
IV-a,,B” - 7 elevi, ceea ce constituie 17%, din clasa a IV-a,,C” — 6 elevi, ceea ce constituie 15%.
Elevii au identificat cuvintele care aratd timpul si locul desfasurarii actiunii, imaginile auditive,
imaginile vizuale. Mai greu le-a fost sd-si expuna opinia despre un personaj si sa formuleze ideea
textului (invatatura) si sa-si expuna parerea despre ce l-a atras/ |-a captivat in text, ce I-a pus pe
ganduri.

La proba, competenta de a rezuma un text citit, calificativul foarte bine au luat: din clasa
a lV-a,A” — 8 de elevi, ceea ce constituie 19%, din clasa a IV-a,,B” - 6 elevi, ceea ce constituie
15%, din clasa a IV-a ,,C” — 6 elevi, ceea ce constituie 15%. Calificativul bine a fost luat de 18
elevi, ceea ce constituie 43% din clasaa IV-a,,A”; dinclasaa I\V-a,,B” —19 elevi, ceea ce constituie
46%, din clasa a IV-a ,,C” — 19 elevi, ceea ce constituie 48%. Calificativul suficient I-au primit 16
elevi, ceea ce constituie 38% din clasa a IV-a ,,A”, din clasa a IV-a ,,B” — 16 elevi, ceea ce
constituie 39%, din clasa a IV-a ,,C” — 15 elevi, ceea ce constituie 37%. Din interpretarea data,
determindm ca elevilor le este greu sa rezume un text citit, ei nu pot selecta ideile principale pentru
a le expune intr-un rezumat al textului.

La proba, competenta de a exprima o parere in legdtura cu textul, calificativul foarte bine
a fost primit de 10 elevi, ceea ce constituie 24% din clasa a IV-a ,,A”, din clasa a IV-a ,,B” — 4
elevi, ceea ce constituie 10%, din clasa a IV-a ,,C” — 3 elevi, ceea ce constituie 8%. Calificativul
bine I-au primit 17 elevi, ceea ce constituie 40% din clasa a IV-a ,,A”, din clasa a IV-a ,,B” — 22
de elevi, ceea ce constituie 54%; din clasa a 1V-a ,,C”— 25 de elevi, ceea ce constituie 62%.
Calificativul suficient I-au primit 15 elevi, ceea ce constituie 35% din clasa a IV-a ,,A”, din clasa
a IV-a ,B” — 15 elevi, ceea ce constituie 36%, din clasa a IV-a ,,C”— 12 elevi, ceea ce constituie

30%. Din datele prezentate de mai sus concluzionam ca putini elevi alcatuiesc un enunt sau cateva
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enunturi, care exprima parerea lui fatd de text si isi expun clar fiecare gand. Respectd ordinea
ideilor si se utilizeaza un vocabular adecvat subiectului discutat.

La proba competenta de a interpreta un text calificativul foarte bine I-au primit 5 elevi,
ceea ce constituie 12% din clasa a 1V-a A, din clasa a IV-a ,,B” — 2 elevi, ceea ce constituie 5%,
din clasaa IV-a,,C” — 3 elevi, ceea ce constituie 7,5%. Calificativul bine I-au primit 19 elevi, ceea
ce constituie 45% din clasa a IV-a,,A”, din clasa a IV-a,,B” — 21 de elevi, ceea ce constituie 51%,
din clasa a IV-a,,C” — 20 elevi, ceea ce constituie 50%. Calificativul suficient I-au primit 18 elevi,
ceea ce constituie 43% din clasa a 1V-a ,,A”, din clasa a IV-a ,,B” — 18 elevi, ceea ce constituie
44%, din clasa a IV-a C — 17 elevi, ceea ce constituie 42,5%. Elevii intampina dificultati in
interpretarea unui text, in continuarea textului cu cateva idei, schimbarea uneia din cele trei parti
ale textului.

Concluzia importanta care se desprinde din analizele operate ale datelor furnizate in
experimentul de constatare la nivel de elevi este ca atat competenta textuala, cat si componentele
acesteia, in masura in care a fost demonstrata prin testul docimologic si probele de evaluare, este
formata, in mediu, in toate clase in felul urmator: 21 % la foarte bine; 47 % la bine; 32 % la
suficient. Conturarea acestui tablou general ilustreaza o perspectiva formativa necesarda prin
aplicarea Tehnologiei de formare a competentei textuale a elevilor din invatamantul primar,

deoarece calificativul suficient Tntrece in procentaj calificativul foarte bine.

3.2. Valorificarea Tehnologiei de formare a competentei textuale a elevilor din clasele
primare

Formarea competentei textuale trebuie conceputa ca obtinerea unui instrument, formarea
abilitatilor de a manevra acest instrument, pe care fiecare elev urmeaza sa-l utilizeze. Elevii
urmeaza sa demonstreze, pana spre sfarsitul clasei a IV-a, modalitdti care le vor permite, in timp,
sa se adapteze si sd progreseze in situafii autentice de Intelegere a unui text scris. Secventele
intelegerii dupa lecturd deruleaza sub forma unor activitati realizate regulat, cu scopul de a le
dezvolta elevilor abilitati reflexive asupra celor citite, transferul informatiei receptate in situatii
noi, formularea unor opinii personale, raportarea celor examinate la viata reala.

Este relevanta diversitatea strategiilor de lucru in baza textului literar, utilizate azi n
didactica literaturii. Cel mai important insa e sd se lucreze pe text, nu sa se discute despre text,
detasat de acesta. Inevitabila apare procedura de descifrare la nivelul cuvintelor textului, al
imbinarilor si enunfurilor. O interpretare holistica si cu referinte la citate din criticd nu poate
substitui aceastd munca intelectuald, pe care orice elev trebuie sd o poatd face singur. Demersul

analitic se subordoneaza obiectivului pentru care s-a lucrat pe un anume text.
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Spre deosebire de teoriile n care comprehensiunea si interpretarea sunt tratate uneori ca
procese simultane, in didactica aplicata a literaturii romane cele doud procese apar constant ca
etape succesive si distincte ale receptarii, divizate, la randul lor, in subetape.

Comprehensiunea implica o cuprindere a textului din interiorul lumii lui cu o privire clara,
referindu-se la ,,orientarea lineara si prospectiva in cazul primei lecturi” realizate de catre cititor.
Stadiul fundamental in investigatia/ receptarea textului literar de catre elevi, comprehensiunea
vizeaza intelegerea textului, iar ca etapa distincta a valorificarii unui text literar, incepe n clasa a
Il-a a invatamantului primar, odata cu extinderea metodei lecturii explicative.

Il. Experimentul de formare

Tn cadrul experimentului de formare, realizat in perioada octombrie 2021 — aprilie 2022,
a fost operationalizat un set de activitati bazate pe textul literar, in care au fost inclusi 42 de elevi
din clasa experimentald, acestia fiind implicati in diverse activitdti ce au contribuit la formarea
competentei textuale

Scopul experimentului de formare: Implementarea Tehnologiei didactice de formare a
competentei textuale in clasele primare.

Strategiile formative centrate pe subiect aplicate in formarea competentei textuale la elevii
din clasele primare, reprezentate in Tabelul 3.14, sunt determinate Tn contextul lecturilor
recomandate de Curriculumul national: Invatimantul primar in concordanti cu tipul evaludrilor.

In cadrul experimentului de formare au fost preconizate urmatoarele obiective:
e sarealizeze activitati in baza textelor literare/ nonliterare;
e sd elaboreze texte literare si nonliterare;
e sdexpuna idei/ opinii postlectorale;
e 53 propunad diverse solutii de rezolvare a situatiei-problema din text.
Fiecare situatie de invatare se axeaza pe urmatoarele operatii pe text:
e cunoastem: identificim termeni; memoram termeni noi;
e intelegem: utilizam limbajul ca un instrument pentru construirea cunoasterii individuale;
intelegem mesaje: cerinte, scopuri, optiuni etc.;
e agrgumentam - generam opinii diverse In legdtura cu o situatie, cu o metoda utilizata cu o
rezolvare propusa etc.;
e aplicam etape sau scheme de argumentare a pozitiei adoptate fata de o problema cu scopul
de a convinge;
e [uam o decizie: propunem solutii pentru o problema;

e apreciem avantajele si limitele solutiilor; luam decizii rapide, cautam sa fim eficienti;
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e rezolvam probleme: utilizam terminologii specifice; alegem metode si formuldm ipoteze;
cautam si comunicam solutii atipice, cautdm rezolvari pentru cazuri particulare, pentru
generalizari;

e qactionam: formulam comenzi care orienteaza actiunea individului; organizam si coordonam
activitatea unui grup; initiem o actiune; finalizarea actiunii,

e stabilim un feedback; realizam aprecieri; rezolvam un conflict; impartasim valori comune;

e propunem inovari: producem texte personale; utilizim limbajul pentru comunicarea unor
idei inovative;

e evaluam critic: realizam aprecieri; argumentam parerile personale.

Sunt simbolizate principalele tipuri de activitati ale elevilor si invatatorului precum si
posibilele sarcini didactice. De asemenea, sunt analizate continutul, metodele, materialele
didactice si procedurile de evaluare. Tn acest fel, s-a creat un sistem care cuprinde elementele
mentionate (activitati ale elevilor, activitati ale profesorului, sarcini didactice, continuturi, metode,
materiale didactice, modalitati de autoevaluare), cu semne si indicatori corespunzatori. Elementele
standard includ secvente de exersare legate de abilitati specifice. Folosind aceste componente, a
fost operata o strategie textocentrista, combinand semnele corespunzatoare. Tipul de abordare si
concretizare a procesului de invatamant este rezultatul imbinarii factorilor interni.

Tn acest fel, strategia textocentristd s-a constituit din combinarea multipld a mai multor
secvente. Secventa strategica precizeaza forma in care se va desfasura activitatea si, in anumite
privinte, tipul dominant de activitate. Tn plus, proiectarea strategica in acest mod nu se realizeaza
numai pe unitatile de invatare elementare, ci si pe structurile superioare, cum ar fi modulele
(unitatile de invatare) sau un an de studii.

Tabelul 3.14. Tehnologia de formare a competentei textuale a elevilor din clasele

primare
UNITATI DE UITATI DE ACTIVITATI PRODUSE /
COMPETENTE CONTINUT DE FORMARE Criterii de succes
/ Strategia
elevocentrista

Blocul 1. Structurarea

-citeste cursiv, fluent si
congtient textul;
-ordoneaza planul de
idei al textului;
-respectd intonatia
impusa reclamata de
continut si de semnele
de punctuatie;

Intelegerea si
interpretarea
celor citite.
Text-suport
,,Prietenie” de
Aurora lonescu

Citirea in lant
Explozia stelara
Jurnalul dublu
Interogarea
multiprocesuala
Invitarea
dramatizata
Harta textului

P19. Textul literar povestit

1.Anunt titlul si autorul textului.
2.Redau continutul textului.
3.Respect cele 3 parti ale textului:
introducere, cuprins, incheiere.
4.Utilizez cuvinte-cheie.

5.Folosesc cuvinte noi, expresii
potrivite din text.

6.Expun coerent si clar fiecare gand
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-reda textul conform
planului de idei.

Blocul 2. Identificarea

-reda continutul
textului, enumerand
titlul, autorul;
-identifica trasaturile
morale si fizice ale
personajelor;
-caracterizeaza
personajul literar
conform algoritmului
stabilit.

Carti din
literatura artistica
nationala.
Agenda de
lectura.
Text-suport ,,Colt
Alb”

Activitati ale
citirii multiple:
-Citirea pe
insulite

-citirea 1n lant
-citirea pe roluri
Povestirea
Conversatia
Algoritmul
Expunerea

P43. Agenda de lectura

1. Scriu titlul textului.

2. Precizez despre ce se vorbeste in
text.

3. Caut cuvinte care aratd cand are
loc actiunea? (in ce anotimp? in ce
luna? in ce data? in ce parte a
zilei?).

4. Caut cuvinte care aratd unde are
loc actiunea? (in ce tara? in ce oras?
este Tn interior? in exterior?).

5. Scriu 2 enunturi despre ce se
intampla in text.

6. Scriu un enunt cum se incheie
textul.

7. Exprim impresii proprii despre
carte.

8. Scriu ce ma invata textul (sa
stiu..., sa pot..., sa fiu...).

9. Respect regulile de ortografie si
de punctuatie

Blocul 3. Analiza

-identifica personajele
literare;

-descrie portretul fizic;
-caracterizeaza
personajele (faptele,

Personajele
literare — trasaturi
fizice, trasaturi
morale, conform
faptelor descrise.

Expunerea
Conversatia
Descrierea
Problematizarea
Jurnalul dublu

P22.Profilul personajului literar

1. Identific personajul literar.

2. Descriu portretul fizic (elemente
de vestimentatie, cum aratd).
3.Caracterizez personajele (faptele,

relatia cu alte personaje, | ,,Stefan cel Mare | Algoritmul relatia cu alte personaje, felul de a
felul de a vorbi); si Vrancioaia”’ Buletinul de vorbi, felul de a se imbrica).
- analizeaza faptele lor. | dupd Alexandru | identitate al 4.Exprim acordul/dezacordul despre
Vlahuta personajului faptele personajului.
Dezbaterea
Blocul 4. Aprecierea
-citeste corect, cursiv, Intelegerea si Expunerea P15. Textul* citit de mai multe ori
constient textul; interpretarea Conversatia (cunoscut)
-caracterizeaza celor citite in Interogarea 1. Citesc cursiv, fluent, constient
personajele (faptele, gand. Text — multiprocesuala | textul.
relatia cu alte personaje, | suport ,,Pacala in 2. Pronunt corect fiecare cuvant.
felul de a vorbi); satul lui” dupa 3. Articulez corect toate cuvintele.
-apreciaza faptele loan Slavici 4.Citesc expresiv, cu intonatia
personajului literar potrivita.
5. Explic cuvintele noi.
Blocul 5. Descrierea
- citeste corect, cursiv, | Tainele cartii (1). | Lectura multipla | P23. Obiectul descris
constient fragmentul Cartea. a textului 1. Scriu denumirea obiectului.
selectat; Componentele Agenda de 2. Descriu proprietatile lui:
cartii: coperta lectura culoarea, forma, insusirea, volumul

(titlul si autorul

Biografia cértii

etc.

109




-descrie obiectul
conform criteriilor
stabilite;

-prezinta obiectul
descris, motivand
alegerea.

cartii), filele cu
text, imaginile,
cuprinsul si rolul
lor.

Exercitiul

3. Descriu destinatia sau utilitatea.
4. Exprim opinia proprie fata de
acest obiect.

Blocul 6. Divizarea

-citeste constient, corect
textul;

Organizarea
logico-semantica

Lectura textului
pe fragmente

P24. Planul de idei
1. Citesc textul pe fragmente.

-imparte textul pe a textului. Conversatia 2. Formulez idei principale pentru
fragmente conform ,,Culesul Povestirea fiecare fragment.

ideilor principale; porumbului” Discutiile si 3. Ordonez logic ideile textului intr-
- elaboreaza planul de dupa Ion dezbaterile un plan.

idei al textului; Agarbiceanu Citirea pe 4. Explic printr-un enunt invatatura/
-expune parerea proprie fragmente ideea textului.

despre text si valoarea Algoritmizarea

lui. Explicarea

Blocul 7. Explicarea

-citeste constient, corect | Atitudinea Conversatia P20. Harta textului (textul analizat)
textul; cititorului fata de | Interviul 1. Citesc constient, corect si variat.
-explica trasaturile comportamentul, | Citirea pe roluri | 2. Determin timpul si locul actiunii.
fizice si morale ale activitatile, Harta textului 3. Explic cuvintele si expresiile nou-
personajelor; preocupdrile invitate.

-expune parerea proprie
despre text si valoarea
lui;

- realizeaza harta
textului In baza
criteriilor stabilite.

personajelor.
Text- suport
,,Gandacelul”, de
Emil Girleanu

4. Explic trasaturile fizice si morale
ale personajelor.

5. Formulez ideile principale.

6. Formulez ideea principala a
textului (invatatura).

7. Explic tema textului.

8. Expun opinia mea despre text si
valorile lui.

Blocul 8. Utilizarea

-citeste corect, cursiv si
expresiv textul;
-explica sensul
mijloacelor artistice
identificate;

-utilizeaza expresii
selectat Tn alte contexte.

Componentele
textului: titlul,
autorul,
continutul.
Tablourile naturii
descrise. Poezia
,Moldova” de
Nicolae Dabija

Lectura imaginii
Metoda Blit
Lectura poeziei
Conversatia
Jurnalul dublu

P21. Mijloacele artistice

1.1dentific comparatia/
personificarea.

2. Explic sensul expresiei
identificate.

3. Utilizez expresia in alt context (la
solicitare).

Blocul 9. Exprimarea

-citeste expresiv,
modeland vocea,
tempoul si ritmul;

- foloseste mimica si
gestul n recitarea
poeziei,

- exprima idei, stari
postlectorale.

Versificatia.
Pastelul. Text
suport: ,,La gura
sobei”, de Vasile
Alecsandri

Lectura poeziei
Conversatia
Jurnalul dublu
Exercitiul

P17. Poezia recitata

1.Anunt titlul si autorul poeziei.
2. Recit toate versurile.
3.Rostesc corect si clar cuvintele.
4.Recit expresiv: modelez vocea,
tempoul si ritmul.

5.Folosesc mimica si gesturile.

Blocul 10.
Afectivitatea
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-citeste expresiv,

Versificatia:

Lectura poeziei

P5. Raspunsul la intrebari

conform temei propuse;
-respecta ordinea
ideilor;

- respecta aranjarea in
pagina.

model&nd vocea, poezia. Text - Conversatia 1.Citesc atent si repetat intrebarea.
tempoul si ritmul; suport: ,,Ce te Recitarea 2.Formulez raspuns corect, dezvoltat
-raspunde la intrebarile | legeni...” de poeziei si deplin.

propuse; Mihai Eminescu. | Citirea pe roluri | 3.0rdonez cuvintele in propozitie.
- exprima idei, stari Exercitiul 4.Rostesc corect si clar.
postlectorale; Tehnica Blit

- citesc poezia pe roluri

Blocul 11. Alcétuirea

-respecta partile Textul nonliterar | Conversatia Textul nonliterar functional.
componente ale unei functional. Modelul Invitatia

invitatii de lecturd; Invitatia Lectura imaginii | P31. Invitatia

-alcatuieste continutul Exercitiul 1.Respect partile componente ale

invitatiei.

2.Alcétuiesc continutul conform
temei propuse.

3.Respect ordinea ideilor.
4.Respect regulile de scriere si de
punctuatie.

5. Urmadresc aranjarea in pagina.

Blocul 12. Articularea

-citeste la viteza, cursiv
si fluent subtitrarile;
-articuleaza corect toate
cuvintele;

-respectd intonatia
impusa de continut si de
semnele de punctuatie

,.Numele Icarului
romanesc este
Vlaicu” de Petre
Ghelmez.

Text informativ.

Lectura textului
Conversatia
Explozia stelara
Agenda de
lectura

P18. Citirea subtitrarilor din filme/
emisiuni

1.Citesc, la viteza, cursiv si fluent
subtitrarile.

2.Articulez corect toate cuvintele.
3.Respect intonatia impusa de
continut gi de semnele de punctuatie.

In vederea exemplificarii activitatilor de formare a competentei textuale a elevilor, mai jos

sunt prezentate, selectiv, unele secvente ale lectiilor, axate pe aceasta activitate.

SECVENTA 1. Subiectul lectiei: intelegerea si interpretarea celor citite. Text-suport

»Prietenie” de Aurora Ionescu (Anexa 6).

Unitéti de competenta:

3.3. Utilizarea eficienta a tehnicilor de lecturd corecta, constienta si fluida.

3.4. Recunoasterea unor specii literare in baza celor mai simple trasdturi de structura

specifice.
Sarcini de tipul:

Implica-te:

- Restabiliti proverbul: nu se stinge, adevarata, prietenia, niciodata.

Prietenia adevarata nu se stinge niciodata.

- Cevezi? — Ce simti? — La ce te gandesti?

Informeaza-te:
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Se citeste textul n glas si se subliniaza cuvintele necunoscute.

Lucrul cu vocabularul:

e speranta — incredere n viitor, nadejde;

e generoasa — insufletit de sentimente alese, de idei progresiste, nobil, buna la inima
(pot fi imagini cu copii care oferd ceva, imbratiseaza);

e prietena mea de suflet — prietene bune, care au aceleasi idei, ganduri, sentimente (pot
fi imagini cu doi copii, animalute care se imbratiseaza).

Metoda jurnalul dublu

Expresia Interpretare

o prietena mea de suflet J

Proceseaza informatia:

Intrebari in baza textului, utilizind metoda explozia stelara.

De ce este soarele este mai somnoros in septembrie?

De ce era nevoitd Mica-Randunica sa plece in tarile N

calde?

Ce rugiminte ii adreseazi Ita-Frunzulita Toamnei? UNDE?
Cum a reactionat Mica- Randunica la scrisoarea Itei?

Care a fost gestul frumos din partea randunicii?

Ce dorinta a avut Ita la randunica? 4 SE CE?
Comunica §i decide:

Intrebari in baza textului, utilizind metoda interogarea multiprocesuald.

Ce s-a intamplat cu timpul la Tnceput de septembrie?

Cum ai fi procedat tu in locul Itei?

Ce a scris Ita in scrisoare?

Cum crezi ce i-a fi raspuns Toamna?

Ce era sa se intample cu frunzulita, daca nu zbura cu Ita?

Cum crezi, ce a urmat?

Apreciaza:

Numeroteaza enunturile in ordinea desfasurarii evenimentelor din text.

La o adiere a Vantului, Ita-Frunzuluta se desprinde de copac.

Ita-Frunzuluta 1i scrie Toamnei o scrisoare.

Mica-Randunica isi ia la revedere de la prietena ei.

Réndunica zboara spre tarile calde impreuna cu Ita-Frunzulita.

Frunza o roaga pe Mica-Randunica sa mai ramana.
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Relateaza continutul textului conform evenimentelor din text.

Actioneaza:

Identifica in text si completeaza spatiile libere cu Insusiri potrivite.
glas frunzulita

zile prietena

Scrie sinonimele cuvintelor:
fericita blanda

generoasa hrana

Scrie antonimele cuvintelor:
rade bogata

departe viteaza

Transcrie din text, cate doua cuvinte care descriu frunza si pasarea.

- Determinati campul lexical al cuvantului prietenie.

Realizati harta textului, in baza criteriilor propuse:

Autorul:

Vocabularul de referinta:

Personajele:

Ideea principala:

Parerea mea despre text:

Mimati textul.

SECVENTA 2. Subiectul lectiei: Carti din literatura artistica nationala. Agenda de
lectura. Text-suport ,,Colt Alb” (Anexa 7)
Prelectura textului
Implica-te:
- Restabiliti imaginea (puzzle). Lupul.
- Ce cunoasteti despre acest animal?
- Ce simtiti cand vedeti un lup la zoo? De ce?
Lectura textului
Informeaza-te:
- Se citeste textul in glas si se subliniaza cuvintele necunoscute
e zglobiu - jucaus, neastamparat, sprinten, vioi (se aratd o mica secventa video);
e geamatul — scanceald, vaiet, muget (sunet inregistrat);
e tasni- sari, napusti ( secventa video);
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e trudind la ham — lucrand la un local unde se pot opri peste noapte drumetii (poze, video);
e argatul - servitor, sluga (poze).
Lectura in lant
Proceseaza informatia:
- Cine este Colt Alb?
- Cum se incheia Intotdeauna joaca lui Colt Alb cu stapanul sau?
- Cum 1si aratase Colt Alb credinta in Nord? Dar in Sud?
- De ce nu dorea Colt Alb sa-si paraseasca stapanul ranit?
- Cum a atras Colt Alb atentia sotiei stapanului sau?
- De ce nu litra Colt Alb?
Postlectura textului
Comunica §i decide:
- Coloreaza caseta corespunzdtoare enunturilor adevarate. Pe spatiul dat, scrie forma
corectd a celorlalte enunturi.
Colt Alb gonea pe langa calul stapanului.
Calul s-a speriat de un iepure.
Colt Alb s-a napustit furios la gatul iepurelui vinovat.
Raénit, stdpanul i-a poruncit sa se duca acasa.
A tras cu dintii de mana sotiei stapanului.
Colt Alb s-a facut inteles.
Realizeaza agenda de lectura:

Titlul

Autorul

Personajul principal

Trasaturi morale

Fapte

Apreciaza:
- Apreciaza fapta lui Colt Alb.
Actioneaza:
- Citeste fragmentul marcat in text si formuleaza, intr-un singur enunt, ideea principala.
- Scrie enunturi in care cuvintele date sa aiba sensuri diferite decét din text:
colt mana dar

- Uneste fiecare expresie cu verbul potrivit.
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a-si da seama a pleca

a porni din loc arealiza
a-i trece prin cap a fugi
a o lua la fuga a se gandi

- Alcatuieste cate un enunt cu fiecare expresie de la exercitiul anterior.
SECVENTA 3. Subiectul lectiei: Personajele literare — trasaturi fizice, trasaturi morale,
conform faptelor descrise. Text-suport ,,Stefan cel Mare si Vrancioaia’®> dupa Alexandru
Vlahuta
Prelectura textului
Implica-te:
Priviti filmuletul.
- Despre cine este?
- Ce cunoasteti voi despre Stefan cel Mare?
- Ce 1l remarca dintre multi alti conducatori de stat?
Lectura textului
- Citirea textului 1n lant
- Citirea textului pe roluri
- Explicarea cuvintelor necunoscute
Informeaza-te:
Se citeste textul si se subliniaza cuvintele necunoscute, expresii.

- Cum intelegeti senul? Se realizeaza prin metoda jurnalul dublu

Expresii Interpretarea acestora

Tara e in primejdie!

Am sapte feciori voinici si imi sunt dragi ca lumina ochilor

Proceseaza informatia:

- Cine este calaretul care se opreste in fata femeii?

- Cum explicam faptul ca feciorii Ti erau dragi mamei lor ,,ca lumina ochilor’’?

- Existd oameni fara lumina ochilor?

- De ce femeia i s-a adresat lui Stefan: ,,Ai tai sunt, doamne! *> Nu exagera spunandu-i asa?
- De ce era tara in primejdie?

- Cum iesea ,,0astea noud ca din pamant’’?

- Cum explicam titlul lectiei? Cine era Vrancioaia?

- A facut bine Vrancioaia trimitandu-si cei sapte fii in luptd? De ce?
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Postlectura textului

Comunica §i decide:

- Se solicita alcatuirea orala de enunturi in care sa se foloseasca mai multe sensuri ale
cuvantului ,, corn’’(bucium; corn al animalelor; fruct rosu, comestibil).

- Se identifica insusirile lui Stefan si ale Vrancioaiei.

- Se solicita elevilor descoperirea insusirilor fiilor Vrancioaiei.

Apreciaza:

- Cine a fost Stefan cel Mare?

- Cine a fost Vrancioaia?

- Ce i-a oferit aceasta lui Stefan? De ce?

- Cum s-au purtat feciorii in lupta?

- Tn ce mod i-a rasplatit domnitorul? De ce?

Actioneaza:

- Li se propune elevilor sa coloreze fisa primita (Portretul lui Stefan cel Mare, Vrancioaei,
fiilor ei).

- Se descriu calitatile moral-spirituale ale personajelor.

Buletinul de identitate al personajului

Personajul literar

Varsta

Categoria sociala careia 1i apartine

Trasaturi fizice

Trasaturi morale

Fapte

SECVENTA 4. Subiectul lectiei: intelegerea si interpretarea celor citite in gind. Text —
suport ,,Pacala in satul lui” dupi Ioan Slavici (Anexa 8)

Elevii primesc fisa cu textul si urméatoarele sarcini din tabel:
- Subliniati cuvintele necunoscute, deschide DEX-ul si determina sensul lor.

Tabelul 3.15. Interogarea multiprocesuala

Operatii pe text Intrebdri pentru interpretarea textului

Comprehensiune | - Cand s-au desfasurat evenimentele?
- Unde s-au intdmplat evenimentele ?
- Cucine s-a intamplat ?

- Cine a mai fost implicat ?
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Explicare - Cum explicati cuvintele: ,rizlet”, ,,agoniseasci”, ,,mosioard”, ,,izlazul”,
,razleata” ? Alcatuim propozitii cu cuvintele date.

- Cum intelegeti expresiile: ,,sa se astimpere odata”, ,,plangea de te prindea mila
de el”?

Analiza - De ce sdtenii au procedat in modul dat?

- De ce Pacala a hotarat sa se opreasca in sat la el?

- Ces-ar fi intdmplat, daca oamenii nu procedau asa?

- Cear fi putut face Pacala pentru a salva juninca?

- Cei-a facut pe oameni sa procedeze asa?

- Cum au procedat oamenii?

- Care sunt etapele actiunii din text?

Sinteza - Ceindici construiesc momentele actiunii?

- In ce moment se dezlantuie actiunea?

- Ce cuvinte marturisesc intriga ?

- Care este momentul cel mai tensionat din povestire?

- Cum a procedat Pacala intr-o alta situatie, intalnita in istorioarele invatate

despre Pacala?

- Ce putem generaliza?

- Cum apreciezi comportamentul lui Pacala?

- Pacald a procedat corect? De ce?

- Satenii au procedat corect, pedepsindu-l ?

- Cum te-ai simti 1n locul lui Pacala ?

- Cum ai finisa istorioara data?

- Ce calitati morale ati fi imprumutat de la Pacala? De ce?

Interpretare - Ce s-ar fi intamplat, daca Pacala ar fi cerut permisiunea satenilor ca vitica sa
pasca pe unde dorea?

Realizarea - Realizam banda cu desen in baza acestei istorioare.

produsului - Tnscenarea textului.

scolar

Citirea si povestirea textului.

Intrebarile formulate in baza textului implica activ elevii in construirea sensurilor, incep sa
exteriorizeze o anumitd comprehensiune, dezvolta aceste sensuri, folosindu-si propriile cuvinte si
expresii bazate pe experientele lor de invatare, dezvoltandu-le cadrul conceptual si capacitatea de
a-si verbaliza judecatile si opiniile. Elevii acumuleaza informatii, incep sd inteleaga ca ceea ce
conteaza nu sunt informatiile, dar cuvintele/ expresiile purtitoare de sensuri.

SECVENTA 5. Subiectul lectiei: Tainele cartii (1). Cartea. Componentele cartii: coperta
(titlul si autorul cartii), filele cu text, imaginile, cuprinsul si rolul lor. Texte-suport: Carti
despre tard, patrie, neam scrise de Dumitru Matcovschi, Vasile Romanciuc, Grigore Vieru,
Leonida Lari, Nicolae Dabija

Informeaza-te:

Sunt prezentate curiozitati despre carte:

- Cea mai citita carte din lume ( Biblia).

- Cea mai mica carte din lume are 3 mm.

- Cea mai mare carte din lume are dimensiunile 5m/ 8,06 m.
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- Prima carte tiparita a fost: ,, Aventurile lui Tom Sawyer” scrisa de Mark Twain.
Réspundeti la ghicitoare:
,,Are pagini colorate
Si scrie in ea de toate
Si cu cat o indraznesti
Tot mai mult o folosesti”.  (cartea)
- Mai tineti minte prima carte citita?
- Cum arata acea carte? (descrierea cartii)
- Ce ai invatat din acea carte?
- Privesc cartile de la tabla (trec mai aproape si le examineaza).
- Ce observati? (una e mai groasa, alta mai subtire, una mai latd, alta mai ingusta, una e
noua, alta e veche, una e Ingrijita alta este deteriorata...)
- Citesc titlurile si incearca sa-si spuna parerea, despre ce este cartea data.
- Analizeaza coperta si anunta continutul ei.
Implica-te:
- Selecteaza din cartea care ti-a atras atentia cel mai mult ceva interesant si citeste-ne si noua.
- Pe foaia din fatd desenam acea carte.
Actioneaza:
- Descrie cartea desenata de tine.
- Crearea cartii clasei, fiecare elev va fi in rol de scriitor, designer, redactor si va aduce a lui
2 file.
Apreciaza:
- Analiza cartii obtinute, descrierea ei.
SECVENTA 6. Subiectul lectiei: Organizarea logico-semantica a textului. ,,Culesul
porumbului” dupi Ion Agarbiceanu
Informeaza-te:
Citim proverbele si punem cuvintele lipsa.
Dacanu........... primavara, nu vei avea ............ toamna (semeni, roade).
Lucrul cu vocabularul:
e abruma - a se acoperi cu bruma
e stiulete — fructul porumbului
o panusi — folie care Infasoara stiuletele

e nutref — hrana pentru animale
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e porumbiste — lan de porumb
- Se alcatuiesc propozitii cu cuvintele noi invatate.

- Explicarea expresiilor prin metoda Jurnalul dublu

Expresii Explicarea
,,s-a descuiat cerul...” —a plouat mult
,»ce porumb s-a facut padure” — s-a facut inalt si roditor
... a Intrecut orice asteptare...” — au obtinut roada bogata
,»... le rAdea oamenilor inima...” — se bucurau de recolta

Proceseaza informatia:
Intrebari in baza textului.
- De ce erau Ingrijorati plugarii?
- Cum culegeau plugarii recolta?
- Cand au cules taranii recolta?
- Ceainsemnat culesul porumbului pentru sat?
- Ce faceau copii?
Comunica §i decide:

Priviti imaginile:

Cititi enunturile ce le corespund:
- Ploaia multasteptata si toamna lunga au salvat recolta.
- Primavara plugarii erau ingrijorati.
- Fericiti, oamenii au cules porumbul.
- Copiii ajutd si se bucurd de aroma porumbului.
- Ordonam aceste propozitii ca sa fie in ordinea desfasurarii actiunilor din text, realizdm
planul de idei.
v' Primavara plugarii erau ingrijorati.
v" Ploaia mult asteptata si toamna lunga au salvat recolta.

v' Copiii ajuta si se bucurd de aroma porumbului.
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v" Fericiti, oamenii au cules porumbul.
- Relatati continutul textului In baza planului de idei.
Actioneaza:

- Identificati cuvintele cu sens asemanator:

Uscata - timp -
agricultori — aer -
ingandurati — imediat -
suficienta — multumiti —

- Identificati cuvintele antonime:

secetoasda — tarziu —
s-a descuiat — Tnalt —
senina — inceputa —

- Descoperiti mesajul textului: rodeste, unde, munceste, mana, Pamantul.
Pamantul rodeste unde mana munceste.
- Se spun si alte proverbe cunoscute ce pot fi ca mesaj al textului.
SECVENTA 7. Subiectul lectiei: Atitudinea cititorului fata de comportamentul, activitatile,
preocupirile personajelor. Text- suport ,,Gandacelul” de Emil Girleanu
Audierea textului.
Lucrul cu vocabularul textului:

a da buzna — a navali

e colb — praf

e ainjgheba— a schita

e [auntric — interior

e lujer — tulpina

e tarie — vazduh

® fardna — pamant

Se alcatuiesc enunturi cu cuvintele date.

- Citirea selectiva.

- Fiecare elev are in fatd o fisd pe care o completeaza. Descopera universul textului.

A |F

Gandacelul s-a trezit sub o frunza.

Gandacelul este orbit de stralucirea unei ploi de stele.
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Gandacelul a crezut ci este fiul soarelui.

Pentru a ajunge la soare, gandacelul s-a urcat pe un fir de trandafir.

Drumul pana la soare i se parea lung de cateva luni.

- Alegeti varianta corecta:

Textul ,,Gandacelul” este un text: literar, nonliterar/informativ.
Textul prezinta fapte/date reale, fantastice.
Personajele au trasaturi reale, imaginare,  unele reale, altele imaginare.

- Uniti sensul potrivit al fiecarei expresii.

a veni pe lume a schita, a improviza

a da buzna a se naste, a prinde viatd
a injgheba a navali, a apdrea brusc
a-si da seama » aintelege, a pricepe

- Se alcatuiesc enunturi cu doua dintre ele.
- Completati Insusirile gindacelului, folosind adjective si substantivele corespunzatoare acestor

adjective.

Gandacelul Gandacelul

- Imagineaza-ti o intalnire fantasticd cu un gandacel. Ce ai vrea sa afli despre el?

Planul de interviu:

4

- Completati harta textului/agenda lecturii (Anexa 9):

121



| Titlul
Ude?
Locul
Cine?
Personajele

- Cum crezi ce s-a intamplat mai departe?
- Continua povestea cu inca 5 enunturi.
SECVENTA 8. Subiectul lectiei: Componentele textului: titlul, autorul, continutul.

Tablourile naturii descrise. Poezia ,,Moldova” de Nicolae Dabija

Tabelul 3.16. Lectura explicativa a poeziei

Prelectura textului

Metoda lectura imaginii

o Ce este reprezentat in - Este prezentat un colt de rai al Republicii Moldova.
imagine?

e Ce anotimp este prezentat? - Este prezentat anotimpul toamna.

e Ce se prezinti in prim plan? | - Se prezinta bogatiile Moldovei: livezile, viile.

Lectura model a textului a textului

Analiza textului

Metoda Blit - Am simtit emotie de bucurie;
e Ce-am simtit? - Am avut emotie de Incantare pentru tara frumoasa;
Ce-am vizut? - Eu am trait sentimentul de admiratie tot pentru frumusetea
e Ce-am auzit? acestei tari;
- Sentimentul de ,,méndrie” pe care il am fata de tirisoara noastra.
o Ce ne spune titlul poeziei? - Titlul este exprimat prin substantivul propriu care denumeste
tara Moldova.
e Cum este descrisa Moldova - Poetul descrie tara prin imagini specifice plaiului moldav: ,,vai
n textul poetic? nistrene” ,,plai de dealuri si campii”.
o Citeste versurile care descriu e  Feti-Frumosi/si llene Cosanzene,, sunt expresii ce ne
imaginea tarii. amintesc de personajele specifice ale basmelor romanesti.
e Plai de doine si de hore” - acest vers evoca traditiile si
Tehnica Jurnalul Dublu folclorul poporului nostru.
e Cum interpretati aceste Jurnalul dublu
versuri? mijloace artistice Interpretarea

plai de doine si de hore

vai nistrene
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tara mea ca o lumina

e Cu ce compara autorul tara
sa?

- Poetul compard tara cu o lumina care se revarsa;
- Autorul aseamana Moldova cu o binecuvantare cereasca.

o Identificati versurile in care
sunt prezente aceste
comparatii.

,,Tara mea, a mea de-a pururi,/ca o binecuvantare”

,,Tara mea ca o lumind”

Invatatorul: - Expresivitatea poetica din aceste comparatii valorifici
atasamentul fata de plaiul natal, suntem binecuvantati prin asezarea
geografica a tarii noaste, Moldova e asemeni unui soare — luminoasa
si Incantatoare.

o Cate strofe are acest poem?

Poezia are 6 strofe.

e Cate versuri are fiecare
strofa?

Fiecare strofa are cate 4 versuri.

Postlectura textului

e Completez spatiile libere din
urmatorul text

Textul ,,.eeveeeeeiinnnnn. 7 este o ......... Autorul unei poezii se numeste
.............. O poezie este scrisd cu randuri scurte, numite
Fiecare vers se scrie cu .................. Mai multe versuri alcatuiesc o

(,Moldova” poezie, poet, versuri, alineat strofd)

Harta poeziei.

Titlul poeziei este ...
wta. —
Autorul poeziei este ...
Poezia are ... strofe.
Fiecare strofa are ... versuri.

Fiecare vers incepe cu ...

Scrie prima strofa a poeziei.

si

Criterii de succes

Autorul poemului este Nicolae Dabija.
Poezia are 6 strofe.

Fiecare strofa are 4 versuri.

Fiecare vers incepe cu alineat.

SECVENTA 9. Subiectul lectiei: Versificatia. Pastelul. Text suport: ,,La gura sobei” de

Vasile Alecsandri

Prelectura textului.

- Cine dintre voi are bunei la tara?

- Ce atmosferd predomina iarna la tara?

- Cine stie ce inseamnad cuptor?

Implica-te:

Lecturarea poeziei

- Ce sentimente v-a trezit lectura poeziei:

- Ce atmosfera v-a creat?
- Ce v-ati amintit?

Sa ne reamintim.
- Ce este versul?

- Ce este strofa?
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- Cum se scrie fiecare vers?
- Ce este rima?
Informeaza-te:
- Date importante din viata autorului.
Implica-te.
- Determinati numarul de strofe din poezie.
- Aflati numarul de versuri din poezie.
- Identificati cuvintele rima din strofa a 3-a.
- Incercati sa gasiti si alte cuvinte Cu rima asemanitoare, inlocuiti-le in poezie. Ce observati?
Meditati!

- Gasiti versurile care se citesc: domol, vesel, maret.

,, Privesc focul, scump tovaras, care vesel palpaieste...” domol
,, Dar pe mine ce m-atrage, dar pe mine ce ma-ncanta...” vesel
,» Pand-n ziua stau pe ganduri si la ea privesc uimit...” maret

- Gasiti cuvinte-rima pentru cuvintele propuse:

Povesteste lauri

minuni pai

aur infrunzeste

mai goruni

1ubit palpaieste

viscoleste uluit
Actioneaza:

- Determinati sensurile (proprii sau figurate) ale expresiilor date:

Expresii Interpretarea acestora
lumea alba palida
a scoate peri albi a necaji mereu
zile albe viata tihnita
negru pe alb scris, sigur

- Includeti in propozitii expresiile ce contin cuvantul alb.
e Maria s-a facut alba la fata, cand a auzit locul la concurs.
e Iliuta i-a scos peri albi mamei.
e Vor veni si zile albe candva la noi.
e Andrei i-a explicat loanei negru pe alb ce are de facut.

- Identificati pe text imbindri de cuvinte: substantiv+adjectiv, determinati numarul, genul

lor.
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e scump tovaras-
e flacara albastra-
e zbor fantastic-
e zmei Tnaripati-
e lumina alba -
e feti frumosi-
Apreciaza:
- Care este rolul poeziei lui Vasile Alecsandri in literatura romana?
- Cum I-a numit Mihai Eminescu pe Vasile Alecsandri? Cum crezi, de ce?
Lectia urmatoare se verifica realizarea produsului P17. Poezia recitata
Elevii realizeaza urmatoarele criterii:
1. Anunt titlul si autorul poeziei.
2. Recit toate versurile.
3. Rostesc corect si clar cuvintele.
4. Recit expresiv: modelez vocea, tempoul si ritmul.
5. Folosesc mimica si gesturile.
Dupa recitare se autoevalueaza, apoi se evalueaza elev-elev, apoi elev- invatator.
SECVENTA 10. Subiectul lectiei: Versificatia. Poezia. Text-suport: ,,Ce te legeni...” de Mihai
Eminescu. Mijloace de expresii artistice.
Ascultd poezia inregistrata.
- Lucrul cu vocabularul:
e in dunga — aici: dintr-o parte

zare — orizont

pustiit — parasit, fara viata

e amortit — intepenit, fara simt;
- Lectura poeziei independent.
- Lectura poeziei pe roluri.

- Sa inteleagd textul: raspund la intrebari:

- Cine dialogheaza 1n poezie? - Inpoezie dialogheazi autorul cu vechiul siu prieten,
codrul.
- Ce/ntrebare 1i adreseaza poetul codrului? | - Poetul il intreaba:
- Ce te legeni, codrule?
- Cand are loc discutia poetului cu codrul? | - Aceasta discutie are loc, toamna tarziu.
- Cum ramane codrul dupa plecarea | - Dupa plecarea pasarilor codrul ramaéne pustiit,
pasarilor? vestejit si amortit.
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| - Cuceramane codrul la sfargit de toamna? ‘ - Codrul ramane cu dorul, sau.
- Stabiliti corespondenta:

,, Fard ploaie, fara vant,” simt ca imbatranesc
,, Daca trece vremea mea!”’ vantul rece bate lovind frunzele
» 31 frunzisul mi-1 rareste,” ~_ se duc foarte repede
» 31 se duc ca clipele,” fara nici un motiv
,, Bate vantul frunza-n dunga,” ramane singur i trist
,» 31 cu doru- mi singurel,” copacii 1si pierd haina verde
> g P 1P

- Descoperiti imaginile vizuale: ,,Cu crengile la pamant, frunzisul mi-l rareste, trec in stoluri
randunele, varf de ramurele,,;
- Ce auziti si simtiti?
e bate vantul,
e pasarile trec, scuturand aripile;
- Putem simti durerea codrului care a ramas singur, singurel.

- Cititi urmatoarele Insusiri:

necdjit ingandurat
vesnic trist

trist amortit
pustiit desfrunzit
infrunzit singuratic

- Determinati cele doud perechi de cuvinte cu sens opus.

trist — ...

infrunzit — .....

- Determinati insusirile care nu se potrivesc codrului (vesel, infrunzit).

- Cititi insusirile rdmase, in afard de desfrunzit, ele ce pot atribui si omului.
- Alcatuim enunturi cu aceste insusiri atribuite obiectelor.

- Atribuim Tnsusiri omenesti:

frunza veseld, jucausa, mandra, haioasa, ganditoare;

toamna indurerata, tristd, amortita, zgarcita, roscata;

vant nemilos, furios, zapacit, lacom, jucaus;

pasdre veseld, mandra, harnica, darnica, talentata;

Alcatuiti enunturi cu unele dintre ele.

Alcatuim harta poeziei:
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Titlul poeziei: Autorul poeziei:

Poezia ere strofe.
Fiecare strofa are versuri.

Selecteaza cuvinte care rimeaza:

Scrie doua enunturi cu cuvantul
,codrul”, fiind insotit de Tnsusiri

SECVENTA 11. Subiectul lectiei: Textul nonliterar functional. Invitatia.

- Ne reamintim:

- Ce este textul? Dex-ul. Textul nonliterar?

Textul nonliterar are ca scop informarea obiectiva a cititorului in legatura cu anumite aspecte ale
realitatii intr-un limbaj clar si precis, continand adesea termeni tehnici si stiintifici.

- Urmarim exemplele:

>

~

7

k3

T
= .

- Enumera textele nonliterare.

- Ne reamintim elementele unei invitatii:

Expeditor: Viorica si Ion Creciun
orasul Orhei
Destinatar: Irina si Oleg Petrache
orasul Chisinau
Stimati membri ai familiei Petrache,

Privim imaginile:
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- Ce situatii din viatd sau din viata scolara sunt reprezentate?

Intitulati fiecare imagine.

Imaginati-va cd sunteti organizatorii unui astfel de eveniment. Faceti lista invitatilor.
-Alegeti formule pentru urmatoarea invitatie.

avem placerea de a va invita la ...

avem pldacerea sa va informam cd pe data de ...

manifestarile vor avea loc in ...

cu acest prilej vom sarbatori ...

vom fi bucurosi sa ne onorati cu prezenta ...

Alegeti o imagine si scrieti o invitatie, respectand criteriile de succes.

SECVENTA 12. Subiectul lectiei: ,,Numele Icarului roménesc este Vlaicu” de Petre

Ghelmez. Text informativ.

Lectura textului de catre invatator.

Lectura textului in lant.

Lectura textului selectiva, subliniindu-se cuvintele necunoscute.

Lucrul cu vocabularul:

hidroavion — un aparat de zbor, avion care poate ateriza pe apa.
amerizeaza — evolutie a unui hidroavion

turbopropulsorul — avionul fara elice

ocolul — miscare in jurul unui punct fix

supla — cu miscari gratioase

Includerea cuvintelor in enunturi.

Dezlegarea tainelor textului.

Alegeti varianta corecta:

Textul,, Numele Icarului romanesc este Vlaicu”, este un text literar informativ.
Textul prezintad fapte/date reale imaginare.
Personajele au trasaturi reale imaginare __ unele reale, altele imaginare.
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- Completati enuntul.

Prima traversare a Oceanului

Atlantic s-a realizat intre

s

in anul , de catre

, cu avionul

- In baza stelutei magice, alcdtuiti intrebari .

CINE?

CE?

CAND?

UNDE?

DE CE?

Realizati o scard cronologica a recordurilor aviatice descoperite in acest text.

pilotul

1950

1947

1934

1933

1927

1910

- Reflectarea cunostintelor despre hidroavion. Se scriu céte trei enunturi in fiecare coloand a

tabelului de mai jos.

Stiu (

Vreau s stiu (

Semnul de punctuatie ghilimelele

Observa ca in textul ,,Numele Icarului roméanesc” este Vlaicu, semnele de punctuatie

folosite pentru scrierea cuvintelor care indica numele unor aparate de zbor. Transcrie aceste nume

si adauga, langa fiecare, informatia aflata despre el.
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- Li se cere sa scrie ce au aflat despre pasarea albastra sau sa povesteasca.

- Se povesteste textul, folosind scara cronologica si respectand criteriile de succes.

- Descrierea unei persoane.

- Vizionare a unui mic film despre prietenie (realizarea produsului P18. Citirea subtitrarilor
din filme/ emisiuni).

- Analiza celor vizionate.

- Ce ar trebui sa stie colegii despre tine? Completeaza tabelul cu cele mai importante date

personale.

Numele, prenumele

Varsta

Clasa, scoala

Cum arati? (inaltime, alurd, par, ochi, stil

de vestimentatie).

Ce 1ti place?

Cum esti?

Ce iti doresti?

Ce asteptari ai de la un prieten/ o prietena?

- Ghici persoana cu care m-am intélnit in biblioteca.
(Invatd cu noi in clasi, are ochii albastri, par blond, este harnici si intelegitoare.)
- Ce calitati apreciati la prietenul/ prietena ta?
- Tuposezi asa calitati?
- Alegeti o prietend/un prieten si incercam sa facem descrierea lui folosindu-ne de tabel, dar
adauga trei Intrebari ale tale.
- Realizarea portretului.

,Profilul” acestor activitatfi contribuie la exersarea modalitatilor de lucru cu textul.
Activitatile care implica lucrul cu textul sunt esentiale pentru dezvoltarea abilitatilor de citire,
intelegere si interpretare, si nu in ultimul rand, pentru formarea competentei textuale.

Lucrul cu textul presupune utilizarea abilitatilor lingvistice pentru a efectua diverse sarcini
legate de text, cum ar fi citirea, intelegerea, scrierea si analiza textelor literare si nonliterare. Aceste
abilitati sunt fundamentale in educatie, munca si viata personald, contribuind la dezvoltarea
competentei textuale. Aceasta implica capacitatea de a extrage informatii relevante, de a formula

mesaje coerente si de a intelege Invatdmintele unui text.
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De asemenea, lucrul cu texte variate sprijind gandirea critica si analitica, oferindu-le elevilor
ocazia de a intelege perspective diferite si de a-si forma propriile opinii. In acest fel, activititile
legate de text devin esentiale In procesul de invatare, dezvoltdnd abilitdtile lingvistice si
intelectuale ale elevilor.

Textul, fiind un mijloc esential de comunicare, permite elevilor sa exprime clar si coerent
idei si informatii. In plus, expunerea la texte variate incurajeazi creativitatea si expresia personala,
fie prin scrierea creativa, fie prin analiza textelor literare.

Textele ofera, de asemenea, cunostinte in domenii diverse, precum stiinta, istoria sau
literatura si ajutd la aplicarea acestor informatii in contexte variate. Intr-o societate democratica,
abilitatea de a lucra eficient cu texte juridice, stiri sau discursuri politice este importantd pentru
participarea activa si informata la viata civica.

Pe scurt, lucrul cu textul joaca un rol vital in formarea competentei textuale, dezvoltand
abilitati fundamentale care ne ajuta sa invatam, sa comunicam, sa gandim critic si sd ne dezvoltam

atat personal, cat si profesional.

3.3. Validarea experimentala a valorii Modelului pedagogic de formare a competentei
textuale la elevii din invatamantul primar

A treia etapd a experimentului o constituie etapa de control, care reprezintd o etapa de
evaluare a competentei textuale a elevilor, formata experimental la etapa II a experimentului
pedagogic.

Formarea competentei textuale a elevilor in baza Tehnologiei de formare a competentei
textuale reprezinta un demers aplicativ complex, actiunile fiind gandite in baza strategiei
textocentriste, pornind de la delimitarea conceptuald a elevocentrismului. Formarea este momentul
care dovedeste, pe de o parte, competentele textuale ale elevilor, pe de alta, valorificarea adecvata
a unitdtilor de competente, desfasuratd pe un esantion reprezentativ de elevi ai claselor a IV-a.
Secventele de lectii proiectate au fost in corespundere cu ceea ce se realizeaza efectiv la lectie,
activitati de care depinde nemijlocit intelegerea textului si valorificarea lui aplicativa. In felul
acesta, comprehensiunea textului a functionat la nivelul ratiunii, trairii si expresiei, cunoasterii si
experientei. In acest proces semnificarea textului s-a produs pe toate dimensiunile: pragmatic,
semiotic, lingvistic, fiind respectate conditiile de valorificare (functiile textului; principiile
invatarii centrate pe elev, principiile formarii competentei cognitive; nivelurile si formele de lucru

la text).
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Etapa a I11-a a experimentului pedagogic
La aceasta etapa a fost aplicat un test docimologic ca si in experimentul de constatare (Anexa
10).
Scopul experimentului de control a fost evaluarea unitatilor componente ale competentei
textuale a elevilor clasei a IV-a.
Pentru experimentul de control au fost preconizate urmatoarele obiective:
Elevul va demonstra ca este capabil:
e sa utilizeze notiunile de baza in receptarea textului literar la nivelul Invatamantului primar;
e sa formuleze intrebari si raspunsuri in baza textului literar/ nonliterar;
e sa claboreze un text literar in baza standardelor de continut la nivelul invatdmantului primar,
respectand corectitudinea stiintifica si metodologica in domeniile de continut.
Produse scolare recomandate pentru evaluarea sumativa:
P 25. Propozitia alcatuita si scrisa
1. Respect tema/ cerinta propusa.
2. Ordonez corect cuvintele 1n propozitie.
3. Respect regulile de scriere si de punctuatie.
P 27. Compunerea (scris)
1. Respect tematica/ cerinta propusa.
2. Potrivesc titlul compunerii.
3. Intocmesc ghidat planul compunerii.
* 4. Alcatuiesc propozitii dezvoltate, folosind expresii plastice sau dupa caz, reperele date.
5. Respect partile textului: introducere, cuprins, incheiere.
6. Expun coerent si clar fiecare gand.
7. Respect ordinea ideilor.
8. Respect numarul propus de enunturi.
9. Respect regulile de scriere si de punctuatie.
10. Urmaresc aranjarea 1n pagina a unui text scris (titlul, alineate).
Rezultatele elevilor din toate clasele sunt sistematizate in tabele (Anexa 11, 12, 13) si
(Tabelele 3.17., 3.18,, 3.19,, 3.20., 3.21., 3.22., 3.23.).
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Tabelul 3.17. Rezultatele elevilor din clasa a 1V-a ,,A”(grup experimental)

Item 11 12 13 14 15 16 17 18 19 110
Nr. de elevi care au
realizat integral 28 29 22 | 32 24 22 22 23 39 34
itemul
Nr. de elevi care au
realizat partial itemul 14 13 20 | 10 18 20 20 19 3 8

Tabelul 3.18. Scara de conversie a punctajului acumulat in calificative din clasa a 1V-a ,,A”

Rezultate/ nr. elevi

Calificative 100%-90% FB 89%-65% B 64%-34% S
Elevi 25 elevi 17 elevi 0 elevi
Procentajul 59,5% 40,5% 0%
Tabelul 3.19. Rezultatele elevilor din clasa a IV-a ,,B”

Item 11 12 13 14 15 16 17 18 19 110
Nr. de elevi care au
realizat integral 29 |33 |27 27 26 24 17 23 33 9
itemul
Nr. de elevi care au
realizat partial itemul | 12 | 8 14 14 15 17 24 8 33

Tabelul 3.20. Scara de conversie a punctajului acumulat in calificative din clasa a 1V-a ,,B”

Rezultate/ nr. elevi

Calificative 100%-90% FB 89%-65% B 65%-34% S
Elevi 16 elevi 23 elevi 2 elevi
Procentaj 39% 56% 5%
Tabelul 3.21. Rezultatele elevilor din clasa a IV-a,,C”

Item 11 12 13 14 15 16 17 18 19 110
Nr. de elevi care au
realizat integral itemul | 31 29 26 17 |18 24 10 16 23 |2
Nr. de elevi care au
realizat partial itemul | 9 11 14 23 | 22 16 30 24 17 |38

Tabelul 3.22. Scara de conversie a punctajului acumulat in calificative din clasa a 1V-a ,,C”

Rezultate/ nr. elevi

Calificative 100%-90% FB 89%-65% B 64%-34% S
Elevi 13 elevi 27 elevi 0 elevi
Procentaj 32.5% 67.5% 0%

Tabelul 3.23 Rezultatele experimentului de control

ClasaalV-a,A” ClasaalV-a,B” ClasaalV-a,C”

foarte bine 59,5% 39% 32,5%
Bine 40,5% 56% 67,5%
Suficient 0% 5% 0%

133




Rezultatele experimentului de control au fost sistematizate in figura 3.2.

Clasa 4 IV-a ”C” _
Clasa 4 IV-a ”B” _ o
Clasa 4 Iv-a ”A” _
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

M Foarte bine M Bine Suficient

Fig.3.2. Compararea datelor in experimentul de control

Datele au fost analizate pe categorii care confera coeziune si coerenta diferitelor tipuri de
texte. Textele narative, descriptive si explicative au fost evaluate in ceea ce priveste 1) construirea
unui text autonom; 2) ierarhizarea informatiilor si 3) organizarea textuala. In general, rezultatele
indica faptul ca elevii si-au dezvoltat conceptualizarile textului, intelegerea diferitelor structuri ale
textelor si au produs o scriere mai buna. Intr-adevar, produsul lor scris aratd un progres.

Din clasa a IV-a,,A” 28 de elevi— 67 % au realizat integral itemul, 14 elevi — 33% au realizat
partial itemul; din clasa a 1V-a ,,B” 29 de elevi — 70,7% au realizat integral itemul, 12 elevi —
29,3% au realizat partial itemul; din clasa a 1V-a ,,C” 31 de elevi — 77,5% au realizat integral
itemul, 9 elevi — 22,5% au realizat partial itemul dat. Elevii nu au citit constient textul, astfel au
comis greseli la alegerea corecta a rdspunsului, unii nu au stiut ce contine textul, altii ce se descrie
n text.

Pentru a determina daca elevii au inteles textul, Se propun intrebari in baza textului. Din
clasa a IV-a ,,A” 29 de elevi — 69% au realizat integral itemul, 13 elevi —31 % au realizat partial
itemul; din clasa a IV-a ,,B” 33 de elevi — 79,5% au realizat integral itemul dat, 8 elevi —19,5% au
realizat partial itemul dat. Din clasa a IV-a ,,C” 29 de elevi — 72,5 % au realizat integral itemul 11
elevi —27,5% au realizat partial itemul dat. Analizand datele, constientizam ca peste 50% din elevi
au realizat sarcinile foarte bine, au raspuns corect la intrebarile textului, demonstrand ca poseda

competenta de comprehensiune a textului.
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La realizarea itemului Selecteaza din text sinonime pentru cuvintele propuse, din clasa a
IV-a ,,A” 22 de elevi — 52% au realizat integral itemul, 20 elevi — 48% au realizat partial itemul;
din clasa a IV-a ,,B” 27 de elevi — 66% au realizat integral itemul dat, 14 elevi - 33% au realizat
partial acest item; din clasa a IV-a ,,C” 17 elevi — 42,5 % au realizat integral itemul, 23 de elevi -
57,5 % au realizat partial itemul dat. 50 % din elevi cu usurinta identifica sinonimele si antonime
n text.

La realizarea itemului Continua enunturile din text, din clasa a IV-a ,,A” 32 de elevi — 76
% au realizat itemul integral, 10 elevi — 24% au realizat partial itemul; din clasa a IV-a ,,B” 27 de
elevi — 65,8% au realizat integral itemul dat, 14 elevi — 34,2% au realizat partial, din clasa a IV-a
,C” 26 de elevi — 65 % au realizat integral itemul, 14 elevi — 35 % au realizat partial itemul dat.
Sunt cativa elevi din grupul de control, care nu au realizat integral itemul, nu au ordonat corect
cuvintele in propozitie si nu au respect regulile de scriere si de punctuatie.

La realizarea itemului Transcrie din text imbinari de substantiv + adjectiv, din clasa a V-
a,,A” 24 de elevi — 57,0 % au realizat integral itemii, 18 elevi — 43,0 % au realizat partial itemul
dat; din clasa a IV-a ,,B” 26 de elevi — 63,4% au realizat integral itemul dat, 15 elevi — 36,6% au
realizat partial itemul dat; din clasa a IV-a ,,C”, 18 elevi — 45% au realizat integral itemul, 22 de
elevi — 55 % au realizat partial itemul dat. Unii elevi nu au selectat imbinarile corecte, nu au
identificat Tn text substantiv+ adjectiv.

Pentru a determina valoarea de adevar a unor enunturi, 22 elevi —52,0% din clasa a IV-a
,A” au bifat cu A — valoarea de adevar si F — fals, realiznd integral itemul dat, 20 elevi — 48%
au realizat partial itemul dat; din clasa a 1V-a ,,B” 24 de elevi — 58,5% au realizat integral itemul
dat, 17 elevi — 41,5 % au realizat partial itemul dat; din clasa a 1V-a ,,C” 24 de elevi — 60 % au
realizat integral itemul, 16 elevi — 40 % au realizat partial itemul dat. Elevii nu au citit constient
enunturile si au rdspuns gresit la unele Intrebari.

Pentru a evalua abilitdtile de alcatuire a dialogului in baza imaginii propuse, S-a propus
itemul, Completeaza dialogul cu expresii potrivite situatiei din imagine. Din clasa a IV-a ,,A” 22
elevi — 52 % au realizat integral itemul, 20 de elevi — 48% au realizat partial itemul dat; din clasa
alV-a B” 17 elevi— 41,4 % au realizat integral itemul dat, 24 de elevi — 58,6 % au realizat partial
itemul dat; din clasa a IV-a,,C” 10 elevi — 25 % au realizat integral itemul dat, 30 de elevi — 75%
au realizat partial itemul dat. Elevii care au realizat partial itemul nu au respectat tema/cerinta
propusd, unii nu au utilizat formulele Tnvatate pentru a crea un dialog, altii nu au ordonat corect
cuvintele in propozitii. Era necesar sa respecte numarul propus de replici, ceea ce nu a fost realizat

de unii elevi din grupul de control.
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Alt item al testului a fost frecventa promovarii cuvintelor de politete in vocabularul uzual.
Din clasa a IV-a ,,A” 23 de elevi — 54,7 % au realizat integral itemul dat, 19 elevi — 45,3% au
realizat partial itemul dat; din clasa a IV-a ,,B”,, 23 de elevi - 56% au realizat integral itemul dat,
18 elevi —44% au realizat partial itemul dat; din clasaa IV-a,,C” 16 elevi - 40% au realizat integral
itemul dat, 24 de elevi — 60 % au realizat partial itemul dat. La completarea dialogului cu cuvinte
potrivite 55% din elevii grupului experimental au realizat foarte bine itemul, ceilalti nu au
completat enuntul cu cuvantul potrivit. Elevii care au realizat partial itemul nu au reprodus formule
de politete simple 1n situatii de comunicare concrete, nu au utilizat formule de initiere si mentinere
a dialogului.

La realizarea itemului Alcatuieste un enunt in care cuvantul sa aiba alt sens decdt in text,
din clasaa IV-a,,A” 39 de elevi — 92,8 % au realizat integral itemul dat, 3 elevi — 7,2 % au realizat
partial itemul dat; din clasa a 1V-a ,,B” 33 de elevi — 80,5 % au realizat integral itemul dat, 8 elevi
—19,5 % au realizat partial itemul dat; din clasa a IV-a,,C” 23 de elevi — 57,5% au realizat integral
itemul dat, 17 elevi — 42,5 % au realizat partial itemul dat. Urmarind procentajul acumulat la itemul
dat determinam ca 40% din elevi au inteles omonimia cuvantului si au alcdtuit propozitii corecte,
clare si originale.

Aplicarea cunostintelor dobandite in crearea propriului text cu titlul: Am un plai ca din
poveste, 24 de elevi — 81 % din clasa a IV-a ,,A” au realizat integral itemul, 8 elevi — 19 % au
realizat partial itemul dat; din clasa a IV-a,,B” 9 elevi — 22 % au realizat integral itemul dat, 32 de
elevi — 78 % au realizat partial itemul dat; din clasa a IV-a ,,C” 2 elevi — 5% au realizat integral
itemul dat, 38 de elevi — 95%, au realizat partial itemul. Unii elevi nu respecta partile textului:
introducere, cuprins, incheiere, altii nu expun coerent si clar fiecare gand, unii nu au respectat
ordinea ideilor, altii nu au respect regulile de scriere si de punctuatie si de aceea au luat nu punctaj
mai slab la realizarea itemului dat.

In tabelul 3.24 sunt sistematizate datele experimentului de constatare si de control.

Tabelul 3.24. Compararea datelor in experimentul pedagogic

ClasaalV-a,A” ClasaalV-a,B” ClasaalV-a,C”
Ex. de Ex. de Ex. de Ex. de Ex. de Ex. de
constatare control constatare | control | constatare | control
foarte bine 9,5% 59,5% 7,3% 39% 7,5% 32,5%
bine 64,3% 40,5% 85,4% 56% 87,5% 67,5%
suficient 26,2% 0% 7.3% 5% 5% 0%

Rezultatele elevilor au fost sistematizate Tn Figura 3.3.
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Fig. 3.3 Rezultatele comparative ale experimentului pedagogic

Prin compararea acestor date din tabelul 3.24 si figura 3.3 se evidentiaza imbunatatirea
progresiva in ambele clase, deoarece invatd disciplina Limba si literatura romana, dar mai bune
sunt rezultatele din grupul experimental, neidentificandu-se calificativul ,,suficient”.

In ultima instantd, am argumentat care este rolul si importanta analizei textului literar si
formularii mesajului textului de catre elevi in cadrul lectiilor de limba si literatura romana prin
comprehensiunea si receptarea textului literar.

Sarcina primordiala a invatatorului este sa formeze si sa consolideze deprinderea de
comunicare la elevi. Pentru a stimula interesul elevului fata de lectia de limba si literatura romana
si de a-l conduce pe elev spre succes, este nevoie de selectarea textelor conform particularitatilor
de varsta si interesului personal.

Rezultatele privind invatarea textului artistic (experimentul de constatare) si a textului
stiintific (experimentul de control) sunt sistematizate in tabelul 3.25.

Tn vederea confirmarii rezultatelor obtinute a fost aplicat Testul t, pentru esantioane
independente cu scopul de a analiza rezultatele obtinute de elevi la evaluarea finala. in acest sens,
datele au fost prelucrare cu ajutorul aplicatiei SPSS, rezultate ce sunt prezentate in tabelele de mai

jos:
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Tabelul 3.25. Rezultatele statistice ale grupurilor

Std. Error
Esantion N Mean | Std. Deviation Mean
Test initial ,,Meleagurile |EC 81 2,0000 0,38490 0,04251
Moldovei” EE 42 1,8333 0,58086 0,08963
Test final ,,Cheia” EC 81 2,2805 0,55052 0,06079
EE 42 2,6429 0,48497 0,07483

Tabelul de mai sus (Tabelul 3.25. Rezultatele statistice ale grupurilor) scoate in evidenta

numarul elevilor (N), media obtinuta de acestia la fiecare din testele de evaluare, deviatia standard,

eroarea standard a mediilor atat pentru grupul experimental, cat si pentru grupul de control. Astfel,

din tabel putem observa ca media grupului experimental a crescut de la evaluarea initiald la

evaluarea finala (de la 1,83 la 2,64), lucru specific si pentru grupul de control (de la 2,0 la 2,28),

dar aceastd crestere este nesemnificativd. De asemenea observam ca in cadrul evaludrii finale

grupul experimental inregistreaza o medie semnificativ mai mare (2,64 fata de 2,28) comparativ

cu grupul de control.

Tabelul 3.26. Rezultatele testului T pentru esantioane independente

Testul Levene
de omogenitate
a variantelor Testul t de omogenitate a mediilor
95% intervalul de
Diferenta| Eroarea | incredere pentru
Sig. (2-| dintre |standard a diferenta
F Sig. t df |tailed)| medii |diferentei|De jos| De sus
Test initial ~ |[Se presupun
,,Meleagurile \variante 0,177,  0,704{1,909 122} 0,059 0,16667 0,08732 0,0061 0,339
Moldovei”  |egale
Nu se
presupun 1,680 59,98 0,098 0,16667 0,09920 0,0317| 0,365
variante
egale
Test final Se presupun
,,Cheia” variante 0,105 0,747 -3,607, 122 0,000 0,36237 0,10045-0,5612 0,163
egale
Nu se
prestpun -3,758 92,570 0,000 0,36237] 0,09641]-0,5534 0,170
variante
egale

Rezultatele din tabelul 3,26 pentru esantioane independente scoate in evidenta faptul ca

pentru evaluarea finala F(122)=0,105, iar pragul de semnificatie 0,747>0,05, ceea ce denotd ca

conditia omogenitatii variantelor este satisfacuta si pentru evaluarea finald, ca si in cazul evaluarii

initiale. In acest sens vom examina rezultatele la Testul t afisate pe randul de sus, ceea ce ne
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permite sd constatdm ca pentru evaluarea initiald nu au existat diferente semnificative statistic

intre elevii grupului experimental si elevi grupului de control la evaluarea initiala.

Pentru evaluarea finala se observa ca t (122)= 3,607, iar p=0,000<0,05 ceea ce ne indica ca

exista diferente semnificative statistic intre elevii grupului experimental si elevi grupului de

control, primii avand rezultate semnificativ mai mari. De asemenea, in acest tabel gasim ca

diferenta dintre medii este 0,36237, iar intervalul de incredere cu o probabilitate de 95% cuprinde

aceasta diferenta. Deoarece in acest interval nu se contine si valoarea 0, atunci se demonstreaza

inca o data ca diferenta dintre medii este una semnificativa.

La a doua etapai a experimentului de control am propus patru probe, vizand competentele

formate in baza textului literar. Proba 1 Competenta de receptare a textului se refera la evaluarea

sumativa orala, cuprinzand cardul ca instrument de evaluare sumativa orala.

Tabelul 3.27. Proba 1. Competenta de receptare a textului (experimentul de control)

Unitdti de competente
evaluate

Obiective de evaluare:
La sfarsitul lectiei, elevul
va fi capabil:

Produsul lectiei

Criterii de succes

2.1. Utilizarea corecta in
exprimarea orald proprie a
elementelor de constructie
a comunicarii.

2.7. Argumentarea opiniei/
opiniilor Tn anumite situatii
de comunicare, cu ajutorul
informatiilor cumulate.

3.2. Extragerea
informatiilor esentiale si de
detaliu dintr-un text citit.
3.3. Formularea ideilor
principale ale unui text
narativ.

O1- sa relateze despre
text, in baza informatiilor
asimilate;

O2- sa expuna clar si
coerent fiecare gand,
utiliznd cuvinte si
expresii potrivite;

Os- sd argumenteze
mesajul textului;

04- si prezinte
componentele agendei de
lectura.

P43. Agenda de
lectura

1. Scriu titlul textului.

2. Precizez despre ce se
vorbeste in text.

3. Caut cuvinte care arata
cand are loc actiunea? (in ce
anotimp? 1n ce luna? in ce
data? in ce parte a zilei?).

4. Caut cuvinte care arata
unde are loc actiunea? (in ce
tara? in ce oras? este in
interior? Tn exterior?).

5. Scriu 2 enunturi despre ce
se Intdmpla in text.

6. Scriu un enunt cum se
incheie textul.

7. Exprim impresii proprii
despre carte.

8. Scriu ce md invata textul
(sd stiu..., sa pot..., sa fiu...).
9. Respect regulile de
ortografie si de punctuatie.

Card 1:

o C(Citeste in gand textul din manual ,,La gura sobei”, de Vasile Alecsandri . Citeste o data textul.

e Relateaza despre text pe baza sarcinilor de pe cardul selectat:

- Cand si unde are loc actiunile desfasurate in text?

139




- Exprima parerea despre un personaj.

- Determinad ideea textului (invatatura).

Card 2:

Citeste tare poezia de pe fisa ,,Dimineata” de Vasile Alecsandri.

Gaseste in poezie: imaginile auditive, imaginile vizuale.

Exprima pérerea despre poezie, continuand enuntul:

Poezia ma duce cu gandul..../

Ma face sa simt...

M-a impresionat momentul...

Proba 2. Competenta de a rezuma un text citit (oral)

Povesteste, in 5-6 enunturi, continutul textului ,, Luceferii” de Vitalie Buzuleanu.

P42. Prezentarea unei carti citite

1. Numesc titlul, autorul, editura, anul editiei.

2. Relatez succint despre autor.
3. Redau succint continutul.

4. Exprim ganduri i sentimente proprii fata de carte.
5. Sustin unele afirmatii prin citate din carte.

* 6. Formulez concluzii.

*7. Expun coerent si clar gandurile.

Proba 3 Competenta de a interpreta un text

P21. Mijloacele artistice

1. Identific comparatia/ personificarea.

3. Explic sensul expresiei identificate.

4. Utilizez expresia in alt context (la solicitare).

Tabelul 3.28. Poezia ,,Toamna mandra, harnica”

Textul propus

Impresii

Selectarea si
mijloacelor artistice

interpretarea

Si de bunuri darnica
A-mpartit a ei comori:
Frunza-i dat-au vantului,
lar roada pamantului
Dat-0-au la muncitori.

Dat-au in pentru stergare
Si porumb pentru cosare
Plin de tinte aurii,

Si toti strugurii de vie
Pentru dalba veselie

De la nunti si cumatrii.

1.Cénd am citit strofa am
simtit urmatoarele emotii:

2 Ce ai auzit, viazut, simtit?
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Proba 4. Competenta de a exprima o parere in legitura cu textul
PT3. Mesaj argumentativ
1. Alcatuiesc un enunt/ cateva enunturi care exprima clar opinia mea.
2. Expun coerent si clar fiecare gand.
3. Respect ordinea ideilor.
4. Utilizez un vocabular adecvat subiectului de discutie.
Text-suport ,,Padurile Moldovei” de Dimitrie Cantemir

- De ce Stefan cel Mare a refuzat suma de bani propusa de regele polonilor?

Cum ai fi procedat tu?

Tabelul 3.29. Rezultatele experimentului de control la cele patru probe

Proba 1. Competenta | Proba 2. Proba 3. Proba 4.

de receptare a textului | Competenta de a Competentade a | Competenta de a
rezuma un text citit | interpreta untext | exprima o pdrere in
legdtura cu textul

Clasaa | Clasa | Clasa | Clasa | Clas | Clas | Clas | Clas | Clas | Clasa | Clasa | Clasa
V- ,,B” ,C” a IVvV-|a a a aja a a Iv-|,B” ,,C”
HA” HA” .,B” ,C” [ IV- | B’ [,C” |,A”
»A”
FB 62% 51% | 50% | 38% 20% | 18% | 33% | 15% | 13% | 21% 19% | 13%

B 33% 34% | 40% | 43% 51% | 50% | 38% | 54% | 65% | 41% 49% | 50%
5% 15% | 10% | 19% 29% | 32% | 29% | 31% | 22% | 38% 32% | 371%

Tn experimentul de control rezultatele elevilor sunt mai bune comparativ cu experimentul de
constatare. La competenta de receptare a textului in clasa a IV-a ,,A” la calificativul foarte bine
s-au plasat 62% din elevi, bine — 33%, suficient — 5%. In clasa a IV-a ,,B” la calificativul foarte
bine sunt 51%, bine — 34%, suficient — 15%. In clasa a I\VV-a ,,C” la calificativul foarte bine — 50%,
bine — 40%, suficient — 10%. Elevii au raspuns corect la intrebarile din text si si-au exprimat
parerea despre un personaj. Cei care au pierdut puncte fie au folosit un limbaj artistic slab, fie au
avut o pozitie neargumentata fatd de itemul dat.

La competenta de a rezuma un text citit, in clasa a 1V-a ,,A”, au expus pentru calificativul
foarte bine — 38%, bine — 43%, suficient — 19%; in clasa a 1\VV-a ,,B” la calificativul foarte bine s-
au Tnregistrat — 20%, bine - 51%, suficient - 29%, in clasa a I\V-a ,,C” la calificativul foarte bine —
18%, bine— 50%, suficient - 32%. Extragerea si redarea ideilor principale din text este dificila

pentru unii elevi. Unii nu au respectat structura in trei parti a textului, altii nu au redat ideile
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principale sau au folosit un limbaj artistic slab. De asemenea, unii elevi au utilizat corect sau
incorect semnele de punctuatie.

La competenta de a interpreta un text in clasa a 1V-a ,,A” la calificativul foarte bine s-au
inregistrat — 33%, bine — 38%, suficient — 29%; in clasa a IV-a ,,B” la calificativul foarte bine —
15%, bine — 54%, suficient — 31%; in clasa a 1V-a ,,C” la calificativul foarte bine — 13%, bine —
65%, suficient — 22%. Elevii care au obtinut calificativul ,,foarte bine” au identificat mijloacele
artistice si au interpretat sensul acestora. Au utilizat expresii potrivite si si-au expus coerent si clar
gandurile, referindu-se la impresiile percepute in text. Cei care au primit calificativul ,,bine” nu au
explicat intotdeauna sensul mijloacelor artistice si, in unele cazuri, nu le-au identificat deloc in
text.

La competenta de a exprima o parere in legaturd cu textul in clasaa IV-a,,A” la calificativul
foarte bine — 21%, bine — 41%, suficient — 38%; in clasa a I\VV-a ,,B” la calificativul foarte bine —
19%, bine — 49%, suficient — 32%; in clasa a 1V-a ,,C” la calificativul foarte bine — 13%, bine —
50%, suficient — 37%. Elevii care au realizat probele si au primit calificativul ,,foarte bine” au
alcatuit enunturi care exprimau clar opinia lor privind intrebarea: ,,.De ce Stefan cel Mare a refuzat
suma de bani propusa de regele polonilor?” Ei au expus coerent si clar fiecare idee, respectand
ordinea ideilor si utilizind un vocabular adecvat subiectului in discutie. In schimb, unii elevi nu
au expus coerent gandul sau nu au reusit sa argumenteze cum ar fi procedat Stefan cel Mare daca
ar fi fost in locul sau.

Tabelul 3.30. Rezultatele experimentului pedagogic

ClasaalV-,A” ClasaalVv-,B” ClasaalVv-,C”
C |EE EC EE EC EE EC

Proba 1. FB| 50% 62% 46% 51% 42,5% 50%
Competenta 0 0 0 0 0 0
de receptare a B 38% 33% 37% 34% 42,5% 40%
textului S 12% 5% 17% 15% 15% 10%
Proba 2 FB| 19% 38% 15% 20% 15% 18%
Competenta 5 5 5 5 5 5
dearezuma | B 43% 43% 46% 51% 48% 50%
untextcitit s | 3g% 19% 39% 29% 37% 32%
Proba 3 FB | 24% 33% 10% 15% 8% 13%
gg’;'l’e’e””’ B | 40% 38% 54% 54% 62% 65%
interpretaun | S 36% 29% 36% 31% 30% 22%
text
Proba 4 FB| 12% 21% 5% 19% 7,5% 13%
Competenta — |"5™™ 1504 41% 51% 49% 50% 50%
de a exprima
0 pdrere in S 43% 38% 44% 32% 42,5% 37%
legdtura cu
textul
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Deci analizand tabelul 3.30., atestam o crestere a formdrii competentei de receptare a
textului in clasa a IV-a ,,A”, fiind o crestere de 12%; la clasaa IV-a ,,B” — 5%; laclasaa IV-a ,,C”
de 8%. La calificativul bine, in clasa a IV-a ,,A”, o crestere de 5%, in clasa a IV-a ,,B”, o crestere
de 3 %, iarin clasa a IV-a,,C” o crestere de 2,5 %. La calificativul suficient in clasa a IV-a ,,A” se
inregistreaza o descrestere de 7%, in clasa a IV-a ,,B” cu 2 %, in clasa a IV-a,,C” cu 5 %.

La competenta de a rezuma un text citit, in clasa a IV-a ,,A”, calificativul foarte bine a
crescut cu 19%, in clasa a IV-a,.B” cu 5%, in clasa a IV-a,,C” cu 3%. La calificativul bine n clasa
alV-a,,A” este aceeasi pozitie, in clasa a IV-a ,,B” cu 5 %, in clasa a I\V-a ,,C” a crescut cu 2 %.
La calificativul suficient in clasa a IV-a ,,A” este 0 descrestere cu 19%, in clasa a IV-a ,,B” cu
10%, in clasa a IV-a ,,C” cu 5%.

La competenta de a interpreta un text in clasa a IV-a ,,A”, vedem o crestere la elevii a
calificativului foarte bine de 7%, la clasa a IV-a ,,B”- 5%, la clasa a IV-a,,C” - 5%. La calificativul
bine in clasa a IV-a ,,A” este o descrestere de 2%, la clasa a IV-a ,,B” mentinere, iar in clasa a 1V-
a,,C” — o crestere de 3%. La calificativul suficient in clasa a IV-a ,,A” s-a inregistrat o descrestere
cu 7 %, inclasaa IV-a,B” cu 5%, in clasa a IV-a ,,C” cu 8%.

La competenta de a exprima o pdrere in legatura cu textul in clasa a IV-a ,,A” atestam 0
crestere la elevii a calificativului foarte bine de 9%, la clasa a 1V-a ,,B” - de 14%, la clasa a IV-a
,C” - de 5%. La calificativul bine in clasa a IV-a ,,A” se observa o descrestere de 4%, in clasa a
IV-a ,,C” — o descrestere de 2%, iar in clasa a IV-a ,,C” mentinere. La calificativul suficient Tn
clasa a IV-a ,,A” se observa o descrestere cu 5%, in clasa a IV-a ,,B” cu 12%, in clasa a IV-a ,,C”
cu 5%.

3.4. Concluzii la capitolul 3
Tn cadrul experimentului pedagogic au fost aplicate instrumente de evaluare initiala si
finala atat la nivelul cadrelor didactice, cat si la nivelul elevilor din clasa a 1V-a.

1. Tn cadrul experimentului pedagogic de constatare au fost determinate aspecte privind
nivelul de formare a competentei textuale si s-au determinat unele dificultati in formarea
competentei textuale a elevilor din clasele primare. A fost aplicat un chestionar din 9 intrebari
pentru cadrele didactice, determindndu-se principalele activitati realizate in baza textului: lucrul
cu textul, exercitii pe text, strategii de comprehensiune/ receptare/ interpretare a textului.
Aspectele mentionate au permis sa conchidem ca majoritatea cadrelor didactice valorifica etapele

lecturii explicative, tindnd cont de specia literara, in baza unor strategii centrate pe subiect. Mai
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putin sunt valorificate activitatile de intelegere si interpretare a textului. La nivelul elevilor n
etapa de constatare a fost aplicat un test docimologic si patru probe, astfel realizandu-se evaluarea
unititilor de competent textuala, avand la baza textul literar. In acest context, rezultatele converg
spre urmatoarele cifre procentuale: 20% foarte bine; 46% bine si 34% suficient.

2. Prin Tehnologia de formare a competentei textuale a elevilor claselor primare au fost
organizate un sir de secvente in cadrul lectiilor care au vizat nemijlocit competenta textuala. Axate
pe diverse actiuni pe text (citire, reproducere, redare, explicare, vizualizare, dramatizare, analiza,
formularea de intrebari-raspunsuri, rezumare, interpretare etc.), implicatiile elevilor au avut ca
rezultat produse scolare care se obtin in baza valorificarii textelor literar si nonliterare. De
asemenea, s-au pus in valoarea diverse modalitati de comprehensiune/ intelegere, de explorare, de
receptare a textului literar, dezvoltand reflectiile elevilor. Tn cadrul experimentului pedagogic au
fost implementate diferite interventii formative atat centrate pe subiect (elevocentriste), cat si
centrate pe text (textocentriste): strategii de comprehensiune, strategii de receptare, strategii de
interpretare pentru etapele de prelecturd, lectura si postlectura, fiind racordate la profilul elevului
cititor, astfel incat s-a dezvoltat capacitatea de a descifra si a se orienta intr-un text, ghidat de
cadrul didactic. Au fost propuse diverse activitati in baza textului, fiind racordate la un produs
scolar stabilit.

3. Formarea este momentul care dovedeste, pe de o parte, competentele textuale ale elevilor,
pe de alta, valorificarea adecvatd a unitatilor de competente, desfasuratd pe un esantion
reprezentativ de elevi ai claselor a IV-a. Secventele de lectii proiectate au fost in corespundere cu
ceea ce se realizeaza efectiv la lectie, activitati de care depinde nemijlocit intelegerea textului si
valorificarea lui aplicativa. In felul acesta, comprehensiunea textului a functionat la nivelul
ratiunii, trairii si expresiei, cunoasterii si experientei. In acest proces semnificarea textului s-a
produs pe toate dimensiunile: pragmatic, semiotic, lingvistic, fiind respectate conditiile de
valorificare (functiile textului; principiile invatarii centrate pe elev, principiile formarii
competentei cognitive; nivelurile si formele de lucru la text). Rezultatele obtinute in etapa de
control demonstreaza rezultativitatea formarii prin acumularea abilitatilor de lucru la textul literar.
Progresul inregistrat in urma activitatilor experimentale realizate se prezintd in baza urmatoarelor
aspecte: competenta de receptare a textului in clasa experimentala este de 61 %, in grupul de
control 30%, competenta de a rezuma un text citit de 38 %, in grupul de control 18%, competenta
de a interpreta un text de 33 %, in grupul de control 14%, competenta de a exprima o parere in
legatura cu textul de 21 %, in grupul de control 16%. La toate aceste componente rezultatele Tn

grupul experimental sunt mai mari decat in grupul de control.
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4. Realizarea experimentului pedagogic a demonstrat functionalitatea Modelului pedagogic
de formare a competentei textuale la elevii de varsta scolara mica din perspectiva centrarii pe
subiect, format teoretic si valorificat aplicativ prin componenta Tehnologiei in baza textelor
literare si nonliterare ca producatoare de valori literar-artistice. Conceput pentru a fundamenta
formarea competentei textuale a elevilor prin strategia textocentristd, in baza fenomenului de
centrare pe subiect (elevocentrism) Modelul pedagogic de formare a competentei textuale la elevii
de varsta scolara mica din perspectiva centrarii pe subiect (Modelul pedagogic FeCeTe) s-a
dovedit a fi valabil pentru elevii din invatamantul primar, realizind un raport inedit intre
textocentrism si elevocentrism, prin acumularea de functii distincte de formare a competentei
textuale. Astfel, intentionalitatea Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii
de vdrsta scolara mica perspectiva centrarii pe subiect, ca un fenomen mental fundamental, a

caruia aplicabilitate implicad un studiu referential, a fost confirmata pragmatic.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Implicatiile ideatice ale problematicii formadrii competentei textuale a elevilor din
invatdmantul primar din perspectiva valorificdrii educatiei centrate pe subiect, descrierea si
interpretarea fundamentelor teoretico-aplicative ale procesului formativ au generat un sir de
perspective de modelare pedagogica contextualizatd Intr-un cadru scolar construit pe diagonala
formativa a competentelor.

1. In baza unui discurs analitic pe verticala si orizontala fenomenului numit text au fost
analizate si reasamblate un sir de idei ce vizeaza textul ca o formad de comunicare a unui mesaj ce
constituie ceea ce doreste autorul sa transmita cititorilor sai, reprezentand un complex de ganduri,
sentimente, informatii, recomandari utile, valoroase, competente. Definitiile textului sunt abordate
din trei perspective: pragmatica, semioticd, lingvistica. Perspectiva pragmaticd reprezinta
atitudinile autorului; perspectiva semiotica reprezinta relatiile de sens, perspectiva gramaticala
reprezinta o unitate lingvistica superioara frazei. S-a constatat ca un text poate fi pragmatic eficient
dacd 1n procesul constructiei mesajului autorul ia in considerare posibilele efecte ale acestuia
asupra receptorului. Prin interpretare analitica, s-au formulat dovezi pentru faptul ca un loc
important in valorificarea pedagogica a textului il ocupa functiile textului, printre care se inscriu:
functia pedagogica, psihologicd, esteticd, sociologicd, educativd. Tn cadrul studiului analitic s-a
constatat, de asemenea, cd o competenta textuala poate fi caracterizata ca fiind capacitatea de a
intelege, utiliza si produce diferite tipuri de texte.

2. Prin valorificarea cercetdrilor si opiniilor cercetdtorilor, s-a precizat ca elementele
competentei textuale sunt: receptarea textului, interpretarea textului, formarea textului. A avea
formata competenta textuald inseamna a opera, a aplica un instrumentar teoretico-stiintific
adecvat si a avea abilitatea de a-i descifra conotatiile, a analiza/ interpreta/ aprecia fondul si forma
textului. Competenta textuala implica: competenta de comprehensiune/ infelegere a textului,
Competenta de receptare a textului, Competenta de a rezuma un text citi; competenta de a
interpreta un text, competenta de a exprima o pdrere in legdturd cu textul citit. In aria
interpretativa a textului se inscriu si conditiile de formare a competentei textuale: conditia lecturii
ca eveniment: de cunoastere, de placere estetica, de motivatie a lecturii, de necesitate a explicarii
si interpretarii intelegerii sensurilor; conditia lectorului ca performanta, care este motivat de
trebuinta/ dorinta lecturii; are abilitdati de explicare/ comentare a nivelului de intelegere/
comprehensiune a textului; conditia textului ca opera: stimuleaza o provocare; solicita o receptare/
angajare; declanseaza intuitii/ stari/ sentimente; conditia interpretarii ca un act de comprehensiune
si de recreare. Captare de sensuri/ semnificatii; explicarea/ comentarea sugestiilor; ierarhizarea

valorii textului; transferul mesajului textului prin dezvoltarea sensului intr-un text propriu.
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3. Consemnarea analitico-sintetica si deductiva a specificului invatarii centrate pe subiect a
condus la consemnarea unui sir de sensuri ale acestei orientiri in educatie. Invitarea centrati pe
calitatii cunoasterii; ca optiune de satisfacere a nevoilor, intereselor, aspiratiilor si potentialului
elevului/ subiectului invatarii. In sens larg, prin sintetizarea opiniilor cercetare, ideile de bazi ale
invatarii centrate pe subiect accentueaza urmatoarele: invatarea reprezinta procese individuale;
invatarea este o activitate independenta; valorifica procesele de autocunoastere, autoedificare §i
autorealizare; valorifica principiul individualizarii elevului; elevul devine responsabil pentru
propriul proces de invitare. In viziunea sintetica a centririi pe subiect in procesul educational, unul
dintre cele mai relevante aspecte este personalizarea, si anume impartasirea, destdinuirea,
dezvaluirea. Destdinuirea, in acest context, este un proces cu doud sensuri: a explica altora si a-i
asculta pe altii, reactionand la aceste destdinuiri. Deoarece s-a operat cu notiunea educatie centrata
pe subiect, a fost clarificata notiunea de subiect in raport cu cea de elev: a se cunoaste pe sine, a
se percepe ca individualitate si a-si manifesta Eu-l adecvat in diferite contexte; a dialoga cu un alt
»EBUu”; a proiecta propria activitate in baza intereselor si dorintelor formulate care nu lezeaza
drepturile si interesele celor din jur.

4. Ca baza strategica a valorificarii textului sunt formulate doud notiuni inedite:
textocentrism si elevocentrism. Consemnarea acestei perspective conceptuale speciale se refera,
in cazul textocentrismului, la o atitudine care pune Tn prim plan valorificarea textului, integrand
toate componentele actionale: receptare, intelegere, rezumare, interpretare, reproducere,
formularea de pareri etc. De asemenea, este formulata, ca generalizare a specificului de valorificare
a textului, strategia textocentristd, ca o strategie ce se axeaza pe valorificarea integrala a textului,
din diverse perspective, pundnd in lumina un sir de repere functionale, cum ar fi plasarea elevului
in centrul procesului educational, luarea in considerare a nevoilor si intereselor copiilor,
responsabilizarea elevilor, valorificarea experientei personale, individualizarea si personalizarea
invatarii etc. In ceea ce priveste elevocentrismul, aceasti notiune este un corelativ al notiunii
centrare pe elev, cu tot specificul acestei orientiri in educatie. In cazul elevocentrismului se pun
in luminad un sir de repere functionale, cum ar fi plasarea elevului in centrul procesului educational,
luarea 1n considerare a nevoilor si intereselor copiilor, responsabilizarea elevilor, valorificarea
experientei personale, individualizarea si personalizarea invatarii etc.

5. Prin generalizarea conceptiilor, orientarilor, ideilor, opiniilor cu referire la text,
competenta textuala, centrarea pe elev, centrarea pe text a fost elaborat Modelul pedagogic de
formare a competentei textuale la elevii de varsta scoala mica din perspectiva centrarii pe subiect

(Modelul pedagogic FeCeTe), care este structurat pe cinci niveluri: Perspective de semnificare a
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textului; Conditii de valorificare; Baza strategica a valorificarii textului; Competenta textuala,
Formarea competentei textuale In baza Tehnologiei de formare a competentei textuale. Acest
model pedagogic propune o ajustare care sa permitd acordarea unor semnificatii aparte entitatilor
componente. De asemenea, nivelul de formare a competentei textuale a elevului din invatdmantul
primar poate fi evaluat prin produsul procesului educational, calificand elevul in functie de
capacitatea de a aborda multilateral textul. Rolul elevului este unul activ, acesta fiind principalul
subiect al formatrii.

6. Construirea si operationalizarea experimentului pedagogic s-a axat pe valorificarea
Tehnologiei de formare a competentei textuale a elevilor din clasele primare in cadrul
experimentului pedagogic de constatare au fost determinate aspecte privind nivelul de formare a
competentei textuale si s-au determinat unele dificultati in formarea competentei textuale a elevilor
din clasele primare. Tn etapa de constatare la nivelul cadrelor didactice a fost aplicat un chestionar,
iar la nivelul elevilor a fost aplicat un test docimologic si patru probe. In acest context, rezultatele
ilustreaza urmatoarele cifre procentuale: 21% foarte bine; 47% bine si 34% suficient. In cadrul
experimentului pedagogic au fost implementate diferite interventii formative atat centrate pe
subiect (elevocentriste), cat si centrate pe text (textocentriste): strategii de comprehensiune,
strategii de receptare, strat egii de interpretare pentru etapele de prelectura, lectura si postlectura,
fiind racordate la profilul elevului cititor, astfel incét s-a dezvoltat capacitatea de a descifra si a se
orienta intr-un text. Secventele de lectii proiectate au fost in corespundere cu ceea ce se realizeaza
efectiv la lectie, activitati de care depinde nemijlocit intelegerea textului si valorificarea lui
aplicativa. In felul acesta, comprehensiunea textului a functionat la nivelul ratiunii, triirii si
expresiei, cunoasterii si experientei. In acest proces semnificarea textului s-a produs pe toate
dimensiunile: pragmatic, semiotic, lingvistic. Datele obtinute, in etapa de control, demonstreaza
rezultativitatea formarii prin acumularea competentelor de lucru la textul literar. Rezultatele
cantitative sunt mai mari in grupul experimental, vizualizandu-se calificativul foarte bine 59,50%,
calificativul bine 40,50%; in grupul de control calificativul foarte bine este 35%, iar calificativul
bine — 65%. Realizarea experimentului pedagogic a demonstrat functionalitatea Modelului
pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de varsta scoald mica din perspectiva
centrarii pe subiect, format teoretic si valorificat aplicativ prin componenta Tehnologiei in baza
textelor literare si nonliterare ca producatoare de valori literar-artistice. Conceput pentru a
fundamenta formarea competentei textuale a elevilor prin strategia textocentristd, in baza
fenomenului de centrare pe subiect (elevocentrism) Modelul pedagogic de formare a competentei

textuale la elevii de varsta scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect s-a dovedit a fi valabil
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pentru elevii din invatamantul primar, realizand un raport inedit intre textocentrism si

elevocentrism, prin acumularea de functii distincte de formare a competentei textuale.

RECOMANDARI

Pentru conceptorii educationali:

. Asigurarea valorificdrii textului literar si nonliterar in clasele primare si a formarii
competentei textuale a acestora printr-un studiu teoretico-metodologic cu titlul ,, Textocentrismul.:
reevaluari actuale si valori educationale”, care ar aborda integral problematica textocentrismului,
furnizand instrumente utile cadrelor didactice antrenate n acest proces.

= Transferul tehnologic al Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de
vdrsta scoald mica din perspectiva centrarii pe Subiect la nivelul claselor gimnaziale, prin
fundamentarea investigationald a strategiei textocentriste corespunzitor nivelului de varsta al
elevilor.

Pentru cadrele didactice:

»  Valorificarea in practica a Tehnologiei de formare a competentei textuale a elevilor din clasele
primare la nivelul elevilor din clasele I1-111 prin valorificarea strategiilor centrate pe subiect, pentru
a stimula interesul pentru lectura textelor literare si nonliterare a elevilor din generatia Alpha.
Pentru Centrele de formare profesionald continud:

. Elaborarea si validarea suporturilor de curs in cadrul formarii continue a cadrelor didactice
care ar aborda problematica formarii competentei textuale a elevilor prin valorificarea reperelor

teoretice, a conceptelor inedite, a modelelor practice furnizate prin cercetarea de fata.

Designul utilizat pentru cercetarea noastra are anumite limite, privind cuprinderea tuturor
aspectelor legate de dezvoltarea competentei textuale la elevii de varsta scolard. De asemenea, nu
au fost abordate aspecte legate de textul epico-liric, deoarece acesta este unul specific si complex,

depasind obiectivele trasate de noi, dar si existind oportunitatea de a continua cercetdrile la tema.

149



BIBLIOGRAFIE

1. ARDELEANU S.-M. Repere in dinamica studiilor pe text: de la o gramatica narativa
catre un model de investigatie textuala. Bucuresti: EDP, 1995.119 p. ISBN 978-973-304-843-5.

2.  BATHES, R. Placerea textului. Cluj: Echinox. 1994. 144 p., ISBN: 973-9114-34-2.

3. BARBULESCU,G., BESLIU, D. Metodica predarii limbii si literaturii romane in
invatamdntul primar. Bucuresti: Editura Corint 2009. 240 p. ISBN 973-135-513-9.

4. BERCA, I, IONESCU MICIORA, M. E. Metodica predarii limbii romane clasele I-1V
Manual pentru liceele pedagogice. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica 1969. 334 p.

5. BOCOS M. D. Instruirea interactiva: repere axiologice si metodologice. Iasi: POLIROM,
2013. 470 p. ISBN 978-973-46-3248-6.

6. BOCOS M. D., HORATIU, C., AVRAM, |, SOMESAN, E. Pedagogia invatamdntului
primar: instrumente didactice. Cluj-Napoca: Presa Universitara Clujeana, 2009. 219 p. ISBN 978-
973-610-959-1.

7. BOCOS, M., CHIS, V. FERENCZI, I., PREDA, V., RADU I. Didactica moderna. Ed. a
2-a, rev. Cluj-Napoca: Dacia, 2001. 240 p. ISBN 973-35-1084-X.

8. CALLO T. Educatia comunicarii verbale. Chisindu-Bucuresti: Litera International, 2003.
148 p.

9. CALLO, T., PANIS, A., ANDRITCHI, V., AFANAS, A., VRABII, V. Educatie centrata
pe elev, ghid metodologic, Chisinau, 2010. 171 p. ISBN 979-9975-4152-9-3.

10. CARTALEANU, T., COSOVAN, O., GORAS-POSTICA, V. Formare de competente prin
strategii didactice interactive. Chisinau: Pro Didactica, editia a I1-a. 2016. 204 p.

11. CARTALEANU, T., GORAS-POSTICA, V., HANDRABURA, L. Depdsirea
dificultatilor de lectura si scriere. Ghid pentru Tnvatatori si parinti. Chisinau: Centrul Educational
Pro Didactica, 2007. ISBN 978-9975-901-53-6

12. CALINESCU, M. 4 citi, a reciti. Cdtre o poetica a relecturii, ed. a ll-a. lasi: Editura
Polirom, 2007.

13. CERGHIT, |. Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri si
strategii. Bucuresti: ARAMIS, 2002. 319 p. ISBN 973-85939-4-8.

14. CHICU, V., SOLOVEL R., HADIRCA, M., PANIS, A, CARA, A. Formarea continua a
cadrelor didactice in contextul educatie centrate pe cel ce invata. Chisindu: CEP USM, 2010. 80

p. ISBN 978-71-058-9.

150



15. CIOBAN, F. Elemente de metodica a predarii limbii si literaturii romdane. Budapest:
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, 2015. 74 p. ISBN 978-963-284-635-4.

16. CIOBANU, V. Didactica limbii si literaturii romane 1. Suport de curs: Masterat.
Chisinau: S. n. (Tipogr. UPS "lon Creanga"). 2020. 156 p. ISBN 978-9975-46-492-5.

17. CIOLAN, L. Invatarea integrati. Fundamente pentru un curriculum transdisciplinar.
Polirom: Iasi, 2008. 280 p. ISBN 978-973-46-1034-1.

18. Conferinta stiintifica nationald cu participare internationald ,,Educatia in contextual
provocarilor societale: paradigme, inovatii, transfer tehnologic”, ICITT, Chisinau, 2023.

Disponibil: https://upsc.md/2023/11/25/conferinta-stiintifica-nationala-cu-participare-

internationala-educatie-in-contextul-provocarilor-societale-paradigme-inovatii-transfer-
tehnologic/

19. CORNEA, P. Introducere in teoria lecturii. Iasi: POLIROM. Editia a II-a. 1998. 240 p.
ISBN 973-683-035-7.

20. CORNITA, G. Metodica predarii si invatarii limbii si literaturii romdne. Baia Mare:
Editura Umbria. 1993. 258 p. ISBN 973-96223-0-5.

21. COSTEA, O. Didactica lecturii: O abordare functionala. lasi: Institutul European.
2006.182 p. ISBN (10)973-611-403-1.

22. CRACIUN, C. Metodica predairii limbii romdne in invatamantul primar. Deva: EMIA.
2002. 208 p. ISBN 973-8163-09-9.

23. CRETU, C. Curriculum diferentiat si personalizat (vol. T). lasi: Polirom.1999. 208 p.
ISBN: 973-683-202-3.

24. CRETU, E. Psihopedagogia scolara pentru invatamdntul primar. Bucuresti: ARAMIS,
1999. 192 p. ISBN 973-9285-77-5.

25. CRISTEA, S. Dictionar enciclopedic de pedagogie — Volumul I. Bucuresti: Editura
DIDACTICA PUBLISHING HOUSE. 2015. 832 p. ISBN 594-848-935-378-9.

26. CRISTEI, Tamara. Imperativul implementarii unor modele postmoderne ale educatiei
literar-artistice in paradigma instructiva din Republica Moldova. In: Materialele Conferintei
Republicane a Cadrelor Didactice: Didactica stiintelor filologice, 1-2 martie 2019, Chisinau.
Chisindu, Republica Moldova: Universitatea de Stat din Tiraspol, 2019, Vol. 3, pp. 48-56. ISBN
978-9975-76-270-0.

27. CUCOS C. Pedagogie. Editia a Ill-a. Iasi: Polirom. 2014. 536 p. ISBN 978-973-464-041-
6.

28. CURRICULUM NATIONAL invatamantul primar. Aprobat la Consiliul National pentru

Curriculum. Chisinau, 2018.

151


https://upsc.md/2023/11/25/conferinta-stiintifica-nationala-cu-participare-internationala-educatie-in-contextul-provocarilor-societale-paradigme-inovatii-transfer-tehnologic/
https://upsc.md/2023/11/25/conferinta-stiintifica-nationala-cu-participare-internationala-educatie-in-contextul-provocarilor-societale-paradigme-inovatii-transfer-tehnologic/
https://upsc.md/2023/11/25/conferinta-stiintifica-nationala-cu-participare-internationala-educatie-in-contextul-provocarilor-societale-paradigme-inovatii-transfer-tehnologic/

29. DUCROT O., DCHAEFFER J.-M. Noul dictionar enciclopedic al stiintelor limbajului.
Bucuresti: Babel, 1996. 532 p.

30. DULAMA, Maria — Eliza. Despre competente: teorie si practicd, Cluj — Napoca: Presa
Universitara Clujeana, 2011. 165 p. ISBN 973-595-281-5.

31. ECO, U. Lector in fabula Cooperarea interpretativa in textele narative, Bucuresti:
Univers, 1991.313 p. ISBN 973-34-0050-5.

32. ENCIU, V. Teoria literaturii in 100 termeni. Memorator. Chisinau: Editura ARC,
2010.120 p. ISBN 978-997-561-594-5.

33. FISHER D., BROZO W.G,, etc. 50 de metode de instruire pentru a facilita intelegerea
unui text. Aplicabile in toate ariile curriculare. Iasi: Polirom. 2021. 198p. ISBN 978-973-46-8632-
2.

34. FLUERAS, V. Gdndirea laterala si scrisul creativ. Cluj-Napoca: Ed. Casa cartii de stiinta.
2008., 184 p ISBN 978-973-133-229-1.

35. FRUNZA, L. Dezvoltarea competentelor de comunicare in procesul analizei textului
literar. Autoref. teza dr. ped. Chisinau: CEP UPSC, 2008. 30 p.

36. GARDNER, H. Inteligente multiple. Noi orizonturi pentru teorie §i practica. Bucuresti:
Editura SIGMA, 2007. 320 p. ISBN 978-9736-493-202.

37. GHERASIM A., CARA N. Teoria textului. Antologie. Chisinau: CEP USM, 2008. 294 p.

38. GHERASIM A., CORNICIUC S. Discurs specializat — lexic si gramatica de baza. Suport
de curs. Ch.: F.E.-P , Tipografia centrala” , 2014.

39. CHETAN, O; SOMMER, R. (coord.), et.al., Dictionar de filozofie. Bucuresti: Editura
politica, 1978. 746 p.

40. GHICOV, Adrian. Aspecte metodologice ale pozitionarii protextuale a elevilor. Tn: Studia
Universitatis Moldaviae (Seria Stiinte ale Educatiei). 2010, nr.9 (39), p. 60-63. ISSN 1857-2103.

41. GHICOQV, A. Cadrul conceptual al retellizarii in metodologia protextului Teza de doctor
habilitat in stiinte pedagogice. Specialitatea 532.02 — Didactica scolara (Limba si literatura
romand). Chisinau, 2017, CZU: 37.016.046:[811.135.1+821.135.1.09](043.3

42. GHICOQV, A. Lectura atitudinala si creatiile verbale ale elevilor. Ghid pentru profesori.
Chisinau: ISE. 2019. 66 p. ISBN 978-9975-48-166-3.

43. GHICOV, A. Textul, vorbirea si activitatea verbald creativi a elevilor. In: Conferinta Cadrul
didactic — promotor al politicilor educationale, 11-12 octombrie 2019. Chisinau: ISE pp.660-
666. ISBN 978-9975-48-156-4.

44, Ghid de implementare a metodologiei privind evaluare criteriald prin descriptori in

invatdmantul primar. Clasele I-IV. Chisinau. 2019.

152



45. GOIA, V., DRAGOTOIU, 1. Metodica predarii limbii si literaturii Romdne. Bucuresti:
Editura Didactica si Pedagogica, 1995 -182 p. ISBN 978-973-304-231-0.

46. GOLUBITCHI, Silvia. Valori epistemice: limba si literatura romana in invatamdntul
primar: ghid metodologic. Chisinau: [S. n.], 2023 (Print-Caro). 120 p. ISBN 978-9975-175-54-8.

47. GOLUBITCHI, Silvia, MIDRIGAN, T. Aspecte teoretice ale competentei textuale in
clasele primare. Tn: Materialele Conferintei Republicane a Cadrelor Didactice: Educatie
prescolara si primara, 1-2 martie 2019, Chisindu. Chisindu, Republica Moldova: Universitatea de
Stat din Tiraspol, 2019, Vol. 4, pp. 272-276. ISBN 978-9975-76-269-4.

48. GOLUBITCHI, Silvia, MIDRIGAN, T. Aspecte teoretice ale textului literar Tn clasele
primare. In: Cultura cercetdrii pedagogice: provocdri si tendinte contemporane, Ed. 1, 5-6 iunie
2021, Chisinau: INCE, 2021, Editia 1, Vol.5, pp. 36-47. ISBN 978-9975-76-350-9.

49. GORAS-POSTICA V. (coord.) Competenta actional-strategica?! Centrul Educational
PRO DIDACTICA. — Chisindu: Centrul Educational PRO DIDACTICA, 2012. 152p. ISBN 978-
9975-4125-5-1.

50. GORAS-POSTICA, V. Formarea competentelor prin intermediul metodelor interactive de
predare — invitare — evaluare. In: Formare de competente prin strategii didactice interactive.
Chisindu: CE PRO Didactica, 2008. 204 p.

51. GUTU, VI. (coord.), Chicu V., Dandara O., Solcan A. Solovei R. Psihopedagogia centrata
pe copil, Chisinau: USM, 2008. 197 p.

52.  GUTU VL (coord.) Educatia centrata pe cel ce invata. Ghid metodologic. Chisinau: CEP
USM, 2009

53. HADIRCA, M. Competenta de comunicare: Conceptualizare, formare, evaluare.
Chisinau: Institutul de Stiinte ale Educatiei, 2020. 164 p. ISBN 978-997-548-177-9.

54. HADIRCA, M. Educatia literar-artistica: paradigma modernd de formare a cititorului
elevat de literatura. In : Didactica Pro Nr. 1 (95) 2016, pp.8-13. ISSN 1810-6455.

55. HOBIJILA, A. Limbd si comunicare — perspective didactice. Aplicatii pentru invatamdntul
primar. Iasi: Editura Universitatii “Al. Ioan Cuza”. 2017. 684 p. ISBN 978-606-714-295-2.

56. IANIOGLO, Maria. Specificitatea competentei de comunicare asertivd. In: Stiintd,
educatie, cultura, Ed. 2022, Comrat: Universitatea de Stat din Comrat, 2022, VVol.2, pp. 41-45.
ISBN 978-9975-83-176-5; 978-9975-83-178-9.

57. ILIE, Em. Didactica limbii si literaturii romdne. lasi: Polirom. 2014. 336 p. ISBN 978-
973-46-4731-6.

58. INGARDEN, R. Structura fundamentala a operei literare. In Probleme de stilistica.
Bucuresti: UNIVERS, 1978, 289 p.

153



59. IONESCU, M., BOCOS M. (coord.). Tratat de didactica moderna. Editia a I1I-a. Pitesti:
Paralela 45, 2017. 456 p. ISBN 978-973-47-2481-9

60. ISER, W. Actul lecturii. O teorie a efectului estetic. Pitesti: Paralela 45. 2006, 412 p, ISBN:
973-697-810-9/ 978-973-697-810-4

61. JAUSS, H. R. Pentru o teorie a receptarii. Bucuresti: UNIVERS, 1983. 280 p.

62. JINGA, I, VLASCEANU, L: STRUCTURI, STRATEGII SI PERFORMANTE IN
INVATAMANT. 1989. 276 p. ISBN 973-27-0023-8

63. KRISTEVA, J. Problemele structurarii textului, in: Pentru o teorie a textului. Antologie
»lel Quel”. 1960-1971. Bucuresti: Univers, 1980., 317 p.

64. LEMENI, G., MICLEA, M. Consiliere si orientare: ghid de educatie pentru cariera. Cluj
Napoca: Ascr. 2010, 260 p. ISBN 973-7973-90-0.

65. MARIN, M. Didactica lecturii. Chisinau: CARTIER, 2013.134 p. ISBN 978-9975-79-861-
7.

66. MARIN, M. Principii de dezvoltare a atitudinii elevului fata de opera literara: teza de
doctor in pedagogie. Chisinau. 2008. 225 p. CZU 37.0 (043.2).

67. MARIN, M., GOLUBITCHI, S. Formarea competentei de scriere in invatamantul primar:
aspecte de evaluare. Ghid metodologic Chisinau: [Invatitorul Modern], 2023 (Cavaioli). — 141 p.
ISBN 978-9975-59-263-5.

68. MARINO, A. Hermeneutica ideii de literatura. Cluj-Napoca: Dacia, 1987. 552 p.

69. METODOLOGIA privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamantul primar
clasele I-IV. Chisinau, 2019, Aprobata prin Ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii
nr. 1468 din 13.11.20109.

70. MIDRIGAN, T. Aspecte ale interpretarii textului literar in clasele primare. Tn: Materialele
Conferintei Republicane a Cadrelor Didactice: Educatie prescolara si primara, 28-29 februarie
2020, Chisinau: Universitatea de Stat din Tiraspol, 2020, Vol. 4, pp. 221-225. ISBN 978-9975-76-
301-1.

71. MIDRIGAN, T. Abordarea textului literar in clasele primare. In: Orientdri axiologice ale
constructivismului in educatia moderna: Conferinga stiinfifico-practica cu participare
internationala, 31 ianuarie - 1 februarie 2020, Chisinau: Tipografia Universitatii de Stat din
Tiraspol, 2020, pp. 103-105. ISBN 978-9975-76-299-1.

72. MIDRIGAN, T. Interpretarea — etapa de a analizi a textului literar in clasele primare. Tn:
Invétamant superior: traditii, valori, perspective: Pedagogia Scolii Superioare si Psihopedagogie

si Pedagogie in Invatamantul Prescolar si Primar, 29-30 septembrie 2020, Chisindu:

154



Universitatea de Stat din Tiraspol, 2020, Vol. 2, pp. 174-177. ISBN 978-9975-76-311-0, 978-
9975- 76-313-4.

73. MIDRIGAN, T. Activititile de lecturd in clasele primare. In: Invdtamdnt superior:
traditii, valori, perspective: Stiinte Exacte si ale Naturii si Didactica Stiintelor Exacte si ale
Naturii, 29-30 septembrie 2020, Chisinau: Universitatea de Stat din Tiraspol, 2021, Vol. 2, pp. 76-
80. ISBN 978-9975-76-312-7.

74. MIDRIGAN, T. Modalititi de receptare a textului literar. In: Educatia in fata noilor
provocari, 5-6 noiembrie 2021, Chisinau: Universitatea de Stat din Tiraspol, 2021, Vol.1, pp. 303-
307. ISBN 978-9975-76-372-1.

75. MIDRIGAN, T. Strategii educationale centrate pe subiect pentru formarea competentei
textuale a elevilor din clasele primare. In: Materialele Conferintei Republicane a Cadrelor
Didactice: Invatamantul prescolar. Invatamantul primar, 26-27 februarie 2022, Chisinau:
Tipografia Universitatii de Stat din Tiraspol, 2022, Vol. 4, pp. 212-216. ISBN 978-9975-76-382-
0.

76. MIDRIGAN, T. Competenta textuala: definitii si componente. In: Revista Didactica
Pro..., revista de teorie si practica educationala, 2022, nr. 5(135), pp. 43-46. ISSN 1810-6455.
DOI: https://doi.org/10.5281/zen0do.7271182

77. MIDRIGAN, T. Textul literar — mijloc de formare a competentei textuale. Tn: Acta et
commentationes (Stiinte ale Educatiei), 2022, nr. 3(29), pp. 159-164. ISSN 1857-0623. DOI:
https://doi.org/10.36120/2587-3636.v29i3.159-164.

78.  MIDRIGAN, T. Evaluarea competentei textuale la elevii din invatamantul primar. In: Acta
et commentationes (Stiinte ale Educatiei), 2022, nr. 4(30), pp. 191-196. ISSN 1857-0623. DOI:
https://doi.org/10.36120/2587-3636.v30i4.191-196.

79. MIDRIGAN, T. Aspecte teoretice ale competentei textuale. In: Conferinta stiintifico-
internationala. ,,Orientdri creative in Invatdmantul si cercetarea romaneascad la 30 de ani de la
Revolutie. O privire intra- pluri- si transdisciplinara”, decembrie 2019, Bacau, Romania, volumul
I, pp.90-94. ISBN 978-973-0-30978-2.

80. MOESCHLER Jacques, REBOUL Anne. Dictionar enciclopedic de gramatica. 1999. 634
p. ISBN 9788492379231

81. NEACSU, loan. Invdtarea academicd independenta. Ghid metodologic, Bucuresti, 2006.

82. NICULCEAT., MARIN M. Limba romana. Clasa a Ill-a. Ghidul invatatorului. Chisinau:
Editura Tipografia centrald, 2007. 78 p. ISBN 978-9975-79-416-9.

83. NOREL, M. Didactica limbii si literaturii romdne pentru invatamdantul primar. Bucuresti:

Grupul Editorial Art. 2010. 244 p. ISBN 978-973-124-497-6.

155


https://doi.org/10.5281/zenodo.7271182
https://doi.org/10.36120/2587-3636.v30i4.191-196

84. NOREL, M., SAMIHAIAN F. Didactica limbii si a literaturii romdne 2. Elaborat in cadrul
"Proiectului pentru invatamantul Rural". 2011. 156 p. ISBN 973-0-04103-2.

85. NOUR A. Bazele psihopedagogice de formare a atitudinilor de invatare la elevii de varsta
scolara mica prin individualizarea i diferentierea instruirii. Specialitatea 531.01. Teoria generala
a educatiei. Teza de doctor in stiinte pedagogice. Chisinau, 2019, 180 p.

86. NOUR A. Formarea atitudinilor de invatare la elevii de varsta scolara mica prin
individualizare si diferentiere. Chisindu, 2022. 159 p. ISBN 978-9975-76-396-7.

87. NUTA, S. Metodica predarii limbii romdne in clasele primare. vol. 1. Bucuresti: ARAMIS,
2000. ISBN 9738066-18-2.

88. NUTA, S. Metodica predarii limbii romdne in clasele primare. vol. II. Bucuresti: Aramis.
2000. ISBN 973-806-618-2.

89. OBOROCEANU, V. Textul literar — factor reper in formarea atitudinilor interpretative.
Tn: Revista Studia Universitatis (Seria Stiinte ale Educatiei), Nr. 9 (129) / 2019 pp. 178- 182. ISSN
1857-2103 / ISSN 2345-1025.

90. OBOROCEANU, V. Formarea atitudinilor interpretative ale elevilor din clasele primare
prin texte literare. Teza de doctor in stiinte ale educatiei. 2021.

91. OPREA, C.-L. Strategii didactice interactive: repere teoretice si practice. Bucuresti:
Editura Didactica si Pedagogica. 2007.304 p. ISBN 139-789-733-016-95-3.

92. PAMFIL, A. Limba si literatura romana in scoala primara. Perspective complementare.
Editura Grupul Editorial ART,.2016. 380 p. ISBN 978-606-710-419-6.

93. PAMFIL, A. Didactica literaturii. Reorientari. ART, 2016. 320 p. ISBN978-606-710-335-
9.

94. PANAITESCU, Val. (coord.) Terminologie poetica si retorica. Dictionar. D.E.U.
(Dictionarele Editurii Universitatii, 1994, 238 p. ISBN: 973-91-49-11-1.

95. PANICO, V., NOUR, A. Particularitatile psihopedagogice de formare a capacitatilor si a
atitudinilor la elevii de varsta scolara mica. In: Acta et commentationes. Chisinau: UST, 2016,
nr. 1 (8), pp. 131-137.

96. PAPADIMA, L. Limba si literatura romand. Hermeneutica literard. Bucuresti: Ministerul
Educatiei si Cercetarii. Proiectul pentru Inviatamantul Rural. 2006. 145p. ISBN 10 973-0-04586-
0.

97. PARFENE, C. Metodica studierii limbii si literaturii romane in scoala. lasi: POLIROM,
1999. 184 p. pp.87. ISBN: 973-683-225-2.

98. PATRASCU D., VINNICENCO E. Integrarea tehnologiilor educationale in invatamintul
primar. Chiginau: S. n., 2014 (Tipogr. ,,Garomont-Studio”). 127 p. ISBN 978-9975-115-34-6.

156



99. PANISOARA, I.-O. Enciclopedia metodelor de invdtamant. lasi: POLIROM, 2022. 406
p., ISBN 978-973-46-8701-5.

100. PANISOARA, 1.-O., MANOLESCU, M. Pedagogia invdtdmantului primar si prescolar.
Iasi: POLIROM, Vol. I, 2019. 688p. ISBN 978-973-46-7877-8.

101. PANISOARA, 1.-O. ,MANOLESCU, M. Pedagogia invdtimantului primar si prescolar.
Iasi: Polirom. Vol. 1I, 2019. 440 p. ISBN 978-973-46-7878-5.

102. PANISOARA, G.; PANISOARA 1. Motivarea eficientd. Ghid practic. lasi: Ed.
POLIROM, 2005. p. 133.

103. PANZARU, . Practici ale interpretarii de text. Iasi: Polirom. 1999. 256 p. ISBN 973-683-
306-2.

104. PASLARU, VI. Epistemele educatiei moderne: reactualizare, redefinire. Chisinau:
PONTOS. 2023. 524 p. ISBN 978-9975-72-708-3.

105. PASLARU, V. Introducere in teoria educatiei literar-artistice. Editia a ll-a, revizuta.
Bucuresti: SIGMA, 2013. 311 p. ISBN 978-973-649-875-6.

106. PETROVICI, M.C. Niveluri ale intelegerii. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica,
2010. 133 p. ISBN 978-973-30-2706-5.

107. PEIRCE, Ch. S. (traducere D. Marga). Semnificatie si actiune. Bucuresti: Editura
Humanitas.1990. 348 p. ISBN 973-28-0053-4.

108. PLETT H. Stiinta textului si analiza de text. Bucuresti: Editura Univers, 1983. 444 p.

109. POPESCU, E., LOGEL,D., STROESCU —LOGEL.E. Sinteze de metodica a predarii limbii
si literaturii romdne in invatamantul primar. Pitesti: Editura Carminis. 2009. 248p. ISBN 978-
973-7826-32-42.

110. RADU-SCHIOPU, A. Dezvoltarea competentelor lectorale ale elevilor la orele de /limba
si literatura romana. Teza de doctor in stiinte pedagogice. Chisinau. 2013. 189 p. CZU:
37.016.046: [811.135.+821.135.1.09](043.2).

111. REBOUL A., MOESCHLER J. Pragmatica, azi. Cluj: Echinoctiu, 2001. 214 p. ISBN
9738298-01-6.

112. SAMIHAIAN Fl. O didacticd a limbii si literaturii romdne. Provocdri actuale pentru
profesor si elev. Bucuresti: Editura Art, 2014, 405p. ISBN 978-606-710-005-1.

113. SCLIFOS L., GORAS-POSTICA V. s.a., O competenti-cheie: a invdta sd inveti. Ghid
metodologic, Chisinau, C. E. Prodidactica, 2010.

114. SEMIONOV-FOCSA, S. Invaitarea autoreglati. Teorie si aplicatii educationale.
Chisinau: EPIGRAF, 2010.

157



115.SILISTRARU, N. Valori ale educatiei moderne. Chisinau: ISE. 2006. 176 p. ISBN 978- 9975-
9685-0-8.

116. SILISTRARU, N., GOLUBITCHI, S. Abordarea metodologica a textului epic in clasele
primare. In: Materialele Conferintei stiintifico-practica nationald cu participare internationald.
Monitorizarea cunoasterii axatd pe obtinerea performantelor, 22-23 aprilie, 2016. Chisinau: UST,
pp.55-60.

117. STOICA, A. (coord.) Evaluarea in invatamdntul primar — descriptori de performanta.
Bucuresti: SNEE, 1998.

118. STRATAN, Victoria. Evaluarea competentelor in invatamdntul primar. Chisinau: Print-
Caro, 2022, 192 p. ISBN 978-9975-64-340-5.

119. SCHIOPU, C. Etapele valorificarii textului literar in cadrul orelor de literatura: Obiective
si procedee de lucru. In: Limba Romana . 2006, nr. 7-9 (133), pp. 209-223. ISSN 0235-9111.

120. SCHIOPU, C. Metodologia educatiei literar-artistice a elevilor. Teza de dr. hab. in stiinte
pedagogice. Chisinau. 2016. 264 p. CZU: 37.016.046: [811.135.1+821.135.1.09](043.2)

121. SCHIOPU, C. Metodica predarii literaturii romdne. Chisindu: Combinatul
Poligrafic.2009. 332 p. ISBN 978-9975-901-91-8.

122. SCHIOPU, C. Opera literara: receptare si interpretare. Chisinau: S. n., 2022. 224 p. ISBN
978-9975-3207-4-0.

123.  SCHLEIERMACHER F.D.E. Hermeneutica. Iasi: Polirom, 2001. 184 p. ISBN 973-683-
617-7.

124. SERDEAN, |. Didactica limbii si literaturii romane in invatamantul primar. Bucuresti:
Corint. 2008. 320 p. ISBN 978-973-135-233-6.

125. SEPTELICI, A. Limba si literatura romdna in clasele I-1V. Chisinau: SA Tipografia
Reclama, 2009. 236 p. ISBN 978-9975-105-32-3

126. SEVCIUC, M. Fundamentele psihopedagogice de formare a intereselor cognitive la elevii
claselor primare. Teza de doctor. Chisinau 1999. 177p.

127. SOITU, L., CHERCIU, R. coord., Strategii educationale centrate pe elev. Bucuresti: Alpha
MDN s.a, 2006.

128. TANASE M. Elemente de management educational. Disponibil:
https://www.scribd.com/doc/ 309563573/Carte-de-Management.

129. TODOROV, Tz. Poetica si stilistica. Orientari moderne. Bucuresi: Univers, 1972, 702 p

130. TRIF, L. Didactica din perspectiva centrarii pe elev. Suport pentru dezbateri. Alba lulia,
2012. 72 p.

158


https://www.scribd.com/doc/

131. TOMESCU D. 4naliza gramaticala a textului. Metoda si dificultati. Bucuresti: ALL, 2003.
192 p. ISBN 973-684-559-15.

132. TUCAN, D. Teoria literaturii: perspective istorice si analitice asupra textului. Timisoara:
Editura Universitatii de Vest. 2018. 321p. ISBN 978-973-125-603-0.

133. UNGUREANU, A. (coord.), Metodica studierii limbii si literaturii romdne, invatamant
primar. lasi: AS’S. 2003. 329 p. pp. 213-214 ISBN Lipsa

134. VASILE, M. Notiuni de teoria literaturii. Ed. a 3-a. Bucuresti: Editura Fundatiei Romania
de Maine. 2006. 120 p. ISBN 973-725-473-2. 82.09(075.8)

135. VIANU, T. Estetica. Bucuresti: Orizonturi.2011, 438 p.

136. VLAD, C. Sensul, dimensiune esentiala a textului. Cluj-Napoca: Editura Dacia,1994. 215
p.

137. VLADUTESCU, Gh. Exercitii de hermeneutica. Bucuresti: Editura Universitatii din
Bucuresti. 2019. 223 p. ISBN 978-606-16-1082-2.

138. WELLEK, R., WARREN, A. Teoria literaturii. Bucuresti: Editura pentru literatura
universala, (in roméneste de Rodica Tinis) 1967. 488 p.

in limba englezi:

139. ANGELOVA, T. Methodology of teaching the Bulgarian language. Contemporary
problems. Sofia: SEMA RS Publishing House. 2004.

140. BALDRY, P. & P.J. THIBAULT. Multimodal Transcription and Text Analysis. London:
Equinox, 2006.

141. CANNON, R. Guide to support the implementation of the Learning and Teaching Plan
Year 2000. Australia: The University of Adelaide, 2000.

142. GEORGIEVA, S. D. The role of the text in the university training of native language
teachers. SocioPsychological Problems of Mentality. 16, 49-57. 2020.

143. GIBBS, G. The American Statistician, Vol. 46, No. 3. (Aug., 1992), pp. 167-174.
http://www.jstor.org Thu Mar 22 15:09:46 2007.

144. GOLDRICK M. The Principles of Student Centrism: The Evolution of Learning Support
and Development in Irisn Higher Education. Lambert Academic Publishing, 2011.284 p. ISBN
978-3844-3967-06.

145. GRUMLY C. Pedagogies for Student-Centred Learning: Online and On-Ground. Lanham:
Fortress Press, 2014. ISBN 978-1451-4895-3-8.

146. GUILERMO Z. Implicationes del texto-centrismo en los procesos de appendi.

Disponibil|:  https://prezi.com/4zfocydj_iib/implicaciones-del-texto-centrismo-en-10s-procesos-
de-aprendi/
159


https://prezi.com/4zfocydj_iib/implicaciones-del-texto-centrismo-en-los-procesos-de-aprendi/
https://prezi.com/4zfocydj_iib/implicaciones-del-texto-centrismo-en-los-procesos-de-aprendi/

147. HALLIDAY, M., , HASAN R. Cohesion in English. Londra: Longman, 1976.

148. HARMON, S.W. & HIRUMI, A. Systemic Approach to the Integration of Interactive
Distance Learning into Education and Training. In Journal of Education for Business. Volume 71,
Number 5, 1996 pp 267-271, ISSN 0883-2323.

149. JONES L. The Student-Centred Classroom. New-York: Cambridge University Press, 2007.
48 p. ISBN 978-0521-95368-9.

150. JOHNSON E. The Student Centred Classroom. Vol. 1. Social Studies and \history.
Routledge, 2013. 138 p. ISBN 978-1317-9194-83.

151. KRESS, G. & T. VAN LEEUWEN. Multimodal Discourse. The Modes and Media of
Contemporary Communication. London: Arnold. 2001.

152. KOLB, D. Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development
1st Edition. Englewood Cliffs NJ: Prentice Hall, 1984. 256 p. ISBN: 978-013-295-261-3.

153. MIDRIGAN T, GOLUBITCHI Silvia. Interpretation ofliterary text in primary classes.
Areas of scientific research among young academics. Scientific writing workshops and doctoral
students development. Krakow, 2021, pp.181-191.

154. NESMEYANOV, A. V., & SHADEKO, V. P. Experience of Text Competence Aspect
Modeling (on the example of text competence in written speech activity). Philological Sciences.
Questions of Theory and Practice, 12(2), 107-111. 2019.

155. ROGERS, C. R.. Freedom to Learn for the 80's. New York: Charles E. Merrill Publishing
Company, A Bell & Howell Company. 1983.

156. SANDERS, N.-M. Classroom questions: what kinds?Exploration series in education,
HarperCollins. Canada: Limited. 1990. 176 pages. ISBN 978-006-045-712-9.

157. SCHLEIERMACHER, Fr. Hermeneutics and criticism: and other writings. New York :
Cambridge University Press. 1998. 328 p. ISBN 978-052-159-848-4.

158. SCHOLES, Robert. Textual Power: Literary Theory and the Teaching of English.
TriLiteral (United States): Yale University Press. 180 p. 1986.

159. VAN DUK, T. A. Text and Context: Explorations in the Semantics and Pragmatics of

Discourse. London and New York: Longman. 1977. 261 p.

160. WEIMER, M. Learner-centered teaching: Five key changes to practice. San Francisco:

Jossey-Bass Publishers. 2002.

160



in limba francezi:

161. DUBOIS, J., EDELINE, F., KLINKENBERG, J.-M., MINGUET, Ph., PIRE, F. et
TRINON, H. Rhétorique genérale. Paris: Larousse. 1970, ISBN-13: 978-203-070-320-5.
162. DUMORTIER J. L., PLAZANET FR. Pour le récit. Paris, Louvain-la-Neuve, De Boeck-

Duculot, 1990.

163. SLOT, M. F. Development of textual competence during students’ work with multimodal
learning material. In B. Eric; A. Bente; K. Susanne, & H. Mike (Eds.). Caught in the web or lost
in the textbook? STEF, IARTEM, IUFM de Basse-Normandie, Paris: Jouve, 475-480. 2006.

Tn limba danezi:

164. HETMAR, Vibeke. Tekstkompetence: rapport fra Forskningskonference i Nordisk netvaerk

for tekst-- og litteratur paedagogik. 2001.
https://books.google.md/books/about/Tekstkompetence rapport_fra_Forskningsko.html?id=SN

QTEISX3QAC&redir_esc=y

Tn limba rusi :
165.FOMKOBA ®. ITparmMaTidecKue acIeKThl PEno aBaHns GOIrapcKoro S3bIka NpH paboTe
¢ TekctoM. bonrapckuit si3pik U nuteparypa, 57(2), 120-129. denepanbHblii TOCyAapCTBEHHBIN
00pa3oBareNbHbIN CTaHIAPT HaYaIBHOTO 00I1Iero oOpa3zoBanus. Mocksa: [Ipocsemienue 2015.

166.50JIOTHOBA, H.C. TekcroBas kxommeTeHuus. B: DddexkTuBHOE peueBoe oOIIeHHe

(6azoBble kommereHiMM) CrnoBapb-clipaBoyHUK. CHOUpckuil (enepaibHbll  YHUBEPCHUTET;

Kpacnospck, 2014. 671-672 c.

167.BOH/IAPEBCKAAI E.B KoHmemmus megarormdeckoro  BocmuTaHus, JKypHar:
COBpEMEHHBIC Hay4YHbIe ncclieioBanus U uHHOBanuu, Homep: 8 (100). 2019. ¢ 21-28. ISSN: 2223-
4888.

168.BAJITUHA, H.C. Teopus texcta. Mocksa: Jloroc, 2003. 173 ¢

169.BACIOKOBUY, JI.C. Texcmogas KomnemeHyus 6 KOHMEKCME COBPEMEHHO20
aunesucmuueckoz2o oopazosanus. YJK 371.32: 811.161.3 BBK 74.268.19=411.3 2015. c. 185-
193.

170.XYTOPCKOMU A.B. Memoouxa auunocmuo-opuenmuposannozo obyuenus. Kax o6yuame
ecex no-paznomy?’ Ilocobue onsa yyumens. M.: I3n-so BJIAJIOC-ITPECC, 2005. 383 ¢ ISBN: 5-
305-00121-8

171.KY3HEILIOBA U.B., XMEJIEB, C.C. Texcmogoe npocmpancmeo npogheccuoHaibHbix

komnemenyuii // Boictiee oopazoBanue B Poccuu. 2014. Ne 2. C. 82—89.

161


https://books.google.md/books/about/Tekstkompetence_rapport_fra_Forskningsko.html?id=SNQTElSX3QAC&redir_esc=y
https://books.google.md/books/about/Tekstkompetence_rapport_fra_Forskningsko.html?id=SNQTElSX3QAC&redir_esc=y
https://elibrary.ru/item.asp?id=24493285&selid=24549999
https://elibrary.ru/item.asp?id=24493285&selid=24549999
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=43929744&selid=43929765

172.CAJIOCHUHA, U. B. @opmuposarue npogeccuonanbHou mekcmosgo KOMNemeHmHocmu
0yoywux nedacocoeé 6 6yze Jluccepralusi Ha COHMCKAaHHME YUYEHOM CTENEHM KaHaujaara
MEJIUIIMHCKUX HayK. TOMCKUI roCy1apCTBEHHbIN Mearorunyeckuii yausepeuret. 2007.

173.CA®YTANHOBA, Hanns lllamunseBHa. Tekcmosas KoMRemeHyus Kaxk NpPOEeKmHuas
OCHO8A  O0YYEeHUs WKONLHUKOS 2YMAHUMAPHbIM Hnpeomemam. JluccepTauus KaHAWaTa
MenunuHCKnX Hayk. CounHckuii rocynapctBeHubiil yausepeutet. 2000.

174 11IYPKOBA, H.E. Ilpakmukym no neoacoeuuecxoii mexnonocuu. MOCKBa:

ITegarorunyeckoe odiiecTBo Poccuu, 1998.

162



ANEXE
Anexa 1. Chestionar pentru cadrele didactice
Chestionar destinat cadrelor didactic cu privire la formarea competentei textuale ale elevilor
din clasele primare
incercuiti litera corespunzitoare, completati sau bifati rispunsul pe care il considerati
opinia dumneavoastra:

1. Ce metode utilizati in lucrul cu textul literar?

2. Cum explicati competenta textuala?

3.Ce elemente include competenta textuala?

4. Cat de important este lucrul cu textul in cadrul lectiilor de limba romana :

a) foarte important, deoarece

b) important, deoarece

¢) mai putin important, deoarece

5. Considerati ca formarea competentei textuale este necesard, deoarece

6. Numiti 5-6 valori pe care le oferd lectura textului literar

7.Ce activitati extrascolare organizati care contribuie la formarea competentei textuale?
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8. Ce tipuri de lectura utilizati in lucrul cu textul literar?

9.Prin ce modalitati stimulati interesul pentru lectura textului?

10.Cum procedati cu elevii care nu vor sa citeasca?

In cazul in care chestionarul nu a inclus anumite aspecte pe care le considerati importante si pe

care doriti sd le comunicati, va rugdm sa le notati in spatiul de mai jos:

Va multumim pentru colaborare!
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Anexa 2. TEST DE EVALUARE (experimentul de constatare)

Citeste textul si realizeaza urmaitoarele sarcini.
Cheia

Era o zi cu cer senin si, pe ferestrele deschise ale clasei, navélea lumina ca o fulguire de aur.
Domnul Trandafir, invatatorul nostru din clasa intai, ne privea vesel cu ochii lui negri.

- Baieti, zice deodata Tnvatatorul nostru, sa iesim si noi la soare. Am sa va citesc o poveste
scrisda anume pentru voi si care se cheama Capra cu trei iezi.

- In mine patrunse o infiorare calda, ca totdeauna cind se pregitea Domnu’ Trandafir si ne
citeasca ceva...

- Povestea asta, vorbi intr-un tarziu Domnu’ este scrisd de Ion Creanga, cel care a facut si
Abecedarul pe care truditi voi ca niste bucheri harnici ce sunteti...

Acest ceas al luminii si-al intelegerii celei mari a ramas legat in amintirea mea de Capra cu
trei iezi...

De atunci, dragostea catre marele meu invatator a ramas nestirbita.
(dupa Mihail Sadoveanu)

1. incercuiegte litera care sta in dreptul raspunsului corect.
e Textul citit conyine:

A. descriere si monolog; B. dialog si descriere; C. naratiune si monolog; LO1

e Domnul Trandafir avea:

A. ochi negri; B. privire asprd; C. Zambet larg. LO1

o FElevul de clasa intdi dupa ascultarea povestii a simtit:

A. oinfiorare calda; B. o liniste sufleteasca; C. O dezamagire. LO1
2. Scrie doua intrebari in baza textului cu inceputul dat.

Cine ? LO1

Unde ? LO1
3. Selecteaza din text sinonime pentru:

Basm - Geamurile - L01234

Nepatata - Dascal -

4. Numeste patru trasaturile de caracter ale invitiatorului:
L012345

5. Comenteaza in doua enunturi: De ce dragostea fata de invatator a ramas nestirbita?

L0123
456
6. Spuneti parerea despre text, continudnd gandurile:
Lectura textului m-a impresionat prin . L012
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Am admirat . LO12
Cred ca . LO12
Sunt incantat(a) de . LO12

7. Alcatuieste un dialog din patru replici, care ar putea avea loc intre tine si Domnul
Trandafir.

L 012
3456
8. Formuleazi trei intrebari in baza enuntului L0123456
9. Alcatuieste un enunt in care cuvantul ,,aur” sa fe cu sens propri.
LO12
10. Alcatuieste un text din cinci enunturi cu titlul:
Scoala — casa cu suflet de lumina LO1
LO1
LO1
LO1
LO1
LO1
LO12
Foarte bine/ FB Bine/B Suficient/S
50p.-45p. 44p.-33p. 32p. - 17p.
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Anexa 3. Rezultatele experimentului de constatare, Clasa a IV-a ,,A”

Nr. Nume, l1 I, I3 l4 Is ls I7 lg lo l1o Punctaj,
crt. Prenume 3p. | 4p. | 4p. | 4p. | 8p. | 6p. | 6p. | S5p. | 2p. | 8p. procent,
calificativ
acumulat
1. [1A 3/3 |34 |4/4 | 4/4 |6/6 |5/5 |8/8 |6/6 |2/2 |6/8 |48p-96% FB
2. |2A 213 | 4/4 | 4/4 |4/4 |5/6 | 4/5 |6/8 |4/6 |2/2 |6/8 |41P-82% B
3. |3A 213 | 4/4 | 4/4 | 2/4 |5/6 | 4/5 |6/8 |3/6 |[2/2 |8/8 |40P-80% B
4. |4A 1/3 [4/4 | 4/4 | 2/4 | 6/6 |2/5 |8/8 |6/6 |2/2 |7/8 |42P-84% B
5 |5A 33 |44 (214 |44 |36 | 2/5 |58 |26 |22 188 |3BP-710%B
6. |6A 213 [ 414 [ 4l4 | 414 14/6 |4/5 | 3/8 [4/6 |1/2 [ 6/8 |36P-82%B
7. |TA 33 (24 |44 | 2/4 |2/6 |3/5 |58 |36 |22 |88 |3LP-62%S
8. |8A 213 | 4/4 | 4/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |6/8 |6/6 |[2/2 |8/8 |43P-86%B
9. |9A 3/3 [4/4 | 4/4 | 4/4 | 6/6 |4/5 |8/8 |6/6 |2/2 |7/8 | 48P-96% FB
10. |10A 3/3 134 |34 |44 |56 |2/5 4/8 |26 |1/2 |4/8 |3LP-62%S
11. |11 A 1/3 [3/4 | 2/4 | 3/4 [3/6 |55 |6/8 |36 |22 |58 |33P-66%S
12. |12A 213 |44 |12/14 | 2/4 12/6 | 2/5 |6/8 |56 |2/2 |6/8 |33P-66%S
13. |13A 1/3 [ 2/4 |3/4 | 4/4 |5/6 |3/5 |58 |56 |22 |7/8 |37P-74%B
14. | 14A 213 | 4/4 | 4/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |6/8 |3/6 [2/2 |8/8 |40P-80%B
15. |15A 13 [ 4/4 |44 |2/4 | 6/6 |[2/5 |8/8 |6/6 |22 |7/8 |42P-84%B
16. |16 A 213 |3/4 | 4/4 [4/4 |12/6 |3/5 |4/8 |56 |12 |38 |31lp-62%S
17. [17A 3/3 [4/4 | 4/4 | 4/4 | 6/6 |5/5 | 7/8 |6/6 |2/2 |7/8 | 48P-96%F B
18. | 18 A 213 | 4/4 | 4/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |6/8 |3/6 [2/2 |8/8 |39P-78%B
19. [19A 3/3 |44 |44 [ 2/4 |6/6 |2/5 |8/8 |6/6 |2/2 |7/8 |44P-88%B
20. |20A 3/3 |44 | 2/4 |44 | 3/6 |2/5 |5/8 |2/6 |2/2 |88 |35P-70%B
21. |21 A 213 | 4/4 | 4/4 |4/4 | 4l6 | 4/5 |3/8 |4/6 |1/2 |6/8 |36P-72%B
22. |22 A 3/3 (214 |4/4 [ 2/4 |4/6 [ 3/5 |5/8 |36 |2/2 |58 |31P-62% S
23. | 23A 213 | 4/4 | 4/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |6/8 |6/6 [2/2 |8/8 |43P-86%B
24. |24 A 13 [4/4 |44 12/4 | 6/6 |2/5 |8/8 |6/6 [2/2 | 7/8 |42P-84%B
25. |25A 3/3 [3/4 |3/4 |44 |5/6 [2/5 |4/8 |2/6 |1/2 |48 |31LP-62%S
26. | 26 A 1/3 [ 3/4 | 2/4 | 3/4 [3/6 |55 |6/8 |36 |22 |58 |33P-66%S
27. | 2T A 213 | 4/4 |2/14 [ 2/4 |4/6 | 2/5 |6/8 |6/6 [2/2 |6/8 |32P-70%B
28. | 28A 1/3 [ 2/4 |3/4 | 4/4 |5/6 |3/5 |5/8 |56 |22 |7/8 |38P-78%B
29. | 29A 213 | 414 144 | 3/4 |5/6 |4/5 |6/8 |46 |2/2 |8/8 |42P-84%B
30. [30A 13 [4/4 [ 4/4 [ 2/4 [ 6/6 |2/5 |88 |6/6 |22 |7/8 |42P-84%B
31. |31A 213 |3/4 | 4/4 |44 12/6 |3/5 |4/8 |56 [1/2 |38 |31lp-62%S
32. |32 A 213 | 414 | 414 | 4/4 | 5/6 |4/5 |6/8 |4/6 |2/2 | 6/8 |41P-82% B
33. | 33A 213 | 4/4 | 4/4 | 3/4 |5/6 |5/5 |6/8 |36 |22 |88 |44P-88% B
34. |34 A 13 [ 4/4 [4/4 1214 |6/6 |2/5 |8/8 |6/6 |[2/2 | 7/8 |42P-84% B
35. | 3BA 3/3 |44 | 2/4 |44 |3/6 |2/5 |5/8 |2/6 |2/2 |88 |35P-70%B
36. | 36 A 3/3 |44 | 4/4 |44 | 6/6 |5/5 |8/8 |6/6 |2/2 |7/18 | 47P-94%FB
37. | 3T A 3/3 [4/4 | 4/4 |34 |36 |3/5 |58 |46 |2/2 |5/8 |36P-72% B
38. | 38A 213 |44 | 4/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |6/8 |6/6 [2/2 |8/8 |43P-86%B
39. |39A 13 [4/4 414 |2/4 | 6/6 |2/5 |8/8 |6/6 [2/2 | 7/8 |42P-84%B
40. [40A 3/3 |34 |3/4 |44 |5/6 [2/5 |4/8 |2/6 |1/2 |48 |31LP-62%S
41. [ 41 A 1/3 [3/4 | 2/4 | 3/4 [3/6 |5/5 |6/8 [4/6 |2/2 [6/8 |35P-70%B
42. | 42 A 213 |4/4 [2/4 [ 2/4 12/6 | 2/5 |6/8 |56 |22 |6/8 |33P-66%S
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Anexa 4. Rezultatele experimentului de constatare, Clasa a IV-a ,,B”

Nr. Nume, I I, I3 A Is lg I Is ly l10 Punctaj,
crt. Prenume 3p. | 4p. | 4p. | 4p. | 8p. | 6p. | 6p. | 5p. | 2p. | 8p. procent,
calificativ
acumulat
1. |1B 3/3 [ 3/4 |4/4 |4/4 | 6/6 |[5/5 |8/8 |6/6 |22 |7/8 |47p-94%FB
2. | 2B 213 | 4/4 | 4/4 | 4/4 |5/6 |4/5 |6/8 |56 |2/2 |6/8 |42P-84% B
3. |3B 213 1 2/4 [2/4 |2/4 [3/6 [3/5 |6/8 |4/6 |1/2 |4/8 |27P-54% S
4. |4B 1/3 |44 | 4/4 [2/4 | 4/6 |4/5 [8/8 |6/6 |2/2 |7/8 |42P-84% B
5 |5B 3/3 [ 3/4 |3/4 [3/4 |36 |4/5 |4/8 |36 [2/2 [8/8 |35P-70%B
6. |6B 213 | 414 | 414 | 414 |46 |4/5 | 6/8 [4/6 | 2/2 | 6/8 |40P-80%B
7. | 7B 33 [2/4 (44 |2/4 [2/6 |3/5 |58 |56 [2/2 |88 |33P-66%DB
8. | 8B 213 | 4/4 [ 4/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |6/8 |5/6 |2/2 |8/8 |42P-84%B
9. |9B 3/3 [4/4 | 4/4 |4/4 | 6/6 [4/5 |8/8 |2/6 |[2/2 | 7/8 |44P-88%B
10. |10B 3/3 [3/4 |3/4 [4/4 |5/6 [2/5 |5/8 |36 |1/2 |5/8 |34P-68%B
11. |11B 3/3 [3/4 |3/4 |3/4 [4/6 |5/5 |6/8 |3/6 |2/2 |5/8 |39P-78%B
12. [12B 213 | 4/4 | 2/4 |2/4 [4/6 | 2/5 |6/8 |5/6 [1/2 |6/8 | 34P-68%B
13. [13B 1/3 | 2/4 | 2/4 [3/4 |56 |3/5 |58 |56 [2/2 [7/8 |35P-70%B
14. | 14B 2/3 |44 | 4/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |6/8 |3/6 |2/2 |6/8 |38P-76%B
15. |15B 13 | 4/4 |44 | 2/4 |5/6 |4/5 |8/8 |6/6 |2/2 |7/8 |43P-86%B
16. [ 16B 2/3 |3/4 [4/4 | 3/4 |46 |3/5 |4/8 |56 |1/2 |5/8 |34p-68%B
17. |17B 3/3 | 4/4 | 4/4 |4/4 [ 6/6 | 4/5 |8/8 | 6/6 |2/2 |6/8 | 47P-94%F B
18. | 18B 213 | 4/4 [4/4 |2/4 |46 |4/5 |7/8 |4/6 | 2/2 | 8/8 |40P-80%B
19. | 19B 3/3 [4/4 | 4/4 [4/4 |4/6 |4/5 |6/8 |6/6 |2/2 | 7/8 |44P-88%B
20. [ 20B 3/3 [4/4 |3/4 | 3/4 |56 |35 |58 |26 [2/2 [8/8 |38P-716%B
21. | 21B 213 | 4/4 | 4/4 | 3/4 |5/6 |5/5 |8/8 |4/6 [1/2 |6/8 |41P-82%B
22. | 22B 2/3 13/4 [3/4 |34 [2/6 [4/5 |7/8 |36 |2/2 |5/8 |34P-68% B
23. | 23B 2/3 |44 | 4/4 | 3/4 |5/6 |4/5 |6/8 |6/6 |2/2 |8/8 |44P-88%B
24. | 24B 13 | 4/4 [ 4/4 |2/4 |6/6 |[2/5 |7/8 |5/6 [2/2 |7/8 |40P-80%B
25. | 25B 3/3 [3/4 |3/4 [4/4 |56 [2/5 |4/8 |2/6 [1/2 |4/8 |31P-62%S
26. | 26 B 1/3 | 3/4 |3/4 | 3/4 |5/6 |55 [7/8 |4/6 [2/2 |6/8 |39P-78%B
27. | 27B 213 [ 2/4 [ 2/14 |2/4 [4/6 |4/5 |6/8 |5/6 [1/2 |6/8 |34P-68%B
28. | 28B 13 | 2/4 |3/4 |2/4 |56 |35 |58 |56 |12 |7/8 |35P-70%B
29. [ 29B 3/3 [3/4 |3/4 [4/4 | 6/6 |4/5 |5/8 |4/6 |2/2 |6/8 |40P-80%B
30. | 30B 1/3 |4/4 | 4/4 |2/4 |6/6 | 4/5 [8/8 |6/6 [2/2 |7/8 |44P-88% B
31. | 31B 2/3 13/4 [4/4 |44 |2/6 |3/5 |4/8 |5/6 |1/2 |5/8 |33p-66%B
32. | 32B 213 | 4/4 [ 3/4 |44 |5/6 |4/5 |6/8 |4/6 | 2/2 |6/8 |40P-80% B
33. | 33B 2/3 |34 | 4/4 |44 |6/6 |4/5 |5/8 [4/6 | 2/2 |5/8 |41P-82% B
34. | 34B 1/3 | 3/4 |34 [2/4 |6/6 |[2/5 |6/8 |56 |2/2 |7/8 |39P-78% B
35. | 35B 3/3 34 |24 | 214 |3/6 |35 |6/8 [2/6 [2/2 |58 |37P-74%B
36. | 36B 3/3 |4/4 | 4/4 |4/4 |5/6 |5/5 |7/8 |5/6 |22 |7/8 |44P-88%B
37. | 37B 3/3 |4/4 |2/4 |34 |3/6 |3/5 |58 [2/6 [2/2 [6/8 |41P-78% B
38. | 38B 3/3 |4/4 | 4/4 | 2/4 |5/6 | 4/5 |8/8 |6/6 [2/2 |5/8 |43P-86%B
39. | 39B 213 13/4 [4/4 |2/4 |6/6 |5/5 |8/8 |6/6 |[2/2 |7/8 |45P-90% FB
40. | 40B 3/3 3/4 |34 |44 |5/6 |2/5 |4/8 [2/6 |12 |4/8 |31P-62%S
41. | 41B 1/3 |3/4 [ 2/4 |34 [4/6 |3/5 [7/8 |5/6 |[2/2 [6/8 |36P-70%B

168




Anexa 5. Rezultatele experimentului de constatare, Clasa a IV-a ,,C”

Nr. Nume, l1 P} I3 l4 Is ls I7 lg lo l1o Punctaj,
crt. Prenume 3p. | 4p. | 4p. | 4p. | 8p. | 6p. | 6p. | Sp. | 2p. | 8p. procent,
calificativ
acumulat
1. |1C 3/3 |3/4 |3/4 |44 |6/6 |55 |4/8 |3/6 |2/2 |5/8 |38p-716%B
2. |2C 213 | 3/4 | 4/4 |4/4 |5/6 |4/5 |6/8 |5/6 [2/2 |6/8 |41P-82% B
3. |3C 3/3 | 2/4 |2/4 | 4/4 |3/6 |5/5 |6/8 |56 |22 |5/8 |37P-74% B
4. |4C 13 | 4/4 | 414 | 2/4 | 4/6 |4/5 |8/8 |3/6 |[2/2 |7/8 |39P-78% B
5 |5C 3/3 | 4/4 |3/4 | 4/4 |3/6 |4/5 | 5/8 |5/6 |22 | 6/8 |[39P-78%B
6. |6C 2/3 | 4/4 | 4/4 | 4/4 |5/6 |4/5 |7/8 |5/6 [2/2 |6/8 |43P-86%B
7. |7C 33 [2/4 |34 |24 |2/6 |3/5 |58 |46 |1/2 |4/8 |29P-60%S
8. |8C 2/3 | 2/4 |2/4 |2/4 |5/6 |3/5 |6/8 |56 |2/2 |38 |32P-64%S
9. |19C 3/3 | 4/4 |4/4 | 3/4 |6/6 |5/5 |2/8 [3/6 |22 |5/8 |41P-82%B
10. |10C 3/3 [3/4 |3/4 |44 |56 [2/5 |5/8 |36 |1/2 |58 |34P-68%B
11. |11C 2/3 | 4/4 | 3/4 | 3/4 [ 3/6 |55 |6/8 |36 |22 [6/8 |39P-78%B
12. |12C 3/3 [2/4 |3/4 |34 |56 [4/5 |5/8 |6/6 |2/2 |6/8 |35P-70%B
13. |13C 2/3 | 1/4 | 2/4 |2/4 |5/6 |4/5 |7/8 | 5/6 [2/2 |7/8 |37P-74%B
14, | 14C 3/3 | 4/4 |4/4 | 3/4 |5/6 |4/5 |6/8 [3/6 |2/2 |6/8 |40P-80%B
15. |15C 213 | 4/4 |2/4 | 2/4 |5/6 |4/5 |7/8 |6/6 |22 |7/8 |41P-82%B
16. |16C 2/3 | 3/4 | 4/4 | 3/4 [ 4/6 | 3/5 |4/8 |4/6 [1/2 |5/8 [33p-66%B
17. [ 17C 3/3 | 4/4 |4/4 | 4/4 |6/6 |4/5 | 7/8 |46 |2/12 | 6/8 | 44P-88%B
18. [18C 3/3 13/4 |34 | 2/4 |5/6 |35 |7/8 |56 |22 |6/8 |38P-76%B
19. [19C 3/3 [ 3/4 |4/4 |44 |4l6 |4/5 | 6/8 |5/6 |2/2 | 7/8 |42P-84%B
20. |20C 3/3 [3/4 |3/4 |34 |56 |35 |6/8 |26 |22 |7/8 |39P-78%B
21. | 21C 3/3 |4/4 | 4/4 | 4/4 |5/6 |5/5 |8/8 |4/6 |2/2 |6/8 |44P-88%B
22. |22C 2/3 | 3/4 |2/4 |34 |46 |4/5 | 7/8 |46 [2/2 | 6/8 |[37P-74% B
23. |23C 3/3 3/4 |34 |34 |4/6 |4/5 | 6/8 |6/6 |2/2 |5/8 |41P-82%B
24. | 24C 213 |2/4 | 4/4 [ 2/4 |6/6 | 2/5 |7/8 |5/6 [2/2 |7/8 |39P-78%B
25. | 25C 3/3 |34 |3/4 |44 |56 |35 |7/8 |2/6 |1/2 |58 |35P-70%B
26. | 26C 1/3 | 3/4 | 3/4 |3/4 |5/6 |55 |7/8 [4/6 |[2/2 |7/8 |40P-80%B
27. | 27C 3/3 | 4/4 |2/4 | 2/4 |4/6 |4/5 | 6/8 |5/6 |2/2 |6/8 |38P-76%B
28. |28C 3/3 | 4/4 |4/4 | 4/4 |6/6 |3/5 | 7/8 |5/6 |2/2 | 7/8 | 45P-90% FB
29. | 29C 3/3 [3/4 |3/4 |44 |4/6 | 3/5 |5/8 |4/6 |2/2 |6/8 |37P-74%B
30. [30C 213 |2/4 | 4/4 | 2/4 | 6/6 |4/5 |7/8 |6/6 [2/2 |7/8 |42P-84% B
31. [31C 3/3 |34 |4/4 |44 |26 [3/5 |4/8 |56 |1/2 |6/8 |35p-710%B
32. |32C 3/3 | 4/4 |4/4 | 4/4 |5/6 |4/5 | 8/8 |5/6 |2/2 |6/8 |45P-90% FB
33. |33C 2/3 |44 | 4/4 |34 |5/6 |4/5 |5/8 |6/6 |[2/2 |6/8 |43P-86% B
34. |[34C 3/3 |3/4 |3/4 |44 |4/6 |3/5 |5/8 |56 |2/2 |7/18 |41P-82% B
35. [35C 213 |2/4 [2/4 | 2/4 |3/6 |3/5 |4/8 |2/6 [2/2 |58 |33P-66%B
36. [36C 3/3 | 4/4 |3/4 | 4/4 |5/6 |4/5 |5/8 |5/6 |22 | 6/8 |[39P-78%B
37. |37C 3/3 |4/4 | 2/4 |34 |36 |3/5 |8/8 |2/6 |2/2 |6/8 |44P-88% B
38. | 38C 3/3 |44 | 3/4 [2/4 |5/6 [4/5 | 7/8 |5/6 |2/2 |58 |40P-80%B
39. [39C 213 | 3/4 414 [ 2/14 416 |45 |7/8 |4/6 [2/2 |6/8 |37P-74%B
40. [ 40C 3/3 [4/4 | 4/4 [ 4/4 | 6/6 |5/5 |6/8 |56 |2/2 |7/18 | 46P-92%FB
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Anexa 6. Textul ,,Prietenie” de Aurora lonescu

La inceputul lunii septembrie, soarele era din ce in ce mai bland si mai somnoros, caci
pleca devreme la culcare. In Codrul Auriu, Ita-Frunzulita o astepta fericita pe Mica-Randunica,
buna ei amica cu glas cristalin.
---- Scumpa prietend, a venit vremea sa ne despartim, ciripi Mica-Randunica.
---- Cum? Deja? Nici nu ti-ai pregatit bagajul! Unde pleci asa, pe nepusa masa? se intrista
frunzulita aramie.
---- Cum unde plec? In tirile calde. Bagajele mele sunt pregitite.
---- Ba nu, nu pleci niciieri! Vorbesc eu cu Toamna. {i explic cum stau lucrurile si sigur va fi mai
blanda. Asa o sa poti ramane aici. Te rog, nu ma lasa singura! Nu fugi in tarile calde!

---- Eu nu fug, ci zbor, adauga Mica-Randunica, razand in hohote. Hai, zambeste, nu mai sta

posomorata!
---- Da, da, esti plind de umor! Mai bine m-ai ajuta s scriu o scrisoare catre Toamna!
---- Nu pot chiar acum, mai am cateva lucruri de facut, apoi ma intorc.
---- Plind de sperantd, frunzulita se puse pe scris. Uf, ce greu 1 se paru! Nu stia cum sd i se
adreseze zanei, ca nu cumva sa fie nepoliticoasa. Randunica se Intoarse tocmai cand Ita-
Frunzulita se pregatea sd puna scrisoarea in plic.

---- Gata, am terminat. Ce zici, randunico, am scris bine?
Réndunica se aseza langa Ita-Frunzulita si incepu si citeasca:

Draga Toamna,

Toata lumea spune ca esti bogata si generoasa, fapt pentru care indraznesc
sa-ti adresez o rugdminte mare-mare.

Anul acesta, Mica-Randunica a devenit prietena mea de suflet. Astazi, ea
mi-a spus ca se pregateste sd plece in tarile calde. Eu nu stiu unde sunt aceste
tari calde, insd banuiesc ca se afld foarte departe de copacul in care locuiesc eu.

Nu am reusit s-o iduplec sa ramana in niciun chip. Poate ma ajuti tu, zana
buna, spunandu-mi cum va fi vremea in anotimpul pe care 1l stapanesti, ca nu vo
fi ploi si ca Mica-Randunica va gasi hrana din plin.

Astept cu nerabdare raspunsul tdu, draga mea zana!
Cu drag, Ita-Frunzulita

— Al scris extraordinar, draga Ita! Esti o prietena adevarata. Iti multumesc!
— Acum trebuie doar sd asteptdm raspunsul zanei. Mia bine ti-ai desface bagajul , caci
sigur vom petrece multe zile frumoase Tmpreuna. Dar ... ce se aude?

— Ainceput sd sufle Vantul. Ita, nu te speria! Stai la adapostul aripii mele!
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Uau, ce iute zbor! Parca am prins aripi!

Prietena buna, te port in zbor pe aripile mele! Te-ai desprins din copac, dar te-am prins la
timp. Era cat pe ce sa te ia Vantul si sa te duca cine stie unde... Hai, viteazo, deschide
ochii! Ce zici, pornim impreuna spre tarile calde?

Atata vreme cat ramanem impreund, merg cu tine pana in tarile calde! Dar sd nu fie nici

prea calde, ca ma ofilesc de tot!
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Anexa 7. Textul ,,Colt Alb” dupa Jack London

Colt Alb s-a nascut in tinutul salbatic al Nordului, iar parintii lui erau lupi. Un indian i-a dat
acest nume, pentru ci el ave colti albi. Colt Alb nu fusese niciodati prea zglobiu. In afard de
geamatul care se transforma intr-un marait de dragoste, el nu isi exprima afectiunea in al mod (...)
In timp insa, Invata sa zburde alituri de stipanul siu si sa se lase trantit la pamant. La randul lui,
se prefdcea ca e supdrat, maraind groaznic. La finalul harjonelii, stdpanul isi s-ncoltea bratul in
jurul gatului lui Colt Alb, care scancea maraindu-si cantecul lui de dragoste. Stapanul lui mergea
deseori cilare, iar pentru Colt Alb, una dintre principalele indatoriri era si-1 insoteasca. in Nord,
isi ardtase credinta trudind la ham. In Sud insi, cum nu erau sanii, isi arita credinta gonind pe
langa calul stapanului.

Pentru prima oard in viata lui, Colt Alb a latrat atunci cand stdpanul incerca sa invete un
pursange sa deschida si sa inchida poarta fara ca stapanul sa mai coboare. Stapanul mana calul
in dreptul portii, dar, de fiecare datd, acesta se speria si sarea Tnapoi. Colt Alb urmarea toata
intimplarea cu o nerdbdare crescanda, pana ce, nemaiputandu-se stipani, incepu sa latre
salbatic s1 amenintator.

A e

Tntr-o alta zi, un iepure tasni printre picioarele calului, care se sperie. Stipanul cizu si isi
rupsese un picior. Colt Alb se napusti furios asupra calului, dar glasul stapanului il opri.
- Du-te acasa! {i porunci stapanul, dandu-ti seama ci e ranit.

Dar lui Colt Alb nici prin cap nu-i trecea sa-1 pardseasca. Cu parere de rau, o porni din loc,
apoi se intoarse si scoase un geamat inabusit. Isi ciuli urechile, ascultind indurerat cuvintele
stapanului. ,,.Da, batrane, du-te acasa si spune-le ce s-a intamplat. Acasa!” Colt Alb stia ce
inseamnd ,,acasd” si, desi nu pricepea toate cuvintele, a inteles ce voia stdpanul. Se intoarse si
porni la drum, dupi care se pori din nou, nehotarat, si se uitd in urma. Acasa! {i porunci tiios
stapanul, iar, de asta datd, Colt Alb se supuse.

Raésufland din greu, Colt Alb sosi acasa. Familia stapanului statea pe terasa. Copiii 1l primira
cu strigate de bucurie si alergara in Intdmpinarea lui. Colt Alb se feri si, mardind salbatic, se
intoarse catre sotia stdpanului. O apucad cu dintii de rochie si trase de ea pana ce sfasie ??7?? Privea
in fata, cu capul ridicat si gatlejul incordat, dar nu putea scoate niciun sunet. Parca ar vrea sa
vorbeasci, observa femeia. In aceeasi clipd, Colt Alb cipita glas, izbucnind intr-un latrat puternic.
Apoi lud la goana uitandu-se Tnapoi sd vada dacd-l urmeaza cineva. Latrase pentru a doua oara in
vita lui si se facuse inteles. Dupa aceastd intdmplare, oamenii il privird pe Colt Alb cu mai multa
caldura. Chiar si alegatul, al carui brat il sfisiase candva, incuviinta ca era un caine istet, chiar
daca era lup.
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Anexa 8. Textul ,,Pacala in satul lui” dupa Ioan Slavici

Se urase si lui Pacala sa tot umble razlet prin lume, asa fara de nici o treaba, numai ca sa
incurce trebile altora si sa radd de prostia oamenilor. Se hotéri dar sa se faca si el om asezat ca toti
oamenii de treaba, sa-si intemeieze casa lui, sd-si agoniseascd 0 mosioara- vorba scurta- sa se
astampere odata.

Si fiindcd romanul zice ca nu e nicaieri mai bine ca in satul lui, Pacala se intoarse si el In
satul lui si incepu, cum incep toti oamenii care n-au nimic, adecd facu ce facu de-si agonisi o
vitelusa si o trimise la pasune in izlazul satului.

Caci asa se face averea.

Pascand vitelusa se face vitea, viteaua se face junca, junca se face vaca, vaca fata, iar vaca
cu vitelul o vinzi, ca din pretul ei sa cumperi sapte vitele si sa le trimiti si pe ele la pasune in izlazul
satului.

De ce oare izlazul izlaz, dacd nu pentru ca sa-l pasca vitelusele oamenilor?

Pastea dar vitelusa lui Pacala, pastea, si cu cat mai mult pastea cu atdt mai vanjos crestea,
incat nu era in tot satul vitea care sa intreaca, iar cand ajunse si ea vitea, nici junincile nu se puteau
potrivi cu ea.

--Mai! -ziceau vecinele lui Pacald-ce lucru sd mai fie si asta? Viteaua asta le Intrece pe
toate! Ce-i va fi dand oare sa manance? Ce soi o fi de creste asa frumos?

Nu era nici soiul deosebit, nici hrana mai de-a catarea; viteaua era insa viteaua lui Pacala,
iar Pacala 1si cauta de treaba n-avea vreme s-o mai pazeasca si s nu rupd cateodatd si de holdele
oamenilor.

Ajungand juninca, viteaua lui Pacald se facu stapana pe intregul hotar. Umbla si ea, cum
umblase si stapanul ei mai mare-nainte de a fi astamparat si unde n-o cautai, acolo dadeai de ea,
mai prin lanul de grau, mai prin porumbiste, mai stie bunul Dumnezeu unde.

Iatd Pacald li se plangea oamenilor ca prea i s-a facut razleatad juninca si cd are treaba si nu
poate umbla dupa ea.

Nu-1 vorba, oamenii s-ar plans si ei, dar nu mai aveau cui sa 1 se planga, cand Pécala ii lua
pe dinainte si li se plangea de te prindea mila de el.

Cand vazu dar cd juninca lui Pacala in curand are sa fie vaca, oamenii se pusera pe ganduri.
Stiau ei cum au sa urmeze lucrurile mai departe. Vedeau parca cele sapte viteluse, cum se fac
vitele, cum alung in cele din urma vaci si ele, si cum le vinde Pacala si pe ele si se intoarce de la
targ cu o spuza de viteluse, toate flaimande, toate pornite din fire sa se faca vitele, juninci si vaci

in cele din urma.
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- Mai! -striga ei-asta ne mananca si urechile din cap cu vitelusele lui, ne face intregul hotar
batatura.

Se sfatuira dar intre dansii si iar se sfatuird, se tot sfatuird, pand ce ajunsera a se dumeri ca
toata carnea pe care a pus-o vitelusa, ca sa se faca vitea si din vitea junca, e carnea adunatd din
nutretul de pe hotarul lor si numai pielea e a lui Pacala, fiindca piele avusese juninca si cand venise
ca vitelusa 1n sat.

Dumeriti odata astfel, taiard juninca, ii luara carnea si o mancara, iar pielea o aruncara peste

gard 1n curtea lui Pacala.
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Anexa 9. HARTA TEXTULUI

1. Titlul textului ...

2. Autorul textului ...

3. Locul desfasurarii actiunii (unde?) in ce tara? in ce oras? este in interior? in exterior?)

4.  Timpul desfasurarii actiunii (cand? in ce anotimp? in ce lunad? in ce data? in ce parte a
zilei?)

5. Personajele sunt: ...

6. Ce fac personajele?

7. Cum sunt personajele?

8. Intamplirile din text ...

9. Cel mai important moment ...

10. Invititura textului:

- Am invitat:

© S STIUL ettt bbbt e s
LY 1 010 F OO PR R RPPPPR
® S TUL ettt

- Am aflat: ...

11. Parerea mea:

o Sunt/nu Sunt de aCOTd......coooviiiiiiiiiiiiii
®  ACCEPE /MU ACCEPL. . uviieriiieeiiieeiieeertteete e ettt e e tte e st e e sbreeenseeessseeensseeenseessseesnseeas
O IO Ca. e e e e e e et re e e e e e et —————aaaaeerea———
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Anexa 10. Test de evaluare sumativa (experimentul de control)
Citeste textul si realizeaza urmatoarele sarcini
Meleagurile minunate
Deasupra Moldovei luceste un soare rotund si mare. Maria Sa — Dimitrie Cantemir, cu tot
alaiul domnesc, se indreptda spre Moldova. Merge spre un drum, pe marginile caruia parca intr-
adins sunt cele mai pitoresti locuri ale Moldovei.
Maria Sa privesti undeva in departare si fruntea i se Increteste. latd cAmpii intinse si oameni
ce muncesc fara osteneala.

— Da, minunate meleaguri o sa stdpanesti , Maria Ta! Tara frumoasa si imbelsugatd ca
Moldova nu vei mai intalni undeva. Poame mai mustoase, vin mai dulce la baut nu-ti va
dérui nimeni altul.

Se vedeau aici sate cuprinse intre coaste de dealuri. Apoi se revarsau vai care ici se lasau,
ici se ridicau, ca niste valuri necuprinse de apa. Drumuri si cardruse intortocheate se strecurau pe
sub poale de codri ca niste umbre de aur.
l.incercuieste litera din dreptul raspunsului corect.

o Textul citit contine

A. descriere si dialog; B. descriere si monolog; C. monolog si dialog . LO1
* Tn text se descrie

A. meleagul natal; B. ocupatiile oamenilor; C. Alaiul domnesc. LO1

e Dimitrie Cantemir se indreapta spre:

A. O padure; B.uncodru; C. Moldova. LO1
2.Raspunde in baza textului la urmatoarele intrebari.

Unde se indreapta Dimitrie Cantemir cu tot alaiul domnesc? LO12
Ce luceste deasupra Moldovei? L0012
3.Selecteaza din text sinonime pentru cuvintele: L01234
Fermecatoare — bogata-

Oboseala- boieresc-

4.Continua enunturile. L0123456

Republica Moldova este

Florii Ti se cere parfum,

5.Transcrie din text sase imbinari de substantiv + adjectiv. L0123456
6.incercuie§te adevarat (A) sau Fals (F). L012345
Barbatii salutd primele femeile A F
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Cand intram intr-o Incd@pere, nu-i salutdm pe cei prezenti A F

Cand apelezi pe cineva, prezinta-te complet. A F
Telefonul e un obiect de joaca A F
Comunicarea se realizeaza si cu ajutorul presei. A F

7.Completeaza dialogul cu expresii de politete potrivite situatiei din imagine. L 01234
- te servesc cu o inghetata!

- , Anton!

- ca n-ai refuzat inghetata!

- , amice!
8.Scrie in casete formule de incheiere a conversatiile. L0123456
( ) e N
[ J \. J \ J
[ ] ( ) 4 N\

\. J

9.Alcituieste un enunt in care cuvantul ,,coasta” sa aiba alt sens decéit in text. L0123

10.Alcatuieste un text din cinci enunturi cu titlu: ,,Am un plai ca din poveste”.

L0123456789

Foarte bine/ FB Bine/B Suficient/S
50p.-45p. 44p.-33p. 32p. -17p.

177



Anexa 11. Rezultatele experimentului de control, clasa a IV-a ,,A”

Nr. Nume, I1 I, I3 l4 Is ls I7 lg lg l1o Punctaj,
crt. Prenume | 3p. | 4p. | 4p. | 4p. | 8p. | 6p. | 6p. | 5p. | 2p. | 8p. procent,
calificativ
acumulat
1. 1A 3/3 | 4/4 | 4/4 |4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |55 |2/2 |88 |50p1l00%FB
2. 2A 3/314/4 |2/4 |4/4 |8/8|6/6 |5/6 |5/5 |22 |7/8 |46P.92% FB
3. 3A 213 | 4/4 | 4/4 |4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |4/5 |2/2 |6/8 |46P.92% FB
4. 4 A 3/314/4 |4/4 | 2/4 |8/8 |56 |6/6 |55 |2/2 |8/8 |47P.94% FB
5. 5A 3/313/4 |34 |4/4 | 7/8 |6/6 |56 |35 |22 |4/8 |40P.80% B
6. 6A 1/3 1 4/4 [ 2/4 [4/4 | 6/8 |56 |6/6 |55 |12 |58 |39p.78% B
7. 7A 3/3|4/4 |4/4 |3/4 |8/8 |56 |6/6 |5/5 |22 |6/8 |46P.92% FB
8. 8A 33|24 | % 4/4 1 8/8 |6/6 |5/6 |5/5 |2/2 |7/8 |45P.90% FB
0. 9A 3/3 | 4/4 |4/4 |4/4 |8/8 |6/6 |6/6 |55 |2/2 |88 |50P.100% FB
10. [10A 33134 | % 4/4 1 8/8 |6/6 |3/6 |4/5 |1/2 |6/8 |40P.80%B
11. | 11A 33134 | ¥ 4/4 16/8 | 4/6 |4/6 |3/5 |2/2 |6/8 |39P.78% B
12. |[12A 213 |44 | 4/4 | 4/4 | 8/8 |5/6 |5/6 |4/5 |22 |7/8 |45P.90% FB
13. |[13A 13 14/4 |2/4 |4/4 | 5/8|3/6 |[4/6 |4/5 |22 |88 |37P.74%B
14. | 14A 23 13/4 |2/4 |44 |8/8|6/6 |56 |55 [2/2 |7/8 |45P.90% FB
15. |15A 3/3 | 4/4 | 4/4 |4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |55 |2/2 |88 |50P.100%FB
16 16 A 3/3 4/4 |44 |4/4 |8/8|1/6 |6/6 |5/5 |22 |6/8 |47p.94% FB
17. | 17A 3/3 |4/4 |44 |4/4 | 8/8|6/6 |6/6 |55 |22 |88 |50p.100% FB
18. | 18A 33 14/4 |2/4 |44 |8/8 |6/6 |4/6 |5/5 |2/2 |6/8 |45P.90% FB
19. |19A 213 1414 | 414 [ 4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |4/5 |2/2 |6/8 |46P.92% FB
20. |20A 33 14/4 |44 [ 2/4 |8/8 |56 |6/6 |55 |2/2 |8/8 |47P.94% FB
21. |21A 33134 | % 4/4 | 7/8 16/6 |5/6 |3/5 |2/2 |4/8 |40P.80% B
22. | 22A 3/3 |4/4 |44 |4/4 | 8/8|6/6 |6/6 |35 |22 |58 |45p.90%FB
23 | 23A 33 14/4 |2/14 |44 |8/8 |6/6 |4/6 |55 |2/2 |6/8 |44P.88% B
24. |24 A 213 1 4/14 | 414 |44 | 8/8 |6/6 |6/6 |4/5 |2/2 |6/8 |46P.92% FB
25. | 25A 3/3|4/4 |44 |2/4 |6/8 |56 |46 |35 |22 |4/8 |37P.74%B
26. |26 A 213 134 | % 4/4 | 7/8 13/6 |5/6 |35 |2/2 |4/8 |37TP.74%B
27. | 2TA 213 | 414 | % 4/4 | 7/8 |5/6 | 6/6 |5/5 |2/2 |7/8 |45P.90% FB
28. | 28A 23 | 4/14 | 414 |2/4 |8/8 |4/6 |6/6 |5/5 |2/2 |5/8 |42P.84%B
29. |29A 331214 | % 4/4 |1 6/8 |6/6 |5/6 |5/5 |2/2 |7/8 |43P.86%B
30. |30A 3/313/4 |44 |4/4 |7/8|5/6 |6/6 |4/5 |22 |7/8 |45p.90% FB
31. |31A 3/3 | 4/4 |2/4 |44 |5/8|4/6 |46 |4/5 |22 |4/8 |36P.72%B
32. | 32A 23 1414 | 4/4 | 4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |4/5 |2/2 |6/8 | 46P.92% FB
33. |33A 33 14/4 |4/4 [ 2/4 |8/8 |5/6 |6/6 |55 |2/2 |8/8 |47P.94% FB
34. |34A 33134 | % 4/4 | 7/8 | 6/6 | 5/6 |5/5 |2/2 |7/8 |45P.90% FB
35. |35A 13 14/4 |2/4 |4/4 16/8|5/6 |6/6 |55 |1/2 |58 |39P.78% B
36. |36A 3/3|4/4 |44 |34 |88 |56 |6/6 |5/5 |22 |6/8 |46P.92%FB
37. |37TA 3/313/4 |34 |44 |7/8|6/6 |56 |4/5 |2/2 |7/8 |45P.90% FB
38. |38A 3/3 | 4/4 |44 |4/4 | 7/8 |4/6 |6/6 |5/5 |22 |5/8 |44p.88%B
39. |39A 33 14/4 | 2/4 |44 |8/8 |6/6 |4/6 |5/5 [2/2 |7/8 |45P.90% FB
40. |40A 213 | 4/14 | 4/4 |34 |5/8 |36 |36 |35 |22 |38 |33P.66%B
41. |41A 3/3 134 |34 |2/4 |6/8 |36 |6/6 |35 |22 |4/8 |35P.70%B
42. | 42A 2/3 13/4 | 3/4 |2/4 |7/8 |6/6 |56 |35 |2/2 |4/8 |37P.74%B
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Anexa 12. Rezultatele experimentului de control, clasa a IV-a ,,B”

Nr. Nume, I I I3 A Is le l7 lg ly l10 Punctaj,
crt. | Prenume | 3p. | 4p. | 4p. 4p. 8p. | 6p. | 6p. | 5p. | 2p. | 8p. procent,
calificativ
acumulat
1. |1B 33 | 4/4 | 4/4 | 44 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 2/2 | 8/8 | 50p100%
FB
2. 12B 313 | 4/4 | 214 | 414 8/8 | 6/6 4/6 | 5/5 22 |8/8 |46P 92% B
3. 3B 213 | 214 | 214 | 2/4 6/8 | 5/6 2/6 | 4/5 1/2 |5/8 |31P 62% S
4. | 4B 3/3 | 414 | 44 | 4l4 6/8 | 4/6 6/6 | 5/5 2/2 | 6/8 |44P 88% B
5. | 5B 13 |2/4 |24 |2/4 3/8 | 5/6 5/6 | 4/5 212 | 4/8 |30P 60% S
6. | 6B 313 | 44 | 414 | 44 8/8 | 5/6 5/6 | 4/5 22 | 718 | 46P 92% FB
7. |7B 13 | 4/4 | 214 | 414 6/8 | 5/6 6/6 | 5/5 1/2 |5/8 |39P78% B
8. |8B 3/3 | 414 | 44 | 4l4 8/8 | 4/6 6/6 | 5/5 2/2 |5/8 |45P 90% FB
9. |9B 3/3 | 414 | 414 | 2/4 8/8 | 5/6 6/6 | 5/5 2/2 | 8/8 |47P94% FB
10. | 10B 3/3 |34 | 3/4 | 4/4 7/8 | 6/6 5/6 | 3/5 22 |48 | 40P 80%B
11. |11 B 213 | 414 | 3/4 | 414 7/8 | 6/6 6/6 | 5/5 1/2 16/8 |44P 88% B
12. |12B 2/3 | 3/4 | 3/4 |34 6/8 | 5/6 5/6 | 4/5 1/2 |5/8 |38P76% B
13. |13B 3/3 1314 | 214 |34 6/8 | 5/6 4/6 | 5/5 212 | 7/18 |40P80% B
14. |14 B 3/3 | 414 | 4l14 | 3/4 8/8 | 4/6 6/6 | 4/5 2/2 | 6/8 |45P90% FB
15. | 156B 313 | 44 | 414 | 44 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 2/2 | 6/8 | 48P 9% FB
16. | 16B 33 | 4/4 | 414 |34 6/8 | 4/6 5/6 | 3/5 2/2 |5/8 |39P 78%B
17. |17 B 3/3 | 414 | 44 | 4l4 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 2/2 | 8/8 |50P 100%FB
18. | 18B 3/3 | 414 | 44 | 4l4 6/8 | 5/6 5/6 | 5/5 2/2 |5/8 |44P88% B
19. | 19B 213 | 414 | 4l4 | 4l4 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 2/2 | 6/8 | 47P 94%FB
20. | 20B 313 | 44 | 414 | 4/4 5/8 | 4/6 5/6 | 4/5 22 | 6/8 |41P82% B
21. |21B 33 | 4l4 | 414 | 44 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 1/2 |5/8 |46P 92% B
22. |22 A 213 | 414 | 4l4 | 2/4 8/8 | 4/6 6/6 | 5/5 2/2 |5/8 |42P84% B
23. | 23B 3/3 | 414 | 44 | 4l4 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 212 | 7/18 | 49P98% FB
24. | 24 B 313 | 44 | 214 | 4/4 8/8 | 6/6 4/6 | 5/5 2/2 |8/8 |46P92% FB
25. | 25B 213 | 414 | 414 | 44 8/8 | 5/6 4/6 | 4/5 22 | 6/8 |43P86% B
26. |26 B 33 | 4/4 | 414 | 2/4 8/8 | 5/6 6/6 | 5/5 22 |8/8 |47P94% B
27. | 27B 3/3 | 414 | 44 | 4l4 8/8 | 4/6 3/6 | 3/5 1/2 14/8 |38P76%B
28. | 28B 1/3 | 4/4 | 2/4 | 44 6/8 | 5/6 6/6 | 5/5 1/2 |5/8 |39P78%B
29. | 29B 213 | 414 | 414 | 2/4 8/8 | 4/6 6/6 | 5/5 2/2 |5/8 |42P 84%B
30. |30B 33 | 4l4 | 414 | 44 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 22 | 718 | 49P 98%FB
31. |31B 213 | 414 | 4l4 | 2/4 8/8 | 5/6 6/6 | 3/5 2/2 | 3/8 |39P78%FB
32. |32B 3/3 | 414 | 44 | 3/4 7/8 | 5/6 6/6 | 5/5 1/2 |1 6/8 |44P 88% B
33. | 33B 3/3 | 414 | 44 | 4l4 8/8 | 6/6 5/6 | 2/5 2/2 |5/8 |43P8% B
34. | 34B 3/3 | 4/4 | 314 | 214 7/8 | 4/6 5/6 | 4/5 22 | 6/8 |40p 80% B
35. | 35B 33 13/4 | 214 |34 7/8 | 5/6 5/6 | 4/5 2/2 |5/8 |39P 78% B
36. | 36 B 313 | 4/4 | 414 | 44 8/8 | 6/6 6/6 | 5/5 2/2 |8/8 |50p100%FB
37. |37B 313 | 4/4 | 214 | 4/4 8/8 | 6/6 4/6 | 5/5 2/2 | 8/8 |46P 92% FB
38. | 38B 213 | 414 | 414 | 4/4 8/8 | 6/6 6/6 | 4/5 2/2 | 6/8 |46P 92% FB
39. |39B 3/3 | 4l4 | 414 | 214 8/8 | 5/6 6/6 | 5/5 2/2 | 8/8 |47P 94% FB
40. |40B 3/3 |34 |34 | 44 7/8 | 6/6 5/6 | 3/5 22 | 4/8 | 40P 80% B
41. |41 B | 3/3 | 2/4 | 414 | 4/4 8/8 | 6/6 6/6 | 2/5 2/2 |5/8 |41P 82% B
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Anexa 13. Rezultatele experimentului de control, clasa a IV-a ,,C”

Nr. | Nume, I I I3 A Is le l7 Is lg l10 Punctaj,
crt. | Prenume | 3p. 4p. 4p. | 4p. | 8p. | 6p. | 6p. | 5p. | 2p. | 8p. procent,
calificativ
acumulat
1. |1C 3/3 | 4/4 34 |2/4 | 7/8 [4/6 |5/6 |4/5 |2/2 [6/8 |[40p 80% B
2. |2C 3/3 | 4/4 4/4 | 4/4 |8/8 |5/6 |5/6 |5/5 |2/2 |[6/8 |46P 92% FB
3. 13C 3/3 | 3/4 /4 | 4/4 |8/8 |4/6 |56 |45 |12 |7/8 |40P 80% B
4. |4C 3/3 | 4/4 4/4 1 2/4 | 718 |5/6 |4/6 |4/5 |22 | 7/8 |42P 84% B
5. |5C 3/3 | 3/4 4/4 1 4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |5/5 |2/2 [6/8 |46P 92% B
6. |[6C 3/3 | 4/4 4/4 1 4/4 | 8/8 |56 [6/6 |5/5 |1/2 [7/8 |47P 94% FB
7. |7C 2/3 | 4/4 4/4 12/4 |6/8 |4/6 |3/6 |3/5 |2/2 |58 |35P 70% B
8. |8C 2/3 | 2/4 3/4 | 2/4 | 4/8 |4/6 |5/6 |4/5 |22 |[7/8 |35P 70% B
9. |9C 3/3 | 3/4 3/4 |4/4 |8/8 |56 |6/6 |35 |2/2 [6/8 |43P 8% B
10. |10C 213 | 2/4 34 13/4 [4/8 [3/6 [3/6 |35 |1/2 [4/8 |29P 54% B
11. J11C 3/3 | 4/4 4/4 12/4 | 6/8 |4/6 | 6/6 |5/5 |2/2 |[6/8 |44P 88% B
12. | 12C 3/3 | 4/4 3/4 | 2/4 |7/8 |4/6 |5/6 |4/5 |2/2 |6/8 |40p 80% B
13. |13C 3/3 | 3/4 2[4 | 3/4 | 7/8 |5/6 |4/6 |4/5 |2/2 [6/8 |39P 78% B
14. | 14C 3/3 | 4/4 4/4 1 4/4 | 8/8 |4/6 | 4/6 |5/5 |1/2 |7/8 |45P 90% B
15. |15C 3/3 | 4/4 4/4 13/4 |8/8 |56 [6/6 |35 |2/2 [6/8 |44P 8% B
16. |16C 3/3 | 3/4 3/4 |3/4 |3/8 |4/6 |5/6 |5/5 |2/2 |6/8 |37P 74% B
17. | 17C 3/3 | 4/4 4/4 |44 |7/8 |5/6 |6/6 |5/5 |12 |7/8 |46P 92% FB
18. | 18C 2/3 | 4/4 4/4 1 2/4 |8/8 |4/6 |6/6 |5/5 |22 |58 |42P 84% B
19. |19C 2/3 | 2/4 4/4 1 4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |4/5 |2/2 | 7/8 |45P 90% FB
20. |[20C 2/3 | 4/4 4/4 12/4 |8/8 |56 [6/6 |35 |2/2 [3/8 |39P 78% B
21. |21C 3/3 | 4/4 4/4 | 4/4 |4/8 |6/6 |6/6 |5/5 |12 |7/8 | 48P 96% FB
22. | 22C 3/3 | 4/4 4/4 | 4/4 |6/8 |56 |56 |35 |22 |58 |41P 82%FB
23. | 23C 3/3 | 4/4 4/4 1 4/4 | 8/8 |5/6 |5/6 |4/5 |2/2 |6/8 |45p 90% FB
24. | 24C 3/3 | 4/4 4/4 13/4 |8/8 |5/6 |5/6 |4/5 |2/2 [6/8 |44P 8% B
25. | 25C 3/3 | 4/4 4/4 12/4 |8/8 |4/6 |5/6 |4/5 |1/2 |5/8 |40P 80% B
26. |26 C 3/3 | 4/4 2[4 | 2/4 |8/8 |6/6 |6/6 |5/5 |22 |6/8 |44P 88% B
27. | 27C 3/3 | 4/4 4/4 | 4/4 |8/8 |4/6 |5/6 |3/5 |22 |[6/8 |43P 86% B
28. | 28C 3/3 | 4/4 4/4 1 4/4 | 8/8 |6/6 |6/6 |5/5 |2/2 [8/8 |50P100% FB
29. | 29C 2/3 | 4/4 4/4 12/4 |8/8 |4/6 |6/6 |5/5 |2/2 |5/8 |42P 84% B
30. |30C 3/3 | 3/4 3/4 | 4/4 |8/8 |6/6 |5/6 |4/5 |22 |7/8 |45P 90% FB
31. |31C 2/3 | 4/4 4/4 1 2/4 |8/8 |56 |6/6 |35 |22 |38 |39P 78% B
32. | 32C 3/3 | 4/4 4/4 | 4/4 |8/8 |6/6 |6/6 |5/5 |2/2 [7/18 |49P 98% FB
33. | 33C 3/3 | 4/4 414 |1 4/4 |8/8 |5/6 |5/6 |4/5 |2/2 |7/8 |46P 92% FB
34. | 34C 3/3 | 4/4 3/4 |3/4 |8/8 |6/6 |4/6 |5/5 [2/2 [6/8 |44P 88%B
35. | 35C 3/3 | 4/4 214 |3/4 | 7/8 |4/6 |5/6 |4/5 |22 |58 |39P 78% B
36. | 36C 3/3 | 4/4 3/4 | 2/4 |7/18 |4/6 |5/6 |4/5 |22 [6/8 |40p 80% B
37. | 37C 3/3 | 3/4 2[4 | 3/4 | 7/8 |6/6 |6/6 |5/5 |22 |88 |46P 92% FB
38. | 38C 2/3 | 3/4 4/4 | 4/4 | 8/8 |4/6 |6/6 |5/5 |22 |[6/8 |44P 88% B
39. | 39C 3/3 | 4/4 4/4 1 3/4 | 7/18 |4/6 |4/6 | 4/5 |22 |58 | 40P 80% B
40. | 40C 3/3 | 4/4 4/4 | 4/4 |8/8 |6/6 |6/6 |5/5 |2/2 |6/8 |48P 96% FB
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