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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei de cercetare si importanta problemei abordate. invitarea
Limbii si literaturii romane ca disciplind scolara in clasele primare face parte din planul-
cadru ca disciplina obligatorie si are o insemnitate deosebitd in formarea elevilor de
varstd scolard micd, asigurdnd evolutia lor intelectualda, urmarindu-se atat cultivarea
limbajului oral, cat si a celui scris, fiind si baza celorlalte discipline.

In cadrul acestei discipline elevul, ca subiect al educatiei, se formeazi ca receptor
si interpret al textelor literare, el insusi participand la mentinerea si dezvoltarea valorilor
limbii si literaturii nationale. In ceea ce priveste educatia literar-artistica, in ultimii ani
s-au dezvoltat practici educationale moderne, in care elevii se implicad activ, printre
acestea inscriindu-se si cele ce se refera la valorificarea textului literar si nonliterar.

Totodata, trebuie sa se ia in considerare faptul ca elevii fac parte din generatia
Alpha, conectatd permanent la tehnologii informationale, care se adapteaza la aplicatii
si utilizeaza deja inteligentele artificiale disponibile. Pentru a crea un context favorabil
lecturii si comprehensiunii textului din carte, cadrul didactic trebuie sa fie In permanenta
cautare de mecanisme prin care textul sa fie In atentia motivata a elevului, sa gaseasca
modalitati de receptare in procesul didactic: pregatirea constienta a elevului pentru actul
lecturii textului; de formarea-dezvoltarea gandirii si a creativitatii artistice; dobandind
instrumente teoretico-literare asociate activitatilor de lecturd, folosind diferite strategii
de predare.

Activitdtile educationale, cu varietatea lor de forme, asigura interesul durabil al
elevului pentru activitatea sa de vorbitor si cititor cult, elevat, avand ca scop stimularea
si dezvoltarea elevilor ca receptori/ producatori de mesaje si interpreti ai diverselor
texte, cu functii clare Tn contextul actual. Asadar, la lectia de Limba si literatura romana
textul poate fi abordat intr-o diversitate de modalitéti, pornind de la interactiunea dintre
cititor — text; cititor — context; cititor — text — context.

Textul implica variate resurse pedagogice, angajate la nivelul activitatii de
formare a competentei textuale a elevilor, care vizeaza un sir de obiective realizabile si
dimensiuni educationale, gratie potentialului informativ-formativ pe care il detine si in
scopul formarii abilitatilor de explorare multiaspectuala a realitatii prin prisma textului.
Acesta este dezideratul prim al educatiei artistice la ora de Limba si literatura roméana,
elevul, ghidat de invatator, realizeaza o flexibild si dinamica procesualitate a textului
printr-un complex de operatii, procese, actiuni, printre care se inscriu i urmatoarele:
receptarea si intelegerea textului, decodarea si interpretarea textului; transferul;
autonomia creativa a textului; creafia.

Din punct de vedere procesual, invdtarea centratd pe subiect este un deziderat al
curriculumului  pentru invatamantul primar si vizeaza autorealizarea elevului,
dezvoltarea calitatilor lui personale si personalizarea invatirii. Calitatea de subiect
implicd capacitatea elevului de a se manifesta ca individualitate; a da dovada de
proactivitate, libertate in alegere si luarea de decizii; a-si asuma responsabilitatea pentru
propriile decizii; a suporta cu demnitate consecintele deciziilor luate. Or, invétarea
centratd pe elev prin texte literare/ nonliterare poate sd dezvolte autonomia si
independenta elevilor prin delegarea responsabilitétilor inspre elev.



Pentru formarea competentei textuale e necesar de abordat textul din perspectiva
mai multor niveluri, dintre care nivelul comprehensiunii, nivelul analizei de text, nivelul
interpretarii de text si altele. Textul literar contribuie la realizarea dezideratelor
educationale valabile nu numai pentru disciplina scolara respectiva, ci determinante si
pentru procesul de formare a personalitatii elevului, care poate astfel sa inteleagd lumea
n si prin text, care poate realiza textul in calitatea lui de semn lingvistic, care discerne
»lucrul” textului si are formatd competenta de previziune textuald, care se intelege pe
sine 1n fata textului si care poate ,,primi” de la text un sine mai larg; un elev care prin
text sd poata sd inceapd sa se Inteleaga, sa se Inteleagd mai bine, sa se inteleaga altfel.

Resursele informationale ale textului sunt inepuizabile prin capacitatea lor de
reproducere largitd, cu efecte sinergice superioare, fiind purtiator de informatii
semnificative si, evident, resursele pedagogice ale lui implica un sir de actiuni imprimate
la nivelul formarii competentei textuale a elevului. Intelegerea informatiei si producerea
textului este asiguratd de formarea competentei textuale a elevului si de modul lui
specific de a da viatd limbajului, de a produce un continut textual de transfer, de
transformare textuald, de competenta lui de a scrie un text.

Descrierea situatiei in domeniul cercetarii si identificarea problemei de
cercetare.

Probleme ce vizeaza studiul notiunii de text sunt reflectate, prin diverse
demersuri teoretico-praxiologice, in investigatiile semnate de R. Bathes [1], H. Plett
[38], P. Cornea [6], J. Kristeva [28], Gh. Criciun [7], U. Eco [10], R. Ingarden [25], L.
Papadima [34], V. Enciu [11], A Gherasim, N. Cara [13] etc.

Esenta receptarii textului literar/ nonliterar este abordatd de mai multi
cercetatori: H. R Jauss [27], W. Iser [26], P. Cornea [6], I. Serdean [41], C. Parfene [35],
I. Panzaru [36] etc.

Aspecte ale valorificarii textului literar/ nonliterar in clasele primare n
Romania este examinata de: I. Berca [2], V. Goia, 1. Dragotoiu [16], A. Pamfil [33], S.
Nuta [31], I. Serdean [41], A. Hobjila [23], M. Norel [30], F. Samihaian [39] etc.

In Republica Moldova problema abordirii textului literar/nonliterar este
reflectata de cercetatorii: A. Ghicov [15], VL. Paslaru [37], V. Goras-Postica [18], C
Schiopu [40], T. Cartaleanu [4], O. Cosovan [4], M. Marin [29], M. Hadirca [22], S.
Golubitchi [17], V. Oboroceanu [32] etc.

Conceptul de competenta textuali este inclus in contextul cercetérii pedagogice,
semnate de H. C. Bonronoga [49], U. B. Canocuna [52] etc. Influenta practicii lucrului
la text asupra formarii diverselor componente ale competentei profesionale a
profesorului, precum si asupra formarii competentelor cheie subiectilor care invata, este,
de asemenea, un subiect de interes stiintific in Bulgaria, studiat de catre S. D. Georgieva
[43]. A. V. Nesmeyanov, V. P. Shadeko definesc competenta textuald care se formeaza
in baza exercitiilor scrise in baza textului [47]. M. F. Slot abordeaza competenta textuala
ce se formeaza Tn baza textului multimodal [48].

Tn Republica Moldova competenta textuald a fost cercetati de T. Cristei [9], A.
Ghicov [41], M. Hadarca [21] etc. Cercetatorul A. Ghicov mentioneaza ca competenta
textuala apare in cadrul metodologic al Curriculumului scolar la Limba si literatura
romana ca ,,piesd” indispensabila standardului cultura comunicarii lingvistice si literar-
artistice [15, p.157-158]. Cercetitoarea M. Hadarcd stipuleazd ca, esentialmente,
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competentele de baza formate si dezvoltate in cadrul disciplinei Limba si literatura

romand, care integreaza educatia lingvistica si educatia literara, sunt competenta de

comunicare (orald si scrisd) si competenta de lecturd. Aceste competente au un caracter
general, o structurd complexa si includ mai multe competente specifice (lingvistice, de

receptare, textuala, culturala etc.) [22].

Cercetarile ce elucideaza problema formarii competentei textuale sunt
mentionate de cercetatorul C. Schiopu, care afirma ca nivelul aplicarii, incluzand mai
multe operatii, denotd capacitatea elevului de a analiza faptele si problema, de a
interpreta, a investiga, a clarifica si de a formula anumite idei [40, p.82]. Cercetatoarea
M. Marin formuleaza ideea ca prin activitatea de receptare se intelege atit perceptia
propriu-zisa a operei literare, cat si activitatile de interpretare a acesteia [29].

Esenta educatiei centratd pe subiect este abordatd In Republica Moldova de: V1.
Gutu [19], S. Chicu, R. Solovei, M Hadarca, A. Panis, A. Cara [5], V. Gorag-Postica
[18] etc.

In context international conceptul educatiei centrate pe elev a fost abordat de L.
Trif [42], M. Goldrick [44], C. Grumly [45], L. Jones [46] etc.

Analiza studiilor mentionate a scos in evidentd urmatoarele contradictii:

e intre cerintele tot mai mari ale societatii la etapa actuald in privinta formarii
competentei textuale a elevilor claselor primare si lipsa interesului tot mai evident al
elevilor fata de lectura textelor;

¢ intre formarea digitald a elevilor de azi si dezideratele curriculare de formare a
competentei textuale a elevilor claselor primare, bazata pe actiuni de personalizare,
de stimulare a interesului pentru lectura textelor.

De aici rezulta si problema cercetarii: Care sunt reperele formarii competentei
textuale a elevilor din invatamantul primar fundamentate pe dezideratele educatiei
centrate pe subiect?

Scopul cercetirii constd in determinarea si validarea experimentala a reperelor
teoretico-aplicative ale formarii competentei textuale a elevilor din clasele primare din
perspectiva educatiei centrate pe subiect, structurate intr-un model functional.

Obiectivele cercetarii:

1. Examinarea notiunilor cheie ale textului si valorificarii educationale a acestuia;

2. Consemnarea perspectivelor de semnificare referentiald a textului;

3. Analiza elementelor, caracteristicilor, factorilor si conditiilor definitorii ale formarii

competentei textuale a elevilor din invatamantul primar;

4. Determinarea specificului strategic si principiilor educatiei centrate pe subiect in

contextul formarii competentei textuale a elevilor (textocentrismul);

5. Fundamentarea teoreticd si metodologicd a Modelului pedagogic de formare a

competentei textuale la elevii de varsta scoala mica din perspectiva centrarii pe subiect

(elevocentrismul);

6. Conceperea demersului experimental de valorificare a textului in invatimantul

primar la nivel de proces si de produs; monitorizarea si evaluarea impactului

interventiilor educationale In baza Tehnologiei de formare a competentei textuale a

elevilor asupra formarii competentei textuale a elevilor de varsta scolara mica.



Ipoteza cercetarii:

Formarea competentei textuale in contextul educatiei literar-artistice poate fi
rezultativa in conditiile in care:

o vor fi identificate si aplicate repere teoretico-metodologice ale educatiei centrate pe
subiect, adaptate la cerintele si caracteristicile de invétare ale elevilor;

e vor fi analizate si clarificate principiile, conditiile, strategiile pedagogice care sa
faciliteze formarea competentei textuale a elevilor din clasele primare, avand in
vedere mediul digital care influenteaza lectura textelor in defavoarea acesteia;

e va fi elaborat si validat experimental Modelul pedagogic de formare a competentei
textuale la elevii de virstd scolara micd din perspectiva centrarii pe subiect, prin
valorificarea Tehnologiei de formare a competentei textuale a elevilor.

Metodologia cercetirii stiintifice se constituie din metode teoretice (analiza si
sinteza teoriilor, conceptiilor, ideilor, viziunilor cercetitorilor in domeniu, metoda
ipotetico-deductiva; metoda comparativa, metoda descriptivd), metode interpretative —
hermeneutica analitica, analiza cantitativa si calitativa a datelor, interpretarea datelor
cantitative, structurarea interpretativd a figurilor si tabelelor; metode empirice
(observatia, convorbirea, testul, chestionarul, probe practice, experimentul pedagogic),
metode matematice si statistice pentru prelucrarea matematico-statistici a datelor
experimentale (testul t-Student, SPSS ).

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetdrii rezida In: esentializarea
pedagogicd a notiunii de text si a procesului de formare a competentei textuale
(perspective, deziderate, caracteristici, factori, componente, principii); conceptualizarea
bazei strategice a valorificarii textului: conceptele de textocentrism si elevocentrism;
fundamentarea teoretico-metodologica a Modelului pedagogic de formare a
Competentei textuale la elevii de vdrsta scolara mica din perspectiva centrarii pe
subiect; elaborarea si valorificarea praxiologica a Tehnologiei didactice de formare a
competentei textuale a elevilor.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice
rezidd in fundamentarea teoretico-metodologica a Modelului pedagogic de formare a
competentei textuale la elevii de varsta scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect,
fapt care a reperat valorificarea Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele
primare Tn baza strategiei textocentriste si abordarii elevocentriste, in vederea asigurarii
rezultativitatii activitatii de valorificare a textului.

Semnificatia teoretici a cercetérii este sustinutd de analiza si determinarea
fundamentelor teoretice si praxiologice ale valorificarii educationale a textului literar si
nonliterar, in identificarea reperelor conceptuale ale competentei textuale; consemnarea
teoreticd a conceptelor de textocentrism, elevocentrism, strategie textocentristd;
stabilirea principiilor, conditiilor si factorilor pedagogici ai formarii competentei
textuale.

Valoarea aplicativa a cercetirii constd in elaborarea si validarea ansamblului
de instrumente pedagogice, Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele
primare care, prin esenta §i importanta lor teoreticd §i praxiologicd, reprezintd
fundamentele pedagogice determinante si validate.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativa s-a desfasurat in
Liceul Teoretic ,, lon Creanga”, mun. Chisindu, anul de studii 2021 — 2022, constituit
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din 123 subiecti (3 clase) si 52 cadre didactice din invatamantul primar.

Aprobarea rezultatelor cercetarii. Ideile de bazd si rezultatele investigatiei au
fost promovate si discutate prin intermediul comunicarilor la conferintele stiintifice
nationale si internationale: Aspecte teoretice ale competentei textuale in clasele primare,
Conferinta Republicand a Cadrelor Didactice: ,,Educatie prescolard si primard”,
Chisindu, 2019; Aspecte ale interpretarii textului literar in clasele primare, Conferinta
Republicana a Cadrelor Didactice: ,,Educatie prescolara si primarda”, Chisinau, 2020;
Abordarea textului literar Tn clasele primare, Conferinta stiintifico-practica cu
participare internationala ,,Orientari axiologice ale constructivismului in educatia
modernd ”, Chisinau, 2020; Interpretarea — etapa de a analiza a textului literar in clasele
primare, Conferinti stiintifici cu participare internationala ,,Invitimant superior:
traditii, valori, perspective: Pedagogia Scolii Superioare si Psihopedagogie si Pedagogie
in Invatamantul Prescolar si Primar”, Chisinau, 2020; Abordarea textului multimodal in
clasele primare, Conferinta Republicana a Cadrelor Didactice: ,,Pedagogie in
invatamantul prescolar si primar”, Chisinau, 2021; Aspecte teoretice ale textului literar
in clasele primare, Conferinta internationald ,,Cultura cercetarii pedagogice: provocari
si tendinte contemporane”, Chisinau, 2021; Activitati de lectura in clasele primare,
Conferinta cu participare internationald ,,Invatimant superior: traditii, valori,
perspective”, Chisinau, 2021; Modalitati de receptare a textului literar, Conferinta cu
participare internationala ,,Educatia in fata noilor provocari”, Chisinau, 2021; Strategii
educationale centrate pe subiect pentru formarea competentei textuale a elevilor din
clasele primare, Conferinta Republicand a Cadrelor Didactice, Chiginau, 2022.

Publicatii la tema tezei Rezultatele obtinute sunt publicate in 14 lucrari
stiintifice, 3 articole 1n reviste de profil, 11 comunicari la conferinte stiintifice nationale
si internationale.

Volumul si structura tezei: cercetarea este expusa in 149 de pagini text de baza
si contine: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, referinte
bibliografice (174 de titluri), adnotare (in limbile roméana si engleza) si anexe. In textul
tezei sunt inserate 34 tabele si 10 figuri.

Cuvinte-cheie: text, competentd textuald, unititi de competentd, centrare pe
subiect, analiza pe text, valorificare a textului, textocentrism, elevocentrism, strategii
centrate pe elev, strategia textocentrista.

CONTINUTUL TEZEI

Tn capitolul 1. Repere teoretice ale competentei textuale a elevilor din
invatiméintul primar s-au formulat un sir de idei referitoare la text. Definitiile textului
au fost abordate din trei perspective: pragmatica, semiotica, lingvistica, sistematizate Tn
figura 1. Demersul explicativ al textului literar, din perspectiva pragmatica reprezinta
de fapt atitudinile autorului, atitudini care se manifestd in propriile trairi fata de lume,
fata de valorile umane; din perspectiva semiotica este singurul mediu Tn care
actualizarea si fertilizarea relatiilor de sens, de orice tip, poate avea loc; din perspectiva
gramaticala este o unitate lingvistica superioara propozitiei sau frazei.



Vizeaza un efect; are un destinatar; ,.traieste” doar fiind critic;
Perspectiva instrument al comunicarii verbale; ,,ecran” de patrundere in lume;
pragmatici tezaurizeaza o realitate; transmite valori, idealuri, crez; produce
schimbari de orizont; exprimabilitatea.

o Mecanism translingvistic; are naturd comunicativa si simbolica;
operatiec de valorizare; semn verbal complex; reprezinta o
fertilizare a relatiilor de sens; o forma deosebitd de combinare a
semnelor; produs semiotic in actiune; o unitate de semnificatie;
are un sens produs permanent.

Perspectiva
semiotica

. SN

Este o unitate lingvistica; legatura cu fraza; intrebuintare literala/
nonliterala a limbajului; enuntare; contine structuri de adancime
si structuri de suprafata; codificare/decodificare a limbajului.

Perspectiva
lingvistica

Fig.1. Semnificarea textului din diverse perspective

S-a constatat ca mesajul textului constituie ceea ce doreste autorul sa transmita
cititorilor sai, reprezentdnd un complex de ganduri, sentimente, informatii, recomandari
utile, valoroase, competente. S-a dezviluit faptul ca notiunea de text poate fi interpretata
atét ca produs, cit si ca un proces, care poate fi definit ca orice mesaj vorbit sau scris, de
orice lungime, formand un intreg unificat. Din aceste considerente, un text poate fi
pragmatic eficient dacd in procesul constructiei mesajului autorul ia in considerare
posibilele efecte ale acestuia asupra receptorului.

Cercetatorul V1. Paslaru caracterizeazad competenta literar-lectorald, care
presupune capacitatea acesteia de a se angaja in trei sfere definitorii personalitatii
cititorului de literatura:

-cognitivd: eu stiu ce si cum sa citesc pentru a afla ceva nou, necunoscut, util;
-activitdtii: eu pot sa actionez, ca sd gasesc, ca sa aleg cartea, textul, motivul, ideea etc.,
necesard conform scopurilor, circumstantelor, gusturilor mele etc.;
-motivational-emotionald: eu vreau sa citesc din placerea de a descoperi, prin imagini
artistice, o altd lume/ pe mine insumi [37, p.207].

Competenta textuald reprezintd rezultatul elevilor ce se raporteaza la
cunostintele, abilitatile si atitudinile In producerea, exprimarea propriilor idei sau ale
altor persoane, la capacitatea de a alege intre modele alternative, de a selecta si compara
informatiile generalizate. . B Canocuna a definit continutul competentei textuale ca
abilitati ,,asociate cu producerea, perceptia, intelegerea, interpretarea si pronuntia
textelor de diverse genuri si tipuri” [52]. A. V Nesmeyanov si V. P Shadeko analizeaza
competenta textuald din punct de vedere lingvistic, al abordérii comunicative si al
studiului textului ca o activitate [47]. Potrivit cercetatorilor, competenta textuala este o
sinteza a diferitelor competente lingvistice si comunicative ale comunicantului si este
conditionata de tipul activitatii de vorbire [15, 40, 47, 48].

A. Ghicov mentioneaza cid emimanemte competenta textuala apare in cadrul
metodologic al Curriculumului scolar la limba i literatura roméana ca ,piesa”
indispensabila standardului culturii comunicarii lingvistice si literar-artistice.

Dimensiunile aplicative, functionale ale competentei textuale isi gdsesc topos-ul n
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spatiul re-cognoscibil al textului ca realitate scriptica, produs al discursului, practica
semnificantd sau in text ca ,,opera”, produs al comunicarii [15, p.157]. O perspectiva a
competentei textuale se rezuma la capacitatea elevului de a lucra in mod adecvat cu
informatiile din texte in baza abilitatilor de identificare a informatiilor, intelegerii
lecturii, transformarii, interpretarii si evaludrii informatiilor continute in texte,
prezentate sub forma verbald sau vizual-simbolici. in acest scop, elevii aplica
competenta lingvistica textuald ca o abilitate a vorbitorilor de a percepe si de a produce
o infinitate de propozitii si texte in baza unor reguli elementare.

Competenta textuald implica: competenfa de comprehensiune/ intelegere a
textului care presupune textul parcurs ca partiturd, semnificind procesul intelegerii;
tendinta de a intelege; rezultatul intelegerii; capacitatea sau pregatirea pentru a intelege;
cunoastere; Competenta de receptare a textului care implica procesul de decodificare,
intelegere (comprehensiune) si apropriere a mesajului, adresat implicit receptorului;
competenta de a rezuma un text Citi; competenta de a interpreta un text, care presupune
atribuirea unui sens sau a unei semnificatii unor fapte de natura diferita: vorbire,
atitudini, evenimente, situatii; competenta de a exprima o parere in legatura cu textul

citit ce abordeaza discutia in continuare si o serie de aspecte legate de text, in general
(Figura 2).

Competenta de comprehensiune/intelegere a textului

Competenta de receptare a textului

Competenta de a rezuma un text
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Competenta de interpretare a textului

Competenta de a exprima idei/opinii Tn baza textului citit

Fig. 2. Elementele competentei textuale

Aspectele ce elucideaza problema formarii competentei textuale sunt mentionate
de cercetatorul C. Schiopu, care afirma ca nivelul aplicarii, incluzand mai multe operatii,
denotd capacitatea elevului de a analiza faptele si problema, de a interpreta, a investiga,
a clarifica si de a formula anumite idei [40, p.82].

A avea formatd competenta textuald inseamna a opera, a aplica un instrumentar
teoretico-stiintific adecvat si a avea abilitatea de a-i descifra conotatiile, a analiza/
interpreta/ aprecia fondul si forma textului.



Capitolul 2. Coordonatele metodologice ale educatiei centrate pe subiect in
formarea competentei textuale a elevilor de varsta scolara mica descrie specificul
invatarii centrate pe subiect si consemneaza un sir de sensuri ale acestei orientari in
educatie. Pedagogia postmoderna promoveaza centrarea invatarii pe elev in contextul
unui constructivism echilibrat in sensul paradigmei curriculumului, ce vizeaza abordarea
instruirii la nivelul interdependentei dintre: cerintele psihologice ale elevilor si cerintele
sociale, valorificate pe termen scurt, mediu si lung; actiunile de predare — invatare —
evaluare perfectibile 1n cadrul fiecarei activitati concrete [8, p.304].

Invitarea centrati pe subiect este vdzutd ca o activitate individuald, care
satisfacere a nevoilor, intereselor, aspiratiilor si potentialului elevului/ subiectului
invatarii; ca o optiune strategica bazatd pe capacitarea elevului/ subiectului invatarii in
procesul educational etc.

Cercetatorii din Republica Moldova V1. Gutu, V. Chicu, O. Dandara, A. Solcan,
R. Solovei evidentiaza faptul ca abordarea centratd pe copil este 0 metodologie de
orientare a activitatii didactice, care permite, printr-un sistem de notiuni, idei si moduri
de actiune, asigurarea si sustinerea proceselor de autocunoastere, autoedificare si
autorealizare a personalitatii copilului, dezvoltand individualitatea lui irepetabila [19,
p. 27].

Se constatd ca centrarea pe subiect este o abordare a educatiei la baza careia sta
recunoasterea individualitatii, irepetabilitatii, valorii in sine a fiecarui elev, dezvoltarea
lui ca individualitate. De asemenea, este clarificata notiunea de subiect in raport cu cea
de elev: a se cunoaste pe sine, a se percepe ca individualitate si a-si manifesta Eu-l
adecvat n diferite contexte; a dialoga cu un alt ,,Eu”; a proiecta propria activitate in baza
intereselor si dorintelor formulate care nu lezeaza drepturile si interesele celor din jur.

Principiile invatarii centrate pe subiect pun in valoare calitatea invatarii in
contextul unui proces de instruire diferentiata. Principiul invatarii eficiente accentueaza
invatarea, care se adapteaza nevoilor si ritmurilor individuale ale acestuia. Principiul
individualitatii vizeaza, inainte de toate, crearea la lectii a conditiilor de dezvoltare a
particularitatile copilului, dar si a contribui la dezvoltarea lor. Principiul creativitatii si
succesului stimuleaza si dezvolta o invatare creativa, astfel incat elevul sa aiba
posibilitatea de a-si prezenta ideile si opiniile intr-o atmosfera neautoritara, de intelegere
si respect reciproc. Principiul alegerii da posibilitatea de a alege, in caz contrar, este
mai dificil a -dezvolta rolul de subiect al invatarii. Principiul increderii si sustinerii
inseamna increderea in elev, sustinerea intentiilor si a actiunilor lui de autocunoastere si
autodezvoltare.

Una din preocupdrile predilecte ale invatarii active este folosirea unor metode,
tehnici si procedee care sa-1 implice activ pe elev in procesul de invatare — predare —
evaluare in baza textului, urmarindu-se dezvoltarea gandirii critice, stimularea
creativitatii si dezvoltarea interesului pentru invatare. Astfel, elevul este pus in situatia
sa recepteze textul si sa rezolve diferite probe. Elevii isi asuma responsabilitatea pentru
propriul succes, elaborand diferite produse scolare in baza textului literar: harta textului,
poster digital in baza textului lecturat, argumentarea ideilor.
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Modelul pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de virstd
scolard mica din perspectiva centrdrii pe subiect este structurat din cinci niveluri, care
coreleaza intre ele in orizontul terminologic al fundamentarii procesului de formare a
competentei textuale din perspectiva centrarii pe elev (Figura 3).

Elevul

Y A

Nivelul 1 PERSPECTIVE DE || | Perspectiva Perspectiva Perspectiva
SEMNIFICARE pragmatica semiotica lingvistica
y '

Principii
Nivelul 2 CONDITII DE _ 1| Functii (valorificarea
VALORIFICARE ale textului -
textului)

/

‘ﬁ
Nivelul 3
_
}7’ ELEVOCENTRISMUL
L \ /
N
. - COMPETENTA
Nivelul 4 ’—» Definire | TEXTUALA - Componente

Conditii de formare

| ‘

S\ TEHNOLOGIA DE
Nivelul 5 FORMARE A
COMPETENTEI
TEXTUALE

Fig. 3. Modelul pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de varsti
scolarid mica din perspectiva centririi pe subiect

Niveluri ti forme de
lucru la text

e S—

’ TEXTOCENTRISMUL

Nivelul 1. Perspectivele de semnificare a textului abordeaza definitiile textului
din punct de vedere pragmatic, semiatic, lingvistic.
Nivelul 2. Conditii de valorificare a textului. Un loc important in valorificarea

pedagogica a textului il ocupa functiile textului, printre care se inscriu: functia
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pedagogica, functia psihologica, functia educativa, functia esteticd, functia sociologica.
Tn aria interpretativa a textului se inscriu si conditiile de formare a competentei textuale:
conditia lecturii ca eveniment de cunoastere, de placere estetica, de motivatie a lecturii,
de necesitate a explicarii si interpretarii intelegerii sensurilor, de descoperire a noi
semnificatii in raportare la sine ca eu-cititor; conditia lectorului ca performanta, care
este motivat; conditia textului ca opera, care genereaza o provocare, solicita o receptare/
angajare, declanseaza intuitii/ stari/ sentimente; conditia interpretarii ca un act de
comprehensiune si de recreare: captare de sensuri/ semnificatii (motive); explicarea/
comentarea sugestiilor; ierarhizarea valorilor textului etc.

Nivelul 3. Baza strategici a valorificdrii textului este formata din notiunile de
bazi ale textocentrismului si elevocentrismului, ca notiuni importante, dar si inedite, in
valorificarea educationald a textului, ca o consemnare specifica a problematicii
abordate. Prin textocentrism ne referim la o atitudine care pune in prim plan
valorificarea textului, integrand toate componentele actionale: receptare, intelegere,
rezumare, interpretare, reproducere, formularea de pareri etc. in procesul educational
textul are utilitate prin conferirea acesteia de catre invatator. De asemenea, este
formulatd, ca generalizare a specificului de wvalorificare a textului, Strategia
textocentristd ca o strategie ce se axeaza pe valorificarea integrala a textului, din diverse
perspective, punand in lumina un sir de repere functionale, cum ar fi plasarea elevului
in centrul procesului educational, luarea in considerare a nevoilor si intereselor copiilor,
responsabilizarea elevilor, valorificarea experientei personale, individualizarea si
personalizarea 1invatarii, invatarea activa prin descoperire, autodeterminarea si
autoraportarea elevilor etc. Altd notiune importanta este cea de elevocentrism ca un
corelativ al notiunii centrare pe elev, cu tot specificul acestei orientari in educatie.

Nivelul 4. Competenta textuald. Tn cadrul studiului analitic s-a constatat ca
eminamente competenta textuald este o sintezd a diferitelor competente lingvistice si
comunicative. Competenta textuald poate fi caracterizatd ca fiind capacitatea de a
intelege, utiliza si produce diferite tipuri de texte. Prin valorificarea cercetarilor si
opiniilor cercetatorilor, s-a precizat ca elementele competentei textuale sunt: receptarea
textului, interpretarea textului, construirea textului.

Nivelul 5. Formarea competentei textuale in baza Tehnologiei de formare a
competentei textuale este descris In Capitolul 3. in acest context, trebuie sa mentiondm
urmatoarele niveluri de abordare a textului: nivelul intelegerii/ comprehensiunii textului:
strategiile se concentreaza pe continutul textului si urmaresc sa evidentieze ceea ce
textul spune/ narateaza/ reda/ descrie; nivelul analizei textului: strategiile se
concentreaza pe forma textului si urmaresc sa evidentieze modul in care textul vorbeste/
nareaza/ reda/ descrie; nivelul de interpretare a textului: sunt strategii care se
concentreaza pe sensul textului si urmaresc sd determine ce transmite textul peste si
dincolo de ceea ce spune sau, mai exact, ce crede cititorul [33].

Din perspectiva teoriei lecturii, a receptarii sau, mai bine zis, a cititorului-
receptor, consumator de sensuri i semnificatii, competenta textuald a elevului Inseamna
a avea abilitatea de a penetra structura textului, a-i descifra denotatiile si conotatiile, a-i
analiza/ interpreta/ aprecia fondul si forma, textura operei, a-i intelege mesajul sau
intentia.



In capitolul 3. Dimensiunea experimentali de formare a competentei
textuale la elevii de virsta scolard mica din perspectiva centririi pe subiect se
descriu etapele experimentului pedagogic.

Scopul experimentului pedagogic constd in formarea competentei textuale a
elevilor din clasele primare prin valorificarea Modelului pedagogic de formare a
competentei textuale la elevii de vdrsta scolara mica din perspectiva centrarii pe subiect
n baza Tehnologiei de formare a competentei textuale.

Obiectivele experimentului pedagogic: diagnosticarea initiala a nivelului de
formare a competentei textuale la elevii din clasele primare in grupul experimental si
grupul de control; determinarea aspectelor de lucru cu textul literar/ nonliterar in clasele
primare; realizarea experimentului formativ prin aplicarea Tehnologiei didactice de
formare a competentei textuale la nivelul elevilor din clasele primare; realizarea
produselor scolare in baza valorificarii textului literar pe parcursul experimentului
pedagogic; compararea nivelului formarii competentei textuale in grupul experimental
si grupul de control.

Tn cadrul experimentului de constatare la nivelul cadrelor didactice a fost
aplicat un chestionar, care a avut scopul de a determina particularitatile de lucru cu textul
literar, ca fundament al competentei textuale.

Obiectivele preconizate: elaborarea si implementarea chestionarului cu referire
la competenta textuald; analiza datelor chestionarului, cu concluziile de rigoare.

Cele 52 cadre didactice au avut oportunitatea sa raspunda la 9 intrebari, ce vizau
si raspunsuri subiective. Rezultatele sunt inregistrate in Tabelul 1.

Tabelul 1. Rezultatele la chestionarul de valorificare a textului

intrebirile Raspunsurile cadrelor didactice
chestionarului Nr. %
1. Ce intelegeti | capacitatea de a analiza un text 36 | 69%
prin sinteza a diferitelor competente realizate pe text | 46 | 88%
competenta capacitatea de a recepta si interpreta textul 50 | 96%
textuala? exersarea activitatilor pe text 45 | 86%
orientarea in text 5 10%
2.Care  sunt | competenta de a recepta textul 50 | 96%
elementele competenta de a povesti/ rezuma textul 23 | 44%
competentei competenta de a expune opinii, pareri 40 | 7%
textuale? competenta de comprehensiune a textului 25 | 48%
competenta de reproducere 8 15%
3.Ce formeaza | cunostinte/ cognitie 39 | 75%
textul? dezvolta abilitati de receptare a textului 51 | 98%
experienta textuala 32 | 62%
Emotii 8 15%
Valori 52 | 100%
4.Ce tipuri de | exercitii de cunoastere/ comprehensiune 40 | 7%
exercitii exercitii de aplicare 50 | 96%
exercitii de analiza 45 | 8%




aplicati pe | exercitii sinteza 39 | 75%
text? exercitii evaluare 38 | 73%
5.Ce strategii | strategii ce vizeazd comprehensiunea textului 32 | 62%
centrate pe | strategii ce vizeaza etapa de receptare a textului | 45 | 86%
subiect aplicafi | strategii ce vizeazd etapa de interpretare a | 40 | 76%
pe text? textului

strategii ce vizeaza exprimarea opiniei proprii 25 | 48%

strategii ce vizeaza povestirea textului 45 | 87%
6.Care sunt etapele lecturii explicative aplicate pe text?

algoritm complet 40 | 7%

algoritm partial complet 12 | 23%
7.Cat de importantd este cunoasterea etapelor de invatare a | 52 | 100%
textului in cadrul lectiilor de limba romdna ?
8 Numiti accesibilitatea textelor 36 | 69%
criteriile  de | tematicd conform particularititilor de varsta 50 | 96%
selectie a | interesele, preferintele pentru lectura 39 | 5%
textelor continuturile curriculare 52 | 100%
9.Cum motivati | citirea unui fragment captivant 40 | 7%
elevii  pentru | vizita la biblioteca 30 | 58%
lectura 15 min. pentru lecturd 50 | 96%
textelor? intalniri cu scriitorii 16 | 31%

Indicatorii de evaluare ai Chestionarului pentru cadrele didactice cu privire la
formarea competentei textuale a elevilor din clasele primare denotd faptul ca
valorificarea textului literar presupune: cunostinte textuale, dezvoltd abilitati de
receptare, experientd de activitate textuald, receptare a textului, interpretare a textului,
exprimarea propriei opinii, formularea mesajului textului. Rezultatele confirma
importanta explorarii textului si subliniaza importanta luarii in considerare a modului in
care este abordat. Aceste considerente sunt concludente pentru initierea unui proces de
consemnare a nivelului competentei textuale la nivelul elevilor.

Experimentul pedagogic de constatare (elevi) s-a desfasurat cu 123 de elevii din
Liceul Teoretic ,,Jon Creanga”, dintre care: 42 de elevi din clasa a [V-a ,,A” — esantionul
experimental (EE), 41 de elevi din clasa a 1V-a ,,B”; 40 de elevi din clasa a IV-a ,,C” —
esantionul de control (EC). Scopul experimentului de constatare a fost stabilirea
nivelului de formare a competentei textuale a elevilor din clasa a IV-a.

Pentru realizarea acestui scop am aplicat un test docimologic in baza textului
epic ,,Cheia”, constituit din 10 itemi. Elevul va demonstra ca este capabil: sa utilizeze
conceptele de baza ale comprehensiunii si receptarii textului literar/ la nivelul
invatdmantului primar; sd formuleze mesajul textului, respectdnd corectitudinea
stiintifica si metodologica; sd elaboreze un text literar, respectand cerintele de redactare.

Rezultatele obtinute la etapa cercetarii au fost repartizate in trei niveluri: foarte
bine, bine, suficient conform Metodologiei evaluarii criteriale prin descriptori, fiind
sistematizate in Tabelul 2.



Tabelul 2.Rezultatele experimentului de constatare la testul docimologic

ClasaalV-a,A” ClasaalV-a,B” | ClasaalV-a,C”
foarte bine 9,5% 7,3% 7,5%
bine 64,3% 85,4% 87,5%
suficient 26,2% 7,3% 5%

Sintetizand raspunsurile elevilor, afirmam ca ei pot raspunde la intrebari, pot
formula intrebari, pot descoperi locul, timpul desfasurarii actiunii, identifica
personajele, Insa nu la nivelul cel mai inalt posibil. Elevii nu pot determina trasaturile
de caracter ale personajelor. Le vine greu sa-si continue textul cu unele idei si sa
alcatuiasca un dialog/ un text mic, respectand criteriile de succes.

Etapa a doua a experimentului de constatare a avut la baza realizarea a patru
probe de evaluare. Probele realizate au fost sistematizate Tn Tabelul 3.

Tabelul 3. Rezultatele elevilor la probele de evaluare

Proba 1. Proba 2 Proba 3
Competenta de Competenta de a | Competenta de a
receptare a textului | rezumauntext | exprima o parere

Proba 4
Competenta de a
interpreta un text

citit in legdturd cu
textul
Clasa IV Clasa IV Clasa IV Clasa IV
WA ,,B” ,,C” SA”| B ¢ LAY LB L, C | LAY LB” ,»C”

FB | 50% |46% |42,5% |19% |15% |15% |24% |10% | 8% |12% | 5% | 7,5%

B | 38% |37% |42,5% |43% [46% |48% |40% |54% |62% |45% [51% | 50%
12% |17% | 15% |38% |39% |37% |36% |36% |30% |43% (44% |42,5%

Analiza rezultatelor la experimentul de constatare la cele patru probe ilustreaza
ca datele obtinute in rezultatul experimentului de constatare la probele de evaluare in
baza textului dezvaluie ca un rol aparte in valorificarea textului il are competenta de
comprehensiune a textului. Comprehensiunea presupune antrenarea elevilor in
formularea de intrebari si raspunsuri in baza textului literar si contribuie in formarea
unor elemente ale competentei textuale. La prima proba, competenta de receptare a
textului, elevii au identificat cuvintele care aratd timpul si locul desfasurarii actiunii,
imaginile auditive, imaginile vizuale. Mai greu le-a fost sa-si expuna opinia despre un
personaj si sa formuleze ideea textului (invatatura) si sd-si expuna parerea despre ce I-a
atras/ I-a captivat in text, ce I-a pus pe ganduri. La proba competenta de a rezuma un
text citit s-a determinat ca elevilor le este greu sa rezume un text citit, ei nu pot selecta
ideile principale pentru a le expune intr-un rezumat al textului. La proba competenta de
a exprima o parere in legatura cu textul s-a constatat ca putini elevi alcatuiesc un enunt
sau cateva enunturi, care exprima clar parerea lui fatd de text si isi expun clar fiecare
gand, respecta ordinea ideilor si utilizeaza un vocabular adecvat subiectului discutat. La
proba competenta de a interpreta un text elevii intAmpina dificultati in interpretarea unui
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text, in continuarea textului cu unele idei, schimbarea uneia din cele trei parti ale
textului.

Concluzia importanta care se desprinde din analizele datelor furnizate in
experimentul de constatare la nivel de elevi este ca competenta textuald si componentele
acesteia, atat cat a fost demonstrata prin testul docimologic si probele de evaluare, este
formatd, in mediu, in toate clase in felul urmator: 21% la foarte bine; 47% la bine; 32 %
la suficient.

Tn cadrul experimentului de formare, realizat in perioada octombrie 2021 —
martie 2022, s-au operationalizat un set de activititi in baza textului literar, cu
participarea a 42 elevi ai clasei experimentale, care au fost antrenati in diverse activitati
de lucru in baza textului literar, care contribuie la formarea competentei textuale. Scopul
experimentului de formare: Implementarea Tehnologiei didactice de formare a
competentei textuale in clasele primare.

Strategiile formative centrate pe subiect aplicate in formarea competentei
textuale la elevii din clasele primare, reprezentate ih Tabelul 4, sunt determinate n
contextul lecturilor recomandate de Curriculumul National Invatimantul primar in
concordanta cu tipul evaluarilor.

in cadrul experimentului de formare au fost preconizate urmitoarele obiective: si
realizeze activitati in baza textelor literare/ nonliterare; sa elaboreze texte literare si
nonliterare; sa expuna idei/opinii postlectorale; sa propuna diverse solutii de rezolvare
a situatiei-problema din text.

Sunt reprezentate principalele tipuri de activititi ale elevilor si profesorului,
precum si posibilele sarcini didactice. De asemenea, sunt analizate continutul, metodele,
materialele didactice si procedurile de evaluare. In acest fel, s-a creat un sistem care
cuprinde elementele mentionate (activitati ale elevilor, activitati ale profesorului, sarcini
didactice, continuturi, metode, materiale didactice, modalitati de autoevaluare), cu
indicatori si semne corespunzatoare. Elementele standard includ secvente de exersare
legate de abilitati specifice. Folosind aceste componente, a fost operatd o strategie
textocentristd, combinand semnele corespunzatoare. Tipul de abordare si concretizare a
procesului de invataimant este rezultatul imbindrii factorilor interni.

In acest fel, strategia textocentrista s-a constituit din combinarea multipla a mai
multor secvente. Secventa strategica precizeaza forma in care se desfasoara activitatea
si, in anumite privinte, tipul dominant de activitate. In plus, proiectarea strategici in
acest mod nu se realizeaza numai pe unitatile de invatare elementare, ci si pe structurile
superioare, cum ar fi modulele (unitétile de invatare) sau un an scolar.



Tabelul 4.Tehnologia de formare a competentei textuale a elevilor din clasele primare

UNITATI DE UITATI DE ACTIVITATI DE PRODUSE /
COMPETENTE CONTINUT FORMARE/ Criterii de
Strategia elevocentrista succes
Blocul 1. Structurarea Intelegerea si Citirea in lant P19.
-citeste cursiv, fluent si congtient textul interpretarea celor citite. | Explozia stelard Textul literar
-ordoneaza planul de idei al textului Text-suport ,,Prietenie” | Jurnalul dublu povestit
-respecta intonatia reclamata de continut si de semnele de | de Aurora lonescu Interogarea
punctuatie multiprocesuala
-reda textul conform planului de idei Invitarea dramatizata
Harta textului
Blocul 2. Identificarea Carti  din literatura | Activitati ale citirii | P43.
-reda continutul textului, enumerand titlul, autorul artistica nationald. | multiple Agenda de
-identifica trasaturile morale si fizice ale personajelor Agenda de lectura. Povestirea lectura
-caracterizeaza personajul literar conform algoritmului | Text-suport ,,Colt Alb” Conversatia
stabilit Algoritmul
Expunerea
Blocul 3. Analiza Personajele literare — | Expunerea P22.
-identifica personajele literare trasaturi fizice, trasaturi | Conversatia Profilul
-descrie portretul fizic morale, conform faptelor | Descrierea personajului

-caracterizeaza personajele (faptele, relatia cu alte
personaje, felul de a vorbi)
- analizeaza faptele lor

descrise. ,,Stefan cel Mare
si  Vrancioaia’> dupa
Alexandru Vlahuta

Problematizarea
Jurnalul dublu
Algoritmul

Buletinul de identitate al
personajului

literar




Blocul 4. Aprecierea Intelegerea si | Expunerea P15.
-citeste corect, cursiv, constient textul interpretarea celor citite | Conversatia Textul citit de
-caracterizeaza personajele (faptele, relatia cu alte | In gand. Text — suport | Interogarea mai multe ori
personaje, felul de a vorbi) ,»Pacald in satul lui” dupa | multiprocesuala (cunoscut)
-apreciaza faptele personajului literar loan Slavici
Blocul 5. Descrierea Tainele cartii (1). Cartea. | Lectura multipla a textului | P23.
- citeste corect, cursiv, constient fragmentul selectat Componentele cartii: Agenda de lectura Obiectul
-descrie obiectul conform criteriilor stabilite coperta (titlul si autorul Biografia cartii descris
-prezinta obiectul descris, motivand alegerea cartii), filele cu text, Exercitiul

imaginile, cuprinsul si

rolul lor
Blocul 6. Divizarea Organizarea logico - Lectura textului P24.
-citeste constient, corect textul semantica a textului. Conversatia Planul de idei
-imparte textul pe fragmente conform ideilor principale | ,,Culesul porumbului” Povestirea
- elaboreaza planul de idei al textului dupa Ion Agarbiceanu Discutiile si dezbaterile
-expune parerea proprie despre text si valoarea lui Algoritmizarea
Blocul 7. Explicarea Atitudinea cititorului fatd | Conversatia P20.
-citeste congtient, corect textul de comportamentul, | Interviul Harta textului
-explica trasaturile fizice si morale ale personajelor activitatile, preocuparile | Citirea pe roluri (textul
-expune parerea proprie despre text si valoarea lui personajelor. Text- suport | Harta textului analizat)
-realizeaza harta textului in baza criteriilor stabilite ,,Gandacelul”, de Emil

Girleanu
Blocul 8. Utilizarea Componentele textului: Lectura imaginii p21.
-citeste corect, cursiv si expresiv textul titlul, autorul, continutul. | Metoda Blit Mijloacele
-explicd sensul mijloacelor artistice identificate Tablourile naturii Lectura poeziei artistice
-utilizeaza expresii selectat 1n alte contexte descrise. Poezia Conversatia

Jurnalul dublu
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,,Moldova” de Nicolae

Dabija
Blocul 9. Exprimarea Versificatia. Pastelul. | Lectura poeziei P17.
-citeste expresiv, modeland vocea, tempoul si ritmul Text suport: ,,La gura | Conversatia Poezia recitata
- foloseste mimica si gestul in recitarea poeziei sobei”, de Vasile | Jurnalul dublu
- exprimad ideli, stari postlectorale Alecsandri Exercitiul
Blocul 10. Afectivitatea Versificatia: poezia. Text | Lectura poeziei P5.
-citeste expresiv, modeland vocea, tempoul si ritmul -suport: ,,Ce te legeni...” | Conversatia Réspunsul la
-raspunde la intrebarile propuse de Mihai Eminescu. Recitarea poeziei intrebari
- exprima idei, stari postlectorale Citirea pe roluri
- citesc poezia pe roluri Exercitiul

Tehnica Blit

Blocul 11. Alcituirea Textul nonliterar | Conversatia Textul
-respecta partile componente ale unei invitatii de lecturd | functional. Invitatia Modelul nonliterar
-alcatuieste continutul conform temei propuse Exercitiul functional.
-respecta ordinea ideilor Invitatia

- respectd aranjarea in pagind

Blocul 12. Articularea

-citeste la vitezd, cursiv si fluent subtitrarile

-articuleaza corect toate cuvintele

-respectd intonatia impusa de continut si de semnele de
punctuatie

,,Numele Icarului
romanesc este Vlaicu” de
Petre Ghelmez.

Text informativ

Lectura textului
Conversatia
Explozia stelara
Agenda de lectura

P18.Citirea
subtitrarilor
din filme/
emisiuni
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A treia etapa a experimentului o constituie experimentul de control, care
reprezintd o etapd de evaluare a competentei textuale a elevilor, formata
experimental la etapa Il a experimentului pedagogic.

Scopul experimentului de control a fost evaluarea unitatilor componente ale
competentei textuale a elevilor clasei a [V-a.

Pentru experimentul de control au fost preconizate urmatoarele obiective:
Elevul va demonstra ca este capabil: sé utilizeze notiunile de baza in receptarea
textului literar la nivelul invatimantului primar; sa formuleze intrebari si rdspunsuri
Tn baza textului literar/ nonliterar; sa elaboreze un text literar in baza standardelor de
continut la nivelul Invatdmantului primar, respectand corectitudinea stiintifica si
metodologicad in domeniile de continut.

Afost aplicat un test docimologic, rezultatele elevilor din cele trei clase sunt
sistematizate in Figura 3.

Clasaa 1v-a,C" | 0675
Clasaa Iv-a,5" | OSE 00
Clasaa 1v-a,,A" | S GAGS S0

0,00%  20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

M Foarte bine M Bine Suficient

Fig.3. Compararea datelor in experimentul de control

Se observa ca rezultatele cantitative sunt mai mari in grupul experimental,
vizualizandu-se calificativul foarte bine 59,50%, calificativul bine 40,50%. Tn grupul
de control calificativul foarte bine este 35 %, iar calificativul bine — 65%. Datele
experimentale au fost analizate pe categorii care conferd coeziune si coerentd
diferitelor tipuri de texte. Textele narative, descriptive si explicative au fost evaluate
in ceea ce priveste 1) construirea unui text autonom; 2) ierarhizarea informatiilor si
3) organizarea textuala. in general, rezultatele indica faptul ca elevii si-au dezvoltat
conceptualizarile textului, intelegerea diferitelor structuri ale textelor si au produs
lucrari de scriere mai bune. Intr-adeviar, munca lor scrisd arata un progres.

Totodata au fost comparate rezultatele elevilor din experimentul de constatare
cu cele din experimentul de control, fiind prezentate in Figura 4. Se evidentiaza
imbunatatirea progresiva In ambele clase, dar rezultatele din grupul experimental
sunt mai bune.
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Fig. 4. Rezultatele comparative ale experimentului pedagogic

In ultima instantd, s-a argumentat care este rolul si importanta analizei
textului literar si formuldrii mesajului textului de catre elevi in cadrul lectiilor de
Limba si literatura romand prin comprehensiunea si receptarea textului literar.
Sarcina primordiala a invatatorului este sa formeze si sa consolideze deprinderea de
comunicare a elevilor. Pentru a stimula interesul elevului fata de lectia de Limba si
literatura romana si pentru a-1 conduce pe elev spre succes, este nevoie de selectarea
textelor conform particularitatilor de varsta si interesului personal.

in continuare a fost aplicat Testul t, pentru esantioane independente cu scopul
de a analiza rezultatele obtinute de elevi la evaluarea finala. in acest sens, datele au
fost prelucrare cu ajutorul aplicatiei SPSS, rezultate ce sunt prezentate in tabelul de
mai jos:

Tabelul 5. Rezultatele statistice ale grupurilor

Media Deviatia |Eroarea standard

Esantion | N obtinuta standard a mediilor
Test initial ,,Meleagurile [EC 81 2,0000 0,38490 0,04251
Moldovei” EE 42 1,8333 0,58086 0,08963
Test final ,,Cheia” EC 81 2,2805 0,55052 0,06079
EE 42 2,6429 0,48497 0,07483

Rezultatele statistice ale grupurilor scot in evidentad numarul elevilor (N),
media obtinutd de acestia la fiecare dintre testele de evaluare, deviatia standard,
eroarea standard a mediilor, atat pentru grupul experimental, cat si pentru grupul de
control. Astfel, din tabel putem observa cd media grupului experimental a crescut de
la evaluarea initiald la evaluarea finald (de la 1,83 la 2,64), lucru specific si pentru
grupul de control (de la 2,0 la 2,28), dar aceasta crestere este nesemnificativa. De
asemenea, observam ca in cadrul evaluarii finale grupul experimental inregistreaza
o medie semnificativ mai mare (2,64 fata de 2,28), comparativ cu grupul de control.

In a doua etapa a experimentului de control am propus patru probe, vizand
competentele formate in baza textului literar. Sinteza rezultatelor se regaseste in
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Tabelul 6. Tot in acest tabel se compara rezultatele elevilor la cele 2 etape ale
experimentului pedagogic.

Tabelul 6 . Rezultatele experimentului pedagogic

ClasaalV-,A” Clasaa lV-,B” Clasa a IV-
»C”

Probe: C EE EC EE EC EE EC
1.Competenta de FB | 50% 62% 46% 51% 42,5% | 50%
receptare a textului B 38% 33% 37% 34% 42,5% | 40%

S 12% 5% 17% 15% 15% | 10%
2.Competenta de a FB | 19% 38% 15% 20% 15% 18%
rezuma un text citit | B 43% 43% 46% 51% 48% | 50%

S 38% 19% 39% 29% 37% | 32%
3.Competentadea | FB | 24% 33% 10% 15% 8% 13%
interpreta un text B 40% 38% 54% 54% 62% | 65%

S 36% 29% 36% 31% 30% | 22%
4.Competenta de a FB 12% 21% 5% 19% 7,5% 13%
exprima o parerein | B 45% 41% 51% 49% 50% | 50%
legdturd cu textul S 43% 38% 44% 32% 425% | 37%

Analizand Tabelul 6 atestaim o crestere a formadrii competentei textuale a
elevilor, care se reliefeaza in dezvoltarea lor educationala si personala, presupunand
capacitatea de a intelege, interpreta si produce texte diverse, fie ele narative,
descriptive, argumentative sau informative. Rezultatele obtinute in etapa de control
demonstreaza rezultativitatea formarii prin acumularea abilitatilor de lucru la textul
literar. Progresul inregistrat In urma activitatilor experimentale realizate se prezinta
in baza urmatoarelor aspecte: competenta de receptare a textului in clasa
experimentala este de 61 %, in grupul de control 30%, competenta de a rezuma un
text citit de 38 %, Tn grupul de control 18%, competenta de a interpreta un text este
de 33 %, Tn grupul de control 14%, competenta de a exprima o pdrere in legdaturd
cu textul de 21 %, Tn grupul de control 16%. La toate aceste componente rezultatele
in grupul experimental sunt mai mari decét in grupul de control. Competenta
textuald este direct legatd de succesul scolar, deoarece majoritatea disciplinelor
academice implica citirea si redactarea de texte complexe, invatarea de concepte noi
si rezolvarea sarcinilor de lucru.

CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Implicatiile ideatice ale problematicii formarii competentei textuale a elevilor
din invatdmantul primar din perspectiva valorificarii educatiei centrate pe subiect,
descrierea si interpretarea fundamentelor teoretico-aplicative ale procesului formativ
au generat un sir de perspective de modelare pedagogica contextualizatd intr-un

cadru scolar construit pe diagonala formativa a competentelor.
1. in baza unui discurs analitic pe verticala si orizontala fenomenului numit
text au fost analizate si reasamblate un sir de idei ce vizeaza textul ca o forma de
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comunicare a unui mesaj ce constituie ceea ce doreste autorul sa transmita cititorilor
sai, reprezentand un complex de ganduri, sentimente, informatii, recomandari utile,
valoroase, competente. Definitiile textului sunt abordate din trei perspective:
pragmaticd, semioticd, lingvistica. Perspectiva pragmatica reprezinta atitudinile
autorului; perspectiva semioticd reprezinta relatiile de sens, perspectiva gramaticald
reprezintd o unitate lingvistica superioara frazei. S-a constatat cd un text poate fi
pragmatic eficient daca in procesul constructiei mesajului autorul ia in considerare
posibilele efecte ale acestuia asupra receptorului. Prin interpretare analitica, s-au
formulat dovezi pentru faptul ca un loc important in valorificarea pedagogica a
textului 1l ocupd functiile textului, printre care se Inscriu: functia pedagogica,
psihologica, esteticd, sociologicd, educativa. In cadrul studiului analitic s-a
constatat, de asemenea, cd o competenta textuala poate fi caracterizatd ca fiind
capacitatea de a intelege, utiliza si produce diferite tipuri de texte.

2. Prin valorificarea cercetdrilor si opiniilor cercetatorilor, s-a precizat ca
elementele competentei textuale sunt: receptarea textului, interpretarea textului,
formarea textului. 4 avea formata competenta textuald inseamna a opera, a aplica
un instrumentar teoretico-stiintific adecvat si a avea abilitatea de a-i descifra
conotatiile, a analiza/ interpreta/ aprecia fondul si forma textului. Competenta
textuala implica: competenta de comprehensiune/ intelegere a textului, Competenta
de receptare a textului, competenta de a rezuma un text citi; competenfa de a
interpreta un text, competenta de a exprima o parere in legdturd cu textul citit. In
aria interpretativd a textului se inscriu si conditiile de formare a competentei
textuale: conditia lecturii ca eveniment. de cunoastere, de placere esteticd, de
motivatie a lecturii, de necesitate a explicarii si interpretarii intelegerii sensurilor;
conditia lectorului ca performantd, care este motivat de trebuinta/ dorinta lecturii;
are abilitati de explicare/ comentare a nivelului de intelegere/ comprehensiune a
textului; conditia textului ca operd: stimuleaza o provocare; solicitd o receptare/
angajare; declanseaza intuitii/ stari/ sentimente; conditia interpretarii ca un act de
comprehensiune si de recreare: captare de Sensuri/ semnificatii; explicarea/
comentarea sugestiilor; ierarhizarea valorii textului; transferul mesajului textului
prin dezvoltarea sensului intr-un text propriu.

3. Consemnarea analitico-sintetica si deductivd a specificului invatarii
centrate pe subiect a condus la consemnarea unui sir de sensuri ale acestei orientari
in educatie. Invitarea centrata pe subiect este vizuta ca o activitate individuala, care
satisfacere a nevoilor, intereselor, aspiratiilor si potentialului elevului/ subiectului
invatarii. In sens larg, prin sintetizarea opiniilor cercetare, ideile de bazi ale invatarii
centrate pe subiect accentueazd urmadtoarele: 1Invdtarea reprezintd procese
individuale; invitarea este o activitate independentad; valorificd procesele de
autocunoastere, autoedificare si autorealizare; valorifica principiul individualizarii
elevului; elevul devine responsabil pentru propriul proces de invitare. In viziunea
sintetica a centrarii pe subiect in procesul educational, unul dintre cele mai relevante
aspecte este personalizarea, si anume impdrtasirea, destdinuirea, dezvdluirea.
Destdinuirea, in acest context, este un proces cu doud sensuri: a explica altora si a-i

25



asculta pe altii, reactionand la aceste destdinuiri. Deoarece s-a operat cu notiunea
educatie centratd pe subiect, a fost clarificatd notiunea de subiect Tn raport cu cea de
elev: a se cunoaste pe sine, a se percepe ca individualitate si a-si manifesta Eu-l
adecvat in diferite contexte; a dialoga cu un alt ,,Eu”; a proiecta propria activitate in
baza intereselor si dorintelor formulate care nu lezeaza drepturile si interesele celor
din jur.

4. Ca baza strategica a valorificarii textului sunt formulate doud notiuni
inedite: textocentrism si elevocentrism. Consemnarea acestei perspective
conceptuale speciale se referd, in cazul textocentrismului, la o atitudine care pune n
prim plan valorificarea textului, integrand toate componentele actionale: receptare,
intelegere, rezumare, interpretare, reproducere, formularea de pareri etc. De
asemenea, este formulata, ca generalizare a specificului de valorificare a textului,
strategia textocentristd, ca o strategie ce se axeaza pe valorificarea integrald a
textului, din diverse perspective, punand in lumina un sir de repere functionale, cum
ar fi plasarea elevului in centrul procesului educational, luarea in considerare a
nevoilor si intereselor copiilor, responsabilizarea elevilor, valorificarea experientei
personale, individualizarea si personalizarea invatirii etc. In ceea ce priveste
elevocentrismul, aceasta notiune este un corelativ al notiunii centrare pe elev, cu tot
specificul acestei orientiri in educatie. in cazul elevocentrismului se pun in lumini
un sir de repere functionale, cum ar fi plasarea elevului in centrul procesului
educational, luarea in considerare a nevoilor si intereselor copiilor, responsabilizarea
elevilor, valorificarea experientei personale, individualizarea si personalizarea
invatarii etc.

5. Prin generalizarea conceptiilor, orientarilor, ideilor, opiniilor cu referire la
text, competenta textuald, centrarea pe elev, centrarea pe text a fost elaborat Modelul
pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de vdrsta scoald mica din
perspectiva centrarii pe subiect (Modelul pedagogic FeCeTe), care este structurat
pe cinci niveluri: Perspective de semnificare a textului; Conditii de valorificare;
Baza strategica a valorificarii textului; Competenta textuald,; Formarea competentei
textuale in baza Tehnologiei de formare a competentei textuale. Acest model
pedagogic propune o ajustare care si permitd acordarea unor semnificatii aparte
entitatilor componente. De asemenea, nivelul de formare a competentei textuale a
elevului din invatdmantul primar poate fi evaluat prin produsul procesului
educational, calificand elevul in functie de capacitatea de a aborda multilateral
textul. Rolul elevului este unul activ, acesta fiind principalul subiect al formarii.

6. Construirea si operationalizarea experimentului pedagogic s-a axat pe
valorificarea Tehnologiei de formare a competentei textuale a elevilor din clasele
primare Tn cadrul experimentului pedagogic de constatare au fost determinate
aspecte privind nivelul de formare a competentei textuale si s-au determinat unele
dificultati in formarea competentei textuale a elevilor din clasele primare. In etapa
de constatare la nivelul cadrelor didactice a fost aplicat un chestionar, iar la nivelul
elevilor a fost aplicat un test docimologic si patru probe. In acest context, rezultatele
ilustreazd urmatoarele cifre procentuale: 21% foarte bine; 47% bine si 34% suficient.
In cadrul experimentului pedagogic au fost implementate diferite interventii
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formative atdt centrate pe subiect (elevocentriste), cat si centrate pe text
(textocentriste): strategii de comprehensiune, strategii de receptare, strat egii de
interpretare pentru etapele de prelectura, lectura si postlectura, fiind racordate la
profilul elevului cititor, astfel incat s-a dezvoltat capacitatea de a descifra si a se
orienta intr-un text. Secventele de lectii proiectate au fost in corespundere cu ceea
ce se realizeaza efectiv la lectie, activititi de care depinde nemijlocit intelegerea
textului si valorificarea lui aplicativa. In felul acesta, comprehensiunea textului a
functionat la nivelul ratiunii, trdirii si expresiei, cunoasterii si experientei. in acest
proces semnificarea textului s-a produs pe toate dimensiunile: pragmatic, semiotic,
lingvistic. Datele obtinute, in etapa de control, demonstreaza rezultativitatea formarii
prin acumularea competentelor de lucru la textul literar. Rezultatele cantitative sunt
mai mari Tn grupul experimental, vizualizdndu-se calificativul foarte bine 59,50%,
calificativul bine 40,50%; in grupul de control calificativul foarte bine este 35%, iar
calificativul bine — 65%. Realizarea experimentului pedagogic a demonstrat
functionalitatea Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de
vdrsta scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect, format teoretic si valorificat
aplicativ prin componenta Tehnologiei in baza textelor literare si nonliterare ca
producatoare de valori literar-artistice. Conceput pentru a fundamenta formarea
competentei textuale a elevilor prin strategia textocentrista, in baza fenomenului de
centrare pe subiect (elevocentrism) Modelul pedagogic de formare a competentei
textuale la elevii de varsta scoala mica din perspectiva centrarii pe subiect S-a
dovedit a fi valabil pentru elevii din invatamantul primar, realizind un raport inedit
intre textocentrism si elevocentrism, prin acumularea de functii distincte de formare
a competentei textuale.

RECOMANDARI
Pentru conceptorii educationali:
. Asigurarea valorificarii textului literar gi nonliterar in clasele primare si a

formarii competentei textuale a acestora printr-un studiu teoretico-metodologic cu
titlul ,, Textocentrismul: reevaluari actuale si valori educationale”, care ar aborda
integral problematica textocentrismului, furnizdnd instrumente utile cadrelor
didactice antrenate Th acest proces.

= Transferul tehnologic al Modelului pedagogic de formare a competentei
textuale la elevii de vdrstd scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect la nivelul
claselor gimnaziale, prin fundamentarea investigationald a strategiei textocentriste
corespunzator nivelului de varsta al elevilor.

Pentru cadrele didactice:

®  Valorificarea in practica a Tehnologiei de formare a competentei textuale a
elevilor din clasele primare la nivelul elevilor din clasele I1-111 prin valorificarea
strategiilor centrate pe subiect, pentru a stimula interesul pentru lectura textelor
literare si nonliterare a elevilor din generatia Alpha.

Pentru Centrele de formare profesionald continud:

Ll Elaborarea si validarea suporturilor de curs in cadrul formarii continue a
cadrelor didactice care ar aborda problematica formadrii competentei textuale a
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elevilor prin valorificarea reperelor teoretice, a conceptelor inedite, a modelelor
practice furnizate prin cercetarea de fata.

Designul utilizat pentru cercetarea noastra are anumite limite, privind cuprinderea
tuturor aspectelor legate de dezvoltarea competentei textuale la elevii de varsta
scolard. De asemenea, nu au fost abordate aspecte legate de textul epico-liric,
deoarece acesta este unul specific si complex, depasind obiectivele trasate de noi,
dar si existdnd oportunitatea de a continua cercetérile la tema.
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ADNOTARE
MIDRIGAN Tatiana
Fundamente ale educatiei centrate pe subiect in formarea competentei textuale a
elevilor de varsti scolara mici,
tezi de doctor in stiinte ale educatiei, Chisiniu, 2024

Structura tezei: introducere, trei capitole de baza, concluzii generale si recomandari,
bibliografie din 174 titluri, 13 anexe, 149 pagini text de baza, 10 figuri, 34 tabele.

Publicatii la tema tezei: Rezultatele obtinute sunt publicate in 14 lucrari stiintifice, 3
articole in reviste de profil, 11 comunicari la conferinte stiintifice nationale si internationale.

Cuvinte-cheie: text, competentd textuald, unitati de competentd, centrare pe subiect,
analiza pe text, valorificare a textului, textocentrism, elevocentrism, strategii centrate pe elev,
strategia textocentrista.

Scopul cercetirii: consta in determinarea si validarea experimentala a reperelor teoretico-
aplicative ale formarii competentei textuale a elevilor din clasele primare din perspectiva
educatiei centrate pe subiect, structurate intr-un model functional.

Obiectivele cercetirii: examinarea notiunilor cheie ale textului si valorificarii
educationale a acestuia; consemnarea perspectivelor de semnificare referentiald a textului,
analiza elementelor, caracteristicilor, factorilor si conditiilor definitorii ale formarii
competentei textuale a elevilor din Invatamantul primar; determinarea specificului strategic si
principiilor educatiei centrate pe subiect in contextul formarii competentei textuale a elevilor
(textocentrismul); fundamentarea teoretica si metodologicd a Modelului pedagogic de formare
a competentei textuale la elevii de virstd scoala mica din perspectiva centrarii pe subiect
(elevocentrismul).

Noutatea si originalitatea stiintific a cercetarii rezidd in: esentializarea pedagogicd a
notiunii de text si a procesului de formare a competentei textuale (perspective, deziderate,
caracteristici, factori, componente, principii); conceptualizarea bazei strategice a valorificarii
textului: conceptele de textocentrism si elevocentrism; fundamentarea teoretico-metodologica
a Modelului pedagogic de formare a competentei textuale la elevii de virsta scoald mica din
perspectiva centrarii pe subiect; elaborarea si valorificarea praxiologica a Tehnologiei
didactice de formare a competentei textuale a elevilor.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice rezida in
fundamentarea teoretico-metodologica a Modelului pedagogic de formare a competentei
textuale la elevii de virstd scoald mica din perspectiva centrarii pe subiect, fapt care a reperat
valorificarea Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele primare In baza
strategiei textocentriste si aborddrii elevocentriste, in vederea asigurarii rezultativitatii
activitatii de valorificare a textului.

Semnificatia teoretici a cercetirii este sustinutd de analiza si determinarea
fundamentelor teoretice si praxiologice ale valorificarii educationale a textului literar si
nonliterar, in identificarea reperelor conceptuale ale competentei textuale; consemnarea
teoretica a conceptelor de textocentrism, elevocentrism, strategie textocentrista, stabilirea
principiilor, conditiilor si factorilor pedagogici ai formarii competentei textuale.

Valoarea aplicativi a cercetarii constd in elaborarea §i validarea ansamblului de
instrumente pedagogice, Tehnologiei de formare a competentei textuale in clasele primare
care, prin esenta si importanta lor teoreticd si praxiologicd, reprezintd fundamentele
pedagogice determinante si validate.

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativa s-a desfasurat in Liceul
Teoretic ,, lon Creangd”, mun. Chisindu, in anul de studii 2021 — 2022, constituit din 123
subiecti — elevi (3 clase) si 52 cadre didactice din invatamantul primar.
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ANNOTATION
MIDRIGAN Tatiana
Foundations of subject-centered education in text competence training of early school-age
students,
doctoral thesis in educational sciences, Chisinau, 2024

Thesis structure: introduction, three basic chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography of 174 titles, 13 appendices, 149 pages of basic text, 10 figures, 34 tables.

Publications on the topic of the thesis: The obtained results are published in 14 scientific works, 3
articles in specialized magazines, 11 communications at national and international scientific conferences.

Keywords: text, textual competence, units of competence, focus on the subject, analysis on the text,
capitalization of the text, text-centrism, student-centrism, student-centered strategies, text-centric
strategy.

The purpose of the research: consists in the determination and experimental validation of the
theoretical-applicative benchmarks of the formation of the textual competence of primary school students
from the perspective of subject-centered education, structured in a functional model.

Research objectives: examining the key notions to the text and its educational use; recording the
perspectives of the referential meaning of the text; analysis of the defining elements, characteristics,
factors and conditions of the formation of the textual competence of students in primary education;
determining the strategic specifics and principles of subject-centered education in the context of forming
students' textual competence (text-centrism); theoretical and methodological foundation of Pedagogical
model of training the textual competence of primary school students from the perspective centering on
the subject (student-centrism); the design of the experimental approach of the valorization of the text in
the primary education at the process and product level; monitoring and evaluating the impact of
educational interventions based on The technology of training students' textual competence on the
formation of textual skills of students of small school age.

Scientific novelty and originality of research resides in: pedagogical essentialization of the notion
of text and the process of formation of textual competence (perspectives, desiderata, characteristics,
factors, components, principles); conceptualizing the strategic basis of text exploitation: the concepts of
text-centrism and student-centrism; the theoretical-methodological foundation of the Pedagogical model
of training the textual competence of primary school students from the perspective centering on the
subject; the elaboration and praxeological valorization of the didactic Technology for the formation of
students' textual competence.

The results obtained that contributed to the solution of the scientific problem resides in the
theoretical-methodological foundation of Pedagogical model of training the textual competence of
primary school students from the perspective centering on the subject, a fact that identified the
capitalization of Textual competence training technology in primary grades based on text-centric strategy
and student-centric approach, in order to ensure the effectiveness of the text valorization activity.

The theoretical significance of the research it is supported by the analysis and determination of the
theoretical and praxeological foundations of the educational valorization of the literary and non-literary
text, in the identification of the conceptual landmarks of the textual competence; theoretical recording of
the concepts of text-centrism, student-centrism, text-centric strategy; establishing the principles,
conditions and pedagogical factors of the formation of textual competence.

The applied value of the research consists in the development and validation of the set of
pedagogical tools, Textual competence training technology in primary grades which, by their theoretical
and praxeological essence and importance, represent the determination and validation of pedagogical
foundations.

Implementation of scientific results. The applied research was carried out within the “lon Creanga"
Theoretical High School, Chisinau municipality, in the 2021-2022 school year, consisting of 123 subjects
- students (3 classes) and 52 primary education teachers.
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