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ADNOTARE  
Irina Elena-Roxana 

Formarea imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar 

TezŁ de doctor ´n ἨtiinἪe ale educaἪiei ChiἨinŁu, 2024 

Structura tezei: Teza este alcŁtuitŁ din introducere, trei capitole, concluzii generale Ἠi recomandŁri, 

bibliografie (226 surse), 53 anexe. Lucrarea conἪine 163 de pagini text de bazŁ, 239 tabele, 298 figuri. ConἪinutul de 

bazŁ al tezei conἪine 32 figuri, 39 tabele. Rezultatele sunt publicate în 50 lucrŁri ἨtiinἪifice. 

Cuvinte-cheie: imagine de sine, elev, text literar, educaἪie literar-artisticŁ, formare profesionalŁ, curriculum 

disciplinŁ opἪionalŁ, receptare text literar, metodologie didacticŁ, inteligenἪŁ emoἪionalŁ, empatie Ἠi autoapreciere, 

receptare literarŁ, model teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor în receptarea textului literar. 

Scopul cercetŁrii constŁ ´n fundamentarea teoreticŁ Ἠi practic ï experimentalŁ Ἠi implementarea  unei variante 

de curriculum Ἠi a disciplinei opἪionale, ´n vederea formŁrii imaginii de sine a elevilor din clasele primare. 

Obiectivele cercetŁrii: examinarea particularitŁἪilor psihologice specifice privind imaginea de sine la v©rsta 

ἨcolarŁ micŁ; identificarea reperelor literar-artistice pentru formarea imaginii de sine a elevilor claselor primare în 

procesul receptŁrii textului literar; analiza impactului curriculumului Ἠi a manualelor Ἠcolare de limba Ἠi literatura 

rom©nŁ asupra dezvoltŁrii imaginii de sine a elevilor, prin receptarea textelor literare, incluz©nd disciplinele opἪionale 

ca soluἪii suplimentare  pentru consolidarea acestei imagini la nivelul claselor primare; diagnosticarea Ἠi examinarea 

metodologiilor, a literaturii de specialitate utilizate ´n  practicile didactice, ´n vederea evaluŁrii influenἪei lor asupra 

dezvoltŁrii imaginii de sine a elevilor din ciclul primar; elaborarea Ἠi validarea experimentalŁ a modelului teoretic de 

formare a imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n rolul de interpreἪi Ἠi ´nἪelegŁtori/ exploratori ai operelor 

literare; generarea unui cadru de concluzii generale Ἠi recomandŁri metodologice, relevante pentru optimizarea 

proceselor educaἪionale viz©nd formarea imaginii de sine a elevilor prin receptarea textelor literare. 

Noutatea Ἠi originalitatea ἨtiinἪificŁ: constau ´n elaborarea Ἠi validarea experimentalŁ a unei paradigme 

originale a metodologiei formŁrii imaginii de sine a elevilor din clasele primare, axate, respectiv, pe variante de 

curriculum, de disciplinŁ opἪionalŁ, pe auxiliare pentru elevi Ἠi pentru profesori, prin care se fundamenteazŁ o viziune 

distinctŁ at©t asupra receptŁrii/interpretŁrii operei literare, c©t Ἠi a receptorului.  

Rezultatele ἨtiinἪifice obἪinute ́ n cercetare  care contribuie la soluἪionarea unei probleme ἨtiinἪifice importante 

constau ´n determinarea Ἠi validarea fundamentelor teoretico-aplicative, încorporate în Modelul teoretic de formare a 

imaginii de sine ´n procesul receptŁrii textului literar, implementarea cŁruia a condus la formarea imaginii de sine a 

elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar Ἠi a contribuit la formarea competenἪelor specifice 

implementŁrii metodologiei ELA la cadrele didactice implicate ´n formarea profesionalŁ. 

SemnificaἪia teoreticŁ a cercetŁrii este argumentatŁ de: actualizarea unor concepte estetice, literare, 

pedagogice Ἠi psihologice (imagine de sine, profil psihologic al elevului din clasele primare, text literar, 

receptare/interpretare, educaἪie literar-artisticŁ, lectura ï ca demers didactic); fundamentarea teoreticŁ a metodologiei 

formŁrii imaginii de sine la elevii claselor primare, axate pe relaἪia ,,operŁ literarŁ - elev - imagine de sineò, pe 

elaborarea unei variante alternative de curriculum, de noi conἪinuturi Ἠi de suporturi didactice; sintetizarea tendinἪelor 

generale ale profesorilor privind practica lor de formare la elevi a imaginii de sine prin intermediul operei literare Ἠi 

ale elevilor referitoare la nivelurile lor de receptare, de interpretare a textului artistic din perspectiva autoidentificŁrii 

lor ca imagine de sine.  

Valoarea aplicativŁ a lucrŁrii este desemnatŁ de: examinarea pieselor curriculare de limba Ἠi literatura rom©nŁ 

´n raport cu principiile, caracteristicile, metodologia de formare la elevi a imaginii de sine Ἠi formularea de recomandŁri 

pentru ´mbunŁtŁἪirea lor; diagnosticarea nivelurilor imaginii de sine a elevilor din clasele primare, ´n funcἪie de modul 

de receptare/interpretare de cŁtre ei a operei literare Ἠi formularea unor concluzii; implementarea metodologiei de 

formare la elevi a imaginii de sine prin valorificarea operei literare; validarea curriculumului Ἠi a disciplinei opἪionale 

ca pŁrἪi constitutive definitorii ale Modelului teoretic de formare la elevi a imaginii de sine prin receptarea operei 

literare, precum Ἠi formularea unor recomandŁri fondate teoretic; stabilirea direcἪiilor prioritare de ameliorare a 

metodologiei de formare la elevi a imaginii de sine în procesul de receptare a operei literare. 

Rezultatele ἨtiinἪifice principale ´naintate spre susἪinere: contribuἪia la revizuirea conἪinuturilor curriculare 

´n vigoare la disciplina limba Ἠi literatura rom©nŁ, precum Ἠi a metodologiei reflectate ´n manualele Ἠcolare existente 

analizate din perspectiva formŁrii la elevi a imaginii de sine; contribuἪia la validarea pedagogicŁ a Modelului teoretic 

de formare a imaginii de sine a elevilor în receptarea textului literar; validarea unei viziuni noi privind formarea la 

elevi a imaginii de sine, axate pe relaἪia imaginea de sine a personajului operei literare- imaginea de sine a elevului-

receptor; elaborarea, argumentarea teoreticŁ, implementarea Ἠi validarea variantei de curriculum Ἠi a  celei de 

disciplinei opἪionale, cu privire la formarea la elevi a imaginii de sine prin valorificarea textului literar. Implementarea 

rezultatelor ἨtiinἪifice s-a realizat ´n cadrul experimentului pedagogic desfŁἨurat ´n trei etape ´n cadrul a douŁ instituἪii de 

´nvŁἪŁm©nt din ChiἨinŁu, Republica Moldova Ἠi din Piatra-NeamἪ, Rom©nia, pe un lot experimental alcŁtuit din elevi din clasele a 

III -a Ἠi a IV-a, prin constatarea situaἪiei la tema investigatŁ, dar Ἠi experimentarea Ἠi validarea Modelului teoretic de formare a 

imaginii de sine ´n procesul receptŁrii textului literar, inclusiv prin publicaἪiile ἨtiinἪifice Ἠi a comunicŁrilor la seminarele 

metodologice, seminarele judeἪene, cercurile pedagogice, cursurile de formare, publicaἪii cu ISBN ´n domeniu, conferinἪelor 

naἪionale Ἠi internaἪionale, precum Ἠi ´n cadrul activitŁἪilor practice cu elevii claselor a III-a Ἠi a IV-a.  
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ɸʅʅʆʊɸʎʀʗ 

ʀʨʠʥʘ ɽʣʝʥʘ-ʈʦʢʩʘʥʘ 

ʌʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʝ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ ʚ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ 

ʪʝʢʩʪʘ 

ɼʠʩʩʝʨʪʘʮʠʷ ʥʘ ʩʦʠʩʢʘʥʠʝ ʩʪʝʧʝʥʠ ʜʦʢʪʦʨʘ ʥʘʫʢ ʚ ʦʙʣʘʩʪʠ ʧʝʜʘʛʦʛʠʢʠ, ʂʠʰʠʥʸʚ, 2024 

ʉʪʨʫʢʪʫʨʘ ʜʠʩʩʝʨʪʘʮʠʠ: ɼʠʩʩʝʨʪʘʮʠʷ ʩʦʩʪʦʠʪ ʠʟ ʚʚʝʜʝʥʠʷ, ʪʨʸʭ ʛʣʘʚ, ʦʙʱʠʭ ʚʳʚʦʜʦʚ ʠ 

ʨʝʢʦʤʝʥʜʘʮʠʡ, ʩʧʠʩʢʘ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʳ (226 ʠʩʪʦʯʥʠʢʦʚ) ʠ 53 ʧʨʠʣʦʞʝʥʠʡ. ʆʩʥʦʚʥʦʡ ʪʝʢʩʪ ʨʘʙʦʪʳ ʟʘʥʠʤʘʝʪ 163 

ʩʪʨʘʥʠʮʳ ʠ ʚʢʣʶʯʘʝʪ 239 ʪʘʙʣʠʮ ʠ 298 ʨʠʩʫʥʢʦʚ, ʠʟ ʢʦʪʦʨʳʭ 32 ʨʠʩʫʥʢʘ ʠ 39 ʪʘʙʣʠʮ ʷʚʣʷʶʪʩʷ ʦʩʥʦʚʥʳʤ 

ʩʦʜʝʨʞʘʥʠʝʤ. ʈʝʟʫʣʴʪʘʪʳ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ ʦʧʫʙʣʠʢʦʚʘʥʳ ʚ 50 ʥʘʫʯʥʳʭ ʨʘʙʦʪʘʭ. 

ʂʣʶʯʝʚʳʝ ʩʣʦʚʘ: ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʘ, ʫʯʘʱʠʡʩʷ, ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʡ ʪʝʢʩʪ, ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦ-ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʦʝ 

ʦʙʨʘʟʦʚʘʥʠʝ, ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʘʷ ʧʦʜʛʦʪʦʚʢʘ, ʫʯʝʙʥʘʷ ʧʨʦʛʨʘʤʤʘ ʜʣʷ ʬʘʢʫʣʴʪʘʪʠʚʥʳʭ ʢʫʨʩʦʚ, ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʝ 

ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʪʝʢʩʪʘ, ʤʝʪʦʜʠʢʘ ʧʨʝʧʦʜʘʚʘʥʠʷ, ʵʤʦʮʠʦʥʘʣʴʥʳʡ ʠʥʪʝʣʣʝʢʪ, ʵʤʧʘʪʠʷ ʠ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʘ, 

ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʝ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʝ, ʪʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʘʷ ʤʦʜʝʣʴ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʚ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ 

ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʪʝʢʩʪʘ. 

ʎʝʣʴ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ ʟʘʢʣʶʯʘʝʪʩʷ ʚ ʪʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʦʤ ʠ ʧʨʘʢʪʠʯʝʩʢʦ-ʵʢʩʧʝʨʠʤʝʥʪʘʣʴʥʦʤ ʦʙʦʩʥʦʚʘʥʠʠ ʠ 

ʚʥʝʜʨʝʥʠʠ ʚʘʨʠʘʥʪʘ ʫʯʝʙʥʦʛʦ ʧʣʘʥʘ ʠ ʬʘʢʫʣʴʪʘʪʠʚʥʦʡ ʜʠʩʮʠʧʣʠʥʳ ʩ ʮʝʣʴʶ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʫ 

ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ. 

ɿʘʜʘʯʠ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ: ʠʟʫʯʝʥʠʝ ʩʧʝʮʠʬʠʯʝʩʢʠʭ ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʭ ʦʩʦʙʝʥʥʦʩʪʝʡ, ʩʚʷʟʘʥʥʳʭ ʩ 

ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʝʤ ʚ ʤʣʘʜʰʝʤ ʰʢʦʣʴʥʦʤ ʚʦʟʨʘʩʪʝ; ʦʧʨʝʜʝʣʝʥʠʝ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦ-ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʳʭ ʦʨʠʝʥʪʠʨʦʚ ʜʣʷ 

ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ ʚ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʪʝʢʩʪʘ; 

ʘʥʘʣʠʟ ʚʣʠʷʥʠʷ ʫʯʝʙʥʦʛʦ ʢʫʨʨʠʢʫʣʫʤʘ ʠ ʰʢʦʣʴʥʳʭ ʫʯʝʙʥʠʢʦʚ ʧʦ ʨʫʤʳʥʩʢʦʤʫ ʷʟʳʢʫ ʠ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʝ ʥʘ ʨʘʟʚʠʪʠʝ 

ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʯʝʨʝʟ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʝ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʭ ʪʝʢʩʪʦʚ, ʚʢʣʶʯʘʷ ʬʘʢʫʣʴʪʘʪʠʚʥʳʝ ʜʠʩʮʠʧʣʠʥʳ ʢʘʢ 

ʜʦʧʦʣʥʠʪʝʣʴʥʳʝ ʩʨʝʜʩʪʚʘ ʜʣʷ ʫʢʨʝʧʣʝʥʠʷ ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʥʘ ʫʨʦʚʥʝ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ; ʜʠʘʛʥʦʩʪʠʢʘ ʠ 

ʠʟʫʯʝʥʠʝ ʤʝʪʦʜʠʢ ʠ ʩʧʝʮʠʘʣʴʥʦʡ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʳ, ʠʩʧʦʣʴʟʫʝʤʳʭ ʚ ʧʨʝʧʦʜʘʚʘʪʝʣʴʩʢʦʡ ʧʨʘʢʪʠʢʝ, ʩ ʮʝʣʴʶ ʦʮʝʥʢʠ 

ʠʭ ʚʣʠʷʥʠʷ ʥʘ ʨʘʟʚʠʪʠʝ ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʫ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʦʡ ʰʢʦʣʳ; ʨʘʟʨʘʙʦʪʢʘ ʠ ʵʢʩʧʝʨʠʤʝʥʪʘʣʴʥʘʷ 

ʧʨʦʚʝʨʢʘ ʪʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʦʡ ʤʦʜʝʣʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʫ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ ʚ ʨʦʣʠ 

ʠʥʪʝʨʧʨʝʪʘʪʦʨʦʚ ʠ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʪʝʣʝʡ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʭ ʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʡ; ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʝ ʨʘʤʦʢ ʜʣʷ ʦʙʱʠʭ ʚʳʚʦʜʦʚ ʠ 

ʤʝʪʦʜʠʯʝʩʢʠʭ ʨʝʢʦʤʝʥʜʘʮʠʡ, ʘʢʪʫʘʣʴʥʳʭ ʜʣʷ ʦʧʪʠʤʠʟʘʮʠʠ ʦʙʨʘʟʦʚʘʪʝʣʴʥʳʭ ʧʨʦʮʝʩʩʦʚ, ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʳʭ ʥʘ 

ʨʘʟʚʠʪʠʝ ʩʘʤʦʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʯʝʨʝʟ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʝ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʭ ʪʝʢʩʪʦʚ. 

ʅʘʫʯʥʘʷ ʥʦʚʠʟʥʘ ʠ ʦʨʠʛʠʥʘʣʴʥʦʩʪʴ: ʟʘʢʣʶʯʘʶʪʩʷ ʚ ʨʘʟʨʘʙʦʪʢʝ ʠ ʵʢʩʧʝʨʠʤʝʥʪʘʣʴʥʦʡ ʧʨʦʚʝʨʢʝ 

ʦʨʠʛʠʥʘʣʴʥʦʡ ʧʘʨʘʜʠʛʤʳ ʤʝʪʦʜʦʣʦʛʠʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ, ʦʩʥʦʚʘʥʥʦʡ 

ʥʘ ʚʘʨʠʘʥʪʘʭ ʫʯʝʙʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ, ʬʘʢʫʣʴʪʘʪʠʚʥʳʭ ʢʫʨʩʘʭ, ʘ ʪʘʢʞʝ ʥʘ ʨʘʟʨʘʙʦʪʢʝ ʚʩʧʦʤʦʛʘʪʝʣʴʥʳʭ 

ʤʘʪʝʨʠʘʣʦʚ ʜʣʷ ʫʯʝʥʠʢʦʚ ʠ ʫʯʠʪʝʣʝʡ, ʩ ʮʝʣʴʶ ʩʦʟʜʘʥʠʷ ʦʩʦʙʦʛʦ ʚʠʜʝʥʠʷ ʢʘʢ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ/ʠʥʪʝʨʧʨʝʪʘʮʠʠ 

ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʷ, ʪʘʢ ʠ ʦʙʨʘʟʘ ʩʘʤʦʛʦ ʯʠʪʘʪʝʣʷ. 

ʆʩʥʦʚʥʳʝ ʥʘʫʯʥʳʝ ʨʝʟʫʣʴʪʘʪʳ: ʦʧʨʝʜʝʣʝʥʠʝ ʠ ʧʨʦʚʝʨʢʘ ʪʝʦʨʝʪʠʢʦ-ʧʨʠʢʣʘʜʥʳʭ ʦʩʥʦʚ, ʟʘʣʦʞʝʥʥʳʭ 

ʚ ʊʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʦʡ ʤʦʜʝʣʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʚ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʪʝʢʩʪʘ, ʯʪʦ 

ʩʧʦʩʦʙʩʪʚʫʝʪ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʶ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ ʠ ʧʨʦʬʝʩʩʠʦʥʘʣʴʥʦʡ ʢʦʤʧʝʪʝʥʪʥʦʩʪʠ 

ʧʝʜʘʛʦʛʦʚ ʚ ʦʙʣʘʩʪʠ ʤʝʪʦʜʦʣʦʛʠʠ ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʦʛʦ ʦʙʨʘʟʦʚʘʥʠʷ. 

ʊʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʘʷ ʟʥʘʯʠʤʦʩʪʴ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ: ʦʙʦʩʥʦʚʘʥʘ ʘʢʪʫʘʣʠʟʘʮʠʝʡ ʵʩʪʝʪʠʯʝʩʢʠʭ, ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʭ, 

ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʠʭ ʠ ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʭ ʧʦʥʷʪʠʡ (ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʘ, ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʡ ʧʨʦʬʠʣʴ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ 

ʢʣʘʩʩʦʚ, ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʳʡ ʪʝʢʩʪ, ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʝ/ʠʥʪʝʨʧʨʝʪʘʮʠʷ, ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦ-ʭʫʜʦʞʝʩʪʚʝʥʥʦʝ ʦʙʨʘʟʦʚʘʥʠʝ, ʯʪʝʥʠʝ 

ʢʘʢ ʫʯʝʙʥʳʡ ʧʨʦʮʝʩʩ); ʪʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʠʤ ʦʙʦʩʥʦʚʘʥʠʝʤ ʤʝʪʦʜʦʣʦʛʠʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ 

ʥʘʯʘʣʴʥʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ, ʦʩʥʦʚʘʥʥʦʡ ʥʘ ʚʟʘʠʤʦʜʝʡʩʪʚʠʠ "ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʝ ʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʝ - ʫʯʝʥʠʢ - ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʘ"; 

ʘʥʘʣʠʟʦʤ ʦʙʱʠʭ ʪʝʥʜʝʥʮʠʡ ʫʯʠʪʝʣʝʡ ʧʦ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʶ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʯʝʨʝʟ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʝ 

ʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʝ. 

ʇʨʘʢʪʠʯʝʩʢʘʷ ʟʥʘʯʠʤʦʩʪʴ ʨʘʙʦʪʳ: ʧʨʝʜʩʪʘʚʣʝʥʘ ʘʥʘʣʠʟʦʤ ʫʯʝʙʥʳʭ ʧʨʦʛʨʘʤʤ ʧʦ ʨʫʤʳʥʩʢʦʤʫ ʷʟʳʢʫ 

ʠ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʝ, ʚʳʨʘʙʦʪʢʦʡ ʨʝʢʦʤʝʥʜʘʮʠʡ ʜʣʷ ʠʭ ʫʣʫʯʰʝʥʠʷ, ʜʠʘʛʥʦʩʪʠʢʦʡ ʫʨʦʚʥʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʚ 

ʟʘʚʠʩʠʤʦʩʪʠ ʦʪ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ ʠʤʠ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʷ ʠ ʬʦʨʤʫʣʠʨʦʚʢʦʡ ʚʳʚʦʜʦʚ, ʨʝʘʣʠʟʘʮʠʝʡ 

ʤʝʪʦʜʦʣʦʛʠʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʯʝʨʝʟ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʝ ʧʨʦʠʟʚʝʜʝʥʠʝ; ʧʨʦʚʝʨʢʦʡ ʫʯʝʙʥʦʡ 

ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ ʠ ʬʘʢʫʣʴʪʘʪʠʚʥʦʛʦ ʢʫʨʩʘ ʢʘʢ ʯʘʩʪʝʡ ʊʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʦʡ ʤʦʜʝʣʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ. 

ʆʩʥʦʚʥʳʝ ʥʘʫʯʥʳʝ ʨʝʟʫʣʴʪʘʪʳ ʜʣʷ ʟʘʱʠʪʳ: ʚʢʣʘʜ ʚ ʧʝʨʝʩʤʦʪʨ ʩʦʜʝʨʞʘʥʠʷ ʫʯʝʙʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ ʧʦ 

ʨʫʤʳʥʩʢʦʤʫ ʷʟʳʢʫ ʠ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʝ ʠ ʤʝʪʦʜʦʣʦʛʠʠ, ʧʨʝʜʩʪʘʚʣʝʥʥʦʡ ʚ ʩʫʱʝʩʪʚʫʶʱʠʭ ʫʯʝʙʥʠʢʘʭ, ʩ ʪʦʯʢʠ ʟʨʝʥʠʷ 

ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ; ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʘʷ ʧʨʦʚʝʨʢʘ ʊʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʦʡ ʤʦʜʝʣʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ 

ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʫʯʘʱʠʭʩʷ; ʨʘʟʨʘʙʦʪʢʘ ʠ ʵʢʩʧʝʨʠʤʝʥʪʘʣʴʥʘʷ ʧʨʦʚʝʨʢʘ ʫʯʝʙʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ ʠ ʬʘʢʫʣʴʪʘʪʠʚʥʦʛʦ 

ʢʫʨʩʘ, ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʳʭ ʥʘ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʝ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʯʝʨʝʟ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʝ ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʪʝʢʩʪʘ. 

ɺʥʝʜʨʝʥʠʝ ʥʘʫʯʥʳʭ ʨʝʟʫʣʴʪʘʪʦʚ ʦʩʫʱʝʩʪʚʣʷʣʦʩʴ ʚ ʨʘʤʢʘʭ ʧʝʜʘʛʦʛʠʯʝʩʢʦʛʦ ʵʢʩʧʝʨʠʤʝʥʪʘ, 

ʧʨʦʚʝʜʝʥʥʦʛʦ ʚ ʪʨʠ ʵʪʘʧʘ ʚ ʜʚʫʭ ʫʯʝʙʥʳʭ ʟʘʚʝʜʝʥʠʷʭ ʂʠʰʠʥʝʚʘ (ʄʦʣʜʦʚʘ) ʠ ʇʴʷʪʨʘ-ʅʷʤʮ (ʈʫʤʳʥʠʷ), ʥʘ 

ʚʳʙʦʨʢʝ ʫʯʘʱʠʭʩʷ ʪʨʝʪʴʠʭ ʠ ʯʝʪʚʝʨʪʳʭ ʢʣʘʩʩʦʚ, ʩ ʮʝʣʴʶ ʚʳʷʚʣʝʥʠʷ ʩʠʪʫʘʮʠʠ ʧʦ ʪʝʤʝ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ ʠ 

ʵʢʩʧʝʨʠʤʝʥʪʘʣʴʥʦʡ ʧʨʦʚʝʨʢʠ ʊʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʦʡ ʤʦʜʝʣʠ ʬʦʨʤʠʨʦʚʘʥʠʷ ʩʘʤʦʦʮʝʥʢʠ ʚ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʚʦʩʧʨʠʷʪʠʷ 

ʣʠʪʝʨʘʪʫʨʥʦʛʦ ʪʝʢʩʪʘ. 
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ANNOTATION  
Irina Elena-Roxana 

The formation of the self-image of primary school students in the process of receiving the literary text 

PhD Thesis in Sciences of Education Chisinau, 2024 

Structure of the thesis: The thesis consists of an introduction, three chapters, general conclusions and 

recommendations, bibliography (226 sources), 53 appendices. The work contains 163 pages of basic text, 239 tables, 

298 figures. The basic content of the thesis contains 32 figures, 39 tables. The results are published in 50 scientific 

papers. 

Key words: self-image, student, literary text, literary-artistic education, professional training, optional subject 

curriculum, reception of literary text, didactic methodology, emotional intelligence, empathy and self-appreciation, 

literary reception, theoretical model of self-image formation of students in receiving the literary text. 

The purpose of the work: The aim of the research is to establish a theoretical and practical-experimental 

foundation and to implement a curriculum model and an optional subject focused on the development of self-image 

for primary school students. 
The objectives of the research: examine the specific psychological characteristics related to self-image at the 

early school age; identify literary and artistic benchmarks for developing self-image in primary school students 

through the reception of literary texts; analyze the impact of the romanian language and literature curriculum and 

textbooks on the development of students' self-image through literary text reception, including optional subjects as 

additional solutions for reinforcing this self-image in primary school; diagnose and examine methodologies and 

specialized literature used in teaching practices to evaluate their influence on the development of self-image in primary 

school students. develop and experimentally validate a theoretical model for shaping self-image in primary school 

students as interpreters and explorers of literary works; generate a framework of general conclusions and 

methodological recommendations relevant to optimizing educational processes aimed at fostering self-image 

development through the reception of literary texts. 
Scientific novelty and originality: consist in the elaboration and experimental validation of an original 

paradigm of the methodology of forming the self-image of primary school students, focused, respectively, on 

curriculum variants, on optional subjects, on auxiliaries for students and for teachers, through which a distinct vision 

is founded on both the reception/interpretation of the literary work and the receiver. 

The theoretical significance of the research is argued by: the updating of some aesthetic, literary, pedagogical 

and psychological concepts (self-image, psychological profile of the primary school student, literary text, 

reception/interpretation, literary-artistic education, reading - as a didactic approach); the theoretical substantiation of 

the methodology of the formation of the self-image of primary school students, focused on the relationship "literary 

work - student - self-image", on the development of an alternative version of the curriculum, new contents and didactic 

supports; synthesizing the general tendencies of the teachers regarding their practice of forming students' self-image 

through the literary work and of the students regarding their levels of reception, interpretation of the artistic text from 

the perspective of their self-identification as a self-image. 

The applicative value of the work is designated by: the examination of the Romanian language and literature 

curricular pieces in relation to the principles, characteristics, methodology of forming students' self-image and 

formulating recommendations for their improvement; diagnosing the levels of self-image of primary school students, 

depending on their reception/interpretation of the literary work and formulating some conclusions; implementation of 

the methodology of forming students' self-image by capitalizing on the literary work; the validation of the curriculum 

and the optional discipline as defining constituent parts of the Theoretical Model for the formation of students' self-

image through the reception of the literary work, as well as the formulation of theoretically founded recommendations; 

establishing the priority directions for improving the methodology of training students' self-image in the process of 

receiving the literary work.The main scientific results submitted for support: the contribution to the revision of the 

curricular contents in force for the discipline of Romanian language and literature, as well as the methodology reflected 

in the existing school textbooks analyzed from the perspective of forming students' self-image; the contribution to the 

pedagogical validation of the theoretical Model of the formation of the students' self-image in the reception of the 

literary text; validation of a new vision regarding the formation of students' self-image, focused on the relationship 

between the self-image of the character of the literary work and the self-image of the receiving student; the 

development, theoretical argumentation, implementation and validation of the curriculum version and the optional 

subject, regarding the formation of students' self-image by capitalizing on the literary text.The implementation of 

the scientific results was carried out within the pedagogical experiment carried out in three stages within two 

educational institutions in Chisinau, Republic of Moldova and in Piatra-NeamἪ, Romania, on an experimental batch 

made up of students from the 3rd and 4th grades a, by ascertaining the situation of the investigated topic, but also 

experimenting and validating the theoretical model of self-image formation in the process of receiving the literary 

text, including through scientific publications and communications to methodological seminars, county seminars, 

pedagogical circles, training courses, publications with ISBN in the field, national and international conferences, as 

well as during practical activities with students of the 3rd and 4th grades. 
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INTRODUCERE  

Actualitatea temei de cercetare Ἠi importanἪa problemei abordate. TrŁind ´ntr-o lume 

care se bazeazŁ pe eficienἪŁ Ἠi competiἪie acerbŁ, a cŁrei forἪŁ provine din cunoaἨtere, ´n contextul 

schimbŁrilor rapide din societate, Uniunea EuropeanŁ a propus ca scop cardinal crearea unei 

societŁἪi bazate pe cunoaἨtere. Un rol fundamental al educaἪiei ´l are dezvoltarea  personalŁ a 

elevului, fiecare individ av©nd posibilitatea de a se dezvolta ´n funcἪie de propriul potenἪial, ´n 

vederea asigurŁrii independenἪei Ἠi prosperitŁἪii sale Ἠi a grupurilor din care va decide ulterior sŁ 

facŁ parte. Dezvoltarea personalŁ prin ´nvŁἪare continuŁ este esenἪialŁ ´n societatea contemporanŁ. 

At©t pe baza autoperceperii, c©t Ἠi ca o consecinἪŁ a interacἪiunii sociale din spaἪiul Ἠcolar, imaginea 

de sine a elevilor este într-o continuŁ reconstruire.  

Valorizarea copilului ca individ, ca personalitate unicŁ, cu valoare proprie Ἠi demnitate, este 

asiguratŁ de o bunŁ cunoaἨtere a mecanismelor care determinŁ formarea sinelui elevilor din ciclul 

primar. Imaginea de sine reprezintŁ ,,un complex construct mintal, care se elaboreazŁ treptat ´n 

cursul evoluἪiei ontologice a individului, ´n paralel Ἠi ´n str©nsŁ interacἪiune cu elaborarea 

conἨtiinἪei lumii obiective printr-un lung Ἠir de procese Ἠi operaἪii de comparare, clasificare, 

ierarhizare, generalizare, integrareò, aἨa cum afirmŁ M. Golu [64, p.198]. 

Curriculum NaἪional, ´n Rom©nia, propune o ofertŁ flexibilŁ, permiἪ©nd profesorului 

adaptarea cadrului formal la personalitatea sa Ἠi la specificul clasei de elevi cu care lucreazŁ. Ċn 

Republica Moldova, Codul educaἪiei [136], art. 26, prezintŁ misiunea ´nvŁἪŁm©ntului primar: 

,,´nvŁἪŁm©ntul primar contribuie la formarea copilului ca personalitate liberŁ Ἠi creativŁ Ἠi asigurŁ 

dezvoltarea competenἪelor necesare continuŁrii studiilor ´n ´nvŁἪŁm©ntul gimnazialò, Ἠi art. 6 

prezintŁ idealul educaἪional, care ,,constŁ ´n formarea personalitŁἪii cu spirit de iniἪiativŁ, capabil 

de autodezvoltare, care posedŁ nu numai un sistem de cunoἨtinἪe Ἠi competenἪe necesare pentru 

angajare pe piaἪa muncii, dar Ἠi independenἪŁ de opinie Ἠi acἪiune, fiind deschisŁ pentru dialog 

intercultural ´n contextul valorilor naἪionale Ἠi universale asumate.ò[136]  

Una dintre premisele care determinŁ tema de cercetare este cŁ metodologiile de formare a 

imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar nu sunt suficient 

cunoscute, sistematizate, valorificate, aplicate. În plus, textul literar cu dubla sa funcἪie de resursŁ 

psihologicŁ Ἠi pedagogicŁ este utilizat ´n demersul educaἪional mai mult ca o valoare moralŁ. 

Aspectul emoἪional, sondat ´n teoriile artei sau mai specific ale educaἪiei literar artistice, care 

contribuie la dezvoltarea inteligenἪei respective este mai puἪin valorificat de cŁtre pedagogi. 

Inteligenta emoἪionalŁ slab dezvoltatŁ la elevi, problemele imaginii de sine au fŁcut ca sŁ ne 

preocupŁm de aceastŁ problemŁ.  
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O altŁ premisŁ, care a determinat alegerea temei, o constituie studiile teoretico-metodice ale 

unui Ἠir de cercetŁtori (C. Parfene [178; 148], P. Cornea [32], Vl. Pâslaru [70; 173], C. ἧchiopu 

[204; 205; 206; 207; 208] Ἠ.a.) ´n care este abordatŁ problema formŁrii imaginii de sine la elevi, 

prin intermediul textului literar. 

Descrierea situaŞiei ´n domeniul cercetŁrii ĸi identificarea problemei de cercetare. Drept 

repere teoretice ale cercetŁrii au servit: conceptul de imagine de sine, (V. Pavelcu [172], M. Zlate 

[222], P. Popescu-Neveanu [178], A. Perju-Liiceanu [175], N. Bogatu [16], M. Golu [63;64], P. 

Fraisse [63], R. Baron [63], D. Byrne [63], I. Radu [184; 166] , D. Henny [63], D. Paulo [63], T. 

Rodriquez [63], C. Baremboim [63], U. ἧchiopu [209],), sinele pretins, imaginea negativŁ de sine, 

sinele autentic, stima de sine (A. BŁban [11], A. Perju-Liiceanu [175], V. IlieἨ [79],), sinele (A. 

Gavreliuc [61], I.A. Dumitru [57]), EUL ca nucleul sistemului personalitŁἪii (V. Pavelcu [172], M. 

Zlate [222], U. ἧchiopu [209], P. Popescu-Neveanu [179]); profilul psihologic al elevului din ciclul 

primar (A. Lieury [141], P. Popescu-Neveanu [178], P. Osterrieth, [167], M. Debesse, [63] , I. 

Nicola [159]), educaἪia literar-artisticŁ (C. Parfene [169], P. Cornea [32], Vl. Pâslaru [173; 174], 

C. ἧchiopu [208], M. Had´rcŁ [75], V. GoraἨ-PosticŁ [68; 69], M. Marin [147], S. GolubiἪchi [66; 

67], A. Radu-ἧchiopu); conἪinuturile ´nvŁἪŁm©ntului (A. Nicu [160]), conἪinuturile instruirii (S. 

Cristea [43]), curriculum Ἠcolar (S. Cristea [44], M. Marin [1147], O. Clipa [27; 28], A. Gremalschi 

[70], M. Golu [63]); manualul Ἠcolar (S. Cristea [43], M. Marin [147], A. Grigore [73], A. Nicu 

[160], I. ἧerdean [211]), valenἪele formative ale textului literar C. Parfene [169], C. Botezatu [65], 

G. CŁlinescu [79], A. Ghicov [63], C. ἧchiopu [205]), formarea Ἠi cultivarea gustului pentru citit 

(I. ἧerdean [211]). Au fost studiate teoriile literare: arta Ἠi literatura ca imitaἪie a lumii sensibile, 

C. ἧchiopu [208], opera literarŁ ca obiect al trŁirii estetice, G. Lanson [135, p. 35], limbajul 

literaturii ca variantŁ a limbajului expresiv, I. A. Richards [190], arta ca intuiἪie care se identificŁ 

cu expresia Ἠi cu limbajul, B. Croce [48, p.47], intuiἪia adevŁratŁ este expresie, G. Morpurgo-

Tagliabue [155, p. 114], literatura ca artŁ a cuv©ntului, M. Bakos [9], obiectul ἨtiinἪei literare este 

literaritatea, R. Jakobson [130, p. 147], literatura ca un produs al mentalitŁἪii umane ´n evoluἪie, 

teoria structuralistŁ (A. Eco, U. Serpieri, M. Corti, Iu. Kristeva, R. Barthes), textul ca aparat 

translingvistic, Iu.Kristeva [134, p. 19], literatura - ́ ntrepŁtrunderea dintre actul de a pune ´n intrigŁ 

Ἠi tematizare, N. Frye [60, p. 471], opera literarŁ un produs stratificat, R. Ingarden [80, p. 289], 

opera literarŁ poveste Ἠi discurs, T. Todorov [213, p. 370], opera literarŁ ca grupare de fapte 

lingvistice reflexive T. Vianu [220, p. 11-19], literatura ca artŁ a limbajului, D. Tucan [214, p. 66], 

opera literarŁ existŁ, cŁpŁt©nd viaἪŁ datoritŁ cititorului, care prin lecturŁ constituie sensul operei Ἠi 

´n acelaἨi timp ´Ἠi reconstituie orizontul vieἪii, conform teoriei receptŁrii a lui W. Iser [128, p. 83], 

literatura care declanἨeazŁ efecte emoἪionale, estetice, C. ἧchiopu [208]. 
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Cercetarea s-a bazat pe valorile epistemologice ale unor documente normative, din care 

menἪionŁm: Codul EducaἪiei al Republicii Moldova [136], Legea pentru modificarea Codului 

educaἪiei al Republicii Moldova, nr. 257/2023, Republica Moldova [140], Legea educaἪiei 

naἪionale nr. 1 din 5 ianuarie 2020 [137] Ἠi Legea ´nvŁἪŁm©ntului preuniversitar nr. 198/2023, 

România [138], Curriculum NaἪional. ĊnvŁἪŁm©nt primar, ChiἨinŁu [51], Curriculum NaἪional. 

Programa ἨcolarŁ pentru disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ, clasele a III-a Ἠi a IV-a din România, 

[181].TotodatŁ s-au cercetat documente de referinἪŁ, oficiale: Catalog manuale Ἠcolare ´nvŁἪŁm©nt 

preuniversitar în anul 2020-2021, clasele I-VIII din Rom©nia [24], Manualul de Limba rom©nŁ din 

Republica Moldova, clasa a III-a RM [22], Manualul de Limba rom©nŁ pentru clasa a IV-a RM 

[146], Manualul de Limba Ἠi literatura rom©nŁ, clasa a IV-a România [71; 72], Manualul de Limba 

Ἠi literatura rom©nŁ, clasa a III-a România [71; 72],  Ghid de implementare a curriculumului  pentru 

´nvŁἪŁm©ntul primar RM. Cercetare documentarŁ cu privire la identificarea manualelor avizate 

MECC/MEC s-a fŁcut pe site-urile oficiale: https.www.manuale.edu.ro [226], 

http://ctice.gov.md/manuale-scolare/.[224] 

În contextul actual, formarea imaginii de sine a elevilor din clasele primare prin intermediul 

textului literar este doar parἪial abordatŁ ´n curriculum Ἠi ´n metodele didactice uzuale, lŁs©nd 

numeroase discrepanἪe epistemice Ἠi metodologice neadresate. Ċn mod particular, în curriculumul 

actual de limba Ἠi literatura rom©nŁ Ἠi ´n disciplinele opἪionale existŁ inconsecvenἪe ´ntre 

obiectivele declarate Ἠi practica efectivŁ a formŁrii imaginii de sine. Se remarcŁ o neconcordanἪŁ 

între teoria literar-artisticŁ Ἠi pedagogia autoaprecierii Ἠi empatiei la nivel de receptare a textului, 

afect©nd eficienἪa metodologiilor de predare centrate pe dezvoltarea imaginii de sine la elevi. 

 Astfel, problema ἨtiinἪificŁ a cercetŁrii constŁ ´n întrebarea: Ċn ce mod reconfigurŁm 

abordarea curricularŁ ѽi metodologicŁ, prin fundamentarea teoreticŁ ѽi validarea metodologiei 

eficiente de receptare literarŁ ѽi autoexplorare, pentru a contribui la formarea imaginii de sine a 

elevilor din clasele primare, în cadrul lecѿiilor de limbŁ ѽi literaturŁ rom©nŁ? 

Scopul cercetŁrii constŁ ´n fundamentarea teoreticŁ Ἠi practic ï experimentalŁ Ἠi 

implementarea  unei variante de curriculum Ἠi a disciplinei opἪionale, ´n vederea formŁrii imaginii 

de sine a elevilor din clasele primare. 

Obiectivele cercetŁrii:  

1. Examinarea particularitŁἪilor psihologice specifice privind imaginea de sine la v©rsta 

ἨcolarŁ micŁ;  

2. Identificarea reperelor literar-artistice pentru formarea imaginii de sine a elevilor claselor 

primare ´n procesul receptŁrii textului literar;  

http://ctice.gov.md/manuale-scolare/
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3. Analiza impactului curriculumului Ἠi a manualelor Ἠcolare de limba Ἠi literatura rom©nŁ 

asupra dezvoltŁrii imaginii de sine a elevilor, prin receptarea textelor literare, incluz©nd 

disciplinele opἪionale ca soluἪii suplimentare  pentru consolidarea acestei imagini la 

nivelul claselor primare. 

4. Diagnosticarea Ἠi examinarea metodologiilor, a literaturii de specialitate utilizate ´n  

practicile didactice, ´n vederea evaluŁrii influenἪei lor asupra dezvoltŁrii imaginii de sine 

a elevilor din ciclul primar. 

5. Elaborarea Ἠi validarea experimentalŁ a modelului teoretic de formare a imaginii de sine 

a elevilor claselor primare ´n rolul de interpreἪi Ἠi ´nἪelegŁtori/ exploratori ai operelor 

literare. 

6. Generarea unui cadru de concluzii generale Ἠi recomandŁri metodologice, relevante 

pentru optimizarea proceselor educaἪionale viz©nd formarea imaginii de sine a elevilor 

prin receptarea textelor literare. 

Ipoteza cercetŁrii: Formarea imaginii de sine a elevilor va fi eficientŁ, dacŁ:  

ǒ ́ n cadrul lecἪiilor de limba Ἠi literatura rom©nŁ, opera literarŁ va fi interpretatŁ, sistematic, 

Ἠi din perspectiva  conceptelor imaginea de sine a personajului, imaginea de sine a receptorului, 

acestea, totodatŁ, fiind parte nelipsitŁ a obiectivelor operaἪionale formulate de profesor;  

ǒ activitatea de valorificare/ interpretare a operei literare, axatŁ pe formarea imaginii de sine 

a elevilor, din cadrul lecἪiilor, va fi suplinitŁ cu cea opἪionalŁ/ curriculum la decizia Ἠcolii 

(disciplinŁ opἪionalŁ, auxiliar pentru elevi, auxiliar pentru profesori);  

ǒ metodologia aplicatŁ de profesor (activitŁἪi de ´nvŁἪare, forme de organizare, metode) va fi 

racordatŁ la specificul Ἠi caracteristicile conceptului imaginea de sine. 

Metodologia cercetŁrii ἨtiinἪifice s-a constituit dintr-un ansamblu de metode teoretice 

(documentarea ἨtiinἪificŁ, analiza ĸi sinteza teoreticŁ, generalizarea ĸi sistematizarea, 

abstractizarea ĸi modelarea teoreticŁ), praxiologice (observarea, chestionarea, studierea datelor 

obἪinute, compararea, experimentul pedagogic), hermeneutice (interpretarea surselor teoretice ĸi a 

datelor experimentale), statistice Ἠi matematice (inventarierea Ἠi analiza datelor experimentului). 

Noutatea Ἠi  originalitatea ἨtiinἪificŁ constau în: 

¶ elaborarea Ἠi validarea experimentalŁ a unei paradigme originale a metodologiei formŁrii 

imaginii de sine a elevilor din clasele primare, axate, respectiv, pe variante de curriculum, de 

disciplinŁ opἪionalŁ, pe auxiliare pentru elevi Ἠi pentru profesori, pe metode de predare, formare 

profesionalŁ prin care se fundamenteazŁ o viziune distinctŁ at©t asupra receptŁrii/ interpretŁrii 

operei literare, c©t Ἠi a receptorului;  
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¶ contribuἪia la revizuirea conἪinuturilor curriculare ´n vigoare la disciplina limba Ἠi literatura 

rom©nŁ, precum Ἠi a metodologiei reflectate ´n manualele Ἠcolare existente analizate din 

perspectiva formŁrii la elevi a imaginii de sine;  

¶ contribuἪia la validarea Modelului de formare a imaginii de sine la elevii din clasele 

primare, în procesul de receptare/interpretare al textului literar;  

¶ aproprierea unei viziuni noi privind formarea la elevi a imaginii de sine, axate pe relaἪia 

imaginea de sine a personajului operei literare - imaginea de sine a elevului receptor;  

¶ elaborarea, argumentarea teoreticŁ, implementarea Ἠi validarea variantei de curriculum Ἠi 

a  celei de disciplinei opἪionale, cu privire la formarea la elevi a imaginii de sine prin valorificarea 

textului literar. 

Problema ĸtiinŞificŁ soluŞionatŁ ´n cercetare se concretizeazŁ ´n elaborarea Ἠi validarea 

Modelului teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii 

textului literar, din perspectiva variantelor de curriculum Ἠi de disciplinŁ opἪionalŁ, a unor 

auxiliare pentru elevi Ἠi profesori, concepute ´n funcἪie de tema cercetŁrii, de caracteristicile 

psihologice Ἠi de v©rstŁ ale elevilor din clasele primare, de relaἪia dintre opera literarŁ Ἠi conceptul 

imaginea de sine. 

Valoarea teoreticŁ a cercetŁrii este argumentatŁ de:  

¶ actualizarea unor concepte estetice, literare, pedagogice Ἠi psihologice (imagine de sine, 

profil psihologic al elevului din clasele primare, text literar, receptare/interpretare, educaἪie literar-

artisticŁ, lectura ï ca demers didactic);  

¶ fundamentarea teoreticŁ a metodologiei formŁrii imaginii de sine la elevii claselor primare, 

axate pe relaἪia operŁ literarŁ - elev - imagine de sine, pe elaborarea unei variante alternative de 

curriculum, de noi conἪinuturi Ἠi de suporturi didactice;  

¶ sintetizarea tendinἪelor generale ale profesorilor privind practica lor de formare la elevi a 

imaginii de sine prin intermediul operei literare Ἠi ale elevilor referitoare la nivelurile lor de 

receptare, de interpretare a textului artistic din perspectiva autoidentificŁrii lor ca imagine de sine.  

Valoarea aplicativŁ a lucrŁrii constŁ ´n: 

¶ examinarea pieselor curriculare de limba Ἠi literatura rom©nŁ ´n raport cu principiile, 

caracteristicile, metodologia de formare la elevi a imaginii de sine Ἠi formularea de recomandŁri 

pentru ´mbunŁtŁἪirea lor;  

¶ stabilirea nivelurilor imaginii de sine a elevilor din clasele primare, ´n funcἪie de modul de 

receptare/interpretare de cŁtre ei a operei literare Ἠi formularea unor concluzii;  
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¶ implementarea metodologiei (activitŁἪi, forme de organizare, metode) de formare la elevi 

a imaginii de sine prin valorificarea operei literare;  

¶ validarea curriculumului Ἠi a disciplinei opἪionale ca pŁrἪi constitutive definitorii ale 

Modelului teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor, precum Ἠi formularea unor recomandŁri 

fondate teoretic;  

¶ stabilirea direcἪiilor prioritare de ameliorare a metodologiei de formare la elevi a imaginii 

de sine în procesul de receptare a operei literare. 

Rezultatele ἨtiinἪifice principale ´naintate spre susἪinere:  

1. contribuἪia la revizuirea conἪinuturilor curriculare ´n vigoare la disciplina limba Ἠi 

literatura rom©nŁ, precum Ἠi a metodologiei reflectate ´n manualele Ἠcolare existente analizate din 

perspectiva formŁrii la elevi a imaginii de sine; 

2. contribuἪia la validarea pedagogicŁ a Modelului teoretic de formare a imaginii de sine a 

elevilor în receptarea textului literar; 

3. validarea unei viziuni noi privind formarea la elevi a imaginii de sine, axate pe relaἪia 

imaginea de sine a personajului operei literare- imaginea de sine a elevului-receptor; 

4. elaborarea, argumentarea teoreticŁ, implementarea Ἠi validarea variantei de curriculum Ἠi 

a  celei de disciplinei opἪionale, cu privire la formarea la elevi a imaginii de sine prin valorificarea 

textului literar.  

Implementarea rezultatelor ἨtiinἪifice: în cadrul experimentului pedagogic, prin 

constatarea situaἪiei la tema investigatŁ, dar Ἠi experimentarea Ἠi validarea Modelului teoretic de 

formare a imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar precum 

Ἠi ´n cadrul activitŁἪilor practice cu elevii claselor a III-a Ἠi a IV-a.. 

Aprobarea Ἠi validarea rezultatelor ἨtiinἪifice. S-a efectuat prin publicaἪiile ἨtiinἪifice Ἠi 

comunicŁrile de la seminarele metodologice, seminarele judeἪene, cursurile de formare, publicaἪii 

cu ISBN ´n domeniu, conferinἪelor naἪionale Ἠi internaἪionale, 

PublicaἪii la tema tezei. Rezultatele obἪinute sunt publicate ´n 50 lucrŁri ἨtiinἪifice, 4 

articole ´n reviste de profil, 46 comunicŁri la conferinἪe naἪionale Ἠi internaἪionale. 

Volumul ĸi structura tezei. ConἪinutul tezei de doctor cuprinde: adnotare (´n limba rom©nŁ, 

rusŁ, englezŁ), lista abrevierilor, introducere, trei capitole, concluzii generale Ἠi recomandŁri, text 

de bazŁ ï 163 pagini, bibliografie din 226 surse, 239 tabele, 298 figuri, 53 anexe. ConἪinutul de 

bazŁ al tezei conἪine 32 figuri, 39 tabele. 

Cuvinte-cheie: imagine de sine, elev, text literar, receptare, educaἪie literar-artisticŁ, 

formare profesionalŁ, curriculum, disciplinŁ opἪionalŁ, metodologie didacticŁ, inteligenἪŁ 

emoἪionalŁ, empatie Ἠi autoapreciere, model teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor. 
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În Introducere este argumentatŁ importanἪa Ἠi actualitatea temei de cercetare, ´ncadrarea 

temei ´n preocupŁrile internaἪionale, naἪionale, zonale, scopul lucrŁrii, obiectivele cercetŁrii, 

ipoteza de cercetare, sinteza metodologiei de cercetare, sumarul capitolelor tezei.  

În Capitolul întâi , denumit AbordŁri teoretice ´n problema formŁrii imaginii de sine a 

elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar debuteazŁ cu profilul psihologic al 

elevului ´n perioada ἨcolaritŁἪii mici, sunt prezentate delimitŁri conceptuale ale imaginii de sine la 

Ἠcolarii mici, este reliefat rolul pe care ´l are Ἠcoala ´n dezvoltarea imaginii de sine a Ἠcolarilor mici 

Ἠi importanἪa dezvoltŁrii  imaginii de sine, ca factor ´n dezvoltarea ´ncrederii ´n forἪele proprii, 

avându-se ´n vedere faptul cŁ rolul pŁrinἪilor Ἠi al ´nvŁἪŁtorului este de a-l ajuta pe copil sŁ se 

cunoascŁ, sŁ ´Ἠi formeze imaginea de sine c©t mai clarŁ, sŁ aibŁ ´ncredere ´n forἪele proprii, sŁ ´Ἠi 

construiascŁ o atitudine pozitivŁ faἪŁ de sine Ἠi faἪŁ de lumea ´nconjurŁtoare. Tot ´n capitolul I sunt 

prezentate principiile educaἪiei literar-artistice Ἠi modalitŁἪile de formare a imaginii de sine prin 

intermediul textului literar, precum Ἠi teoriile literare care au stat la baza acestei cercetŁri. 

În Capitolul al doilea, intitulat Modelul teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor 

în receptarea textului literar, s-a efectuat o analizŁ comparativŁ a manualelor de limba Ἠi literatura 

rom©nŁ pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Rom©nia Ἠi Republica Moldova, pentru a se identifica 

dacŁ acestea conἪin conἪinuturi cu rol ´n formarea imaginii de sine la elevi, s-a realizat un studiu 

asupra modului ´n care curriculumul naἪional din Rom©nia Ἠi Republica Moldova, la  limba Ἠi 

literatura rom©nŁ, clasele a III-a Ἠi a IV-a, contribuie la formarea imaginii de sine a elevilor în 

procesul receptŁrii textului literar, pentru a se identifica competenἪe specifice referitoare la tema 

cercetatŁ. Tot ´n cadrul acestui capitol  s-a efectuat analiza rezultatelor experimentului de 

constatare, respectiv identificarea nivelurilor de receptare ale textului literar la elevii din clasele a 

III -a Ἠi a IV-a, din Rom©nia Ἠi din Republica Moldova. Este detaliat Ἠi Modelul teoretic de formare 

a imaginii de sine a elevilor claselor primare ́ n receptarea textului literar Ἠi sunt valorificate 

experienἪele de lecturŁ ´n vederea formŁrii imaginii de sine a elevilor claselor primare din 

perspectiva curriculumului disciplinei opἪionale ,,CiteἨte Ἠi cunoaἨte-te!ò precum Ἠi din perspectiva 

auxiliarului didactic pentru disciplina opἪionalŁ, cu acelaἨi nume.  

În Capitolul al treilea, care prezintŁ Demersul praxiologic al formŁrii imaginii de sine a 

elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, sunt elaborate propuneri pentru ´mbunŁtŁἪirea 

manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ  Ἠi a curriculumului la limba Ἠi literatura rom©nŁ la clasele 

a III-a Ἠi a IV-a. Sunt analizate rezultatele experimentului de formare Ἠi de control, reflectate ´n 

proba aplicatŁ elevilor de claselor a III-a Ἠi a IV-a, ´n Rom©nia Ἠi ´n Republica Moldova Ἠi este 

prezentatŁ analiza impactului programului de formare Formarea imaginii de sine a elevilor 

claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar Ἠi analiza rezultatelor formŁrii.  
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În Concluzii generale Ἠi recomandŁri sunt identificate reperele, se prezintŁ diagnosticarea  

nivelului imaginii de sine, analiza metodologiilor aplicate de cadrele didactice, a documentelor 

reglatorii (curriculum, manuale Ἠcolare), argumentarea teoreticŁ a curriculumului elaborat, a 

disciplinei opἪionale, validarea Modelului teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor în 

receptarea textului literar. Se prezintŁ recomandŁri care reies din concluziile generale realizate ´n 

aspect at©t teoretic c©t Ἠi metodologic, sunt indicate limitele rezultatelor obἪinute, cu stabilirea 

problemelor rŁmase nerezolvate.  
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1. ABORDŀRI TEORETICE ĊN PROBLEMA FORMŀRII IMAGINII DE SINE A 

ELEVILOR CLASELOR PRIMARE ĊN PROCESUL RECEPTŀRII TEXTULUI 

LITERAR  

1.1. Profilul psihologic al elevului ´n perioada ἨcolaritŁἪii mici 

În prezentarea viziunii noastre privind formarea imaginii de sine (IS) pornim de la conceptul 

elaborat de N. Bogatu [16] care ´l defineἨte ca Ἠi Ănucleu central al personalitŁἪii, element 

definitoriu al statutului Ἠi rolului social al acesteiaò. 

Profilul psihologic al elevului cuprinde totalitatea trŁsŁturilor Ἠi caracteristicilor proprii, prin 

care elevul se diferenἪiazŁ de ceilalἪi elevi de aceeaἨi v©rstŁ. ĊncŁ de la v©rsta preἨcolarŁ, c©nd sunt 

schiἪate unele trŁsŁturi mai stabile de temperament Ἠi de caracter, se pun bazele personalitŁἪii, ´nsŁ, 

un rol determinant asupra formŁrii personalitŁἪii ´l va avea noul mod de viaἪŁ abordat odatŁ cu 

intrarea la ἨcoalŁ Ἠi includerea ´ntr-o nouŁ formŁ de activitate. ImportanἪa socialŁ a tot ceea ce 

realizeazŁ copilul de v©rstŁ ἨcolarŁ micŁ este sporitŁ de noul statut al elevului, acela de Ἠcolar, care 

vine cu cerinἪe Ἠi solicitŁri noi. Apar concepἪiile despre lume Ἠi despre viaἪŁ, cu rol determinant ´n 

modificarea opticii personalitŁἪii Ἠcolarului mic asupra realitŁἪii ´nconjurŁtoare, generate de 

dezvoltarea g©ndirii logice, a capacitŁἪii de raἪionament Ἠi de judecatŁ. Ca Ἠi temperament, se 

evidenἪiazŁ o mare diversitate temperamentalŁ: ´n acelaἨi timp existŁ copii comunicativi, expansivi, 

vioi, dar Ἠi copii mai lenἪi, retraἨi. Ċn contact cu influenἪa modelatoare a procesului educaἪional, 

vor apŁrea Ἠi compensaἪii modelatoare. 

SpecialiἨtii ´n domeniu au constatat cŁ atitudinile caracteriale au un rol important ´n reglarea 

activitŁἪii Ἠi relaἪiilor Ἠcolarului mic. Misiunea ´nvŁἪŁtorului este de a cunoaἨte diversitatea 

caracterelor copiilor, observ©nd  at©t ´n clasŁ c©t Ἠi ´n afara ei nu doar latura exterioarŁ a faptelor 

copilului, c©t mai ales care a fost motivul care a generat fapta. Doar atunci, ´nvŁἪŁtorul poate sŁ 

meargŁ de la sancἪionarea faptei exterioare p©nŁ la restructurarea sistemului de relaἪii care au fŁcut 

ca acel copil sŁ se comporte aἨa. La aceastŁ v©rstŁ, odatŁ cu apariἪia noului sistem de recompensare 

a activitŁἪii sale (calificativele) dezvoltarea psihicŁ are un traiect lent, ´nsŁ esenἪial: micul Ἠcolar se 

comparŁ cu ceilalἪi elevi, este mai atent, apare competiἪia, creἨte autoexigenἪa. ἧcoala va antrena 

copiii ´n competiἪii, ´i va implica ´n jocuri care ´l vor pune pe copil ´n situaἪia de a face echipŁ Ἠi 

de a lucra ´n echipŁ cu ceilalἪi, va stimula ´ntrecerea Ἠi va recompensa performanἪa. Ċn acest sens, 

Paul Osterrieth preia urmŁtoarea caracterizare de la Gessel: 6 ani este v©rsta extremismului, a 

tensiunii, a agitaἪiei, 7 ani este v©rsta calmului, a preocupŁrilor interioare, a meditaἪiei, este  v©rsta 

la care apare interioritatea ī una din trŁsŁturile dominante ale stadiului urmŁtor, 8 ani ī v©rsta 

cosmopolitŁ a expansiunii, 9 ani ī v©rsta autocriticii, 10 ani reprezintŁ apogeul copilŁriei, care 

aduce echilibru [167,  p. 114-137]. V©rsta ἨcolarŁ micŁ este caracterizatŁ de Maurice Debesse [63] 
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ca fiind ,,v©rsta raἪiuniiò, v©rsta socialŁ, a ,,cunoaἨteriiò. Ċn viziunea lui Ioan Nicola, trecerea la o 

nouŁ formŁ de activitate Ἠi la statusul de elev va genera restructurŁri importante ´n planul proceselor 

Ἠi fenomenelor psihice cu rol reglator Ἠi stimulativ ´n ´nvŁἪare. Astfel, se diversificŁ Ἠi se extind 

manifestŁrile afective, desprinz©ndu-se douŁ tendinἪe convergente: ,,una de expansiune, de ataἨare 

faἪŁ de alte persoane Ἠi alta de preocupare faἪŁ de sineò. [159, p.91] 

P. Osterrieth vorbeἨte despre ,,tendinἪa inferioritŁἪiiò, evidenἪiatŁ Ἠi prin apariἪia unei 

timiditŁἪi care nu mai apare ca teama de strŁini (precum ´n perioada preἨcolaritŁἪii), ci ca nevoie de 

a apŁra intimitatea psihicŁ ´mpotriva incursiunilor altora, care probabil ar gŁsi-o puerilŁ Ἠi ar r©de 

de eaò [167, p.132]. Perioada de la 9 la 12 ani reprezintŁ ´n viziunea lui P. Osterrieth ,,maturitatea 

copiluluiò, fiind caracterizatŁ prin dezvoltarea dimensiunii interioare, fiind un nou ´nceput de 

autodeterminare: ,,departe de a fi numai fŁpturŁ socialŁ (é) copilul esteé cineva care vrea sŁ fie 

el ´nsuἨi, sŁ aibŁ originalitatea sa proprie. ò [167, p.137] 

Imaginea de sine este mai dependentŁ de ce Ἠi-ar dori copilul sŁ fie Ἠi mai puἪin de ce este ´n 

realitate, ´n perioada copilŁriei. Ċncep©nd cu conotaἪia de idealizare, imaginea de sine ´ncepe a se 

construi, dupŁ cum spune M. Zlate [222, p. 54] ,,´n funcἪie de ceea ce este omul sau a fost, de ceea 

ce el face sau a fŁcutò. Ċn aceastŁ perioadŁ, se dezvoltŁ emoἪiile Ἠi sentimentele morale, intelectuale, 

estetice: viaἪa ´n grup, cooperarea, cu o contribuἪie majorŁ ´n dezvoltarea educaἪiei morale a 

copilului. Formarea Ἠi dezvoltarea motivaἪiei Ἠcolare este axatŁ pe curiozitate, pe trebuinἪa de a 

afla/de a cunoaἨte, de a explora Ἠi de a se documenta. Ċn acest sens, Gessel face precizarea cŁ 

,,v©rsta de nouŁ ani reprezintŁ o cotiturŁ: individual nu mai este copil, ´nsŁ nu este ´ncŁ adolescent.ò 

[167, p.137] Statusul de elev influenἪeazŁ procesul formŁrii personalitŁἪii copilului, plec©nd de la 

organizarea ei interioarŁ, p©nŁ la conduita ei externŁ. Ċn aceastŁ perioadŁ gradul de coeziune al 

constructelor de personalitate creἨte, acum derul©ndu-se organizarea Ἠi integrarea constructelor de 

personalitate într-un tot unitar. Diversitatea temperamentalŁ se evidenἪiazŁ ´n aceastŁ perioadŁ a 

ἨcolaritŁἪii mici: se identificŁ copii colerici sau flegmatici, aἨa cum se gŁsesc cei sangvinici sau 

colerici. Ċn accepἪiunea lui P. Popescu-Neveanu, temperamentul se ,,moduleazŁò, cŁpŁt©nd nuanἪe 

emoἪionale Ἠi suport©nd influenἪele pe care le exercitŁ procesul de dezvoltare al componentelor 

superioare ale personalitŁἪii, cŁpŁt©nd o facturŁ psihologicŁ, pentru cŁ, dacŁ temperamentul este 

ereditar Ἠi caracterul este dob©ndit ,,nu se poate pune pe seama temperamentului tot ce priveἨte 

coordonatele educaἪiei precum Ἠi integrŁrii sociale Ἠi morale. Altfel, temperamentul ar putea fi 

confundat cu personalitatea, devenind inutil deoarece nu poate sŁ fie delimitat. [178, p.706]   

 Personalitatea nu este o chestiune de temperament, ci depinde de ´nvŁἪarea socialŁ, de 

ajustŁri (prin ´ntŁrire Ἠi observaἪie) ´n funcἪie de situaἪii, precizeazŁ psihologul A. Lieury. [141, p. 

195] Diversificarea preferinἪelor pentru lecturŁ apare ´n acelaἨi timp cu abilitatea de scris-citit. Se 
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evidenἪiazŁ interesul copilului pentru colecἪionarea anumitor obiecte, descrisŁ de Gessel ca 

reflect©nd ,,cerinἪa internŁ de reunire Ἠi clasificareò. Aceasta denotŁ o evoluἪie ´n interior cŁtre un 

sistem de g©ndire care ´ncepe sŁ opereze uἨor cu ordonŁri Ἠi clasificŁri . 

Emil Verza face precizarea cŁ ,,formele relaἪiilor din familie au efecte ´n ceea ce priveἨte 

formarea conἨtiinἪei de sine a copilului, ca element semnificativ al autoechilibrului persoanei.ò 

[219, p. 86] Lipsa afectivitŁἪii, violenἪa, suprasolicitarea Ἠi ´ncŁrcarea cu sarcini, precum Ἠi absenἪa 

echilibrului muncŁ-odihnŁ, muncŁ-recompensŁ, pot genera o serie de efecte negative ´n planul 

personalitŁἪii care este ´n formare. ExperienἪele de viaἪŁ, judecata evenimentelor trŁite Ἠi percepute, 

contribuie la dezvoltarea conduitei Ἠi conἨtiinἪei morale a copilului. Regulile, dacŁ se aplicŁ doar 

copiilor Ἠi dacŁ capŁtŁ valoare de norme rigide, vor deveni traumatizante cu efect negative ´n sfera 

personalitŁἪii.   

Ċn perioada ἨcolaritŁἪii mici, o nouŁ structurŁ mentalŁ este pusŁ ´n evidenἪŁ de diferite 

transformŁri ce se produc ´n g©ndire Ἠi ´n comportamentul Ἠcolarului. Primele aptitudini cu caracter 

general, care potenἪeazŁ succesul la obiectele de ´nvŁἪŁm©nt sunt prezente la aceastŁ v©rstŁ. DorinἪa 

generalŁ de a ´nvŁἪa, este legatŁ de progresul cunoaἨterii. Astfel, elevul conἨtiincios Ἠi silitor se 

bucurŁ de un anumit prestigiu printre colegii sŁi. Perioada ἨcolaritŁἪii mici se caracterizeazŁ prin 

faptul cŁ dezvoltarea psihicŁ se face sub influenἪa vieἪii Ἠcolare, diferenἪiindu-se de la individ, la 

individ, prin: ritm, consum energetic, rezonanἪŁ, vitezŁ, efecte, duratŁ, sens. Elevul va depune atât 

un efort intelectual Ἠi va necesita o rezistenἪŁ fizicŁ mare. La nivelul sistemului nervos, continuŁ 

procesul de creἨtere Ἠi procesul de maturizare, dezvolt©ndu-se legŁturile funcἪionale implicate ´n 

citire Ἠi scriere, ca dimensiuni ale cultivŁrii limbajului individual Ἠi ale ´nsuἨirii limbii. Dezvoltarea 

fizicŁ Ἠi psihicŁ a Ἠcolarului mic ´ncepe cu intrarea ´n ἨcoalŁ. Ċn profilul de dezvoltare al Ἠcolarului 

mic, dominanἪele sunt: ´nvŁἪarea ἨcolarŁ, ca principalul organizator al procesului de dezvoltare 

psihicŁ; Ἠcoala ´l integreazŁ pe copil ´n aria rigorilor cunoaἨterii; îi este asigurat copilului accesul 

la conἪinuturi de ´nvŁἪare ample, prin ´nvŁἪarea deprinderilor de bazŁ pentru socotit Ἠi scris-citit; 

caracterul voluntar Ἠi conἨtient al manifestŁrilor psihocomportamentale, creἨte; se adaugŁ noi 

dimensiuni pentru identitatea de sine, prin ´nsuἨirea statutului Ἠi rolului de elev. 

Profilul de formare al absolventului claselor primare. Prin prisma educaἪiei literar-artistice, 

elevilor de clase primare le-ar putea fi dezvoltate o serie de competenἪe prevŁzute ´n profilul de 

formare, precum cele evidenἪiate. Ċn Republica Moldova, Cadrul de ReferinἪŁ al Curriculumului 

NaἪional [23, p.17] prevede cŁ ,,profilul de formare al absolventului reprezintŁ o componentŁ 

reglatoare a Curriculumului NaἪional. CapacitŁἪile, atitudinile Ἠi valorile (competenἪe) vizate de 

profilul de formare au un caracter transdisciplinar Ἠi definesc rezultatele ´nvŁἪŁrii, urmŁrite prin 

aplicarea Curriculumului NaἪional.ò Proiect©nd idealul educaἪional pe primul nivel al sistemului 
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de ´nvŁἪŁm©nt, profilul absolventului claselor primare este structurat conform cu patru atribute 

generice ale unor viitori cetŁἪeni [23, p.35-40]:  

Conform Cadrului de ReferinἪŁ al Curriculumului NaἪional din Republica Moldova, 

profilul de formare al absolventului reprezintŁ o componentŁ reglatoare a sistemului educaἪional. 

Acest profil se bazeazŁ pe patru atribute generice care definesc idealul educaἪional urmŁrit pentru 

elevii din clasele primare: 

1. Persoane cu ´ncredere ´n forἪele proprii 

2. Persoane deschise cŁtre ´nvŁἪarea continuŁ 

3. Persoane creative, active Ἠi inovative 

4. Persoane angajate civic Ἠi responsabile 

Aceste atribute sunt esenἪiale ´n formarea elevilor Ἠi reprezintŁ scopurile principale ale 

educaἪiei primare. Ċn interpretarea mea, trŁsŁturile menἪionate sunt str©ns legate de dezvoltarea 

competenἪelor literar-artistice ale elevilor. EducaἪia literar-artisticŁ contribuie semnificativ la 

consolidarea imaginii de sine pozitive a elevilor, la exprimarea ´ncrederii Ἠi curiozitŁἪii acestora, 

la dezvoltarea creativitŁἪii Ἠi la implicarea activŁ ´n viaἪa comunitŁἪii. Astfel, demersul dat 

subliniazŁ faptul cŁ educaἪia literar-artisticŁ nu doar susἪine idealul educaἪional, ci reflectŁ Ἠi 

realitŁἪile pedagogice din procesul de formare al elevilor.  

Prin adaptarea urmŁtoarelor descrieri, oferim o interpretare aplicatŁ a celor patru atribute 

generice prevŁzute de Cadrul de ReferinἪŁ al Curriculumului NaἪional, accentuând rolul 

educaἪiei literar-artistice ´n procesul de dezvoltare integratŁ a elevilor. 

1. Persoane ´ncrezŁtoare ´n propriile forἪe  

Textul literar, prin valoarea sa formativŁ, contribuie semnificativ la dezvoltarea ´ncrederii 

de sine a elevilor. Lectura Ἠi analiza textelor literare ´i ajutŁ pe elevi sŁ identifice Ἠi sŁ reflecteze 

asupra propriilor calitŁἪi, ´nvŁἪ©nd din experienἪele personajelor cum sŁ ´Ἠi recunoascŁ punctele 

forte Ἠi domeniile ´n care pot evolua. A. Ghicov [63; p. 158] afirmŁ cŁ ,,în calitate de lector ĸi 

interpret al textului, elevul pune în aplicare, prin elemente de atitudine, un comportament 

protextual, argumentând, prin acesta, cŁ este ´n favoarea textului, fapt care ´i permite o avansare a 

cunoaĸterii lumii ĸi a sinelui prin text ca mesaj-reflector al imaginii umane, al proiecŞiei acesteia 

´n aspectul necesitŁŞilor de realizare ĸi afirmare prin relaŞia directŁ cu realitŁŞi palpabile sau 

virtualeò. Procesul de interpretare Ἠi discuἪiile pe marginea textului stimuleazŁ reflecἪia criticŁ, 

´ncuraj©nd elevii sŁ-Ἠi formeze opinii proprii Ἠi sŁ ´Ἠi exprime ideile cu ´ncredere. Ċn plus, 

interacἪiunile constructive cu colegii, ´n cadrul activitŁἪilor de receptare a textului, ´i ´nvaἪŁ sŁ 

manifeste respect faἪŁ de ceilalἪi Ἠi sŁ-Ἠi asume responsabilitatea pentru deciziile Ἠi g©ndurile 

exprimate. Astfel, literatura contribuie activ la formarea unei imagini de sine solide, oferind 
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modele Ἠi contexte care ´i sprijinŁ ´n dezvoltarea personalŁ Ἠi ´n asumarea identitŁἪii lor. Elevii 

sunt sprijiniἪi sŁ ´Ἠi recunoascŁ punctele forte Ἠi domeniile de dezvoltare. Prin reflecἪie criticŁ Ἠi 

interacἪiuni constructive, ´Ἠi formeazŁ opinii clare Ἠi ´Ἠi exprimŁ ideile cu ´ncredere. Respectul faἪŁ 

de ceilalἪi Ἠi responsabilitatea pentru propriile decizii sunt elemente esenἪiale ´n formarea unei 

imagini de sine solide.  

  Persoane deschise cŁtre ´nvŁἪarea continuŁ 

Comunicarea Ἠi textul literar joacŁ un rol esenἪial ´n stimularea curiozitŁἪii Ἠi dorinἪei elevilor 

de a ´nvŁἪa pe tot parcursul vieἪii. Prin contactul cu operele literare, elevii devin capabili sŁ 

reflecteze asupra propriei experienἪe de ´nvŁἪare, ´nvŁἪ©nd sŁ identifice Ἠi sŁ comunice clar 

domeniile ´n care au nevoie de sprijin. DiscuἪiile despre texte Ἠi ideile pe care acestea le genereazŁ 

´i ajutŁ sŁ participe activ ´n diverse contexte educative, at©t formale, c©t Ἠi informale, dezvolt©nd 

o mentalitate de ´nvŁἪare continuŁ. 

  Persoane creative, active Ἠi inovative 

Textul literar oferŁ elevilor oportunitŁἪi de a explora noi idei Ἠi de a-Ἠi dezvolta creativitatea 

Ἠi spiritul inovator. Prin interpretarea Ἠi discutarea operelor literare, elevii sunt ´ncurajaἪi sŁ 

gŁseascŁ soluἪii inovative la problemele din viaἪa de zi cu zi. Comunicarea eficientŁ, nŁscutŁ din 

dezbaterile pe marginea textului, Ἠi colaborarea cu colegii devin abilitŁἪi fundamentale, 

permiἪ©ndu-le sŁ ´Ἠi punŁ ´n aplicare cunoἨtinἪele ´ntr-un mod productiv Ἠi creativ ´n activitŁἪile 

cotidiene Ἠi sociale. 

  Persoane angajate civic Ἠi responsabile 

EducaἪia literar-artisticŁ, prin puterea comunicŁrii Ἠi a textului literar, ´i sprijinŁ pe elevi ´n 

formarea unei conἨtiinἪe civice solide. Prin lecturŁ Ἠi analizŁ, ei ´nvaἪŁ sŁ ´nἪeleagŁ Ἠi sŁ respecte 

drepturile Ἠi responsabilitŁἪile civice, sŁ recunoascŁ Ἠi sŁ aprecieze diversitatea culturalŁ. 

Comunicarea ideilor Ἠi valorilor prezente ´n textele literare le permite sŁ participe activ la viaἪa 

comunitŁἪii Ἠi sŁ-Ἠi construiascŁ o identitate culturalŁ puternicŁ, contribuind astfel la dezvoltarea 

unei societŁἪi responsabile Ἠi coezive. 

Profilul de formare al absolventului ´nvŁἪŁm©ntului primar în România este construit pe 

baza a opt competenἪe cheie, aliniate la recomandŁrile europene, subliniind importanἪa dezvoltŁrii 

holistice a elevului. 

1. Comunicarea ´n limba maternŁ este esenἪialŁ pentru formarea elevului, pun©nd accent 

pe abilitatea de a ´nἪelege Ἠi exprima g©nduri, emoἪii Ἠi opinii ´n contexte familiare. 

2. Comunicarea ´n limbi strŁine sprijinŁ exprimarea simplŁ Ἠi eficientŁ a ideilor Ἠi 

emoἪiilor ´n medii familiare, consolid©nd competenἪele interculturale ale elevilor. 



39 

 

3. CompetenἪele sociale Ἠi civice promoveazŁ dezvoltarea autocunoaἨterii Ἠi a 

comportamentului etic, precum Ἠi respectarea diversitŁἪii, pregŁtind elevii pentru viaἪa ´n 

comunitate. 

4. Spiritul de iniἪiativŁ Ἠi antreprenoriat ´ncurajeazŁ elevii sŁ abordeze sarcini noi cu 

creativitate Ἠi curiozitate, fŁrŁ teama de greἨeli, dezvolt©ndu-le astfel autonomia Ἠi colaborarea. 

5. Sensibilizarea Ἠi exprimarea culturalŁ cultivŁ recunoaἨterea valorilor culturale 

locale Ἠi universale, susἪin©nd participarea activŁ la proiecte culturale Ἠi exprimarea creativitŁἪii. 

Aceste competenἪe urmŁresc sŁ formeze elevi adaptaἪi provocŁrilor viitoare, capabili sŁ 

contribuie la societate într-un mod activ Ἠi responsabil. 

 1.2. DelimitŁri conceptuale ale imaginii de sine la Ἠcolarii din ´nvŁἪŁm©ntul primar  

Idealul educaἪional al Ἠcolii, aἨa cum este prevŁzut ´n Legea educaἪiei naἪionale nr. 1/2011 

din ianuarie 2011, art. 2, al. 3, [137, p.1] din Rom©nia Ἠi ulterior ´n Legea ´nvŁἪŁm©ntului 

preuniversitar nr. 198/2023, ,,constŁ ´n dezvoltarea liberŁ, integralŁ Ἠi armonioasŁ a individualitŁἪii 

umane, ´n formarea personalitŁἪii Ἠi ´n asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru 

´mplinirea Ἠi dezvoltarea personalŁ.ò [138,p.1] 

Modalitatea ´n care noi ne putem percepe toate caracteristicile cognitive, fizice, emoἪionale 

Ἠi spirituale reprezintŁ imaginea de sine. Altfel spus, imaginea de sine vizeazŁ capacitatea pe care 

un individ o are, de a putea integra trŁirile Ἠi informaἪiile referitoare la persoana proprie într-un tot, 

identificând-Ἠi pe baza lor locul sŁu ´ntre ceilalἪi semeni. Gradul de autoapreciere, autoacceptare Ἠi 

autostimŁ ale unui individ sunt elemente esenἪiale ´n construirea ´ncrederii ´n sine. Totalitatea 

convingerilor pe care un individ le are despre el ´nsuἨi, respectiv convingerile legate at©t de aspectul 

fizic c©t mai ales de caracteristici care Ἢin de comportamentul, cognitiv, afectiv, social Ἠi moral, 

reprezintŁ imaginea de sine. 

DacŁ pentru N. Sillamy ,,imagineaò se defineἨte ca fiind ,,o reprezentare mentalŁ a unui 

obiect absentò [199, p.153], termenul ,,sineò a fost introdus ´n psihologie de G. Groddeck Ἠi preluat 

apoi de Freud, desemnând ,,ceea ce este absolut primitiv la om, ansamblul impulsiilor primare, 

instinctele, ceea ce este ereditar, inconἨtient, energia care ne pune ´n miἨcare Ἠi orienteazŁ acἪiunile 

noastre.ò [199, p.290] 

Pentru Freud, ,,sinele este prelungirea inconἨtientŁ a euluiò [199, p.290], pentru W. James 

reprezintŁ ,, tot ceea ce este personal, Eul ce Ἢine de mineò [199, p.290], pentru C. Rogers ,,sinele 

se compune din toate ideile, percepἪiile Ἠi valorile care ´l caracterizeazŁ pe individ; acesta include 

conἨtientizarea a ,,ceea ce suntò Ἠi a ,,ceea ce pot sŁ facò. Acest sine perceput influenἪeazŁ la r©ndul 

lui percepἪia persoanei despre lume Ἠi despre comportamentul propriu.ò [7, p. 688] 
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Ċn Ἠcoala actualŁ se identificŁ c©teva prioritŁἪi ´n vederea formŁrii imaginii de sine a elevilor 

´n procesul receptŁrii textului literar, dar aceste sunt ´n numŁr insuficient, pentru formarea imaginii 

de sine a elevului.  

Literatura are o mare influenἪŁ ´n Ἠcolaritatea micŁ, eroii din cŁrἪile citite la aceastŁ v©rstŁ  

reprezentând modele pentru micii cititori, U. ἧchiopu susἪine cŁ ´n aceastŁ perioadŁ se formeazŁ 

judecata moralŁ, consolid©ndu-se bazele concepἪiei despre viaἪŁ, despre lume, lŁrgindu-se, în 

acelaἨi timp Ἠi purtarea civilizatŁ, deoarece ´ncepe elaborarea convingerilor morale fundamentale. 

[210, p.240] P. Golu este de pŁrere cŁ ĂἨcoala Ἠi ambianἪa ἨcolarŁ reprezintŁ pentru copil o nouŁ 

colectivitate care adesea ´l umple de neliniἨte, schimbarea modului de viaἪŁ, noul regim de 

activitate pricinuiesc multe griji Ἠi necazuri micului Ἠcolarò. [65, p. 119]. Acum vor apŁrea procese 

adecvate de adaptare afectivŁ. Se cuvine sŁ adŁugŁm cŁ tot P. Golu vine cu precizarea cŁ 

,,´nvŁἪŁtorul trebuie sŁ acἪioneze ´n direcἪia cultivŁrii capacitŁἪii de stŁp©nire a manifestŁrilor 

emoἪionale, primare, explozive ale copiilor..(..)ésŁ rezolve cazurile de ´nt©rziere sau deviere 

afectivŁ, manifestŁrile rŁutŁcioase, insensibilitatea afectivŁ a unora, lipsa coparticipŁrii afective a 

altora.ò [65, p.119]. 

Între 7-10 ani, expresiile emoἪionale devin dependente mai ales de succesele Ἠi de insuccesele 

vieἪii Ἠcolare Ἠi de impactul acestora ´n conἨtiinἪa copilului Ἠi ´n atitudinea celorlalἪi faἪŁ de el. Se 

dezvoltŁ capacitatea de simulare a bunei dispoziἪii, chiar ´n absenἪa acesteia. Ċn aceastŁ perioadŁ se 

structureazŁ elementele emoἪionale precum sentimentul umanismului, al patriotismului. Formate 

între 8-10 ani, sentimentele moral-politice vor deveni mai târziu convingeri, componente ale 

concepἪiei despre lume Ἠi viaἪŁ. Sunt foarte active Ἠi sentimentele Ἠi emoἪiile intelectuale, dublate 

uneori de sentimente Ἠi emoἪii estetice  trŁite prin  citirea unei poezii frumoase, nararea unei 

´nt©mplŁri deosebite, contemplarea obiectelor artistice-audierea muzicii, perceperea unor tablouri, 

recepἪionarea imaginilor din poezii Ἠi povestiri. ViaἪa socialŁ creeazŁ condiἪii pentru exprimarea 

discretŁ a vieἪii afective. Elevul ́ ncepe sŁ se autodisciplineze, sŁ ´Ἠi stŁp©neascŁ emoἪiile. FrecvenἪa 

manifestŁrilor emoἪionale scade, fŁrŁ a fi diminuatŁ dezvoltarea lor propriu-zisŁ. EmoἪionalitatea 

infantilŁ, poate suferi uneori ´nt©rzieri sau paradezvoltŁri, date de  orgoliu, cruzime, grosolŁnie, 

comportarea rŁutŁcioasŁ, lipsa de sensibilitate la suferinἪele altora. Dintre manifestŁrile negative, 

se manifestŁ Ἠi invidia, echilibrul privind atitudinea faἪŁ de sine Ἠi faἪŁ de alἪii, falsele sentimente 

colectiviste (suflatul la lecἪii, p©r©tul a toate nimicurile), impulsivitatea excesivŁ, ne´ncrederea ´n 

sine. RelaἪiile interpersonale din cadrul colectivitŁἪii Ἠcolare Ἠi sarcinile de ´nvŁἪare propriu-zise ´Ἠi 

pun amprenta asupra afectivitŁἪii Ἠcolarului mic, dezvolt©ndu-se emoἪiile, sentimentele 

intelectuale, sentimentele morale Ἠi estetice. Sensibilitatea moralŁ a copilului se dezvoltŁ ´n urma 

activitŁἪilor comune, care determinŁ contacte Ἠi relaἪii intercolegiale. InfluenἪa cadrului didactic 
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precum Ἠi contactul constant cu acesta determinŁ dezvoltarea sentimentului de ´ncredere, al stimei 

Ἠi ataἨamentului faἪŁ de persoana care ´l educŁ Ἠi ´l instruieἨte. 

Abia mai târziu, de la 10 la 14 ani, elevul discerne corectitudinea aprecierilor celor din jur, 

identificându-se sau nu, cu ele. Elevul are atitudini de opoziἪie faἪŁ de fapte reprobabile morale, 

´nἪelege diferenἪele dintre minciunŁ, hoἪie, ´nἨelŁtorie, lipsa de respect, Ἠi virtuἪile care se opun 

acestora. Se modificŁ modul de manifestare al stŁrilor afective, devenind complexe Ἠi mai clare 

atitudinile morale. ἧcolarul mic este mai atent, este mai puἪin tandru, ´ncearcŁ sŁ le facŁ pe plac 

pŁrinἪilor, ´nvŁἪ©nd bine. Se complicŁ latura condiἪionat-condiἪionatŁ a emoἪiilor situative Ἠi se 

dezvoltŁ posibilitŁἪile de a le regla voluntar [129, p.6], de a inhiba expresiile mimice, semnele 

exterioare ale emoἪiilor, precizeazŁ Jakobson.  

CercetŁtorii H. Wallon, J. Piaget, A. Gesell, ´n Psihologia vârstelor [219] considerŁ cŁ micul 

Ἠcolar se situeazŁ pe punctul trecerii de la o concepἪie despre lume Ἠi viaἪŁ ´mbibatŁ de elemente 

animiste Ἠi naiv-realistŁ la o concepἪie realist-naturalistŁ, socializatŁ. Copilul intrŁ ´n viaἪa socialŁ, 

crescând indicele de socializare Ἠi amplific©ndu-se Ἠansele de integrare. Ċn cadrul microgrupului 

Ἠcolar se formeazŁ trŁsŁturi ale personalitŁἪii precum: simἪul demnitŁἪii personale, al onoarei, 

onestitatea, dreptatea Ἠi adevŁrul. Formarea Ἠi dezvoltarea imaginii de sine ´ncepe din primii ani de 

viaἪŁ, continu©nd toatŁ viaἪa Ἠi fiind ´n str©nsŁ legŁturŁ cu cunoaἨterea propriei persoane Ἠi valori. 

E. Verza precizeazŁ cŁ ,,v©rsta ἨcolarŁ micŁ este perioada ce se caracterizeazŁ prin rapide 

acumulŁri cantitative Ἠi calitative care nu se referŁ numai la domeniul faptelor de limbaj, ci la 

´ntreaga activitate psihicŁ.ò[218, p.144]. Intrat ´n ἨcoalŁ, micul Ἠcolar ´Ἠi diversificŁ gama 

preocupŁrilor, devine mai organizat ´n acἪiuni, are un regim de viaἪŁ organizat, depune eforturi 

mari pentru a face faἪŁ exigenἪelor educative, ,,´nvaἪŁ lucruri noi Ἠi ´n general modul de a g©ndi, de 

a memora, de a observa, de a exprima ideile, este disciplinat Ἠi stimulat. Toate acestea constituie 

un moment important ´n dezvoltarea psihicŁ a copilului, permiἪ©ndu-i sŁ realizeze progrese ´n 

´nἪelegerea Ἠi cunoaἨterea lumii.ò [218, p. 24], precizeazŁ E. Verza ´n volumul ,,Conduita verbalŁ 

a Ἠcolarilor miciò. 

ConἨtiinἪa de sine apare la v©rsta de 1-3 ani, pentru ca ´ntre 3 Ἠi 7 ani sŁ preia ceea ce spun 

despre el adulἪii din viaἪa lui. La v©rsta preἨcolarŁ, ´n contact cu realitatea ´nconjurŁtoare, copilul 

conἨtientizeazŁ caracteristicile corporale proprii, respectiv sinele corporal material, percepându-Ἠi 

statutul Ἠi rolul de apartenenἪŁ la grup, respectiv sinele social, manifest©nd atitudini ´n activitŁἪi, 

respectiv sinele spiritual. Deosebit de important este cŁ, ´ncep©nd cu v©rsta de 7 ani, p©nŁ pe la 10 

ani, elevul ́ Ἠi creeazŁ o imagine pozitivŁ despre sine, care va dura toatŁ viaἪa, bazatŁ pe aprecierile 

fŁcute de pŁrinἪi, ´nvŁἪŁtoare Ἠi colegii de clasŁ. Sistemul de interrelaἪionare cu ceilalἪi colegi, 

precum Ἠi climatul socio-afectiv, au un rol important în procesul integrŁrii copilului ´n colectivul 



42 

 

Ἠcolar. Se formeazŁ demnitatea personalŁ, simἪul onoarei, al adevŁrului, al dreptŁἪii, al demnitŁἪii 

personale, precum Ἠi onestitatea. Abia de la 10 la 14 ani, elevul discerne corectitudinea aprecierilor 

celor din jur, identificându-se sau nu, cu ele. 

Formarea Ἠi dezvoltarea imaginii de sine ´ncepe din primii ani de viaἪŁ, continu©nd toatŁ viaἪa 

Ἠi fiind ´n str©nsŁ legŁturŁ cu cunoaἨterea propriei persoane Ἠi valori. Ċn 2005, Rudolph Schaffer 

remarcŁ despre conceptul de sine, cŁ imaginea de sine este imaginea pe care Ἠi-o construiesc copiii 

despre ei ´nἨiἨi, rŁspunz©nd la ´ntrebarea ,,Cine sunt eu?ò [198, p. 20]  

În 1967, M. Argyle [5, p. 303] a identificat trei direcἪii care stau la baza formŁrii Ἠi dezvoltŁrii 

imaginii de sine: reacἪia celorlalἪi (eurile-oglindŁ), comparaἪia cu ceilalἪi Ἠi rolurile diferite jucate.  

În lucrarea Cunoaѽterea de sine ѽi cunoaѽterea personalitŁѿii, V. Pavelcu afirmŁ cŁ nu trebuie 

sŁ vedem formarea imaginii de sine ca fiind un proces exterior, aceastŁ reprezent©nd ,,direcἪia 

esenἪialŁ a devenirii personalitŁἪii ´nsŁἨiò, deoarece individul este subiect, pentru cŁ realizeazŁ 

procesul de prelucrare Ἠi procesul de integrare al informaἪiei, dar, subiectul este Ἠi obiect pentru cŁ 

furnizeazŁ informaἪii [172]. Ċn accepἪiunea lui V. Pavelcu [172, p. 57], atunci c©nd se vorbeἨte 

despre copii Ἠi formarea atitudinii faἪŁ de ei ´nsuἨi, aceasta devine apreciere ´n contextul ´n care 

aprecierea care este fŁcutŁ de un profesor este interiorizatŁ de cŁtre elev. 

ExistŁ ´mprejurŁri Ἠi condiἪii numeroase care fac sŁ evolueze la aceastŁ v©rstŁ aspiraἪiile Ἠi 

autoaprecierea, etalonul personal de consideraἪie a propriilor capacitŁἪi Ἠi ale altora. Ċn perioada 

celei de a treia copilŁrii, ´ncep sŁ se punŁ bazele acestui important compartiment al reacἪiilor 

afective, ca o componentŁ a afectivitŁἪii socializate, morale. 

U. ἧchiopu [210, p. 240] în Psihologia copilului afirmŁ cŁ ,,dezvoltarea afectivitŁἪii ´n 

perioada micii ἨcolaritŁἪi se complicŁ Ἠi datoritŁ constituirii intense de scopuri ´n activitate, precum 

Ἠi datoritŁ  constituirii de a atinge anumite performanἪe.ò Sunt dezvoltate componentele voliἪionale 

ale personalitŁἪii Ἠi alimenteazŁ terenul luptei de conἨtiinἪŁ, al luptei motivelor diverselor acἪiuni 

posibile.  

O analizŁ a imaginii de sine Ἠi identitŁἪii, din perspectiva psihologiei sociale, este prezentatŁ 

sub forma unor perspective Ἠi teorii asupra sinelui, ´n 1999, ´n studiul ,,The Self in Social 

Psychologyò, de cŁtre R. Baumeister [10]. 

De-a lungul timpului, mai mulἪi autori au dat imaginii de sine definiἪii, ´n funcἪie de 

perspectivele teoretice diferite adoptate de aceἨtia: imaginea de sine este influenἪatŁ ´ncŁ din prima 

copilŁrie de pŁrinἪi, mediul educaἪional, mediul social ´n care se dezvoltŁ, conflictul ´ntre generaἪii, 

apartenenἪa la diferite grupuri sociale cu care un individ intrŁ ´n contact pe parcursul vieἪii sale; 

imaginea de sine este rezultatul unui proces de autoevaluare; este ,,expresia concretizatŁ a modului 

în care se vede o persoanŁ oarecare sau se reprezintŁ pe sine; ca trŁirea aspectului unificator de 
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coeziune a personalitŁἪiiò(U. ἧchiopu) [210]; ´n lucrarea ,,Eul Ἠi personalitateaò, M. Zlate, prezintŁ 

imaginea de sine ca fiind ,,totalitatea reprezentŁrilor, ideilor, credinἪelor individului despre propria 

sa personalitateò [222]; imaginea de sine sau percepἪia ´n raport cu sine, este dependentŁ de 

capacitŁἪile de autocunoaἨtere ale individului, de exigenἪele ´n raport cu sine, put©nd fi o percepἪie 

corectŁ sau eronatŁ (bazatŁ pe supra sau subapreciere [221, p. 26], imaginea pe care credem cŁ o 

au alἪii despre noi este descrisŁ de M. Zlate, ´n 2004, ca personalitate proiectatŁ, respectiv 

,,ansamblul g©ndurilor, sentimentelor, aprecierilor pe care crede un individ cŁ le au nutresc, le fac 

ceilalἪi asupra saò.[222, p. 57] Sub raport evolutiv, imaginea de sine cunoaἨte o traiectorie 

specificŁ. Ċn copilŁrie este mai pregnant dependent de ceea ce individual ar dori sŁ fie Ἠi mai puἪin 

de ceea ce este ´n realitate, pentru ca la v©rstele mai ´naintate ea sŁ se construiascŁ ´n funcἪie de 

ceea ce omul este sau a fost, de ceea ce el face sau a fŁcut. 

În Dicѿionarul de psihologie, autor P. Popescu-Neveanu, [178, p. 248], EUL este nucleul 

sistemului personalitŁἪii, ´n alcŁtuirea cŁruia intrŁ cunoἨtinἪele Ἠi imaginea despre sine, precum Ἠi 

atitudinile fie conἨtiente, fie inconἨtiente faἪŁ de cele mai importante interese Ἠi valori. Eul ´nἪeles 

ca ansamblu ´nsuἨirilor personalitŁἪii este alcŁtuit din urmŁtoarele ansambluri: eul fizic sau biologic 

ce are ´n vedere atitudinile corporale care se identificŁ cu schema corporalŁ, eul spiritual alcŁtuit 

din totalitatea dispoziἪiilor psihice ´nnŁscute sau dob©ndite, eul social ce are ´n vedere de relaἪiile 

sociale ale individului.  

Imaginea de sine, sau cum se percepe individul reprezintŁ tot ce crede el despre sine, ce loc 

´Ἠi atribuie ´n raport cu ceilalἪi. A. Perju-Liiceanu spune cŁ imaginea de sine reprezintŁ ,,un 

integrator Ἠi organizator al vieἪii psihice a individului, cu rol major ´n alegerea valorilor Ἠi 

scopurilorò[175, p. 35]. N. Bogatu, defineἨte imaginea de sine ca fiind ,,nucleul central al 

personalitŁἪii, reper, constanta orientativŁ a ei, element definitoriu al statutului Ἠi rolului 

socialò.[16, p. 57]. ,,Sinele omuluiò este definit de L. Culda ca fiind ,,produsul conexiunilor dintre 

integratori cu funcἪionalitŁἪi distincte Ἠi complementare, dintre integrator ce au dinamici interne ce 

nu  pot fi similar sau echivalente: ,,bio-procesorii fac din organism o complexitate, iar 

interpretatorii fac reorganizŁri interne, care se produc ca urmare a presiunilor informaἪionale dar 

´n modalitŁἪi ce se diferenἪiazŁ ´n raport cu specializarea interpretŁrilorò.[49, p. 257] 

Despre teoria biologicŁ a sinelui, respectiv modul ´n care corpul Ἠi emoἪiile contribuie la 

formarea conἨtiinἪei Ἠi imaginii de sine cerceteazŁ A. Damasio [52], în 1999, în lucrarea The 

Feeling of What Happens: Body and Emotion in the Making of Consciousness. 
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1.3. ParticularitŁἪi ale formŁrii imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii 

textului literar  

ExistŁ o serie de factori care influenἪeazŁ imaginea de sine a individului, respectiv: 

obiἨnuinἪele sale emoἪionale Ἠi mentale, valorile Ἠi convingerile vieἪii sale, tot ceea ce simἪi Ἠi 

g©ndeἨti despre tine ´n momente diferite ale vieἪii, sentimentul de apartenenἪŁ Ἠi de valoare 

personal. 

Formarea imaginii de sine a elevilor este influenἪatŁ de o varietate de factori, printre care se 

numŁrŁ obiἨnuinἪele emoἪionale Ἠi mentale, valorile Ἠi convingerile personale, precum Ἠi 

percepἪiile pe care le au despre sine ´n diferite momente ale vieἪii. Sentimentul de apartenenἪŁ Ἠi 

valoarea personalŁ joacŁ un rol crucial ´n dezvoltarea acestei imagini. M. Golu [64] identificŁ douŁ 

forme esenἪiale ale imaginii de sine: sinele pretins Ἠi sinele autentic. 

Sinele pretins reprezintŁ imaginea pe care individul o proiecteazŁ cŁtre exterior, fŁrŁ a 

reflecta ´n mod autentic cine este el ´n realitate. AceastŁ formŁ rŁspunde ´ntrebŁrilor: Cum îi place 

individului sŁ fie perceput?, Ce aspecte ale personalitŁѿii sale sperŁ ca oamenii sŁ remarce mai 

întâi? Ċn unele cazuri, sinele pretins poate include trŁsŁturi negative atunci c©nd imaginea de sine 

este construitŁ pe nesiguranἪe sau ne´ncredere. 

În contrast, sinele autentic este imaginea care reflectŁ adevŁrata identitate a individului, 

formatŁ printr-un echilibru ´ntre dimensiunile fizice, spirituale Ἠi sociale. Sinele autentic presupune 

o bunŁ cunoaἨtere de sine, iar ´ncrederea ´n sine este o consecinἪŁ naturalŁ a acestei cunoaἨteri, 

permiἪ©nd individului sŁ acἪioneze conform propriei sale identitŁἪi. 

EducaἪia literar-artisticŁ joacŁ un rol fundamental ´n acest proces de dezvoltare. Prin lecturŁ 

Ἠi analizŁ literarŁ, elevii ´Ἠi dezvoltŁ reflecἪia criticŁ Ἠi ´nvaἪŁ sŁ ´Ἠi exploreze propriile trŁsŁturi Ἠi 

convingeri, ceea ce influenἪeazŁ pozitiv ´ncrederea Ἠi stima de sine. Ċn cadrul acestui proces, elevii 

devin mai conἨtienἪi de felul ´n care sunt percepuἪi de ceilalἪi, iar aceastŁ evaluare socialŁ este 

integratŁ ´n imaginea lor de sine, afect©nd semnificativ stima de sine. 

Textul literar are o valoare formativŁ importantŁ, deoarece oferŁ modele Ἠi situaἪii care ´i 

ajutŁ pe elevi sŁ ´Ἠi construiascŁ o imagine de sine echilibratŁ Ἠi realistŁ. Ċn plus, idealurile Ἠi 

aspiraἪiile personale, influenἪate de valorile prezentate ´n operele literare, contribuie la 

consolidarea stimei de sine Ἠi la definirea identitŁἪii individuale. 

AἨadar, analiz©nd aspectele date vom reitera cŁ receptarea textului literar faciliteazŁ 

construirea unei imagini de sine autentice Ἠi dezvoltarea ´ncrederii ´n sine, prin reflecἪie Ἠi 

explorarea personalitŁἪii, iar educaἪia literar-artisticŁ, prin valorile Ἠi modelele oferite, sprijinŁ 

dezvoltarea stimei de sine Ἠi a identitŁἪii elevilor, ajut©ndu-i sŁ ´Ἠi gŁseascŁ locul ´n societate Ἠi sŁ 

´Ἠi defineascŁ propriile idealuri. 
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Ċn volumul lui I. Radu ,,Psihologie socialŁò, gŁsim afirmaἪia lui C. Baremboim [184, p. 22] 

care considerŁ cŁ imaginea de sine se formeazŁ ´n trei faze: comparaἪia comportamentalŁ, utilizarea 

unor constructe psihologice, comparaἪiile psihologice propriu-zise. 

Grupul/colectivul reprezentat pe r©nd de familie, ´n prima parte a vieἪii, grupa de copii/clasa 

de elevi, ´n perioada de Ἠcolarizare, colectivul de colegi de la muncŁ profesionalŁ, ´n perioada de 

maturitate, contribuie în mod determinant la cristalizarea imaginii de sine. 

Ċn cunoaἨterea Ἠi formarea imaginii de sine, un rol important l-a avut simἪul comun Ἠi cliἨeele 

(cliἨeul fiind o judecatŁ simplificatŁ corespunz©nd unei opinii modale ´ntr-un grup, care 

deformeazŁ modul de g©ndire personal, impun©ndu-se ca un fel de adevŁr obiectiv). 

Ċn lucrarea ,,Human Nature and the Social Orderò, din 1902, vom identifica la Ch. Cooley 

[31] conceptul de ,,oglindŁ a sineluiò (,,looking-glass selfò), teorie care va sublinia modul ´n care 

imaginea de sine este influenἪatŁ de modul ´n care suntem percepuἪi de ceilalἪi. 

Din perspectiva psihologiei cognitive, cu mai multe ,,self-uri posibileò care reflectŁ ideile 

despre cine am putea deveni, cine dorim sŁ fim Ἠi cine ne temem sŁ devenim, vorbeἨte H. Markus 

[151], ´n 1986, ´n lucrarea ,,Possible Selves.ò 

Ċn 1991, R. Baron Ἠi D. Byrne definesc percepἪia socialŁ ca fiind ,,un segment al procesului 

cognitiv prin care individul ajunge sŁ-Ἠi formeze o imagine despre sine Ἠi ´n acelaἨi timp, felul cum 

se contureazŁ impresiile, aprecierile despre alἪiiò [184, p.19]. 

Din aceastŁ definiἪie se desprind urmŁtoarele: individul abordeazŁ pe altul, pornind de la 

sine; reprezentarea despre altul, face parte din procesul percepἪiei de sine. 

M. Golu, ´n lucrarea ,,Dinamica personalitŁἪiiò, precizeazŁ cŁ imaginea de sine ,,implicŁ un 

complex construct mintal, care se elaboreazŁ treptat ´n cursul evoluἪiei ontologice a individului, ´n 

paralel Ἠi ´n str©nsŁ interacἪiune cu elaborarea conἨtiinἪei lumii obiective printr-un lung Ἠir de 

procese Ἠi operaἪii de comparaἪie, clasificare, ierarhizare, generalizare, integrareò [63, p. 198]. 

Sinele, ansamblul atributelor individuale, reprezintŁ toate credinἪele Ἠi sentimentele privitoare la 

sine, respectiv toate ĂinformaἪiile Ἠi afectele importante despre sinele trecut, prezent Ἠi viitor ale 

actorului social. Identitatea sinelui se formeazŁ ´n cursul socializŁrii Ἠi orienteazŁ ´ntreaga reflecἪie 

despre lumea socialŁ ´ntr-un mod egocentricò[61, p. 317], dupŁ cum menἪioneazŁ A. Gavreliuc, în 

lucrarea ,,O cŁlŁtorie alŁturi de celŁlaltò. 

În lucrarea ,,Personalitate-atitudini Ἠi valoriò [57, p.73], autorul I. A. Dumitru explicŁ cele 

trei tipuri de sine, respectiv: sinele social se formeazŁ prin socializare, individul construindu-Ἠi 

anumite structuri formate prin ´nsuἨirea normelor, comportamentelor, atitudinilor dezirabile din 

punct de vedere social; sinele individual reprezintŁ modul particular prin care individul 

interiorizeazŁ modelele promovate de societate, respectiv diferenἪierea structuralŁ a individului 
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prin care devine o personalitate din punct de vedere psihologic; sinele total este reprezentat de 

rezultatul interacἪiunii dintre sinele social Ἠi cel individual. 

În 1967, P. Fraisse, precizeazŁ cŁ individul uman recurge la o dublŁ cunoaἨtere [208]: 

cunoaἨterea centratŁ pe sine, prin care individual ´Ἠi conἨtientizeazŁ propriile judecŁἪi de valoare, 

senzaἪii, sentimente, aἨteptŁri; cunoaἨterea centratŁ pe grup, prin care individual se percepe pe sine, 

aἨa cum ´i percepe pe ceilalἪi Ἠi cum ´i vede trŁind pe aceἨtia. Prin urmare, individul ajunge sŁ se 

cunoascŁ pe sine ´n acelaἨi mod Ἠi prin acelaἨi mecanism prin care ´i cunoaἨte pe ceilalἪi. 

Dintre metodele de studiu ale imaginii de sine ale individului Ἠi a aprecierii altora, 

exemplificŁm: metoda trŁsŁturilor, inventarul de personalitate ,,Minnesota (MMPI)/scala D.S.ò, 

chestionarul Bianca Zazzo, testul ,,W-A-Y-who are you?ò. 

Imaginea de sine joacŁ un rol central ´n teoria Ἠi practica lui C. Rogers, fiind atât un obstacol 

´n dezvoltare atunci c©nd este incongruentŁ, c©t Ἠi un catalizator pentru creἨtere Ἠi actualizare 

atunci c©nd este realistŁ, flexibilŁ Ἠi bazatŁ pe acceptare. Ċn lucrarea sa fundamentalŁ, On Becoming 

a Person: A Therapist's View of Psychotherapy (1961), C. Rogers [191] exploreazŁ ´n detaliu 

conceptul de imagine de sine Ἠi dezvoltarea personalŁ din perspectiva psihoterapiei umaniste. 

Rogers a fost unul dintre cei mai influenἪi psihologi umaniἨti Ἠi a contribuit semnificativ la 

´nἪelegerea modului ´n care oamenii percep Ἠi ´Ἠi dezvoltŁ sinele. 

Conceptul de imagine de sine în viziunea lui Rogers: 

1. Sinele actualizat (self-actualization): Imaginea de sine este legatŁ ´n mod direct de 

conceptul de self-actualization, care reprezintŁ tendinἪa naturalŁ a fiecŁrui individ de a-Ἠi atinge 

potenἪialul maxim. Rogers susἪine cŁ fiecare persoanŁ are o dorinἪŁ ´nnŁscutŁ de creἨtere Ἠi 

dezvoltare, iar aceastŁ dezvoltare depinde de c©t de bine este integratŁ imaginea de sine ´n procesul 

evolutiv.  

2. CongruenἪa Ἠi incongruenἪa sinelui: Un concept central la Rogers este cel de 

congruenἪŁ. Aceasta se referŁ la alinierea dintre self-ul perceput (modul în care ne vedem pe noi 

´nἨine) Ἠi experienѿele reale ale vieἪii. Ċn cazul unei incongruenἪe majore, apare o discrepanἪŁ ´ntre 

imaginea de sine Ἠi realitate, ceea ce poate duce la conflicte interioare, anxietate sau probleme 

psihologice.  

3. Sinele ideal Ἠi sinele real: Rogers diferenἪiazŁ ´ntre sinele real (self-ul aἨa cum este 

´n prezent) Ἠi sinele ideal (cum ne-am dori sŁ fim). O diferenἪŁ mare ´ntre acestea poate duce la o 

imagine de sine negativŁ, la nemulἪumire Ἠi nefericire.  



47 

 

4. Acceptarea de sine Ἠi validarea: Rogers subliniazŁ cŁ dezvoltarea unei imagini de 

sine sŁnŁtoase este str©ns legatŁ de acceptarea de sine. El argumenteazŁ cŁ oamenii trebuie sŁ fie 

acceptaἪi Ἠi ´nἪeleἨi necondiἪionat, at©t de ei ´nἨiἨi, c©t Ἠi de alἪii.  

5. ExperienἪa ´n prezent (experiencing self): Rogers acordŁ o mare importanἪŁ trŁirii 

´n momentul prezent Ἠi propune cŁ indivizii trebuie sŁ fie conectaἪi cu experienἪele lor directe 

pentru a-Ἠi construi o imagine de sine autenticŁ.  

Ċn 1967, T. Rodriquez afirmŁ cŁ imaginea de sine are douŁ componente: imaginea proprie de 

sine, respectiv cum se vede subiectul pe sine ´nsuἨi; imaginea socialŁ de sine, respectiv cum este 

vŁzut individual de cŁtre grup. 

Ċn 1991, R. Baron Ἠi D. Byrne aratŁ cŁ ´n dorinἪa lor de a face o bunŁ impresie celorlalἪi, 

indivizii folosesc anumite gesturi, precum: conformismul, etalarea aptitudinilor Ἠi succeselor 

proprii, mimarea modestiei, manipularea scuzelor, asocierea în fapt sau relatŁri cu persoane de 

prestigiu. 

Ċn 1993, D. Henny Ἠi D. Paulo fac precizarea cŁ ,,sesizarea imaginii de sine ´n viziunea 

celorlalἪi se numeἨte metapercepἪie.ò[184, p. 32] 

Ċn percepἪia socialŁ, existŁ o serie de factori facilitatori Ἠi discordanἪi precum: cristalizarea, 

prezumἪia de nevinovŁἪie, efectul de halo, efectul indulgenἪei. Imaginea socialŁ de sine reprezintŁ 

opiniile grupului receptate de individ. Ċn funcἪie de stadiul de dezvoltare a individului, imaginea 

pe care o promoveazŁ grupul despre individ reprezintŁ o componentŁ de bazŁ a conἨtiinἪei de sine. 

Ċn ἨcoalŁ, clasa oferŁ spaἪiu social de comparaἪie ´n activitŁἪi comune, copiii fiind aduἨi la o scarŁ 

unitarŁ de evaluare prin sistemul de notare, astfel cŁ autoaprecierea copilului devine mai modestŁ, 

dupŁ cum precizeazŁ I. Radu, ´n 1977, ´n lucrarea ,,Psihologie socialŁ-lecἪii.ò[183] 

Conceptul de sine Ἠi identitatea ca un produs al interacἪiunilor sociale, subliniind modul ´n 

care ne ,,prezentŁmò pe noi ´nἨine ´n viaἪa de zi cu zi, este prezentat de E. Goffman [62], în 1959, 

´n lucrarea ,,The Presentation of Self in Everyday Lifeò. 

Imaginea proprie de sine reprezintŁ modul ´n care se vede subiectul ´nsuἨi. Stima de sine 

reprezintŁ atitudinea faἪŁ de sine, evaluarea ´n termeni axiologici a caracteristicilor pe care 

individual crede cŁ le deἪine. A. Gavreliuc [61, p. 318] face precizarea cŁ stima de sine este privitŁ 

ca autoevaluarea pe care fiecare subiect o realizeazŁ prin articularea atitudinilor despre sine pe o 

scalŁ de la pozitiv la negativ. Stima de sine, rezultat al unei autoevaluŁri, cu rol important ´n 

stabilirea identitŁἪii personale, se referŁ la evaluŁrile generale pozitive Ἠi negative ale propriei 

persoane. 

Ċn definirea stimei de sine, existŁ trei abordŁri: prima corespunde lui W. James [131, p. 310], 

1890, ´n accepἪiunea cŁruia stima de sine reprezintŁ un raport ´ntre propriile realizŁri Ἠi propriile 
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aspiraἪii, concentr©ndu-se asupra rezultatelor referitoare la comportamente Ἠi a discrepanἪelor 

dintre sinele ideal Ἠi sinele real; a doua abordare aparἪine lui M. Rosenberg (1965), care considerŁ 

stima de sine ca fiind ,,o atitudine pozitivŁ sau negativŁ a cuiva faἪŁ de sine Ἠi evaluarea propriilor 

g©nduri Ἠi sentimente ´n general ´n relaἪia cu sineò[193, p. 60]; a treia abordare a stimei de sine 

aparἪine lui N. Branden,1969, [18, p. 110] care precizeazŁ cŁ stima de sine are douŁ aspecte 

interdependente: ea implicŁ un sentiment de eficacitate personalŁ Ἠi un sentiment de valoare 

personalŁ, fiind suma integratŁ a ´ncrederii ´n sine Ἠi a respectului de sine. 

Pentru mŁsurarea stimei de sine, ´n 1965, M. Rosenberg [192] va publica în volumul 

,,Society and the Adolescent Self-Imageò Scala Stimei de Sine (Rosenberg Self-Esteem Scale) 

Ċn 2001, ´n lucrarea ,,Consiliere educaἪionalŁò, A. BŁban precizeazŁ cŁ Ăstima de sine se 

referŁ la modul ´n care ne evaluŁm pe noi ´nἨine, c©t de buni ne considerŁm ´n comparaἪie cu 

propriile expectanἪe sau cu alἪii. Stima de sine este dimensiunea evaluativŁ Ἠi afectivŁ a imaginii 

de sine.ò [11, p. 72]. Ċncrederea ´n sine depinde de capacitatea personalŁ de a face anumite lucruri. 

În acest sens,  A. BŁban afirmŁ cŁ: ,,at©t timp c©t Ἠcoala se va raporta apreciativ doar la elevii 

performanἪi, pentru majoritatea elevilor ea rŁm©ne doar o instituἪie care ameninἪŁ imaginea de sine 

a elevilor Ἠi starea de bine. (é) Conform psihologiei umaniste dezvoltatŁ de C. Rogers Ἠi A. 

Maslow, fiecare persoanŁ este valoroasŁ ´n sine. Prin natura sa, are capacitatea de a-Ἠi alege 

propriul destin, de a-Ἠi valida calitŁἪile Ἠi caracteristicile pozitive ´n mŁsura ´n care mediul creeazŁ 

condiἪiile de actualizare a sinelui. Acceptarea necondiἪionatŁ, indiferent de performanἪe Ἠi g©ndirea 

pozitivŁ, convingerea cŁ fiecare persoanŁ are ceva bun, sunt atitudini care favorizeazŁ dezvoltarea 

personalŁò[11, p. 35-36]. 

Din punct de vedere direcἪional sau vectorial, M. Golu [64, p. 205], în Dinamica 

personalitŁѿii, identificŁ patru faἪete: faἪeta ´n care se percepe Ἠi se apreciazŁ subiectul la un 

moment dat (se include ca verigŁ mediatoare ´n organizarea ĸi desfŁĸurarea comportamentului 

situaŞional curent, particip©nd nemijlocit la formularea scopurilor ĸi alegerea mijloacelor), faἪeta 

cum ar dori subiectul sŁ fie Ἠi sŁ parŁ, faἪeta cum crede subiectul cŁ este perceput Ἠi apreciat de alἪii 

(faἪete care stau la baza proceselor interne de automodelare ĸi autoperfecŞionare ĸi a reglŁrii 

relaŞionŁrii interpersonale) Ἠi faἪeta cum este perceput subiectul ´n realitate.  

Ċn primii ani de viaἪŁ, familia este direct implicatŁ ´n elementele de ´ncredere ´n forἪele proprii 

pe care le manifestŁ copilul. Ċn vederea formŁrii imaginii de sine, pŁrintele sprijinŁ copilul sŁ se 

cunoascŁ Ἠi sŁ se accepte aἨa cum este. Copilul nu va fi etichetat ca nepriceput sau indisciplinat, se 

Ἢine seama de efortul copilului, de dorinἪa lui de acἪiune, de concentrarea spre o activitate. PŁrintele 

va gŁsi tonul cu care ´i aratŁ copilului greἨeala, fŁrŁ sŁ ´l jigneascŁ sau sŁ ´i minimizeze eforturile. 
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La v©rsta intrŁrii ´n ἨcoalŁ, ´n perioada 6-12 ani, imaginea de sine Ἠi capacitatea extinderii 

eului se intensificŁ, d©nd naἨtere eului ca factor raἪional. Eul, ca factor raἪional, coincide destul de 

bine cu definiŞia freudianŁ Ăegoò. Partea conĸtientŁ a personalitŁŞii este Ă´nsŁrcinatŁò cu gŁsirea de 

soluŞii pentru adaptarea cu mediul extern, pentru soluŞionarea problemelor create de impulsuri ĸi 

de interdicŞiile impuse de pŁrinŞi ĸi de societate. Ċn aceastŁ perioadŁ apare una dintre cele mai 

semnificative valenŞe ale eului: inventarea de scuze, negŁri ale faptelor, diverse strategii pentru a 

preveni rŁnirea respectului fatŁ de sine. Imaginea de sine devine obiectivŁ, descentrarea realiz©ndu-

se prin comparaἪii repetate cu ceilalἪi copii.  

O. Clipa [28, p. 371] exploreazŁ diferenἪele individuale ´n ceea ce priveἨte modul ´n care 

copiii percep Ἠi reacἪioneazŁ la lume. 

Ċn 1967, J. Levine preciza faptul cŁ la 9-10 ani, copiii vorbesc despre defectele lor ca Ἠi cum 

nu le-ar aparἪine. Abia la 11 ani, copilul se g©ndeἨte conἨtient la situaἪia lui proprie, dar nu 

identificŁ modalitŁἪi de remediere ale comportamentelor care ´l nemulἪumesc. 

Ċn viaἪa ἨcolaritŁἪii mici se formeazŁ stŁri afective, legate de activitŁἪile specific precum 

emoἪiile Ἠi sentimentele intelectuale Ἠi estetice, cele artistice Ἠi sociale implicate ´n identitatea 

socialŁ. Acestea conŞin valori morale care denotŁ responsabilitate ĸi progres ´n evoluŞia 

personalitŁŞii copilului. Sentimentele morale, legate la ´nceput de o autoritate sacrŁ, exterioarŁ, 

evolueazŁ ´n sensul unui respect natural ĸi al unei reciprocitŁŞi, ale cŁrei efecte de decentrare sunt 

mai profunde ĸi mai durabile. Imaginile celorlalἪi despre noi ajung necondiἪionat, Ἠi prin 

intermediul inconἨtientului, ´n componenἪa imaginii de sine.  

Astfel, dupŁ cum aratŁ D. Lupu [142, p. 84], citându-l pe M. ZŁp©nἪan (1990), ,,aprecierea 

Sinelui este o reflectare a aprecierii pe care pŁrinἪii, rudele, profesorii, colegii au fŁcut-o sau o fac 

asupra calitŁἪilor Ἠi acἪiunilor copilului. AceastŁ imagine obἪinutŁ este ´ncorporatŁ de copil 

devenind element esenἪial al imaginii de sine.ò [142, p. 59] ἧcoala are rol ´n stimularea Ἠi 

consolidarea aspectelor pe care le implicŁ dimensiunea intelectualŁ, afectivŁ, relaἪionalŁ. ViaἪa 

ἨcolarŁ Ἠi socialŁ formeazŁ elevii pentru adaptarea la mediul ambient, având rol determinant în 

reducerea dependenἪei acestuia faἪŁ de familie. Rolul pŁrinἪilor Ἠi al ´nvŁἪŁtorului este de a-l ajuta 

pe copil sŁ se cunoascŁ, sŁ ´Ἠi formeze imaginea de sine c©t mai clarŁ, sŁ aibŁ ´ncredere ´n forἪele 

proprii, sŁ ´Ἠi construiascŁ o atitudine pozitivŁ faἪŁ de sine Ἠi faἪŁ de lumea ´nconjurŁtoare. 

Clasa reprezintŁ cadrul ´n care se formeazŁ identitatea copilului, locul ´n care se stabilesc 

relaἪiile cu ceilalἪi (elevi, profesori) respectiv regulile vieἪii colective. Autoaprecierea, ´ncrederea 

´n forἪele proprii sunt esenἪiale ´n dezvoltarea armonioasŁ a copilului. ἧcoala are un rol 

semnificativ, ´n acest sens. Stima de sine este importantŁ pe parcursul ´ntregii vieἪi, fiind esenἪialŁ 

´n copilŁrie, av©nd rolul de a ´i permite copilului sŁ ducŁ o viaἪŁ conformŁ cu regulile de zi cu zi, 
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fŁrŁ a se simἪi copleἨiἪi sau frustraἪi de ele. Consolidarea stimei de sine, a imaginii de sine 

´mbunŁtŁἪesc calitatea vieἪii copiilor, at©t la nivel fizic c©t Ἠi la nivel mental. Copiii nu se nasc cu 

stima de sine, aceasta este dob©nditŁ ´n primii ani de viaἪŁ, ´n funcἪie de acceptŁrile/ respingerile 

manifestate de cei din jur  ´ncep©nd cu  pŁrinἪii, colegii Ἠi mai apoi, profesorii. Este important ca 

toἪi copiii sŁ se cunoascŁ pe ei ´nsuἨi, se aibŁ capacitatea de autoapŁrare, sŁ poatŁ sŁ se valorizeze, 

sŁ aibŁ capacitatea de a se autoobserva Ἠi de a se supraveghea pe ei ´nsuἨi. 

Ċn accepἪiunea Comisiei de Stat din California [96], în 1984, stima de sine reprezintŁ 

,,aprecierea propriei valori Ἠi importanἪe, precum Ἠi asumarea de cŁtre individ a responsabilitŁἪii 

faἪŁ de sine Ἠi faἪŁ de relaἪiile sale intra Ἠi interpersonale.ò Ċn 1986, crease deja un grup operativ 

care sŁ promoveze stima de sine la nivelul statului. Stima de sine cuprinde un set de trŁsŁturi de 

caracter Ἠi atitudini interioare persoanelor Ἠi se manifestŁ Ἠi se dezvoltŁ ´n contextual vieἪii sociale, 

reprezentat Ἠi de ἨcoalŁ.  

ExistŁ o serie de riscuri, ´n cazul unei stime de sine scŁzute: anxietate, iritabilitate, 

agresivitate, eἨec Ἠcolar, chiar abandon Ἠcolar, generate de scŁderea performanἪelor Ἠcolare, risc 

crescut al consumului de alcool, droguri, tutun, anorexie, bulimie. 

Avându-se ´n vedere faptul cŁ familia are primul rol Ἠi unul decisiv, ´n ´mbunŁtŁἪirea stimei 

de sine, aceasta trebuie sŁ creeze situaἪii ´n care copilul: sŁ-Ἠi identifice punctele tari, sŁ ´Ἠi poatŁ 

exprima ´n grup calitŁἪile, sŁ aibŁ oportunitatea de a oferi ajutor persoanelor din afara familiei. 

Familia trebuie sŁ identifice sursele de suport emoἪional, social, informaἪional, sŁ identifice 

domeniile de competenἪŁ ale copilului Ἠi sŁ creeze situaἪii ´n care acestea sŁ fie utilizate cu succes 

Ἠi sŁ dezvolte abilitŁἪile de comunicare, rezolvare de probleme, abilitŁἪile de a gestiona situaἪiile 

de crizŁ. 

Dintre specialiἨti, C. NeamἪu [158] oferŁ trei perspective de ´nἪelegere a fenomenului de 

abandon Ἠcolar: psihologicŁ, interacἪionistŁ Ἠi a constr©ngerii externe: 

ǒ perspectiva socialŁ reliefeazŁ ideea cŁ toἪi copiii care abandoneazŁ Ἠcoala diferŁ de copiii 

care finalizeazŁ studiile ´n ceea ce priveἨte dezvoltarea personalitŁἪii, respectiv imaginea de sine, 

´ncrederea ´n forἪele proprii, inteligenἪa, modul de rezolvare a problemelor, care sunt sub un nivel 

al echilibrului sau normalitŁἪii. 

ǒ perspectiva interacἪionistŁ spune cŁ abandonul Ἠcolar este o consecinἪŁ a interacἪiunii dintre 

caracteristicile psihofizice individuale ale copilului Ἠi cele ale mediului educaἪional, ´n care sunt 

incluse cadrele didactice, colegii precum Ἠi c©teva aspect ale sistemului Ἠi politicilor educaἪionale. 

ǒ perspectiva constr©ngerii externe prevede cŁ ,,abandonul Ἠcolar nu este un produs al 

sŁrŁciei, c©t un produs al factorilor de mediu pe care individual nu ´i poate controlaò[138]. Aici se 

include factorii de sŁnŁtate Ἠi obligaἪiile profesionale Ἠi familiale. 
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DouŁ perspective explicabile a cauzalitŁἪii abandonului Ἠcolar, sunt oferite de P. Gooderham 

[56]: concepἪia Ἠcolii tradiἪionale, care considerŁ abandonul Ἠcolar un act individual cu o 

semnificaἪie individualŁ sau, cel mult semnal©nd unele deficienἪe de ordin educaἪional Ἠi cultural 

ale socializŁrii primare (responsabilitatea pentru abandon, independentŁ Ἠi definitivŁ, revine 

elevilor, este decizia de a abandona Ἠcoala, respectiv ,,drop-outò); concepἪia care ´i vede pe cei care 

abandoneazŁ Ἠcoala ca excluἨi. Astfel, un numŁr mare de elevi sunt excluἨi de la procesul 

educaἪional din cauza unor experienἪe traumatizante de eἨec Ἠi de frustrare trŁite ´n instituἪia 

ἨcolarŁ. Deoarece responsabilitatea pentru abandon este plasatŁ la nivel instituἪional, abordarea 

este de ,,push-outò. Deducem din acestea, ´n contextul celor douŁ perspective asupra cauzalitŁἪii 

abandonului Ἠcolar, rolul profesorului devine crucial ´n sprijinirea elevilor sŁ-Ἠi dezvolte ´ncrederea 

´n forἪele proprii Ἠi sŁ-i motiveze sŁ-Ἠi doreascŁ sŁ depunŁ efort pentru a eficientiza procesul de 

´nvŁἪare. Profesorul are rolul deosebit de important de a-l ´nvŁἪa pe elev sŁ aibŁ ´ncredere ´n forἪele 

proprii, sŁ le conἨtientizeze, sŁ doreascŁ sŁ depunŁ efort pentru a eficientiza ´nvŁἪarea. Ċncrederea 

´n forἪele proprii se construieἨte ´ncŁ din prima copilŁrie Ἠi trebuie menἪinutŁ cu rigurozitate toatŁ 

viaἪa, pentru cŁ, copilul trebuie sŁ conἨtientizeze importanἪa limitelor, modul de reacἪie ´ntr-un 

anumit moment al vieἪii, construindu-se astfel o modalitate prin care sunt eliminate momentele de 

blocaj suferite de acesta, care ´l ´mpiedicŁ sŁ reacἪioneze la un moment dat. Vom plasa elevul în 

situaἪii de ´nvŁἪare diverse, pentru a-l ajuta sŁ experimenteze experienἪe noi, sŁ Ἠtie cum sŁ le 

cerceteze Ἠi cum sŁ reacἪioneze, cum sŁ ´Ἠi punŁ ´n valoare cunoἨtinἪele Ἠi abilitŁἪile formate pentru 

a avea succes, pentru a nu se descuraja ´n caz de eἨec, pentru a utiliza erorile ca ´nvŁἪŁturi care sŁ 

îl ghideze în viitor.  

Subliniem importanἪa studiilor din Republica Moldova, ´n domeniul formŁrii imaginii de sine 

a elevilor din clasele primare, menἪion©nd ´n acest sens pe cercetŁtorul I. Racu, care afirmŁ ´n 

articolul Dezvoltarea conѽtiinѿei de sine la v©rsta ѽcolarŁ micŁ cŁ ´n comunicarea copilului cu 

adulἪii, sau ´n comunicarea acestuia cu cei din jur, sau ´n propria activitate a copilului se aflŁ 

izvoarele cunoaἨterii de sine Ἠi cele ale autoaprecierii.  

1.4. Formarea imaginii de sine în contextul ELA: repere literar-artistice 

Ideea de ,,literaturŁò a apŁrut pentru prima datŁ ´n spaἪiul Greciei antice Ἠi a primit o denumire 

de origine greacŁ, iar etimologia cuv©ntului este de origine latinŁ, littera, litterae, care desemneazŁ 

literŁ/scriere, p©nŁ la sf©rἨitul secolului al XIX-lea, termenul de literaturŁ desemn©nd doar 

,,totalitatea scrierilorò. 

 Ċn studiul despre ,,EducaἪia literar-artisticŁ-definirea termenuluiò publicat ´n revista 

,,Didactica Proò, Vl. P©slaru face menἪiunea cŁ: ,,interpretarea termenilor ´n cadrul preocupŁrilor 

epistemice demonstreazŁ cŁ studiul literaturii presupune definirea literaturii drept obiect invariabil, 
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asupra cŁruia se realizeazŁ activitatea de cunoaἨtere, un obiect care este cunoscut prin reflectare Ἠi 

acumulare.ò[173, p.49] 

Studiul literaturii, activitate de cercetare ´nscrisŁ ´n cunoaἨterea ἨtiinἪificŁ, stipuleazŁ: obiect 

abordat conceput ca fiind invariabil sau caracteristicile acestuia considerate ca fiind mai mult sau 

mai puἪin stabile (spre exemplu valoarea imanentŁ a operei literare); subiect de tip creator, 

autoreflexiv, constructor; raporturi subiect-obiect de coordonare, influenἪare reciprocŁ, recreare. 

Referitor la opera de artŁ, inclusiv despre literaturŁ, Platon pleacŁ de la ideea cŁ orice formŁ de artŁ 

este o copie de gradul al treilea a lumii ideilor (eidosului), cŁ lumea sensibilŁ (ceea-ce-pare) 

reproduce modelul lumii ideale (ceea-ce-este). Primul tratat care are alurŁ sistematicŁ despre ceea 

ce denumeἨte acum literatura, va fi realizat de cŁtre Aristotel, prin ,,Poeticaò (335 ´.Hr.). Ca Ἠi 

continuator al lui Platon, Aristotel, prin tratatul ,,Poeticaò, analizeazŁ opera ca gen de discurs, 

consider©nd ca o primŁ sarcinŁ a poeticii sistematizarea convenἪiilor structurale Ἠi stilistice, mai 

exact din c©te pŁrἪi se compune o operŁ, cum este construitŁ opera Ἠi care este relevanἪa ei. El va 

concluziona cŁ opera este mijlocul prin care adevŁrul este oglindit ´ntr-o formŁ frumoasŁ. AἨa cum 

precizeazŁ C. ἧchiopu [204] ´n studiul ,,Conceptul de literaturŁ ´n contextul educaἪiei literar-

artisticeò, ,,ideile platoniene, precum Ἠi cele aristoteliene au fost preluate mai t©rziu de mai mulἪi 

teoreticieni, aceἨtia afirm©nd natura/finalitatea esteticŁ a literaturii, ´n sensul cŁ opera literarŁ este 

un obiect al trŁirii estetice.ò 

DupŁ cum afirmŁ D. ComloἨan [29, p. 156], tot la Aristotel întâlnim temele viitoare ale 

reflecἪiei asupra literaturii: literatura este mimesis, imitaἪie, opera fiind mijlocul prin care adevŁrul 

este construit într-o formŁ frumoasŁ Ἠi plŁcutŁ, opera literarŁ se prezintŁ ´ntotdeauna sub un gen de 

discurs, ca Ἠi retoricŁ specialŁ, poetica se ocupŁ cu efectele specifice ale poeziei, punctul de vedere 

al poeticii asupra literaturii este unul raἪionalist, normativ, generalizator Ἠi anistoric, sursa normelor 

literare este tradiἪia. 

  Ċn epoca anticŁ, este impus conceptul de artŁ Ἠi literaturŁ ca fiind o imitaἪie a lumii 

sensibile, ca un tip special de cunoaἨtere, cŁreia i se refuzŁ capacitatea de a accede la adevŁr. 

Mai t©rziu, mai mulἪi teoreticieni au preluat at©t ideile platoniene c©t Ἠi cele aristotelieni, 

aceἨtia afirm©nd natura/finalitatea esteticŁ a literaturii, ´n sensul cŁ opera literarŁ este un obiect al 

trŁirii estetice. Unul din adepἪii acestei teorii, G. Lanson [135, p.35], spune cŁ ,,semnul operei 

literare este intenἪia sau efectul artistic, este frumuseἪea sau graἪia formei (é). Literatura este 

alcŁtuitŁ din toate acele opere al cŁror sens Ἠi efect nu pot fi pe deplin dezvŁluite dec©t prin analiza 

esteticŁ a formei." 

Ċn perioada Romantismului se pot identifica: autonomia operei literare, conceptul de operŁ 

ca Ἠi produs al unui creator care ´mpŁrtŁἨeἨte condiἪia divinitŁἪii. Opera literarŁ, ´n aceastŁ perioadŁ 
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propune o realitate de tip secundar, ´n care se regŁseἨte realitatea cotidianŁ, ´nsŁ este diferitŁ de 

aceasta. 

ConcepἪia despre literaturŁ cunoaἨte o serie de schimbŁri la sf©rἨitul secolului al XIX-lea Ἠi 

începutul secolului al XX-lea.  Literatura este consideratŁ a fi o artŁ a cuv©ntului. Acest concept a 

fost propus de estetica clasicistŁ (,,belle letresò), fŁc©nd distincἪie ´ntre literaturŁ Ἠi celelalte 

manifestŁri verbale scrise, prin calitatea limbajului folosit. 

Tot pe la sf©rἨitul secolului al XIX-lea Ἠi p©nŁ ´n prima jumŁtate a secolului al XX-lea, I. A. 

Richards [189, p. 236] preia lirica ca fiind o normŁ a creaἪiei poetice, trat©nd limbajul literaturii ca 

o variantŁ a limbajului expresiv. 

Ċn lucrarea ,,Estetica privitŁ ca ἨtiinἪŁ a expresiei Ἠi lingvisticŁ generalŁ: Teorie Ἠi istorieò, B. 

Croce [48, p.47] prezintŁ teoria potrivit cŁreia arta, ca intuiἪie se identificŁ cu expresia Ἠi, ´n ultimŁ 

analizŁ, cu limbajul. IntuiἪia purŁ este lirism, deoarece, neproduc©nd concepte, nu poate reprezenta 

dec©t voinἪa ´n diferitele ei manifestŁri, adicŁ nu poate reprezenta dec©t stŁri sufleteἨti (sentimentul, 

pasiunea, personalitatea) ´nt©lnite ´n toate artele Ἠi care le determinŁ caracterul liric. Ideea este 

regŁsitŁ Ἠi ´n lucrŁrile lui G. Morpurgo-Tagliabue [155, p. 114], potrivit cŁruia orice intuiἪie 

adevŁratŁ este expresie: ,, nu existŁ intuiἪie care sŁ nu fie exprimatŁ ´n cuvinte, ´n culori, sunete. O 

viaἪŁ interioarŁ neexprimatŁ nu poate exista. Sau avem intuiἪii care se exprimŁ ´n imagini, sau 

g©nduri care se formuleazŁ ´n concepte, sau, ´n sf©rἨit, voliἪiuni care se traduc ´n acte.ò 

Modul de abordare al literaturii s-a schimbat, ´nsŁ, prin anii 1915-1917, c©nd reprezentanἪi 

ai Cercului Lingvistic de la Moscova vor emite o nouŁ teorie caracterizatŁ de la ´nceput prin 

´nclinarea spre lingvisticŁ, ceea ce i-a permis sŁ-Ἠi determine obiectul Ἠi sŁ-Ἠi specifice scopurile. 

AceἨtia vor accepta Ἠi vor dezvolta ideea cŁ literatura este o artŁ a cuv©ntului, deci fenomen 

lingvistic care se cere abordat cu ghidul lingvisticii, dupŁ cum regŁsim ´n lucrarea Teoria literaturii 

a lui M. Bakos [9].  

R. Jakobson [130, p. 147] afirmŁ cŁ scopul poeticii, ca domeniu autonom, este de a rŁspunde 

pertinent la ´ntrebarea: ,,Ce elemente conferŁ mesajului verbal caracterul unei opere de artŁ?ò 

RŁspunsul este cŁ ,,poetica trateazŁ problemele de structurŁ verbalŁ, dupŁ cum analiza picturii se 

ocupŁ de structurile picturale.ò 

În 1921, R. Jackobson introduce noἪiunea de literaritate (literaturnost), afirm©nd 

urmŁtoarele: ,,obiectul ἨtiinἪei literare nu este literatura, ci literaritatea, adicŁ ceea ce face dintr-o 

operŁ datŁ o operŁ literarŁ,ò textul artistic diferenἪiindu-se de celelalte tipuri de texte nu doar prin 

ce descrie, ci cum scrie. 

FormaliἨtii ruἨi vor deschide noi direcἪii de abordare a literaturii, susἪin©nd urmŁtoarele: 

,,discursul literar reprezintŁ un mod particular de utilizare a limbajului natural la un moment dat, 
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literatura put©nd fi definitŁ doar ´n raport cu determinŁrile lingvistice, studiul literaturii nu se 

reduce doar la psihologism Ἠi estetism, literatura este abordatŁ ca un produs al mentalitŁἪii umane 

´n evoluἪie, noἪiune de tradiἪie trebuie reinterpretatŁ în contextul definirii literaturii ca fapt 

lingvistic Ἠi a raportului ei cu timpul, cu trecutul, prezentul Ἠi viitorul, existŁ o unitate ´ntre 

materialul lingvistic Ἠi modul ´n care acesta este transformat ´n fapt lingvistic, printr-un procedeu 

care descrie mecanismul literaturii, aspectul formal al literaturii este mai important decât 

,,conἪinutulò, care proiecteazŁ studiul literaturii ´n zona esteticii sau filozofieiò (C. ἧchiopu) [204, 

p.184] 

  ReprezentanἪii teoriei structuraliste, U. Eco, A. Serpieri, M. Corti, Iu. Kristeva, R. 

Barthes, sunt cei care au substituit ´n operele lor noἪiunea de ,,operŁò cu cea de ,,textò. Ċn acest 

sens, Iu. Kristeva [134, p. 19] va defini textul ca ,,pe un aparat translingvistic care redistribuie 

ordinea limbii, corel©nd o vorbire comunicativŁ, ce vizeazŁ informaἪia directŁ cu diferite enunἪuri 

anterioare sau sincrone.ò 

În anul 1938, P. Valery, în lucrarea Introduction a la poetique, afirmŁ cŁ literatura reprezintŁ 

extensiunea Ἠi aplicarea anumitor proprietŁἪi ale limbajului Ἠi prin urmare, poetica are ca Ἠi obiect 

cŁutarea Ἠi precizarea efectelor propriu-zis literare ale acestuia. [216, p. 403-411] 

N. Frye [60, p. 471], ´n 1957, considerŁ cŁ literatura se aflŁ ´ntre ´ntrepŁtrunderea dintre actul 

de a pune ´n intrigŁ Ἠi tematizare, ´n volumul Anatomia criticii . 

Opera literarŁ a fost definitŁ de esteticienii literari ca fiind o aἨezare sufleteascŁ, ´n care 

scriitorul ca Ἠi prizonier al propriilor visuri, trŁiri, aspiraἪii le exprimŁ ´n scris. 

Savantul R. Ingarden [80, p. 289] vine cu teoria proprie asupra construcἪiei literare, 

provoc©nd mai multe discuἪii contradictorii. Acesta susἪine cŁ opera literarŁ este un produs 

stratificat: stratul formaἪiunilor fonetice ale limbii, statul semantic construit din semnificaἪiile 

propoziἪiilor care intrŁ ´n componenἪa operei, stratul aparenἪelor schematizate ´n care ni se 

´nfŁἪiἨeazŁ obiectele reprezentate ´n operŁ, stratul obiectelor reprezentate prin stŁri de lucruri pur 

intenἪionale. 

Teoria lui T. Todorov [213, p. 370], cu referire la construcἪia operei literare, precizeazŁ: ,, la 

nivelul cel mai ´nalt de generalitate, opera literarŁ prezintŁ douŁ aspecte: ea este ´n acelaἨi timp o 

poveste (histoire), ´n sensul cŁ evocŁ o realitate anume, evenimente despre care se presupune cŁ s-

au petrecut, personaje, care din acest punct de vedere se confundŁ cu viaἪa realŁ, Ἠi un discurs: 

existenἪa unui narator care face relatarea, iar ´n faἪa lui, un cititor care ia la cunoἨtinἪŁ. La acest 

nivel, ceea ce are importanἪŁ nu mai sunt evenimentele, ci modul ´n care autorul le face cunoscute.ò 

De aici concluzia cŁ fiind o convenἪie, povestea nu existŁ la nivelul evenimentelor ´nseἨi. 
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T. Vianu, unul dintre cei mai importanἪi teoreticieni rom©ni ai artei Ἠi literaturii, a dezvoltat 

o esteticŁ ´n care accentul este pus pe structura artisticŁ a operei de artŁ, dar nu se reduce doar la 

aceasta. Ċn viziunea sa, estetica studiazŁ nu doar frumosul, ci Ἠi modurile prin care acesta este 

realizat Ἠi perceput ´n diverse opere. Estetica lui Vianu considerŁ structura artisticŁ ca fiind 

esenἪialŁ pentru ´nἪelegerea artei, dar nu se limiteazŁ doar la analizarea ei, ci o coreleazŁ cu funcἪiile 

emoἪionale, morale Ἠi cognitive ale artei. Vorbind despre opera literarŁ, T. Vianu spunea cŁ aceasta 

,,este produsul finalist, ´nzestrat cu valoare, al unui agent moral, care folosind un material Ἠi 

integr©nd o multiplicitate, introduce ´n realitate un obiect calitativ nou.ò  

T. Vianu [220, p.11-19], în Dubla intenѿie a limbajului ѽi problema stilului, pornind de la 

ideea cŁ cel care vorbeἨte comunicŁ Ἠi se comunicŁ, acesta ,, o face pentru alἪii Ἠi o face pentru el. 

Ċn limbaj se elibereazŁ o stare sufleteascŁ individualŁ Ἠi se organizeazŁ un raport social, ò afirmŁ 

cŁ ,,opera literarŁ reprezintŁ o grupare de fapte lingvistice reflexive prinse ´n pastŁ Ἠi purtate de 

valul expresiilor tranzitive ale limbiiò. 

Literatura, declanἨ©nd efecte estetice, emoἪionale, se adreseazŁ sensibilitŁἪii. Elementul de 

bazŁ al literaturii este cuv©ntul. Pentru a deveni artistic, cuv©ntului i se conferŁ urmŁtoarele 

atribute: conotaἪia devine element primordial, prin modificarea sensului de bazŁ al acestuia. Titu 

Maiorescu separŁ literatura de ἨtiinἪŁ, preciz©nd frumosul ca obiect al acesteia, spre deosebire de 

ἨtiinἪŁ unde obiectul este adevŁrul. 

D. Tucan [214, p. 66], în Teoria literaturii. Perspective istorice ѽi analitice asupra textului 

literar, referindu-se la ideile generale despre literaturŁ, le menἪioneazŁ: ,,literatura este o artŁ a 

limbajului; fiind o artŁ a limbajului, limbajul literaturii reprezintŁ o formŁ particularŁ a limbajului, 

care are una din caracteristicile: dimensiune esteticŁ, este conotativ/are ´nἪelesuri multiple/are 

posibilitatea de valorizare multiplŁ ´n variate contexte, este generator de universuri imaginare, este 

autoreflexiv ori intertextual; pare cŁ ce caracterizeazŁ limbajul ´n literaturŁ este folosirea lui non-

pragmaticŁ (é); acest ,,interesò e variabil ´n funcἪie de contextul cultural-ideologic sau ´n funcἪie 

de personalitatea, experienἪa, stŁrile ori obiἨnuinἪele celui care citeἨte.ò 

Comunicarea artisticŁ presupune transmiterea unui mesaj artistic Ἠi are urmŁtoarele funcἪii: 

poeticŁ, fiind centratŁ asupra textului; emotivŁ, fiind centratŁ asupra emiἪŁtorului; 

referenἪialŁ -acἪion©nd pe l©ngŁ referentul mesaj Ἠi prin referentul-ficἪional; metalingvisticŁ-

presupune coduri lingvistice, culturale, estetice; conativŁ, orient©nd discursul cŁtre lector. 

O continuare a dezvoltŁrii educativ-didactice a principiilor Ἠi conceptelor estetice din sec. 

XX, cele care atribuie receptorului de artŁ calitatea de cel de-al doilea subiect creator al operei, iar 

operei ´i atribuie calitatea de obiect de cunoaἨtere recreat ´n procesul receptŁrii artistico-estetice de 

cŁtre elevul receptor de artŁ, ca subiect al cunoaἨterii, o reprezintŁ teoria educaἪiei artistic-estetice. 
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Calea spre o antropologie generalŁ a lecturii a fost deschisŁ de W. Iser [128, p. 83], prin teoria 

receptŁrii, care vizeazŁ funcἪia pe care literatura o are pentru viaἪa omului, prin actul lecturii. Opera 

literarŁ reprezintŁ comunicare eveniment pentru W. Iser, mesajul comunicat fiind unul foarte 

structurat, ´n care se intenἪioneazŁ o semnificaἪie. Ċn viziunea autorului, opera literarŁ existŁ, 

cŁpŁt©nd viaἪŁ datoritŁ cititorului, care prin lecturŁ constituie sensul operei Ἠi ´n acelaἨi timp ´Ἠi 

reconstituie orizontul vieἪii. Ċn acest sens, Iser [128, p. 83] afirmŁ cŁ ,,opera este mai mult dec©t 

textul, deoarece prinde viaἪŁ de-abia în concretizare, iar aceasta, la rândul ei, nu este pe deplin 

liberŁ de dispoziἪiile pe care le aduce ´n operŁ cititorul, chiar dacŁ astfel de dispoziἪii sunt activate 

cu condiἪionarea textului.ò Teoria lui Iser se delimiteazŁ de ipoteza ,,indeterminŁriiò textului literar, 

avansatŁ de structuralism, chiar dacŁ accentueazŁ caracterul inepuizabil al sensului operei. Iser 

precizeazŁ funcἪia avutŁ de literaturŁ, ca fiind o funcἪie mijlocitŁ prin actul lecturii pentru viaἪa 

omului. 

DupŁ cum menἪioneazŁ C. ἧchiopu [206] în Dezvoltarea competenѿelor literar-artistice ale 

studenѿilor ´n procesul receptŁrii literaturii, ,,atunci c©nd ´ncercŁm sŁ precizŁm scopul Ἠi 

importanἪa studierii literaturii ´n ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar, trebuie sŁ Ἢinem cont de faptul cŁ, 

spre deosebire de alte forme ale cunoaἨterii umane, literatura, ca ramurŁ a artei ce valorificŁ funcἪia 

expresivŁ a limbii, se adreseazŁ preponderent sensibilitŁἪii, declanἨeazŁ efecte emoἪionale, 

estetice.ò C. ἧchiopu face precizarea cŁ ,,lectura este cea care ´nvolbureazŁ, ´mbogŁἪeἨte, recreeazŁ 

opera literarŁò, profesorul are menirea de a-l ajuta pe elev sŁ ´nἪeleagŁ punctul de vedere al 

autorului, sŁ intre ´ntr-un dialog cu textul pŁtrunz©nd ´n procesul de formare a operei.  

Ċn lumina informaἪiilor prezentate, ne aliniem la ideea cŁ literatura ajutŁ la educarea simἪului 

estetic, a aptitudinilor estetice Ἠi la formarea unei atitudini faἪŁ de realitatea ´nconjurŁtoare. CreaἪia 

literarŁ are capacitatea de a-l emoἪiona pe cititor, de a-i forma convingeri. Literatura îi va 

sensibiliza pe elevi, declanἨ©nd-le acestora dorinἪa de a se modela, form©nd atitudini Ἠi 

comportamente. 

EmoἪia esteticŁ declanἨatŁ de studiul textului literar, va fixa ´n conἨtiinἪa elevilor 

semnificaἪiile mesajului artistic al operelor. Ċn cadrul educaἪiei prin literaturŁ, emoἪia esteticŁ va 

avea rolul unui catalizator, literatura jucând un rol important în procesul formŁrii imaginii de sine 

a elevilor Ἠi a comportamentelor, ´n formarea unor atitudini pozitive faἪŁ de sine Ἠi faἪŁ de ceilalἪi. 

Foarte important se dovedeἨte a fi actul receptŁrii estetice, deoarece acesta poate fi convertit 

´n fapte, sentimente, emoἪii, atitudini concrete. Elevii pot primi o educaἪie moralŁ, dacŁ sunt puἨi 

´n situaἪia de a trŁi emoἪional-reflexiv universul operei. 
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CercetŁtoarea V. GoraἨ-PosticŁ [69] promoveazŁ o viziune a educaἪiei literar-artistice în care 

metodele interactive de predare-´nvŁἪare-evaluare sunt vŁzute ca esenἪiale pentru dezvoltarea unei 

g©ndiri critice Ἠi a unei sensibilitŁἪi culturale autentice la elevi. 

Pentru a susἪine cercetarea noastrŁ, este fundamental sŁ menἪionŁm cŁ ´nvŁἪŁtorul poate pune 

´n centrul receptŁrii operei literare personalitatea elevului, pentru a-i condiἪiona dezvoltarea, 

´mplinirea, prin crearea situaἪiilor de ´nvŁἪare ´n clasŁ, axate pe dezbateri pentru 

confirmarea/infirmarea unor teze, prin stimularea unor discuἪii controversate ´ntre elevi, prin 

´nlŁturarea inhibiἪiilor. 

Receptarea textului literar reprezintŁ nu doar sensibilizarea faἪŁ de universul operei literare, 

ci, ´n acelaἨi timp conἨtientizarea emoἪiilor, interpretarea Ἠi motivarea impresiilor produse de 

aceasta. Atitudinea pozitivŁ sau negativŁ, lansatŁ de creator, stimuleazŁ cititorul spre recreare Ἠi 

demonstreazŁ prezenἪa atitudinii ´n procesul activitŁἪii de lecturŁ. Elevul cititor obἪine valoarea de 

subiect cunoscŁtor Ἠi de subiect al actului educaἪional datoritŁ funcἪiei formativ-estetice  textului 

artistic, care, dupŁ cum afirmŁ Vl. Pâslaru [174, p. 129] ,,reclamŁ Ἠi cultivŁ o anumitŁ atitudine 

estetic-receptivŁ Ἠi interpretativŁ.ò DacŁ elevii simt, ei ´nἪeleg, recepἪioneazŁ ´n mod corect textul 

literar, ei se vor orienta spre o lecturŁ variatŁ, dezvolt©ndu-Ἠi nu doar capacitŁἪile intelectuale ci 

educ©nd inclusiv simἪul, emoἪia Ἠi sentimentele artistice. 

Literatura va contribui la dezvoltarea imaginaἪiei Ἠi sensibilitŁἪii, ´mbogŁἪind cultura esteticŁ 

a elevilor, astfel procesul educaἪiei estetice realiz©ndu-se prin apreciere Ἠi intuire esteticŁ. Prelu©nd 

din atributele realizate prin procesul educaἪiei intelectuale Ἠi a celei morale, educaἪia esteticŁ va 

avea ca sarcini prin intermediul literaturii: dezvoltarea gustului pentru frumosul din artŁ, din naturŁ 

Ἠi din societate, ´n formarea noἪiunii de frumos, cristalizarea criteriilor de apreciere a frumosului, 

formarea deprinderilor de comportare conform legilor frumosului. 

 Ajut©nd elevii sŁ ´Ἠi exprime prin lecturŁ reacἪia lor afectivŁ faἪŁ de textul receptat, cadrul 

didactic ´l va ajuta pe acesta sŁ ´Ἠi exprime reacἪia afectivŁ ´n general. Reprezent©nd o dovadŁ cŁ 

elevul a observat valorile specifice ale textului, lectura va avea rol de indiciu al receptŁrii. 

 În Literatura ѽi educaѿia esteticŁ a preadolescentului, B. Bratu [19, p. 23] considerŁ cŁ dacŁ 

´l punem pe elev ,,´n situaἪia de a surprinde, de a intui Ἠi de a exprima, prin lecturŁ, intenἪia stilisticŁ 

a autorului, profesorul ´l deprinde sŁ citeascŁ printre r©nduri.ò 

Ne raportŁm la concluziile autorilor Ἠi aderŁm la ideile lor, focaliz©nd-ne atenἪia cŁ educaἪia 

literarŁ, activitate de formare a personalitŁἪii cititorului de literaturŁ, presupune: obiect abordat cu 

valoare variabilŁ, ´n funcἪie de spaἪio-temporalitatea Ἠi modalitatea abordŁrii, de intenἪionalitatea 

Ἠi valoarea subiectului, obiect recreat, reconstruit; subiect de tip creator, constructor, autoreflexiv; 

raporturi subiect-obiect de coordonare, influenἪŁ reciprocŁ. 
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Din punct de vedere al demersului educaἪional, studiul literaturii se ´nscrie ´n conceptul 

´nvŁἪŁm©ntului informativ - reproductiv, pe c©nd educaἪia literarŁ ´n conceptul formativ-creativ ce 

are ´n vedere formarea unei personalitŁἪi deschise, care se adapteazŁ schimbŁrilor de tip inovator. 

Referindu-ne la educaἪia literar-artisticŁ, care desemneazŁ o activitate educaἪionalŁ distinctŁ, 

cuprinsŁ ´n ´nvŁἪŁm©ntul formal de disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ, aceasta reprezintŁ ´n 

accepἪiunea lui Vl. Pâslaru [173, p. 50] procesul de educare a cititorului de literaturŁ artisticŁ prin 

´nἪelegerea profundŁ a valorilor literaturii de ficἪiune ca un sistem artistic-estetic distinct, Ἠi prin 

implicarea activŁ a cititorului ´n generarea Ἠi experimentarea valorilor prezente ´n opera literarŁ. 

Ċn esenἪŁ, Vl. P©slaru enumerŁ caracteristicile educaἪiei literar-artistice: obiect de cunoaἨtere 

Ἠi reflectare, de formare prin educaἪie (cititorul ca obiect Ἠi subiect al receptŁrii, educaἪiei Ἠi 

creaἪiei); raportul subiect-obiect (´n creaἪie, receptare, educaἪie); obiective educaἪionale proprii, 

structurŁ specific a conἪinuturilor; sistem propriu de activitate lectoralŁ; tehnologii educaἪionale 

specific (valorificând structuri psiho-intelectuale: percepἪia, imaginaἪia, g©ndirea, Ἠi creaἪia 

artisticŁ); instrumente proprii de evaluare a succesului Ἠcolar, revendicate de un obiect nonstandard 

al literaturii. 

CercetŁtoarea V. GoraἨ-PosticŁ [68] accentueazŁ rolul educaἪiei literar-artistice în 

dezvoltarea emoἪionalŁ Ἠi socialŁ a copiilor, aceasta nu doar form©ndu-le gustul pentru artŁ, ci Ἠi 

capacitatea de a ´nἪelege emoἪiile altora Ἠi de a dezvolta empatie. Literatura Ἠi arta ´i ajutŁ sŁ ´Ἠi 

exprime propriile emoἪii, sŁ ´nἪeleagŁ Ἠi perspectivele diferite de ale lor Ἠi sŁ ´Ἠi construiascŁ o 

identitate culturalŁ. 

În volumul Introducere ´n teoria educaѿiei literar-artistice [174, pag. 37-38 ], Vl. Pâslaru 

subliniazŁ cŁ, competenἪa literarŁ-lectoralŁ a elevului, ca principal rezultat al educaἪiei, se reflectŁ 

nu doar la nivel cognitiv, ci Ἠi ´n dezvoltarea unor trŁsŁturi de caracter Ἠi comportament cu 

dimensiuni literar-artistice Ἠi estetice. Aceasta ´nseamnŁ cŁ prin educaἪia literarŁ, elevul ´Ἠi 

formeazŁ at©t abilitŁἪi intelectuale, c©t Ἠi valori Ἠi atitudini care influenἪeazŁ comportamentul sŁu. 

Dimensiunea cognitivŁ a competenἪei literar-artistice se bazeazŁ pe un ansamblu de cunoἨtinἪe 

organizate ´n mai multe categorii: cunoἨtinἪe conceptuale, care includ noἪiuni de bazŁ despre 

literaturŁ Ἠi artŁ, precum Ἠi principiile care le reglementeazŁ; cunoἨtinἪe contextuale, care se referŁ 

la fenomenele operei literare, procesul de creaἪie Ἠi receptare, Ἠi relaἪia dintre autor Ἠi cititor; 

cunoἨtinἪe de bazŁ, respectiv: 

1. CunoἨtinἪe estetice: se concentreazŁ pe principii legate de receptarea artisticŁ, 

acord©nd importanἪŁ rolului cititorului ´n interpretare. 

2. CunoἨtinἪe literare: vizeazŁ aspecte legate de forma Ἠi mesajul operelor literare 

studiate. 
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3. CunoἨtinἪe teoretico-literare: implicŁ ´nἪelegerea conceptelor Ἠi categoriilor literar-

estetice necesare pentru analiza Ἠi interpretarea textelor. 

4. CunoἨtinἪe psihologice: se referŁ la procesele mentale implicate ´n receptarea, 

imaginaἪia, g©ndirea Ἠi creaἪia artisticŁ. 

5. CunoἨtinἪe pedagogice: includ scopurile Ἠi obiectivele educaἪiei literar-artistice, 

precum Ἠi conἪinuturile Ἠi principiile acesteia. 

Aceste categorii de cunoἨtinἪe formeazŁ un sistem interconectat care sprijinŁ dezvoltarea 

elevului at©t pe plan intelectual, c©t Ἠi estetic. 

 Av©nd ´n vedere argumentele prezentate, putem extrage cŁ, competenἪa literarŁ-lectoralŁ a 

elevului cititor este mult mai vastŁ dec©t simpla capacitate de a citi Ἠi de a ´nἪelege textele literare. 

Aceasta se transformŁ ´n trŁsŁturi caracteriale Ἠi comportamentale literar-artistice Ἠi artistic-

estetice, reflect©nd un proces complex de cunoaἨtere Ἠi receptare a literaturii Ἠi artei. Aspectul 

cognitiv al acestei competenἪe include un sistem extins de cunoἨtinἪe, care acoperŁ at©t concepte 

literare Ἠi artistice, c©t Ἠi cunoἨtinἪe contextuale Ἠi de bazŁ ´n diverse domenii legate de literaturŁ Ἠi 

artŁ. De la ´nἪelegerea principiilor literaturii Ἠi artei, la familiarizarea cu fenomenele operei literare 

Ἠi procesului creativ, Ἠi p©nŁ la aspecte estetice, psihologice Ἠi pedagogice, aceste cunoἨtinἪe 

formeazŁ baza pentru o educaἪie literar-artisticŁ cuprinzŁtoare Ἠi eficientŁ. 

Domeniul psihomotor al competenἪei literarŁ-lectoralŁ este constituit din capacitŁἪi literare-

lectorale: de receptare, de imaginare, de g©ndire artisticŁ, de creaἪie literarŁ Ἠi literar-artisticŁ. 

Domeniul atitudinal se manifestŁ ´n dorinἪe, emoἪii estetice Ἠi stŁri afective: starea de lecturŁ, 

acte de voinἪŁ, evaluarea operelor literare Ἠi autoevaluarea actelor de receptare personale, idei Ἠi 

concepte personale despre fenomenele operei literare, comportamente literar-artistice concretizate 

´n comportamente proprii Ἠi comportamente auctoriale. [173, p. 23] 

G. CŁlinescu afirmŁ cŁ Ăa ieἨi din lecturŁ cu stima sporitŁ pentru om, acesta cred cŁ este 

secretul marilor literaturi pentru tineret.ò De remarcat este ideea cercetŁtoarei C. Stoica [202, p. 7] 

din lucrarea Literatura pentru copii, precum cŁ ,,literatura, ca artŁ a cuv©ntului, prin intermediul 

cŁreia realitatea este recreatŁ ´n toatŁ complexitatea ei, oferŁ copilului (é) de v©rstŁ ἨcolarŁ micŁ 

un ´ntreg univers de g©ndire Ἠi sentimente, de aspiraἪii Ἠi ´ndrŁzneli, de ´naripare entuziastŁ Ἠi 

idealuri ´nalte.ò  

Ċn educaἪia esteticŁ ἨcolarŁ, ,,arta cuv©ntuluiò, literatura, are un rol primordial, deoarece 

cuv©ntul deἪine o multitudine de posibilitŁἪi de a crea imagini vizuale, auditive, tactice Ἠi de a 

provoca stŁri de spirit diverse. Prin urmare, ´n vederea realizŁrii educaἪiei pentru Ἠi prin valori 

literare, se au ´n vedere douŁ obiective: dezvoltarea sensibilitŁἪii Ἠi a simἪului literar; dezvoltarea 

capacitŁἪii de a discerne frumuseἪea lumii reale de aceea creatŁ prin ficἪiune. Este foarte important 
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a se avea ´n vedere dezvoltarea spiritului creativ ca formŁ de autoexprimare artisticŁ, prin 

intermediul cuvântului. 

Astfel, educaἪia esteticŁ ca o componentŁ indispensabilŁ a formŁrii personalitŁἪii prin 

intermediul cŁreia se urmŁreἨte dezvoltarea capacitŁἪii de a recepta, interpreta Ἠi crea frumosul,  are 

rolul important de a-l re´nvŁἪa pe elev ,,sŁ trŁiascŁ armonia interioarŁ Ἠi echilibrul ´ntre forἪele 

imaginaἪiei Ἠi cele ale acἪiunii, ´ntre vis Ἠi realitate, ´ntre aspiraἪiile eului Ἠi acceptarea realitŁἪii, 

´ntre ´ndatoririle faἪŁ de sine Ἠi cele faἪŁ de semeni.ò, aἨa cum precizeazŁ I. NeacἨu. [157, p. 22] 

 

1.5. InfluenἪa formativŁ a literaturii pentru copii: o abordare interdisciplinarŁ 

Ċn contextul educaἪional, literatura pentru copii joacŁ un rol esenἪial ´n dezvoltarea Ἠi 

´mbunŁtŁἪirea copilului, contribuind semnificativ la extinderea cunoἨtinἪelor sale Ἠi la formarea 

unui vocabular activ. Pe l©ngŁ acest aspect, literatura pentru copii are o influenἪŁ semnificativŁ ´n 

educarea sentimentelor estetice ale copiilor. 

,,Un conἪinut variat, o mare diversitate a temelor de expresie artisticŁ explicŁ forἪa de iradiere 

a acestei literaturi, contribuἪia ei la formarea multilateralŁ a viitoarei personalitŁἪi, la cultivarea 

unor puternice sentimente moral-patriotice (dragoste faἪŁ de patrie, faἪŁ de istoria neamului Ἠi eroii 

ei, faἪŁ de realizŁrile poporului nostru)ò, afirmŁ C. Stoica .[202, p. 6] 

Ċn basme, acolo unde conflictul central polarizeazŁ personajele, devenite simboluri ale 

binelui Ἠi rŁului, copilul face cunoἨtinἪŁ cu povestirea sau schiἪa, ´n care micile vieἪuitoare 

faciliteazŁ ´nἪelegerea raporturilor umane, a normelor de convieἪuire socialŁ. Elevul ,,poate realiza 

o binevenitŁ dedublare a sa atunci c©nd se recunoaἨte ´n altul. Ċnainte de a putea ´nἪelege cŁ eul sŁu 

se aflŁ necesarmente ´n contact cu alte euri, el ´Ἠi aflŁ un alter-ego multiplicat în fiecare personaj 

cu care simpatizeazŁ: copil, z©nŁ, print, iepure, g©ndŁcel etc.ò, afirmŁ B. Bratu [20, p.5]. 

Personajele care sunt memorabile Ἠi semnificative, povestea complexŁ Ἠi plinŁ de 

evenimente, conflictul central Ἠi rezolvarea fericitŁ sunt mijloace prin care literatura reflectŁ viaἪa 

realŁ, dar ´ntr-o formŁ artisticŁ transfiguratŁ. Diversitatea de comportamente, prezentatŁ prin 

intermediul umorului, satirei sau grotescului, contribuie la conturarea Ἠi dezvoltarea caracterelor 

într-un mod autentic Ἠi captivant. Personajele ´nt©lnite ´n textele literare, de v©rstŁ, sex, stare socialŁ 

diferite, la care frumuseἪea fizicŁ se armonizeazŁ cu valorile etice, iar infirmitatea fizicŁ, ur©Ἢenia, 

cu defectele morale, devin simboluri ale binelui Ἠi rŁului, av©nd forἪa modelului, fiind purtŁtoare 

ale mesajului.  

Referindu-se la romanul pentru copii Pinocchio, scris de C. Collodi, T. RudicŁ [195, p.12]  

vorbeἨte despre lungul drum al formŁrii judecŁἪii civice Ἠi morale a t©nŁrului, prin Ăintegrarea ´n 

experienἪa lui de viaἪŁ a cerinἪelor specifice diferitelor norme Ἠi valoriò. Precum oricare copil din 
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lumea realŁ, Pinocchio se supune efortului lung Ἠi greu al dezvoltŁrii personalitŁἪii sociale, strŁbate 

treptele progresului de la egoism Ἠi individualism la atitudinea altruistŁ, la bucuria ´nἪelegerii Ἠi 

identificŁrii cu suferinἪele semenilor, fiind pregŁtit ´n a-i acorda ajutorul: ,,din copil rŁu Ἠi 

neascultŁtor, Pinocchio se transformŁ, treptat, ´ntr-un copil bun, ascultŁtor.ò [195, p. 13] 

Avându-se ´n vedere faptul cŁ maturizarea personalitŁἪii presupune o ridicare progresivŁ pe 

treptele conἨtiinἪŁ Ἠi cŁ procesul de conἨtientizare nu se efectueazŁ numai pe planul intelectului, ci 

Ἠi pe plan afectiv Ἠi axiologic, V. Pavelcu [172, p.156] precizeazŁ: ,,´nἪelegerea valorilor rezultŁ 

din organizarea personalitŁἪii ´n lumina valorilor etice. ĊnἪelesul de scop, de finalitate, se realizeazŁ 

numai din integrarea acἪiunii ´ntr-o comportare superioarŁ Ἠi general de valori. Problema, at©t de 

dezbŁtutŁ astŁzi, a generalitŁἪii Ἠi specificitŁἪii trŁsŁturilor morale de caracter, este o problemŁ de 

conἨtiinἪŁ.ò  

O atitudine psihologicŁ complexŁ care reflectŁ un anumit grad al maturizŁrii intelectuale, 

afective Ἠi morale, este respectul de sine, care este caracteristic persoanelor care sunt conἨtiente de 

valorarea pe care o au, care realizeazŁ sentimentul demnitŁἪii personale, care sunt integri moral. T. 

RudicŁ precizeazŁ cŁ atunci ,,c©nd Sinele moral este suficient de puternic, pentru a ne acompania 

cu adevŁrat pe traseul vieἪii, el impune un anumit standard manifestŁrilor noastre, Ἠi, implicit acea 

disponibilitate de a ne ruἨina pentru eventualele greἨeli sau abateri comise la un moment datò [195, 

p. 83]. 

ReacἪia psihalergicŁ ´n raport cu sine, unde psihalergia reprezintŁ sindromul psihofiziologic 

care apare ´n situaἪii severe Ἠi repetate de conflict, frustrare Ἠi stres (termenul ,,psihalergieò fiind 

introdus de F. Barron, în 1962), se regŁseἨte la persoanele ne´ncrezŁtoare ´n ele ´nsele, cu un mare 

sentiment de inferioritate, pentru cŁ fac comparaἪii defavorabile ´ntre ele Ἠi semenii lor. Se 

regŁseἨte, ´n general, la persoanele cu infirmitŁἪi corporale, la timizii autentici (unde îndoiala 

exageratŁ de sine ´l face sŁ nu ajungŁ la o apreciere adecvatŁ a posibilitŁἪilor sale). Astfel de 

persoane hipersensibile, astenice, nostalgice, întrupate în personaje, întâlnim în teatrul lui A.P. 

Cehov. 

Caracterul persoanei este uneori mascat ´n realitatea vieἪii de fiecare zi: intelectul are 

capacitatea de a-l masca, ducând la construirea personajului social dorit, putându-se forma 

deprinderile de a fi loial, politicos, ´ndatorat. Uneori, ´nsŁ, aceste deprinderi pot fi formale, 

deoarece ´n ´mprejurŁri critice ele se destramŁ, lŁs©nd sŁ aparŁ dominant caracterialŁ ascunsŁ ´n 

mod voit. RegŁsim acest aspect la domnitorul Alexandru LŁpuἨneanu ´n nuvela istoricŁ cu acelaἨi 

nume, scrisŁ de C. Negruzzi.  

Caracterul se confundŁ cu nivelul moral al persoanei, cu deprinderile morale ale acesteia, ´n 

accepἪiune eticŁ. Ċn accepἪiune psihologicŁ, caracterul reprezintŁ specificitatea individului, prin 
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ceea se deosebeἨte acesta ´n mod constant de alt individ. ,,Ċn caracter intrŁ ceea ce este tipic Ἠi stabil 

pentru modul ´n care persoana se autoapreciazŁ, ´Ἠi consider activitatea Ἠi ´Ἠi ´nἪelege raporturile cu 

ceilalἪiò, afirmŁ T. RudicŁ. [195, p. 98] 

Principiul dreptŁἪii, dreptul la viaἪŁ, respectul prieteniei Ἠi al cuv©ntului dat, omenia ca 

valoare moralŁ complexŁ, o regŁsim la Vitoria Lipan, ´n romanul Baltagul scris de M. Sadoveanu 

[197]. Ċn ,,Cuv©nt ´nainteò la acest roman, P. Georgescu scrie cŁ Vitoria este ,,instrument al binelui, 

al adevŁrului.ò [197, p. 5] 

Lupta dintre bine Ἠi rŁu, ca temŁ generalŁ a basmului, finalizatŁ cu victoria binelui, se 

´mpleteἨte cu teme secundare; care aἨa cum spune O. Costea, ,,´mbogŁἪesc, prin detalii, aspectul 

general de viaἪŁ de la care pleacŁ scriitorul, exprim©nd dragoste, urŁ, invidie, gelozie, bunŁtate, 

rŁutate etc.ò [33, p. 55] 

Greuceanu, ´n basmul cu acelaἨi nume cules de P. Ispirescu , este nu doar un viteaz fŁrŁ 

pereche ci Ἠi ca un om bun, iertŁtor, care respectŁ regula confidenἪei, biruind. Un adevŁrat erou, 

Greuceanu, ´nzestrat cu puteri deosebite, nu ar fi reuἨit de unul singur, de aici rezult©nd importanἪa 

cooperŁrii Ἠi lucrului ´n echipŁ. 

În CenuѽŁreasa, FraἪii Grimm dezvoltŁ motivul fetei orfane ,,persecutate de mama vitregŁ Ἠi  

de fetele acesteiaò(´n accepἪiunea lui O. Costea) [33, p. 63], motiv care se mai regŁseἨte Ἠi la Al. 

PuἨkin Ἠi la H. Chr. Andersen. 

Ċn legenda etiologicŁ ,,Povestea florii soareluiò scrisŁ de C. Gruia, fata lui ἧtefan-VodŁ, deἨi 

este de o frumuseἪe unicŁ, este mutŁ. Ċn final este salvatŁ de cei din jur, cu precŁdere de Soare, care 

gŁseἨte o soluἪie salvatoare. Acest lucru denotŁ faptul cŁ nimeni nu este singur Ἠi  indiferent de 

situaἪie, copiii trebuie sŁ se ajute ´ntre ei, av©nd la bazŁ acceptarea. 

Dragostea pentru bunici, se regŁseἨte ´n schiἪa ,,Buniculò, scrisŁ de B. Delavrancea, care 

aduce ´n prim plan imaginea bunicului a cŁrui portret este realizat prin c©teva enumeraἪii, metafore 

Ἠi epitete calificative suger©nd anii mulἪi Ἠi grei care au trecut peste acesta. 

Personajul PŁcalŁ, regŁsit ´n literatura rom©nŁ Ἠi sub numele de Pepelea, Petrea lui PŁcalŁ, 

Neculai, numit de germani Till Eulenspiegel, de ruἨi Ivan, de turci Nastratin Hogea, de italieni 

Bertoldo, este simbolul eroului inteligent, iscusit, care prin mijloace ingenioase demascŁ Ἠi 

combate unele aspecte negative din societate. PŁcalŁ sancἪioneazŁ rŁul Ἠi ilustreazŁ isteἪimea Ἠi 

printr-o inteligenἪŁ de excepἪie Ἠi o intuiἪie psihologicŁ deosebitŁ se dovedeἨte capabil sŁ iasŁ din 

´ncurcŁturi. 

Romanul pentru copii conἪine multiple valori formativ-educative, gener©nd trŁirea 

evenimentelor Ἠi apariἪia unor sentimente care le dezvŁluie viaἪa sub aspecte diverse. Copiii cunosc 

diverse tipuri umane Ἠi comportamente pe care le pot evalua, unele devenind modele de viaἪŁ.  
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Ċn romanul ,,Singur pe lumeò scris de H. Malot, regŁsim ataἨamentul copiilor faἪŁ de animale. 

Spre deosebire de Ch. Dickens, scriitorul atenueazŁ asprimile vieἪii personajului sŁu rŁmas ´n voia 

sorἪii. Remi, personaj principal ´Ἠi manifestŁ prietenia Ἠi recunoἨtinἪa faἪŁ de cei care l-au iubit Ἠi 

care l-au ocrotit. 

J. Delors afirmŁ cŁ educaἪia trebuie sŁ ,,le permitŁ tuturor, fŁrŁ excepἪie, sŁ-Ἠi ia destinul ´n 

propriile m©ni Ἠi sŁ contribuie la progresul societŁἪii ´n care trŁiesc, fundament©nd astfel 

dezvoltarea pe participarea responsabilŁ a indivizilor Ἠi a comunitŁἪilor.ò [53, p. 62]  

În volumul Comoara lŁuntricŁ: raportul cŁtre UNESCO al Comisiei Internaѿionale pentru 

Educaѿie ´n secolul XXI, Jaques Delors vorbeἨte despre cei patru piloni ai educaἪiei: a convieἪui, a 

Ἠti, a face, a fi. Pilonul A fi-A ´nvŁἪa sŁ fii, este cel care spune cŁ educaἪia are scopul de a dezvolta 

toate aspectele potenἪialului uman, contribuie la dezvoltarea personalitŁἪii, Ἢine de dezvoltarea 

personalŁ a individului, ´l ajutŁ sŁ aibŁ mai multŁ autonomie, g©ndire criticŁ, responsabilitate 

personalŁ, sŁ valorizeze cultura, presupune achiziἪii Ἠi abilitŁἪi pentru a fi capabil sŁ acἪioneze 

autonom Ἠi creativ ´n diverse situaἪii de viaἪŁ, sŁ manifeste simἪ estetic Ἠi sŁ acἪioneze pentru 

menἪinerea unui climat de ´nἪelegere.  

Prin urmare, ,,educaἪia trebuie sŁ contribuie la dezvoltarea multilateralŁ a fiecŁrui individ-

minte Ἠi trup, inteligenἪŁ, sensibilitate, simἪ estetic, asumarea responsabilitŁἪii Ἠi adoptarea unor 

valori spiritualeò. [53, p. 76]  

Dezvoltarea imaginii de sine a copilului ´ncepe ´ncŁ din primii ani de viaἪŁ ai copilului, fiind 

´n str©nsŁ dependenἪŁ cu cunoaἨterea persoanei sale Ἠi a valorii proprii. Imaginea de sine se 

construieἨte prin mecanisme de ´nvŁἪare facilitate mai ´nt©i de pŁrinἪi, apoi de ´nvŁἪŁtoare, 

respect©nd faptul cŁ principalele informaἪii sunt: ceea ce ne spun alἪii despre noi, cum ne trateazŁ 

ceilalἪi, abilitatea de a face lucrurile ´n aἨa fel ´nc©t sŁ nu creeze conflicte. ĊncŁ din perioada 

copilŁriei, atunci c©nd nu existŁ un sistem de valori la care sŁ se refere, se pun bazele modului ´n 

care copilul se percepe. La acel moment existŁ doar opiniile pŁrinἪilor raportate la faptele copiilor, 

care apreciazŁ sau penalizeazŁ. 

Ċn perioada copilŁriei mari, 6-12 ani, c©nd sunt achiziἪionate priceperi Ἠi deprinderi cu 

preponderenἪŁ ´n ἨcoalŁ,  are loc procesul de dezvoltare a s©rguinἪei, dar Ἠi trŁirea inferioritŁἪii ´n 

cazul ´n care copilul nu poate rŁspunde cerinἪelor s©rguinἪei impuse. Acum apare comparaἪia 

socialŁ, iar dacŁ pŁrinἪii Ἠi ´nvŁἪŁtoarea nu abordeazŁ corespunzŁtor acest aspect, se riscŁ 

dezvoltarea sentimentului de inferioritate al copilului.   

Ċn ceea ce priveἨte formarea imaginii de sine a elevilor de clasele a III-a Ἠi a IV-a în timpul 

receptŁrii textului literar, se va implementa un curriculum specific, la disciplina opἪionalŁ, care va 

urmŁri ca prin lecturŁ, sŁ se formeze/dezvolte imaginea de sine a elevilor. 
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PoveἨtile, povestirile, basmele sunt surse inepuizabile de ´nvŁἪŁturi morale, de modalitŁἪi de 

analizŁ a binelui Ἠi rŁului, a eului, a cunoaἨterii de sine, a imaginii de sine, ´n acest sens, chiar W. 

Grimm spunea, referindu-se la poveἨtile scrise de el, cŁ ,,din poveἨtile acestea se desprind 

´nvŁἪŁminte utile, aplicabile ´n viaἪŁ. Este drept cŁ povestirile nu au fost plŁsmuite ´n acest scop; 

din ele rodeἨte ´nsŁ un fruct bun ca dintr-o floare sŁnŁtoasŁ, fŁrŁ intervenἪia omului. Aceasta este 

Ἠi condiἪia oricŁrei creaἪii poetice adevŁrate; ea nu poate dŁinui fŁrŁ sŁ aibŁ rŁdŁcini ad©nci ´n viaἪŁ, 

cŁci s-a nŁscut din viaἪŁ Ἠi se re´ntoarce ´n ea, aἨa dupŁ cum norii, dupŁ ce au udat pŁm©ntul, se 

întorc în apa din care s-au nŁscutò, dupŁ cum identificŁm ´n volumul lui I . Stanciu [201, p. 44]. 

P. Cornea [32, p. 111] vorbeἨte despre explicare Ἠi comprehensiune, ´n studiul lecturii: 

ĂadmiἪ©nd cŁ lectura poate fi  studiatŁ din douŁ perspective diferite, pe care, pentru o identificare 

similarŁ, deἨi nu ´ntru totul exactŁ, le putem numi cu termenii antagonizaἪi de Dilthey, la începutul 

veacului nostru: explicarea Ἠi comprehensiunea. Pe de o parte, e vizatŁ o abordare obiectivŁ a 

fenomenelor cognitive (percepἪia, memoria, activitatea neuro-cerebralŁ), prin proceduri metodice, 

verificabile (observaἪie, experiment), pe de alta o interogaἪie a subiectivitŁἪii menitŁ sŁ punŁ ´n 

evidenἪŁ Ἠi sŁ conceptualizeze ceea ce ni se ´nt©mplŁ c©nd facem experienἪa citirii unui text.ò  

În acest sens, I. ἧerdean [211, p. 174] vede literatura ca fiind Ăo artŁ, o formŁ specificŁ de 

reflectare a realitŁἪii, cu mare forἪŁ de influenἪare.ò 

Ca o continuare, C. Parfene face precizarea cŁ, ca Ἠi artŁ, Ăliteratura reflectŁ realitatea prin 

intermediul imaginilor concret-senzoriale, relevabile ´n conἨtiinἪa noastrŁ cu ajutorul forἪei 

expresive a cuvintelorò [170, p. 9]. 

Cuv©ntul poate aduce o reprezentare vagŁ a obiectului corespondent, dar se poate ´nt©mpla 

Ἠi contrariul, dupŁ cum afirmŁ T. Vianu [220, p. 372]: ,,cuv©ntul descarcŁ mai ´nt©i curentul 

sentimental, din care mai apoi se dezvoltŁ pŁrerea unei intuiἪii concrete.ò  

I. Pascadi [171, p.80] precizeazŁ cŁ ´n literaturŁ ,,cuv©ntul nu este un simplu instrument sau 

vehicul, ci o structurŁ ´n care scriitorul ´ngroapŁ at©t propria sa structurŁ, c©t Ἠi pe cea a lumii.ò 

Este imperativ sŁ ne conformŁm principiilor enunἪate pentru cercetarea la temŁ, av©ndu-se 

´n vedere faptul cŁ ´nἪelegerea lecturii nu se limiteazŁ doar la procesul cognitiv al receptŁrii 

informaἪiei, ci implicŁ Ἠi o apreciere a dimensiunii artistice Ἠi a impactului sŁu asupra realitŁἪii. 

Limba rom©nŁ are o contribuἪie remarcabilŁ la cultivarea unor alese calitŁἪi moral-cetŁἪeneἨti 

´n r©ndul Ἠcolarilor prin  ´ntregul sŁu conἪinut, ´n special prin conἪinutul textelor de lecturŁ, prin 

tematica activitŁἪilor de dezvoltare a vorbirii Ἠi de compunere, argumenteazŁ I. ἧerdean [211, p. 4]. 

Obiectivele formativ-educative ale limbii rom©ne ca disciplinŁ ἨcolarŁ ´n ciclul primar se 

realizeazŁ concomitent cu obiectivele legate de funcἪia instrumentalŁ Ἠi informaἪionalŁ. Ċn 

condiἪiile ritmului fŁrŁ precedent de acumulare a informaἪiilor, elevul nu mai poate fi un simplu 
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depozitar al cunoἨtinἪelor, el trebuie sŁ devinŁ un factor activ, ´n stare sŁ se foloseascŁ de 

instrumentele muncii intelectuale ´n vederea propriei sale formŁri, pentru un viitor apropriat Ἠi 

pentru desfŁἨurarea unei activitŁἪi creatoare, cu caracter social, într-o perspectivŁ mai ´ndepŁrtatŁ. 

Ċn acest sens este necesarŁ punerea ´n miἨcare a unor valori formative superioare, de tipul 

creativitŁἪii g©ndirii, al interesului Ἠi dragostei faἪŁ de cunoaἨtere, al spiritului de observaἪie Ἠi 

investigaἪie. 

A citi nu ´nseamnŁ a te rezuma la descifrarea unui text Ăa Ἠti sŁ citeἨti (é) ´nseamnŁ a fi 

dob©ndit o tehnicŁ ce nu prezintŁ valoare Ἠi interes dec©t dacŁ cel care Ἠtie sŁ citeascŁ ´nἪelege ceea 

ce citeἨte; (é) faptul cŁ Ἠtii sŁ numeri, nu ´nseamnŁ cŁ Ἠtii matematicŁ,ò afirmŁ R. Dottrens. [55, 

p. 102]. Procesul familiarizŁrii elevului cu cititul, ca instrument al muncii de ´nvŁἪare, se realizeazŁ 

într-o perioadŁ de timp relativ lungŁ.  

Literatura, chiar la nivelul la care este reprezentatŁ ´n manuscrisele de citire de la ciclul 

primar, ´i aproprie pe copii de realitate, permite largi perspective cŁtre cunoaἨterea altor forme ale 

realitŁἪii. RevelaἪia literaturii este pregŁtitŁ mai ales de latura esteticŁ a educaἪiei. Lectura expresivŁ 

Ἠi metodele care-i fac pe elevi descoperitori ai unui imens tezaur de informaἪii, de experienἪe 

umane, de modele morale, de emoἪii Ἠi sentimente, vor impune, ´n cele din urmŁ, literatura atenἪiei 

lor. I. Stanciu [201, p. 49] considerŁ cŁ ,,pŁrinἪii, profesorii..(é) asigurŁ, o datŁ cu bogŁἪia lecturii, 

Ἠi formarea cititorilor ca viitori oameni de culturŁ.ò 

ĊmbrŁἪiἨŁm ideile prezentate Ἠi continuŁm a exemplifica ´n acest sens importanἪa pe care 

literatura, cu predilecἪie literatura pentru copii, o are pentru dezvoltarea personalitŁἪii copiilor. 

Autorii literaturii pentru copii joacŁ un rol esenἪial ´n educarea acestora. Prin intermediul poveἨtilor 

Ἠi personajelor pe care le creeazŁ, autorii pot transmite valori, moralitŁἪi Ἠi ´nvŁἪŁminte importante 

pentru dezvoltarea moralŁ a tinerilor cititori. Multe dintre cŁrἪile pentru copii conἪin mesaje subtile 

sau explicite despre prietenie, curaj, integritate, empatie, respect Ἠi multe altele. Autorii au 

capacitatea de a crea personaje memorabile Ἠi situaἪii care pot servi ca exemple pozitive sau 

negative pentru copii în procesul lor de formare. De asemenea, literatura pentru copii poate aborda 

teme sensibile Ἠi dificile, cum ar fi pierderea, discriminarea sau bullying-ul, oferind copiilor 

oportunitatea de a reflecta Ἠi de a ´nἪelege lumea din jurul lor ´ntr-un mod sigur Ἠi accesibil. Autorii 

de literaturŁ pentru copii au responsabilitatea de a ´ncuraja o g©ndire criticŁ Ἠi de a stimula 

imaginaἪia copiilor, oferindu-le nu doar divertisment, ci Ἠi instrumente pentru a naviga ´n lumea 

lor Ἠi pentru a deveni adulἪi responsabili Ἠi empatici. 

H. Ch. Andersen a folosit basmele Ἠi povestirile, pentru a pleda ´n favoarea unor idei ´nalte, 

a unor sentimente nobile, a unor fapte mŁreἪe. Ideea dragostei p©nŁ la moarte, a credinἪei 

nestrŁmutate pentru fiinἪa iubitŁ, a jertfirii de sine pentru salvarea celui iubit apare des în povestirile 
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lui. Micul soldat de plumb este ´ndrŁgostit de pŁpuἨa de h©rtie Ἠi va trece vitejeἨte prin toate 

´ncercŁrile, chiar Ἠi atunci c©nd se topeἨte ´n flŁcŁri nu uitŁ de dragostea lui. Ideea iubirii de 

aproape, de fraἪi apare ´n Lebedele sŁlbatice, unde o fatŁ este gata sŁ ´Ἠi jertfeascŁ viaἪa pentru a-

Ἠi salva cei doisprezece fraἪi. Ċn basmul Ѽcufiѿa Roѽie, lupul cel rŁu este pedepsit, binele triumf©nd; 

Croitoraѽul cel viteaz pleacŁ semeἪ ´n lume, chiar dacŁ a omor©t Ἠapte muἨte, ideea ´ncrederii ´n 

forἪele proprii triumf©nd asupra zmeilor. CredinἪa ´n cauza dreaptŁ pe care o apŁrŁ ´i face 

´nvingŁtori Ἠi pe cei Ѽase voinici care au pornit ´n lumea largŁ. 

CunoscŁtori folclorului universal apreciazŁ basmul rom©nesc, at©t datoritŁ diversitŁἪii sale 

tematice c©t Ἠi bogŁἪiei de sentimente profund omeneἨti de care sunt animaἪi eroii sŁi. La P. 

Ispirescu, Aleodor ĊmpŁrat este un personaj cu sufletul cinstit, bun Ἠi milos cu cei ´n nevoie, 

CiobŁnaѽul cel isteѿ reprezintŁ isteἪimea eroului din popor, care triumfŁ ´n faἪa boierilor ´nfumuraἪi, 

Greuceanu simbol al luptei ´mpotriva nedreptŁἪii, este ´ntruchipat de scriitor ca urmare a 

parcurgerii baladelor populare. 

Din basmele Sur Vultur ѽi ZorilŁ Mirianu ѽi Irimia, scrise de D. StŁncescu, cititorului i se 

reliefeazŁ bunŁtatea Ἠi dreptatea, care ies biruitoare ´ntotdeauna, prin ´ncredere Ἠi voie bunŁ. 

La CreangŁ, calul ´naripat al lui Harap-Alb este prevŁzŁtor, grijuliu, ne´nfricat, ´nἪelept. 

Basmul în versuri NicŁ fŁrŁ fricŁ, al poetei N. Cassian reliefeazŁ puterea optimismului dat 

de ἨtiinἪa de carte a lui NicŁ, de importanἪa ´ncrederii ´n oameni, care ´l ajutŁ mereu ´n lupta cu 

duἨmanii. 

În basmele lui V. Colin regŁsim dragostea pentru pŁrinἪi-pentru tatŁl sŁu, Ἠi pentru oamenii 

nŁpŁstuiἪi, ´n Bob-de-Grâu, în Hans ѽi cele patru castele, dragostea de mamŁ urcŁ personajul p©nŁ 

la cer pentru a o elibera pe mama sa din mâinile zmeului, dragostea pentru semeni apare în basmul 

Ianoѽ cel Isteѿ. 

C. Gruia o ´nfŁἪiἨeazŁ pe Sprinteioara ca o micuἪŁ cu puteri sufleteἨti uriaἨe-dragostea pentru 

fratele ei mai mic, Mugurel o motiveazŁ ´n ´nvingerea greutŁἪilor. 

Personajele din povestirile lui J. London luptŁ pentru apŁrarea prieteniei, pentru salvarea 

celor care suferŁ pe nedrept. 

În studiile de specialitate, s-a demonstrat cŁ cititorii copii, preferŁ povestirile ´n care 

personajele principale sunt de v©rsta lor, pentru cŁ se pot identifica mai uἨor cu aceἨtia. Spre 

exemplu, David Copperfield, romanul lui Ch. Dickens, nu a fost scris special pentru copii, ´nsŁ, 

este citit cu interes de cŁtre cititori de toate v©rstele. Copiii sunt alŁturi de David prin potenἪialul 

de v©rstŁ Ἠi de sentimente, fiind deosebit de sensibili la suferinἪele personajului.  

NicŁ, din Amintirile din copilŁrie ale lui I. CreangŁ, transmite un cumul de sentimente menite 

contribuie la formarea imaginii de sine a copiilor, fiind un copil obiἨnuit, nici harnic, nici leneἨ, 
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nici cel mai bun din clasŁ, nici ultimul, cu nŁstruἨnicii specifice v©rstei, dar cu dragoste de pŁrinἪi 

Ἠi de fraἪi. 

Bunicul Ἠi Bunica, scrise de B. ἧtefŁnescu-Delavrancea, ´nfŁἪiἨeazŁ cititorilor imaginea 

bunŁtŁἪii Ἠi a bucuriilor neaἨteptate oferite de bunici. 

M. Sadoveanu, scriitorul fin cunoscŁtor al sufletului copilului, ´nfŁἪiἨeazŁ viaἪa grea a unui 

copil de 8 ani rŁmas fŁrŁ mamŁ, ´n povestirea Un om nŁcŁjit. Dumbrava minunatŁ prezintŁ viaἪa 

grea a fetiἪei Lizuca, ´n casa mamei vitrege. 

Ċn aceastŁ opticŁ, conform afirmaἪiilor lui I. Stanciu [201, p.162], ,,rolul lecturii este 

semnificativ ´n timpul procesului de formare a personalitŁἪii unui t©nŁr. Succesul obiectivelor 

noastre educaἪionale depinde ´n mare mŁsurŁ de modul ´n care ´i ghidŁm ´n alegerile lor de lecturŁ."  

Copiii vor avea posibilitatea parcurgerii unor conἪinuturi literare menite sŁ formeze imaginea 

de sine, pentru cŁ, aἨa cum precizeazŁ I. ἧerdean [211, p. 174], ,,a ´nἪelege literatura ´nseamnŁ a 

avea putere de a raporta impresiile, trŁirile autorului la propria ta experienἪŁ de viaἪŁ, a stabili 

legŁturi nu numai cu cunoἨtinἪele, cu noἪiunile cunoscute, ci Ἠi cu emoἪiile, simἪŁmintele pe care 

le-ai trŁitò, iar prin analogii Ἠi comparaἪii, ,,cunoaἨterea realizatŁ prin lecturŁ nu va rŁm©ne un act 

în sine, ci va conduce spre judecŁἪi, emoἪii, generalizŁri, certitudini.ò [211, p. 176] 

Ca dovadŁ a faptului cŁ basmele pot influenἪa comportamentul copiilor, I. Stanciu scrie cŁ 

,,mulἪi scriitori au fost puternic influenἪaἪi de basmele pe care le-au citit ´n copilŁrie: PuἨkin a 

ascultat frumoasa povestire a lui Ruslan Ἠi Ludmila sau a Ἢarului Saltan de la doica sa Arina 

Radionova, amintirea neἨtearsŁ a acestor basme a format izvorul inspiraἪiei sale pentru basmele-

poeme scrise mai t©rziuò [201, p. 44], H. Ch. Andersen,  ,,´ncŁ de mic copil a ´nvŁἪat sŁ preἪuiascŁ 

Ἠi sŁ iubeascŁ poveἨtile care-i dezvŁluiau figura Ἠi caracterul omului din popor: modest Ἠi harnic, 

credincios prietenilor Ἠi plin de demnitate ´n faἪa asupritorilorò [201, p. 45], ´mbin©nd cu mŁiestrie 

realul cu fantasticul, Eminescu prezintŁ ´n basmele sale viaἪa obiἨnuitŁ din satele rom©neἨti. FŁt-

Frumos din lacrimŁ umblŁ ´mbrŁcat ἪŁrŁneἨte; el doineἨte din fluierele pe care le poartŁ la br©u, e 

aprig cu duἨmanul, cu el se luptŁ ´n luptŁ dreaptŁ Ἠi ´l rŁpune, dar ,,pe bŁtr©ni ´i respectŁ, pe prieteni 

nu-i uitŁ, iar pe cei sŁrmani ´i ajutŁ.ò[201, p. 48], I. Slavici a ascultat de la bunici Ἠi de la pŁrinἪi 

,,basmele pe care, la îndemnul lui Eminescu le-a publicat. (é) a introdus ´n repovestirea lui multe 

dintre pŁrerile sale despre lume.(..) Din basmele lui Slavici se resimte marea simpatie a autorului 

pentru cei sŁrmani Ἠi urgisiἪi.ò [201, p. 49]. 

În lucrarea Paideia. Fundamentele culturale ale educaѿiei, L. Antonesei [3] caracterizeazŁ 

omul ca fiinἪŁ culturalŁ. Ċn accepἪiunea sa, pedagogia este o ἨtiinἪŁ a culturii, iar educaἪia este un 

proces de transmitere a culturii. L. Antonesei centreazŁ educaἪia pe valori Ἠi modele culturale, 

abordând într-o perspectivŁ nouŁ selectarea Ἠi organizarea conἪinuturilor ´nvŁἪŁm©ntului. 
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În Geneza metaforei ѽi sensul culturii, L. Blaga [15, p. 336] defineἨte omul ca fiinἪŁ culturalŁ: 

,,cultura este semnul vizibil, expresia, figura, trupul acestei variante existenἪiale. Cultura Ἢine mai 

str©ns de definiἪia omului dec©t de conformaἪia sa fizicŁ sau, cel puἪin, tot at©t de str©ns.ò Cultura, 

lumea simbolicŁ, este orizontul de existenἪŁ al fiinἪei umane. 

ĊncorporŁm ´n raἪionamentul nostru consideraἪiile filosofului german E. Spranger [200] care 

distinge în mod clar între aspectele spiritual subiectiv Ἠi spiritual obiectiv ´n funcἪionarea educaἪiei 

ca proces de transmitere culturalŁ. El subliniazŁ cŁ omul devine cu adevŁrat uman prin asimilarea 

culturii obiective, ´n timp ce eul sŁu, ca spirit subiectiv, se raporteazŁ la aceastŁ culturŁ obiectivŁ. 

Astfel, educaἪia implicŁ nu doar receptarea valorilor culturale obiective, ci Ἠi trŁirea subiectivŁ a 

acestor valori, precum Ἠi contribuἪia la crearea de valori noi. Prin intermediul educaἪiei, valorile 

obiective se transformŁ ´n valori subiective, care sunt asumate personalizat de cŁtre individ. 

Literatura pentru copii este at©t o formŁ de educare c©t Ἠi o sursŁ de delectare pentru elevi, 

facilitând evadarea din cotidian într-un spaἪiu alternativ coerent. La baza literaturii pentru copii, 

stŁ legea fundamentalŁ a existenἪei, respectiv biruinἪa binelui asupra rŁului, basmul fiind cea mai 

potrivitŁ lecturŁ pentru elevi. Ċntemeierea progresului umanitŁἪii este generat ´n conἨtiinἪa 

universalŁ a omenirii de victoria binelui asupra rŁului. 

Ċn cadrul literaturii pentru copii, ´nvŁἪŁtorii le vorbesc elevilor pe ´nἪelesul acestora at©t sub 

raportul temelor c©t Ἠi al limbajului, av©ndu-se ´n vedere cŁ acest tip de literaturŁ se adreseazŁ ´n 

special copiilor de p©nŁ ´n 10-11 ani. Premiul internaἪional pentru literatura de copii poartŁ numele 

lui H. Ch. Andersen. Elevii se identificŁ cu eroii din poveἨtile Ἠi din basmele citite, se transpun ´n 

pielea personajului preferat fiind surprinἨi de peripeἪiile prin care trec eroii. Ċn Povestea lui Harap 

Alb, calul nŁzdrŁvan vorbeἨte Ἠi ajutŁ eroul principal, elevii au posibilitatea de a face diferenἪa 

dintre bine Ἠi rŁu, unde binele ´nvinge ´ntotdeauna. Fabulosul, de unde pot afla ´nsuἨirile 

vieἪuitoarelor, poate influenἪa micii cititori din povestirile despre lumea animalelor Ἠi a 

vieἪuitoarelor mici; ´n Ursul pŁcŁlit de vulpe aflŁ despre Ἠiretenie, ´n Greierele ѽi furnica, aflŁ 

despre hŁrnicie, ´n Motanul ´ncŁlѿat ´nvaἪŁ despre prietenia omului cu animalele. Elevii pot savura 

isteἪimea, omenia, sau prostia eroilor din poveἨti, fiind fascinaἪi de antiteza ´n care sunt personajele 

din cŁrἪi. 

Literatura pentru copii contribuie, aἨadar, nu doar la formarea intelectualŁ a elevilor, ci Ἠi la 

dezvoltarea emoἪionalŁ Ἠi moralŁ. Prin intermediul poveἨtilor, basmelor Ἠi personajelor diverse, 

copiii ´nvaἪŁ lecἪii valoroase despre bine Ἠi rŁu, despre importanἪa prieteniei, curajului, respectului 

Ἠi ´ncrederii ´n forἪele proprii. Complexitatea narativŁ Ἠi diversitatea comportamentelor reflectate 

´n literatura pentru copii oferŁ elevilor nu doar un model de g©ndire criticŁ Ἠi empaticŁ, ci Ἠi un 

context de auto-explorare Ἠi formare a unei identitŁἪi morale. Astfel, literatura pentru copii joacŁ 
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un rol crucial ´n modelarea viitoarei personalitŁἪi, fiind un instrument educativ puternic ´n m©inile 

pŁrinἪilor Ἠi educatorilor. 

1.6. Ilustrarea drepturilor copilului în textele literare pentru elevii din clasele 

primare ca modalitate de formare a imaginii de sine a elevilor 

Formarea imaginii de sine a elevilor în procesul receptŁrii textului literar poate fi influenἪatŁ 

în mod semnificativ de modul în care sunt reprezentate drepturile copilului în aceste texte. 

Integrarea temelor legate de drepturile copilului ´n literaturŁ poate avea mai multe beneficii ´n ceea 

ce priveἨte imaginea de sine a elevilor: 

Textele literare care pun accent pe drepturile copilului ´i ajutŁ pe elevi sŁ se identifice cu 

personaje care luptŁ pentru drepturile lor, afirm©ndu-Ἠi astfel valoarea Ἠi importanἪa propriilor 

drepturi. AceastŁ identificare consolideazŁ identitatea Ἠi respectul de sine, contribuind la 

creἨterea ´ncrederii ´n propriile abilitŁἪi. Ċn plus, lecturile care exploreazŁ drepturile copilului 

dezvoltŁ empatia Ἠi ´nἪelegerea, stimul©nd elevii sŁ se punŁ ´n locul altor copii Ἠi sŁ ´nἪeleagŁ 

luptele Ἠi dificultŁἪile cu care aceἨtia se confruntŁ. Aceasta ´i ajutŁ sŁ dezvolte o viziune mai umanŁ 

Ἠi mai amplŁ asupra lumii. 

TotodatŁ, textele literare care evidenἪiazŁ aceste teme pot ´ncuraja activismul Ἠi implicarea 

socialŁ în rândul elevilor, inspirându-i sŁ ´Ἠi foloseascŁ vocea pentru a aduce schimbŁri pozitive 

at©t ´n comunitŁἪile lor, c©t Ἠi la nivel global. Astfel, imaginea de sine a elevilor se consolideazŁ 

prin dezvoltarea unei atitudini proactive Ἠi a unui sentiment de responsabilitate faἪŁ de ceilalἪi. Ċn 

cele din urmŁ, aceste lecturi stimuleazŁ g©ndirea criticŁ Ἠi reflexia, oferind elevilor oportunitŁἪi 

de a reflecta asupra propriei lor experienἪe Ἠi asupra rolului pe care ´l au ´n societate. Aceasta 

contribuie la formarea unei imagini de sine mai conἨtiente Ἠi mai profunde. 

Fiind o formŁ specificŁ de expresie artisticŁ, manifestatŁ prin intermediul cuv©ntului scris, 

textul literar nu este altceva dec©t modul prin care autorul ´Ἠi va exprima ideile proprii, sentimentele 

Ἠi emoἪiile trŁite, ´ntr-o manierŁ artisticŁ, cu scopul de a transmite cititorului mesaje sau pentru a 

crea o lume imaginatŁ. Ċn textul literar, accentul este pus pe esteticŁ, imaginaἪie Ἠi emoἪie. Autorul 

va aborda subiectiv Ἠi personal teme Ἠi subiecte diverse (iubirea, natura, societatea, trecutul istoric), 

exprimându-Ἠi astfel libertatea artisticŁ. Lectura ´i aproprie pe elevi de realitate, permiἪ©nd largi 

perspective de cunoaἨtere a acesteia. Prin lecturŁ, ´nvŁἪŁtorul are rolul de a sensibilizarea micii 

cititori, pentru a se identifica cu personajele din textele literare studiate, pentru a trŁi ´mpreunŁ 

bucuriile sau tristeἪea acestora. Literatura devine, aἨa cum afirmŁ A. Pamfil, o cale regalŁ a 

educaἪiei morale, civice Ἠi a formŁrii gustului estetic, reprezent©nd un mijloc eficient de educare. 

Elevii de v©rstŁ ἨcolarŁ micŁ vor avea prin textul literar un instrument educativ pentru a-Ἠi 
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descoperi propria identitate, personajele Ἠi ´nt©mplŁrile prezentate reprezent©nd modele ´n 

conduitŁ. 

În 1975, N. Holland [76] exploreazŁ modul ´n care cititorii ´Ἠi proiecteazŁ propriile identitŁἪi 

Ἠi conflicte interioare asupra textelor literare Ἠi cum acest proces influenἪeazŁ imaginea de sine. 

Ċn lucrarea ,,The Use of Enchantmentò, ´n 1976, B. Bettelheim [14] prezintŁ modul ´n care 

basmele ajutŁ la formarea imaginii de sine a copiilor precum Ἠi la ´nἪelegerea emoἪiilor Ἠi a 

conflictelor interioare. 

În 1978, în lucrarea The Reader the Text, the Poem: The Transactional Theory of the Literary 

Work, L. M. Rosenblatt [194] expune teoria tranzacἪionalŁ a lecturii, subliniind relaἪia dinamicŁ 

dintre cititor Ἠi textul lecturat. Conform acestei teorii, interacἪiunea activŁ dintre cititor Ἠi text 

determinŁ ´nἪelegerea textului Ἠi impactul acestuia asupra imaginii de sine, nefiind influenἪate 

exclusiv de textul literar ´n sine sau de cititor. Rosenblatt vede lectura ca proces tranzacἪional 

(cititorul ´Ἠi reflectŁ propriile trŁiri Ἠi percepἪii ´n ´nἪelegerea Ἠi interpretarea textului, ceea ce 

contribuie la formarea Ἠi redefinirea imaginii de sine); atribuie un rol activ cititorului, acesta 

contribuind la crearea ,,poemuluiò(termen pe care Rosenblatt ´l foloseἨte pentru a descrie 

experienἪa esteticŁ rezultatŁ din lectura unui text literar; textul literar serveἨte ca un spaἪiu ´n care 

cititorii pot reflecta asupra propriei identitŁἪi Ἠi pot experimenta noi perspective); efectul estetic Ἠi 

efectul etic al lecturii (în contextul formŁrii imaginii de sine, experienἪa esteticŁ este cea mai 

relevantŁ, deoarece permite cititorului sŁ se conecteze emoἪional cu textul Ἠi sŁ reflecteze asupra 

sinelui); cititorul poate fi expus la noi idei, experienἪe Ἠi perspective prin intermediul personajelor 

Ἠi poveἨtilor din text, ceea ce poate provoca o reevaluare a propriilor convingeri Ἠi trŁsŁturi 

personale(fapt care determinŁ reconstrucἪia sinelui prin literaturŁ); prin relecturŁ sau lecturŁ a unor 

texte diverse, cititorul poate explora multiple aspecte ale sinelui Ἠi poate dezvolta o imagine de 

sine mai complexŁ Ἠi mai nuanἪatŁ, gener©nd astfel o pluralitate a interpretŁrilor Ἠi o identitate 

fluidŁ. 

M. Bakhtin [8] prezintŁ ´n 1981, ´n articolul The Dialogic Imagination: Four Essays, modul 

´n care interacἪiunea dintre text Ἠi cititor are un rol important ´n formarea identitŁἪii Ἠi ´nἪelegerea 

sinelui. 

În 1986, J. Bruner [21] vorbeἨte despre modul ´n care poveἨtile Ἠi naraἪiunile literare 

influenἪeazŁ percepἪia de sine Ἠi dezvoltarea identitŁἪii personale prin intermediul lumilor posibile 

prezentate ´n literaturŁ. 

În lucrarea The Ethics of Reading, H. Miller [154, p.181-191], ´n 1987, prezintŁ relaἪia dintre 

etica lecturii Ἠi formarea imaginii de sine, argument©nd cŁ modul ´n care citim afecteazŁ percepἪiile 

noastre despre noi ´nἨine Ἠi despre ceilalἪi. 
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În lucrarea The Company We Keep: An Ethics of Fiction, W. Booth (1988) [17] abordeazŁ 

etica lecturii Ἠi modul ´n care textele literare influenἪeazŁ nu doar moralitatea, ci Ἠi percepἪia de 

sine a cititorului. 

Despre modul ´n care lectura influenἪeazŁ formarea imaginii de sine pe parcursul evoluἪiei 

copilului de la copilŁrie la maturitate, regŁsim cercetare fŁcutŁ de J. A. Appleyard [4], în volumul 

Becoming a Reader:The Experience of Fiction from Childhood to Adulthood, în 1991. 

M. Nussbaum [162], ´n 1997, susἪine cŁ lectura literaturii, ´n special a textelor clasice, poate 

contribui la formarea unei identitŁἪi mai bine definite Ἠi la o mai bunŁ ´nἪelegere a sinelui. 

Despre modul ´n care poveἨtile Ἠi naraἪiunile pot modela identitatea Ἠi imaginea de sine, scrie 

Ἠi D. McAdams [152], în 2001, în articolul The psychology of Life Stories, iar în 2006, L. Zunshine 

[223] prezintŁ ´n Why We Read Fiction Theory of Mind and the Novel modul în care romanele 

contribuie la dezvoltarea Ăteoriei minἪiiò cititorului, influenἪ©nd percepἪia sinelui Ἠi a celorlalἪi.  

Textul literar, revendicat de cŁtre teoreticienii literaturii ca obiect de cercetare Ἠi de 

didacticieni ca mijloc de educaἪie, va contribui la interiorizarea de cŁtre elev a normelor, valorilor, 

modelelor, acestea fiind transformate treptat în comportamente, atitudini Ἠi cunoἨtinἪe. Ċn acest 

sens, vom identifica în textele literare câteva din drepturile fundamentale ale copiilor, textul literar 

´nvŁἪ©ndu-l pe acesta ce poate sŁ facŁ Ἠi ce nu poate sŁ facŁ, ce este bine Ἠi ce nu este at©t de bine 

precum Ἠi disciplinŁ, empatie, politeἪe, demnitate, iubire faἪŁ de semeni, acceptare etc. 

Articolul 51, din Legea nr. 272 pentru protecἪia Ἠi promovarea drepturilor copilului [139], 

menἪioneazŁ cŁ, ,,copilul are dreptul de a primi educaἪie care sŁ ´i permitŁ dezvoltarea, ´n condiἪii 

nediscriminatorii, a aptitudinilor Ἠi personalitŁἪii sale.ò Prin urmare, educaἪia oferitŁ de ἨcoalŁ 

trebuie sŁ contribuie la dezvoltarea cognitivŁ a elevului Ἠi implicit a personalitŁἪii sale. Textul 

literar oferŁ aceastŁ posibilitate. Tot textul literar este cel care reliefeazŁ drepturile copilului. ToἪi 

copiii trebuie sŁ se bucure de toate drepturile, indiferent de religie, etnie, stare de sŁnŁtate, stare 

materialŁ etc. [225]. ApŁrarea drepturilor copilului este responsabilitatea comunitŁἪii 

internaἪionale. Avem  ´n vedere idealurile proclamate ´n Carta Naѿiunilor Unite, în care viitorul 

omenirii depinde de modul ´n care copilul este pregŁtit pentru viaἪŁ ´n spiritul pŁcii, demnitŁἪii, 

libertŁἪii, egalitŁἪii Ἠi solidaritŁἪii. Ċn a doua jumŁtate a secolului al XIX-lea a apŁrut interesul pentru 

drepturile copilului, atunci c©nd a luat naἨtere prima miἨcare preocupatŁ de aspecte referitoare la 

dezvoltarea copilului, care pleda pentru protecἪia copilului ´mpotriva neglijŁrii, exploatŁrii Ἠi 

violenἪei. Drepturile copilului sunt menἪionate la nivel internaἪional ´n Convenѿia drepturilor 

copilului (1989), Tratatul de la Lisabona (2007) etc., iar la nivel naἪional ´n legi, Rom©nia fiind 

printre primele state care au ratificat ConvenἪia ONU, prin Legea nr.18/28 septembrie 1990, pentru 

ca ´n 2004 sŁ se adopte Legea nr. 272 pentru protecѿia ѽi promovarea drepturilor copilului. În 
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Republica Moldova existŁ Legea nr. 338-XIII din 15 decembrie 1994 privind drepturile copilului, 

care stabileἨte cadrul legal pentru protecἪia Ἠi promovarea drepturilor copiilor ´n conformitate cu 

standardele internaἪionale, cum ar fi ConvenἪia ONU privind Drepturile Copilului. La data de 20 

noiembrie 1989, s-a adoptat ConvenἪia ONU cu privire la drepturile copilului, intrând în vigoare 

´n septembrie 1991, ratificatŁ de aproape toate statele lunii except©nd Statele Unite ale Americii Ἠi 

Somalia. La data de 2 septembrie 1990, Convenѿia privind drepturile copilului a devenit lege 

internaἪionalŁ. 

În Republica Moldova, sunt garantate drepturi esenἪiale precum dreptul la viaἪŁ, dreptul la 

supravieἪuire Ἠi dezvoltare, identitate, educaἪie gratuitŁ Ἠi obligatorie, dreptul de a creἨte ´ntr-o 

familie, protecἪia ´mpotriva abuzului Ἠi exploatŁrii, accesul la sŁnŁtate, exprimarea liberŁ a opiniei, 

timp liber Ἠi protecἪia copiilor vulnerabili, toate aceste drepturi fiind reglementate ´n interesul 

superior al copilului. 

Ċn Rom©nia, toate persoanele au obligaἪia de a respecta Ἠi de a garanta drepturile copilului 

stabilite prin ConstituἪia Rom©niei Ἠi prin lege, ´n concordanἪŁ cu provederile ConvenἪiei ONU. 

Copiii au dreptul la viaἪŁ, la un nume Ἠi o naἪionalitate, la educaἪie, la ´ngrijire medicalŁ, la joacŁ 

Ἠi timp liber, au dreptul de a-Ἠi exprima liber ideile, de a fi protejat ´mpotriva oricŁrei forme de 

violenἪŁ, abuz sau neglijenἪŁ etc. [139, p. 1] La ἨcoalŁ, drepturile copilului pot fi identificate Ἠi ´n 

textele literare. Astfel, elevul citeἨte, ´nἪelege Ἠi acἪioneazŁ aἨa cum este corect Ἠi moral, personajele 

din textele literare oferind posibilitatea identificŁrii Ἠi comparŁrii comportamentelor dezirabile, 

pentru cŁ aἨa cum spunea I. CreangŁ ,,cartea ´Ἢi aduce m©ng©iereédin ea culegi multŁ 

´nἪelepciune.ò Seria de proclamaἪii legate de drepturile copilului, elaborate ´n anul 1923 de cŁtre 

E. Jebb, cea care a pus bazele organizaἪiei SalvaἪi copiii, se vor regŁsi ´n anul 1924 ´n Declaraѿia 

de la Geneva privind drepturile copilului. Criteriile din documentele iniἪiale realizate de Jebb [197] 

au fost: 

1. copilul trebuie sŁ dispunŁ de mijloacele necesare pentru dezvoltarea sa normalŁ, at©t 

material c©t Ἠi spiritual, 

2. copilul care este flŁm©nd trebuie sŁ fie hrŁnit, copilul care este bolnav trebuie sŁ fie 

´ngrijit, copilul delincvent trebuie sŁ fie recuperate, iar orfanul Ἠi vŁduva trebuie sŁ fie protejaἪi.  

Personaje din textele literare care surprind acest aspect, ar putea fi: Lizuca din Dumbrava 

minunatŁ, de M. Sadoveanu, AlbŁ ca zŁpada din povestea AlbŁ-ca-zŁpada, CenuἨŁreasa, din 

CenuѽŁreasa, cei doi fraἪi Hansel Ἠi Gretel din povestea cu acelaἨi nume, scrise de FraἪii Grimm. 

Ċn literatura pentru copii, sunt reliefate personaje cu dizabilitŁἪi precum: SoldŁѿelul de plumb Ἠi 

Mica sirenŁ, din poveἨtile lui H. Ch. Andersen, NeghiniѿŁ de B. ἧtefŁnescu Delavrancea, Heidy, 

din povestea scrisŁ de J. Spyri. 
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3. în vremurile de primejdie, copilul trebuie sŁ primeascŁ primul ´ngrijire. 

Legile internaἪionale Ἠi cele rom©neἨti interzic orice fel de abuz asupra copilului, un personaj 

neglijat fiind Lizuca, din Dumbrava minunatŁ scrisŁ de M. Sadoveanu.  

Copilul care este temporar sau permanent lipsit de mediul sŁu familial, sau care nu poate fi 

lŁsat ´n acest mediu are dreptul la protecἪie Ἠi asistenἪŁ specialŁ din partea statului, dupŁ cum se 

poate identifica prin personajul Oliver Twist din Aventurile lui Oliver Twist, de Ch. Dickens. 

4. copilul trebuie sŁ fie pus ´n poziἪia de a-Ἠi c©Ἠtiga traiul, Ἠi trebuie protejat ´mpotriva 

oricŁrei forme de exploatare.  

Ċn textul literar, exploatarea copilului prin muncŁ o gŁsim ´n Singur pe lume de H. Malot, 

unde micul orfan Remi dŁ piept cu viaἪa Ἠi se confruntŁ cu adevŁrate drame, precum Ἠi la 

CenuѽŁreasa. 

În Convenѿia drepturilor copiilor, este prevŁzutŁ protejarea copiilor separaἪi de familie, 

copiilor cu handicap, copiilor care sunt victime ale exploatŁrii, copii refugiaἪi, copii victime ale 

rŁzboiului. Personaje discriminate, identificŁm ´n literatura universalŁ, precum: Tom Canty, fiul 

lipsit de iubire al unei cerἨetoare Ἠi a unui t©lhar, din Prinѿ ѽi cerѽetor, de M. Twain, rŁἪuἨca cea 

ur©tŁ, ´n poveste cu acelaἨi nume scrisŁ de H. Ch. Andersen, fata moἨului din Fata babei ѽi fata 

moѽului de I. CreangŁ. Dreptul la un nume Ἠi o naἪionalitate aparἪine fiecŁrui copil ´ncŁ de la 

naἨtere. [112, p. 10] Ċn literaturŁ, personaje lipsite de identitate ´nt©lnim ´n CrŁiasa zŁpezii de H. 

Ch. Andersen, unde Karl nu mai Ἠtia cine este deoarece CrŁiasa ZŁpezii ´i furase identitatea. Dreptul 

la educaἪie este unul dintre drepturile fundamentale ale ConvenἪiei internaἪionale pentru drepturile 

copilului, deoarece orice copil trebuie sŁ primeascŁ o educaἪie menitŁ sŁ ´i permitŁ dezvoltarea 

proprie, ´n condiἪii nediscriminatorii, a aptitudinilor Ἠi a personalitŁἪii sale. EducaἪia sau lipsa 

acesteia se regŁseἨte la multe personaje, ´ntr-o diversitate de texte literare, ´n literatura rom©nŁ ´l 

întâlnim pe NicŁ, ´n Amintiri din copilŁrie de I. CreangŁ, care are o aventurŁ impresionantŁ ´n 

drumul lui spre educaἪie. 

Carta drepturilor fundamentale a Uniunii europene prevede la dreptul de a-Ἠi exprima opinia 

cŁ ,, orice persoanŁ are dreptul la libertatea de exprimare. Acest drept cuprinde libertatea de opinie 

Ἠi libertatea de a primi sau de a transmite informaἪii sau idei fŁrŁ amestecul autoritŁἪilor publice Ἠi 

fŁrŁ a Ἢine seama de frontiereò. Ċn acest sens facem trimitere la basmul lui P. Ispirescu, Sarea în 

bucate, unde fata cea micŁ va suferi consecinἪele susἪinerii propriei pŁreri. 

Dreptul la asistenἪŁ pentru copiii aflaἪi ´n conflict cu legea este reliefat ´n literatura universalŁ 

de personajul Pinocchio, din Pinocchio de C. Collodi. 

Literatura pentru copii, rom©nŁ sau internaἪionalŁ, cu precŁdere basmele, nu Ἠi-a pierdut 

niciodatŁ efectul magic pe care ´l poate avea asupra dezvoltŁrii personale a elevilor, prin lecturŁ 
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dezvoltându-se abilitŁἪi cheie de concentrare Ἠi autodisciplinŁ. C. Parfene, în ,,Metodica studierii 

limbii Ἠi literaturii rom©ne ´n ἨcoalŁò , precizeazŁ cŁ studiul textului literar presupune urmŁtoarele 

etape [169, p. 184]: prolectura: ghicirea conἪinutului pe baza imaginii, a titlurilor, cuvintelor-cheie, 

brainstorming, citirea sau audierea unei secvenἪe cu aceeaἨi tematicŁ, citirea primei Ἠi ultimii 

propoziἪii a textului, ghicind ideile principale; lectura: lectura pe secvenἪe, scrierea ´ntrebŁrilor, 

notarea ideilor principale, extragerea afirmaἪiilor cheie; postlectura: redactarea rezumatului, 

scrierea eseurilor de diferite tipuri, argumentarea propriilor opinii, formularea concluziilor.  

Metodele de lucru cu textul literar, prin care elevul poate identifica din caracteristicile 

personajelor sau din acἪiunea propriu-zisŁ, ´ncŁlcarea sau respectarea drepturilor copilului, ar putea 

fi:  

Å procesul judiciar simulat, prin care se solicitŁ elevilor sŁ organizeze un proces de judecatŁ, 

´n care sŁ examineze comportamentul unui personaj. Elevul va constitui un dosar al 

comportamentului personajului Ἠi apoi sŁ aducŁ probe pro/pentru Ἠi contra ´n ceea ce priveἨte 

vina/rŁspunderea/atitudinea lui. Apoi se pronunἪŁ sentinἪa. 

Å conferinἪa de presŁ, aἨa cum o prezintŁ M. Marin [147, p. 112]: Ăelevii sunt ´mpŁrἪiἪi ´n 

invitaἪi Ἠi jurnaliἨtiò. Ċn calitate de invitaἪi pot fi personajele textului sau autorul cŁrἪii. Elevii vor 

avea rol de jurnaliἨti, adres©nd ´ntrebŁri referitoare la mesajul operei literare, la comportamentul 

personajelor, la sensul unor expresii, ´ntrebŁri adaptate situaἪiei cotidiene, dar care vizeazŁ o 

problemŁ comunŁ. Elevii-jurnaliἨti se vor prezenta, anunἪ©nd denumirea ziarului sau a revistei pe 

care o reprezintŁ, Ἠi vor adresa ´ntrebŁri care solicitŁ opinia personajului literar vizavi de o situaἪie 

desprinsŁ din textul literar sau cu o situaἪie similar din viaἪa elevilor. DiscuἪia se desfŁἨoarŁ pe un 

ton amical, facilit©nd emiterea unor idei originale, exprimarea pŁrerilor despre textul 

literar/atitudinea personajelor, exprimarea emoἪiilor Ἠi sentimentelor proprii cu privire la situaἪiile 

narative, acceptarea/neacceptarea/dezaprobarea de cŁtre elevi a unor comportamente ale 

personajelor. 

Å corespondenἪa literarŁ, menἪionatŁ tot de M. Marin [147, p. 92] reprezintŁ Ăun procedeu 

de fixare a cunoἨtinἪelor prin luarea atitudinii vizavi de evenimentele narative, de trŁirile afective 

ale eului liric, de complexitatea personajelorò. Accentul este pus pe elementul creativ, solicit©nd 

elevul sŁ ´Ἠi exteriorizeze emoἪiile printr-o comunicare scrisŁ cu un personaj literar. Prin aceastŁ 

metodŁ, elevul poate: sŁ scrie o scrisoare personajului literar ´n care sŁ ´Ἠi exprime gratitudinea faἪŁ 

de faptele lui, sŁ scrie o scrisoare personajului literar ´n care sŁ argumenteze de ce ´l considerŁ un 

adevŁrat prieten, sŁ scrie o scrisoare personajului literar antierou prin care sŁ ´l ´ndrume spre un 

comportament decent, sŁ scrie o scrisoare personajului literar ´n care sŁ ´i adreseze trei ´ntrebŁri 
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care ´l frŁm©ntŁ, vizavi de comportamentul lui, sŁ scrie o scrisoare personajului literar ´n care sŁ ´i 

dŁ trei sfaturi pentru depŁἨirea situaἪiei dificile ´n care se aflŁ etc. 

Ar putea fi aplicate Ἠi judecata ´n triadŁ Ἠi controversa academicŁ, ca metodele de studiu al 

textului literar ´n contextul apŁrŁrii/conἨtientizŁrii drepturilor copiilor. 

Å Brainstormingul cu mapa de imagini, care stimuleazŁ generarea de idei evitând blocajele 

cognitive Ἠi emoἪionale Ἠi valorific©nd asociaἪia mentalŁ a fiecŁrui elev. Etapele aplicŁrii acestei 

metode sunt: lectura textului, lansarea problemei, organizarea brainstormingului oral cu toatŁ clasa, 

prezentarea unei imagini, brainstormingul individual inspirat de imagine, formularea concluziei pe 

referitoare la problemŁ, pornind de la ideile expuse pe parcursul brainstormingului. 

Å Jocul figurilor de stil care are la bazŁ asociaἪia Ἠi comparaἪia ca operaἪii ale g©ndirii Ἠi 

contribuie la dezvoltarea capacitŁἪilor creative ale elevilor. AceastŁ tehnicŁ va fi aplicatŁ 

respectându-se etapele: prezentarea termenilor-cheie, atribuirea unor ´nsuἨiri fiecŁrui cuv©nt sau 

fiecŁrei acἪiuni neobiἨnuite ´n vederea obἪinerii unor sintagme inedite, discutarea ´mbinŁrilor de 

cuvinte formate din punct de vedere al originalitŁἪii Ἠi conotaἪiilor, selectarea ´mbinŁrilor de cuvinte 

´n componenἪa cŁrora intrŁ termenii cheie cu care au lucrat p©nŁ la acel moment, compararea 

´mbinŁrilor de cuvinte realizate de elevi cu cele din text, descifrarea conotaἪiilor sintagmelor din 

textul literar, av©nd ´n vedere ineditul expresiei, forἪa de sugestie, viziunea autorului, stŁrile trŁite, 

obἪinute ´n sistemul figurilor de stil. 

Å Pictura verbalŁ, care plaseazŁ elevii ´ntr-o situaἪie imaginarŁ, aceἨtia se aflŁ ´n faἪa unor 

tablouri desprinse din opera literarŁ. Elevii vor utiliza termeni specifici din artŁ. Cadrul didactic va 

formula ´ntrebŁri care Ἢin de termenii-cheie din artŁ. Elevii vor pŁtrunde ´n atmosfera textului 

literar, vor observa rolul detaliilor ´n transmiterea unei stŁri de spirit. 

Dintre principiile care oferŁ elevilor libertatea imaginaἪiei Ἠi opiniei, ´n contextul respectŁrii 

drepturilor copilului, principiul actualizŁrii experienἪei estetice Ἠi a celei de viaἪŁ a elevilor vizeazŁ 

activizarea, realizarea Ἠi valorificarea potenἪialului creativ. Astfel, Ăse utilizeazŁ experienἪa esteticŁ 

a elevilor ´n noi situaἪii, reevaluarea prin stabilirea de noi cunoἨtinἪe, apropierea problemelor 

abordate ´n opera literarŁ de cele care ´i frŁm©ntŁ pe ei. Se stimuleazŁ empatia elevilor faἪŁ de 

personajele selectate, antrenarea inteligenἪei, imaginaἪiei Ἠi creativitŁἪii elevilor, formarea unor 

anumite convingeriò.[147, p. 69] 

Ajungem la concluzia cŁ integrarea drepturilor copilului ´n textele literare destinate copiilor 

poate juca un rol important ´n formarea imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului 

literar. Aceasta poate contribui la consolidarea identitŁἪii Ἠi a respectului de sine, la dezvoltarea 

empatiei Ἠi a ´nἪelegerii, la ´ncurajarea activismului Ἠi a implicŁrii sociale Ἠi la stimularea g©ndirii 

critice Ἠi a reflexiei. 
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1.7. Concluziile la Capitolul I  

1. Psihologii spun cŁ v©rsta ἨcolaritŁἪii mici, ,,v©rsta socialŁò, este momentul ´n care ´ncepe 

structurarea caracterului, respectiv organizarea tuturor trŁsŁturilor caracteriale, copilul devenind 

capabil sŁ ´Ἠi dirijeze ´n mod voluntar conduita. Ċn aceastŁ perioadŁ este intensificat mecanismul 

socializŁrii, contur©ndu-se sentimentele socio-morale. Astfel, micul Ἠcolar ´ncepe sŁ ´Ἠi manifeste 

apartenenἪa la un grup de prietenie Ἠi de cooperare. Aspectele imaginii de sine care se formeazŁ ´n 

aceastŁ perioadŁ Ἢin de: eul fizic (schema corporalŁ, identitatea sexualŁ, asemŁnarea cu familia, 

deosebirile faἪŁ de cei din familie), eul spiritual (care este influenἪat de evaluarea ´nvŁἪŁtoarei Ἠi de 

aprecierile colegilor; calitŁἪile copilului sunt cele identificate prin interiorizarea aprecierilor celor 

din jur), eul social (puternic influenἪat de viaἪa de grup; acesta conἨtientizeazŁ motivul pentru care 

este sau nu apreciat de cŁtre colegi, precum Ἠi locul sŁu ´n grup/clasa de elevi). Unul din rolurile 

pe care le are învŁἪŁtorul, pe l©ngŁ acela de expert al actului de predare-´nvŁἪare, profesionist 

reflexiv, manager, lider, model, agent motivator este acela de consilier, deoarece prin acἪiunile pe 

care acesta le ´ntreprinde, el urmŁreἨte o modificare a comportamentului elevului atât cognitiv cât 

Ἠi afectiv-atitudinal. DupŁ cum precizeazŁ cŁrἪile de metodicŁ Ἠi actele normative elaborate ´n acest 

sens, un rol deosebit de important pe care îl are profesorul este acela de a-l ´nvŁἪa pe elev sŁ aibŁ 

´ncredere ´n forἪele proprii, sŁ le conἨtientizeze, sŁ doreascŁ sŁ depunŁ efort pentru a eficientiza 

´nvŁἪarea.  

2. Ċn Ἠcoala actualŁ se identificŁ c©teva preocupŁri ´n vederea formŁrii imaginii de sine a 

elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, dar aceste sunt ´n numŁr insuficient, pentru formarea 

imaginii de sine a elevului. Literatura are un rol crucial în extinderea orizontului de cunoaἨtere al 

copiilor, ´ncep©nd de la cultivarea unui vocabular activ Ἠi ajung©nd p©nŁ la educarea sentimentelor 

estetice. Prin intermediul poveἨtilor Ἠi al altor opere literare, copiii sunt expuἨi la noi cuvinte Ἠi la 

concepte noi, contribuind astfel la ´mbogŁἪirea limbajului lor Ἠi la dezvoltarea abilitŁἪilor lor de 

comunicare. Ċn acelaἨi timp, literatura ´i ajutŁ pe copii sŁ exploreze o gamŁ variatŁ de emoἪii Ἠi sŁ 

´nἪeleagŁ perspective diferite, ceea ce contribuie la dezvoltarea lor emoἪionalŁ Ἠi esteticŁ. Prin 

intermediul educaἪiei literar-artistice, cititorul devine obiect Ἠi subiect al receptŁrii, educaἪiei Ἠi 

creaἪiei, este generat un raport subiect-obiect (´n creaἪie, receptare, educaἪie), se exprimŁ obiective 

educaἪionale proprii, ´ndeplinite prin alegerea unei structuri specifice a conἪinuturilor, valorific©nd 

structuri psiho-intelectuale: percepἪia, imaginaἪia, g©ndirea, Ἠi creaἪia artisticŁ. Sunt utilizate 

instrumente proprii de evaluare a succesului Ἠcolar, revendicate de un obiect nestandard al 

literaturii. Literatura contribuie la dezvoltarea imaginaἪiei Ἠi sensibilitŁἪii, ´mbogŁἪind cultura 

esteticŁ a elevilor, astfel procesul educaἪiei estetice realiz©ndu-se prin apreciere Ἠi intuire esteticŁ. 
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CompetenἪa literarŁ-lectoralŁ, ca principalŁ achiziἪie a elevului cititor, este convertibilŁ ´n trŁsŁturi 

caracteriale Ἠi comportamentale literar-artistice Ἠi artistic-estetice. Ċn educaἪia esteticŁ ἨcolarŁ, 

,,arta cuv©ntuluiò, literatura, are un rol primordial, deoarece cuv©ntul deἪine o multitudine de 

posibilitŁἪi de a crea imagini vizuale, auditive, tactice Ἠi de a provoca stŁri de spirit diverse.  

3. CompetenἪa literarŁ-lectoralŁ, poate avea efecte ´n ceea ce priveἨte trŁsŁturile 

caracteriale Ἠi comportamentale literar-artistice Ἠi artistic-estetice. Analiza conceptualŁ a imaginii 

de sine precum Ἠi profilul de formare al absolventului de clasa a IV-a, incursiunea în textele literare 

specifice vârstei de 9-11 ani, elementele de conἪinut ale educaἪiei literar-artistice, au evidenἪiat 

necesitatea aplicŁrii ELA ´n vederea formŁrii imaginii de sine la elevii din ´nvŁἪŁm©ntul primar 

prin intermediul textului literar. SoluἪia pentru avansarea ´n procesul de implementare al educaἪiei 

ELA, a receptŁrii textului literar ´n vederea formŁrii imaginii de sine la elevii din ´nvŁἪŁm©ntul 

primar-problemŁ reflectatŁ ´n primul capitol, o vedem ´n realizarea unei analize minuἪioase a 

actualelor programe de ´nvŁἪŁm©nt Ἠi a manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ, identificarea unei 

discipline opἪionale cu manual Ἠi curriculum propriu, precum Ἠi o formare profesionalŁ a cadrelor 

didactice în acest sens. 
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2. MODELUL TEORETIC DE FORMARE A IMAGINII DE SINE A ELEVILOR 

ÎN RECEPTAREA TEXTULUI LITERAR  

2.1. Abordarea procesului de formare a imaginii de sine a elevilor în procesul 

receptŁrii textului literar 

Ċn cele ce urmeazŁ, prezentŁm studiul nostru asupra modului ´n care curriculumul naἪional Ἠi 

manualele Ἠcolare din Rom©nia Ἠi Republica Moldova, la limba Ἠi literatura rom©nŁ, clasele a III-

a Ἠi a IV-a, contribuie la formarea imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar. 

Menirea Ἠcolii este aceea de a rŁspunde solicitŁrii de a asigura o bunŁ pregŁtire educaἪionalŁ 

a elevului, oferind Ἠanse egale la studiu, urmŁrind dezvoltarea capacitŁἪii intelectuale Ἠi emoἪionale 

a copilului, dându-i posibilitatea elevului de a-Ἠi utiliza optim potenἪialul nativ. EducaἪia 

contemporanŁ a evidenἪiat diferenἪa dintre o educaἪie care e bazatŁ pe curriculum, centratŁ pe 

activitatea de proiectare Ἠi programa analiticŁ, centratŁ pe programarea traseului elevilor cŁtre un 

Ἢel cunoscut Ἠi impus doar de cŁtre adulἪi. Ċn contextul ´nvŁἪŁm©ntului obligatoriu, centrarea pe 

obiective reprezintŁ unica modalitate care face ca sintagma centrarea pe elev sŁ nu fie o sintagmŁ 

fŁrŁ conἪinut.  

Termenul de ,,curriculumò provine din limba latinŁ Ἠi desemneazŁ printre altele, ,,drum 

cŁtreò. Prin urmare, reprezintŁ drumul cŁtre cunoaἨtere Ἠi dezvoltare personalŁ, parcurs de un copil, 

´n statutul sŁu de elev. 

Curriculumul Naѿional, ´n Rom©nia, propune o ofertŁ flexibilŁ, permiἪ©nd profesorului 

adaptarea cadrului formal la personalitatea sa Ἠi la specificul clasei de elevi cu care lucreazŁ. 

Matricea ´n care se cristalizeazŁ imaginea de sine a elevilor este constituitŁ de familie, clasa de 

elevi de la ἨcoalŁ Ἠi ´n cele din urmŁ grupul de muncŁ profesionalŁ. Curriculumul naѿional pentru 

´nvŁѿŁm©ntul primar se axeazŁ pe formarea competenἪelor cheie, profilul de formare al 

absolventului de ´nvŁἪŁm©nt preuniversitar fiind structurat pe baza celor opt competenἪe cheie 

recomandate de cŁtre Parlamentul European Ἠi Consiliul privind competenἪele cheie pentru 

´nvŁἪarea pe parcursul ´ntregii vieἪi, respectiv ansamblu de cunoἨtinἪe, abilitŁἪi Ἠi atitudini necesare 

oricŁrei persoane pe parcursul ´ntregii vieἪi. Prima competenἪŁ este cea de comunicare ´n limba 

maternŁ Ἠi are la bazŁ identificarea de fapte, opinii, emoἪii ´n mesaje orale sau scrise, ´n contexte 

familiare de comunicare, exprimarea unor g©nduri, pŁreri, emoἪii ´n cadrul mesajelor simple, în 

contexte familiare de comunicare, participarea la interacἪiuni verbale ´n contexte familiare, pentru 

rezolvarea unor probleme de ἨcoalŁ sau de viaἪŁ, aἨa cum se menἪioneazŁ ´n Repere pentru 

proiectarea ѽi actualizarea curriculumului naѿional. Document de politici educaѿionale [188, p. 4]. 

ConsiderŁm esenἪial sŁ punem ´n prim plan conceptul de imagine de sine, ´ntruc©t reprezintŁ 

parte a cercetŁrii noastre, prin curriculum Ἠcolar oferindu-se ´nvŁἪŁtorului posibilitatea de a acorda 
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o mai mare atenἪie acestui aspect al dezvoltŁrii umane Ἠi de a promova o culturŁ care ´ncurajeazŁ 

acceptarea de sine Ἠi formarea/dezvoltarea continuŁ a imaginii de sine. Ċn accepἪiunea lui M. Golu, 

1998, imaginea de sine (care influenἪeazŁ comportamente, care contribuie la evaluarea realitŁἪii, 

care determinŁ relaἪionarea armonioasŁ cu ceilalἪi)  reprezintŁ, ,,un complex construct mintal, care 

se elaboreazŁ treptat ´n cursul evoluἪiei ontologice a individului, ´n paralel Ἠi ´n str©nsŁ interacἪiune 

cu elaborarea conἨtiinἪei lumii obiective printr-un lung Ἠir de procese Ἠi operaἪii de comparative, 

clasificare, ierarhizare, generalizare, integrare.ò [64, p. 819]. 

Avându-se ´n vedere faptul cŁ, curriculum naἪional este reprezentat de ansamblul planurilor 

cadru de ´nvŁἪŁm©nt-documente de politicŁ educaἪionalŁ Ἠi al programelor Ἠcolare, Ἠi cuprinde un 

set de documente menite sŁ reglementeze modalitŁἪile prin care Ἠcoala, ´n esenἪa ei, poate asigura 

atingerea finalitŁἪilor educaἪionale, ´n Rom©nia, ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar sunt aplicate noi planuri-

cadru, din anul 2013, acestea înlocuindu-le pe cele din 2003 (cele pentru clasele I Ἠi a II-a) Ἠi din 

2004, pentru clasele a III -a Ἠi a IV-a, ´n relaἪie cu profilul de formare al absolventului. Programele 

Ἠcolare pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a, care au înlocuit programele elaborate în perioada 2003-

2005, au fost aprobate ´n anul 2014, prin ordinul ministrului educaἪiei naἪionale nr. 5003/2014. 

Noutatea adusŁ ´n modelul de proiectare a fost abordarea pe competenἪe. Astfel, un element central, 

organizator al programelor Ἠcolare au fost competenἪele generale Ἠi cele specifice, accentul nefiind 

pus doar pe conἪinuturile ´nvŁἪŁrii, ci pe toate componentele competenἪei. Programele Ἠcolare devin 

cadru facilitator pentru transferul precum Ἠi mobilizarea cunoἨtinἪelor Ἠi a abilitŁἪilor, ´n contexte 

de viaἪŁ variate Ἠi dezvoltarea unor atitudini adecvate. Centrarea pe competenἪe cheie are ca 

implicaἪie curricularŁ recunoaἨterea nevoii de a construi punἪi interdisciplinare variate. Programele 

Ἠcolare reconsiderŁ raportul dintre o abordare disciplinarŁ Ἠi o abordare integratŁ a ´nvŁἪŁrii. 

În Republica Moldova, în studiul Modernizarea ´nvŁѿŁm©ntului primar-o ѽansŁ activŁ pentru 

sistemul educaѿional din Republica Moldova, M. Marin precizeazŁ cŁ Ăproblema generalŁ a 

´nvŁἪŁm©ntului primar contemporan constŁ ´n modernizarea curriculumului ĸcolar, reprezent©nd o 

etapŁ fireascŁ a procesului de dezvoltare curricularŁ-componenta centralŁ a reformei 

´nvŁἪŁm©ntului naἪional, ´nceputŁ ´n anul 1998. Prima perfecŞionare a curricula, realizatŁ ´n anul 

2003, a vizat optimizarea conŞinuturilor ĸi precizarea finalitŁŞilor educaŞionale formulate pe bazŁ 

de obiective pedagogice. Ċn anul 2006 o nouŁ etapŁ de dezvoltare curricularŁ a marcat modificŁri 

provizorii, care au operat schimbŁri de descongestionare a obiectivelor ĸi a conŞinuturilor, 

menŞion©nd suprasolicitarea factorului uman - copilul. Ċn plan diacronic evoluŞia curriculumului 

ĸcolar poate fi conceptualizatŁ sub forma unei axe a timpului, ilustratŁ ´n Figura 2.1. ò[150, p. 57]  
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Fig. 2.1. Dinamica dezvoltŁrii ´nvŁἪŁm©ntului primar din perspectivŁ curricularŁ 

(apud Mariana Marin)  

În anii 2010-2015, se prefigureazŁ o nouŁ atitudine ĸi responsabilitate cu privire la ĸansa 

activŁ pe care meritŁ s-o aibŁ ´nvŁŞŁm©ntul primar, fiind susŞinutŁ Ăedificarea cadrului conceptual-

teoretic al dezvoltŁrii ´nvŁŞŁm©ntului primar, contur©nd urmŁtoarele direcŞii ´n elaborarea cadrului 

metodologic general ò(fig. 2.2): 

Fig. 2.2. DirecἪii de dezvoltare a ´nvŁἪŁm©ntului primar (apud Mariana Marin) 

Articolul 5 din Codul Educaѿiei al Republicii Moldova prezintŁ misiunea ´nvŁἪŁm©ntului 

primar: Ă´nvŁἪŁm©ntul primar contribuie la formarea copilului ca personalitate liberŁ Ἠi creativŁ Ἠi 

asigurŁ dezvoltarea competenἪelor necesare continuŁrii studiilor ´n ´nvŁἪŁm©ntul gimnazial.ò [136, 

p. 5], iar la articolul 6 este prezentat idealul educaἪional, care ,,constŁ ´n formarea personalitŁἪii cu 

spirit de iniἪiativŁ, capabil de autodezvoltare, care posedŁ nu numai un sistem de cunoἨtinἪe Ἠi 

competenἪe necesare pentru angajare pe piaἪa muncii, dar Ἠi independenἪŁ de opinie Ἠi acἪiune, fiind 

deschisŁ pentru dialog intercultural ´n contextul valorilor naἪionale Ἠi universale asumate.ò [136, p. 

6] 
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Conform Glosarului de terminologie curricularŁ UNESCO [215, p. 65], competenἪa nu se 

limiteazŁ la elementele cognitive (utilizarea teoriei, conceptelor sau cunoἨtinἪelor tacite), ci 

cuprinde Ἠi aspectele funcἪionale (abilitŁἪi tehnice), Ἠi atribute interpersonale (abilitŁἪi sociale sau 

organizatorice) Ἠi valorile etice. AbordŁri ale noἪiunii de competenἪŁ mai pot fi ´nt©lnite Ἠi ´n OECD 

(Organisation for economic Cooperation and Development) Ἠi desigur, ´n toate documentele de 

politici curriculare din toate ἪŁrile. OECD a clasificat competenἪele ´n: utilizarea instrumentelor, 

interacἪiunea ´n grupuri sociale eterogene Ἠi modul de a acἪiona. 

A doua competenἪŁ, a interacἪiona ´n grupuri sociale eterogene, are ca primŁ unitate de 

competenἪŁ capacitatea de a stabili relaἪii bune cu ceilalἪi. Aceasta se traduce ´n formarea unor 

indivizi capabili sŁ respecte Ἠi sŁ aprecieze valorile, convingerile, cultura Ἠi istoria altora, pentru a 

crea un mediu ´n care aceἨtia sŁ se simtŁ bine, sŁ se integreze Ἠi sŁ reuἨeascŁ. Pentru  a coopera 

bine cu alἪii, individul trebuie ĂsŁ dispunŁ de empatie, sŁ-Ἠi poate gestiona emoἪiile, sŁ fie conἨtient 

de sine Ἠi sŁ fie capabil de a interpreta emoἪiile Ἠi motivaἪiile sale Ἠi ale altoraò, menἪioneazŁ A. 

Gremalschi [70, p. 19]. 

Analiza documentarŁ efectuatŁ a urmŁrit modul ´n care sunt regŁsite competenἪele cheie cu 

rol ´n formarea imaginii de sine a elevilor, ´n curriculumul pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ la 

clasele a III-a Ἠi a IV-a. 

Ċn cadrul cercetŁrii am efectuat o cercetarea exploratorie pe date secundare, at©t pentru date 

privind noἪiuni de psihopedagogie, pentru clarificarea termenilor, c©t Ἠi pentru identificarea 

documentelor legislative, care reglementeazŁ tematica aleasŁ. Datele secundare s-au bazat mai mult 

pe o analizŁ a paginilor web a unor instituἪii publice, precum Ἠi pe o cercetare a documentelor on-

line.  

Prin urmare, am analizat dacŁ ´n cadrul Curriculumului naἪional, aria curricularŁ LimbŁ Ἠi 

comunicare, disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ, clasele a III-a Ἠi a IV-a, at©t ´n Rom©nia c©t Ἠi 

´n Republica Moldova, se urmŁreἨte formarea imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n 

procesul receptŁrii textului literar, av©ndu-se ´n vedere respectarea standardelor europene Ἠi 

internaἪionale ´n ceea ce priveἨte dezvoltarea integralŁ a personalitŁἪii. Atitudinile generate de 

aceastŁ competenἪŁ sunt: exprimarea unei atitudini pozitive pentru dialog constructiv, aprecierea 

calitŁἪilor estetice Ἠi dorinἪa de a le promova, interesul de a comunica cu ceilalἪi, conἨtientizarea 

impactului limbajului asupra celorlalἪi, nevoia de a ´nἪelege Ἠi de a utiliza limbajul ´ntr-un mod 

pozitiv Ἠi responsabil.  

a. Analiza curriculumului Ἠcolar pentru Limba Ἠi literatura rom©nŁ la clasele a III-a Ἠi 

a IV-a, din Rom©nia Ἠi din Republica Moldova; 
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- Analiza programei Ἠcolare pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, din 

România. 

În România, în Curriculum Naѿional pentru disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasa a 

III -a, s-au identificat urmŁtoarele [181, p. 3-10]: 

o la competenἪa generalŁ 1. receptarea de mesaje orale ´n diverse contexte de comunicare, 

pentru competenἪa specificŁ 1.5. manifestarea unei atitudini deschise faἪŁ de comunicare ´n 

condiἪiile ne´nἪelegerii mesajului audiat, s-au identificat exerciἪii pentru depŁἨirea fricii de eἨec; 

o la competenἪa generalŁ 2.exprimarea de mesaje orale ´n diverse situaἪii de comunicare, la 

competenἪa specificŁ 2.1.descrierea unui obiect/unei fiinἪe din universul apropiat pe baza unui plan 

simplu, se regŁseἨte identificarea Ἠi numirea unor trŁsŁturi ale obiectelor/fiinἪelor din universul 

apropiat, descrierea colegului de bancŁ cu sprijin din partea profesorului sau a altui coleg. La 

competenἪa specificŁ 2.4. participarea la interacἪiuni pentru gŁsirea de soluἪii la probleme, se 

regŁseἨte organizarea unui eveniment. La competenἪa specificŁ 2.5. adaptarea vorbirii la diferite 

situaἪii de comunicare ´n funcἪie de partenerul de dialog, apare dramatizarea unor scene de poveste. 

o la competenἪa generalŁ 3. receptarea de mesaje scrise ´n diverse contexte de comunicare, 

pentru competenἪa specificŁ 3.2. formularea unui rŁspuns emoἪional faἪŁ de textul literar citit, se 

regŁsesc exerciἪii de exprimare a primelor reacἪii faἪŁ de cele citite folosind modalitŁἪi diverse. La 

competenἪa specificŁ 3.3. formularea unei pŁreri despre o povestire, personajele acesteia existŁ 

exerciἪii de exprimare personalŁ pe baza elementelor din text, exprimarea acordului/dezacordului 

faἪŁ de acἪiunile, atitudinile unor personaje; 

o la competenἪa generalŁ 4. redactarea de mesaje ´n diverse situaἪii de comunicare, pentru 

competenἪa specificŁ 4.4.povestirea pe scurt a unei ´nt©mplŁri imaginate/trŁite se propune un 

proiect individual/de grup Cartea mea. 

În România, în Curriculumul Naѿional pentru disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasa 

a IV-a, s-au identificat urmŁtoarele [181, p. 3-10]: 

o la competenἪa generalŁ 1. receptarea de mesaje orale ´n diverse contexte de comunicare, la 

competenἪa specificŁ 1.5. manifestarea interesului pentru receptarea mesajului oral indiferent de 

perturbŁrile de canal s-au identificat activitŁἪi de grup ´n care soluἪionarea temei necesitŁ angajarea 

verbala a tuturor membrilor; 

o la competenἪa generalŁ 2. exprimarea de mesaje orale ´n diverse situaἪii de comunicare, 

pentru competenἪa specificŁ 2.1. descrierea unui personaj dintr-o carte/dintr-un film, a unui 

personaj imaginar, urmŁrind un set de repere, s-a propus discutarea aspectelor relevante descoperite 

în text, referitoare la personaj, de exemplu, Ce îi place personajului ? La competenἪa specificŁ 2.4. 

iniἪierea Ἠi menἪinerea unei interacἪiuni ´n vederea rezolvŁrii de probleme individuale sau de grup 
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sunt propuse proiecte ´n perechi/grupuri mici ´n care elevii stabilesc roluri Ἠi derularea activitŁἪilor. 

La competenἪa specificŁ 2.5. manifestarea interesului pentru participarea la interacἪiuni orale se 

propune exprimarea propriilor opinii ´n legŁturŁ cu un fapt trŁit. 

o la competenἪa generalŁ 3. receptarea de mesaje scrise ´n diverse contexte de comunicare, 

pentru competenἪa specificŁ 3.2. asocierea elementelor descoperite ´n textul citit cu experienἪe 

proprii, se recomandŁ realizarea de postere pentru a indica relaἪia dintre text Ἠi experienἪele proprii. 

La competenἪa specificŁ 3.3. extragerea dintr-un text a unor elemente semnificative pentru a susἪine 

o opinie referitoare la textul citit, se recomandŁ minidezbateri, rezolvarea unor controverse; 

o la competenἪa generalŁ 4. redactarea de mesaje ´n diverse situaἪii de comunicare, pentru 

competenἪa specificŁ 4.3. redactarea unei descrieri tip portret pe baza unui plan simplu, se propune 

scrierea unui text scurt pentru a se prezenta cuiva necunoscut. 

- Analiza curriculumului Ἠcolar pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, 

din Republica Moldova  

În Republica Moldova, în Curriculumul Naѿional: ´nvŁѿŁm©nt primar, pentru disciplina 

Limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasa a III-a, s-au identificat urmŁtoarele [51, p. 36-41]: 

ǒ la competenἪa specificŁ 1. Receptarea mesajului oral ´n situaἪii de comunicare, manifest©nd 

atitudine pozitivŁ, atenἪie Ἠi concentrare, pentru unitatea de competenἪŁ 1.1.identificarea 

semnificaἪiei unui mesaj oral ´n situaἪii variate de comunicare este propus: ascultŁm Ἠi ´nἪelegem 

mesajul; 

ǒ la competenἪa specificŁ 2. Producerea mesajului oral, demonstr©nd abordare eficientŁ ´n 

diferite contexte de comunicare, pentru unitatea de competenἪŁ 2.2. descrierea obiectelor, a 

personajelor pe baza faptelor sesizate în context sau a reperelor propuse, se propune adaptarea 

dialogului la situaἪia de comunicare, la parteneri. Sunt menἪionate: unitatea de competenἪŁ 2.3. 

utilizarea eficientŁ a dialogului ´n situaἪii variate de comunicare, unitatea de competenἪŁ 2.4. 

aplicarea normelor elementare de etichetŁ verbalŁ sau de comportament nonverbal asociat, unitatea 

de competenἪŁ 2.7. exprimarea opiniilor ´n anumite situaἪii de comunicare cu ajutorul informaἪiilor 

cumulate; 

ǒ la competenἪa specificŁ 3. Receptarea textelor literare Ἠi nonliterare prin tehnici de lecturŁ 

adecvate, d©nd dovadŁ de citire corectŁ, cursivŁ Ἠi expresivŁ se regŁseἨte unitatea de competenἪŁ 

3.5.exprimarea g©ndurilor, emoἪiilor Ἠi a sentimentelor faἪŁ de mesajul unui text citit sau a unor 

secvenἪe textuale este prezentatŁ atitudinea faἪŁ de comportamentul personajului descris. 

În Republica Moldova, în Curriculumul Naѿional: ´nvŁѿŁm©nt primar, pentru disciplina 

Limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasa a IV-a, s-au identificat urmŁtoarele: [51, p. 44-51] 
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ǒ la competenἪa specificŁ 1. Receptarea mesajului oral ´n situaἪii de comunicare, manifest©nd 

atitudine pozitivŁ, atenἪie Ἠi concentrare, pentru unitatea de competenἪŁ 1.5. aplicarea regulilor de 

ascultare activŁ ´n situaἪii noi de comunicare, se propune: ascultŁm Ἠi ´nἪelegem mesajul, activitŁἪi 

de ´nvŁἪare: ascultarea activŁ; 

ǒ  la competenἪa specificŁ 2. Producerea mesajului oral, demonstr©nd abordare eficientŁ ´n 

diferite contexte de comunicare, se regŁsesc: unitatea de competenἪŁ 2.2. descrierea obiectelor, a 

personajelor literare pe baza unui text simplu, unitatea de competenἪŁ 2.4. aplicarea normelor 

elementare de etichetŁ verbalŁ sau de comportament nonverbal asociat, unitatea de competenἪŁ 2.7. 

argumentarea opiniilor ´n anumite situaἪii de comunicare cu ajutorul informaἪiilor cumulate; 

ǒ la competenἪa specificŁ 3. Receptarea textelor literare Ἠi nonliterare prin tehnici de lecturŁ 

adecvate, d©nd dovadŁ de citire corectŁ, cursivŁ Ἠi expresivŁ, regŁsim unitatea de competenἪŁ 3.5. 

atitudinea cititorului faἪŁ de comportamentul, activitŁἪile, preocupŁrile personajelor. 

Analiza curriculumului naἪional la Limba Ἠi literatura rom©nŁ din Rom©nia Ἠi Republica 

Moldova, clasele a III-a Ἠi a IV-a, relevŁ o preocupare semnificativŁ pentru formarea imaginii de 

sine a elevilor claselor primare prin receptarea textului literar. Ambele ἪŁri au integrat ´n 

curriculum competenἪe Ἠi exerciἪii specifice, care vizeazŁ o abordare holisticŁ a receptŁrii textului 

literar, ´ncuraj©nd elevii sŁ exploreze emoἪii, sŁ ´Ἠi exprime opiniile Ἠi sŁ ´Ἠi personalizeze 

experienἪa de lecturŁ. 

UrmŁtorul tabel prezintŁ o comparaἪie a competenἪelor Ἠi exerciἪiilor specifice din 

Curriculumul NaἪional pentru disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ, clasele a III-a Ἠi a IV-a, din 

Rom©nia Ἠi Republica Moldova 

Tabel 2.1. Grila de cuantificare privind dezvoltarea imaginii de sine la elevii din clasele primare 

prin receptarea textului literar ´n Rom©nia Ἠi Republica Moldova 

Aspecte 

comparabile 

România Calificativ 

(România) 

Republica Moldova Calificativ 

(Republica 

Moldova) 

CompetenἪe 

specifice (RO)/ 

UnitŁἪi de 

competenἪe 

(MD) 

Abordare holisticŁ a 

receptŁrii textului 

literar, promovând 

explorarea emoἪionalŁ, 

exprimarea opiniilor Ἠi 

personalizarea 

experienἪei de lecturŁ 

de cŁtre elevi. 

4 - Bine Abordare holisticŁ 

similarŁ, ´ncuraj©nd 

elevii sŁ exploreze 

emoἪii, sŁ ´Ἠi exprime 

opiniile Ἠi sŁ 

personalizeze 

experienἪele de 

lecturŁ. 

4 - Bine 

Tipologia 

exerciἪiilor/ 

activitŁἪilor de 

´nvŁἪare 

Stimularea participŁrii 

active în receptarea 

textului prin activitŁἪi 

care permit elevilor sŁ-

Ἠi exprime g©ndurile, 

4 - Bine ExerciἪii orientate 

spre implicarea activŁ 

a elevilor în procesul 

de receptare, 

facilitând exprimarea 

4 - Bine 
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sentimentele Ἠi 

atitudinile faἪŁ de 

personaje literare. 

g©ndurilor Ἠi 

sentimentelor faἪŁ de 

personaje. 

Abordarea  

lecturii 

EvidentŁ prin 

accentuarea reflecἪiei 

personale Ἠi asocierea 

elementelor din text cu 

experienἪele proprii ale 

elevilor. 

5 - 

Excelent 

ReflectŁ o accentuare 

a reflecἪiei personale 

Ἠi a integrŁrii 

elementelor textuale 

cu experienἪele 

elevilor. 

5 - Excelent 

DiferenἪe de 

abordare 

metodicŁ 

PredominanἪa 

exprimŁrii orale Ἠi 

dramatizŁrii textelor 

literare. 

4 ï  

Bine 

Orientare spre 

reflecἪie personalŁ Ἠi 

asocierea elementelor 

din text cu 

experienἪele 

individuale ale 

elevilor. 

4 ï  

Bine 

Aspecte 

favorizante 

dezvoltŁrii 

imaginii de sine 

Calitatea pregŁtirii 

cadrelor didactice, 

selecἪia adecvatŁ a 

textelor literare, 

utilizarea diversificatŁ 

a strategiilor 

pedagogice. 

4 - Bine Calitatea pregŁtirii 

cadrelor didactice, 

selecἪia adecvatŁ a 

textelor literare, 

diversitatea 

strategiilor didactice 

utilizate. 

4 - Bine 

Diversitatea 

perspectivelor 

de evaluare 

Evaluare din multiple 

perspective, inclusiv 

propria perspectivŁ, 

cea a altor elevi Ἠi a 

personajelor, 

încurajând explorarea 

în profunzime a 

imaginii de sine. 

4 - Bine Diversitatea 

perspectivelor este 

mai redusŁ; 

majoritatea 

exerciἪiilor sunt 

centrate pe propria 

evaluare Ἠi 

perspective limitate 

asupra personajelor. 

4 - Bine 

Interpretarea scorurilor Ἠi calificativele 

Scor Calificativ Interpretare 

1 Neadecvat Practicile sunt insuficiente sau nu rŁspund 

cerinἪelor pentru formarea imaginii de sine. 

2 Foarte scŁzut Practicile sunt prezente, dar sunt limitate Ἠi 

necesitŁ ´mbunŁtŁἪiri semnificative. 

3 Mediu Practicile sunt adecvate, dar cu potenἪial de 

dezvoltare pentru a creἨte eficienἪa. 

4 Bine Practicile sunt eficiente, dar pot fi rafinate pentru 

a atinge un nivel optim. 

5 Excelent Practicile sunt exemplare Ἠi ating pe deplin 

obiectivele legate de formarea imaginii de sine. 

DeἨi existŁ similitudini ´n ceea ce priveἨte obiectivele generale, se pot identifica Ἠi anumite 

diferenἪe ´n modul de abordare a formŁrii imaginii de sine: 
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Å Rom©nia pune un accent mai mare pe exprimarea oralŁ Ἠi pe dramatizarea textelor literare, 

´n timp ce Republica Moldova se concentreazŁ mai mult pe reflecἪia personalŁ Ἠi pe asocierea 

elementelor din text cu propriile experienἪe; 

Å Ambele ἪŁri se aliniazŁ la standardele europene Ἠi internaἪionale, ´n ceea ce priveἨte 

dezvoltarea competenἪelor de g©ndire criticŁ, creativŁ Ἠi empaticŁ, esenἪiale pentru construirea unei 

imagini de sine pozitive Ἠi complexe. 

TotuἨi, succesul implementŁrii curriculumului naἪional ´n ceea ce priveἨte formarea imaginii 

de sine depinde de mai mulἪi factori comuni ambelor ἪŁri: 

Å pregŁtirea ´nvŁἪŁtorilor este esenἪialŁ pentru crearea unui mediu de ´nvŁἪare stimulant Ἠi 

suportiv, unde elevii se simt liberi sŁ exploreze Ἠi sŁ ´Ἠi exprime opiniile fŁrŁ teamŁ de eἨec; 

Å alegerea adecvatŁ a textelor literare este crucialŁ pentru a capta interesul elevilor Ἠi a le 

oferi modele de personaje cu care se pot identifica; 

Å utilizarea strategiilor didactice variate poate contribui la o receptare mai profundŁ a textelor 

Ἠi la o implicare mai activŁ a elevilor. 

Concluzia la aceastŁ etapŁ este cŁ, deἨi ambele ἪŁri au un cadru favorabil formŁrii imaginii 

de sine a elevilor claselor primare prin receptarea textului literar, succesul depinde de 

implementarea eficientŁ a curriculumului naἪional, de implicarea activŁ a ´nvŁἪŁtorilor, elevilor Ἠi 

pŁrinἪilor, precum Ἠi de adaptarea la specificul contextului educaἪional din fiecare ἪarŁ. 

Pentru a susἪine argumentul vom mai adŁuga cŁ lectura ca dimensiune a educaŞiei literar-

artistice rŁm©ne a fi un obiectiv fundamental ce se regŁseĸte ´n toatŁ curricula ĸcolarŁ. At©t ´n 

Curriculum pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ clasele a III-a Ἠi a IV-a, din Rom©nia, c©t Ἠi ´n cel din 

Republica Moldova, se constatŁ o prezenἪŁ insuficientŁ a competenἪelor ce privesc formarea 

imaginii de sine a elevilor prin intermediul textului literar. Se impune o revizuire a competenἪelor, 

avându-se ´n vedere faptul cŁ, cunoaĸterea de sine ĸi formarea imaginii de sine sunt activitŁŞi foarte 

complexe, iar lectura poate le influenŞa ´n mod fundamental, dezvolt©nd elevilor ĸi o viziune despre 

lume, pe coordonatele eul real, eul viitor, eul ideal.  

b. AnalizŁ comparativŁ a manualelor de manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ, pentru 

clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Rom©nia Ἠi Republica Moldova   

Ċn contextul cercetŁrii noastre, este vital sŁ analizŁm studiul produselor curriculare care este 

o componentŁ esenἪialŁ a pregŁtirii iniἪiale Ἠi continue a cadrelor didactice din ´nvŁἪŁm©ntul primar. 

CunoaἨterea Ἠi utilizarea eficientŁ a acestora contribuie la ´mbunŁtŁἪirea calitŁἪii educaἪiei Ἠi la 

formarea unor elevi bine pregŁtiἪi pentru a face faἪŁ provocŁrilor societŁἪii actuale. În articolul 

Aspecte didactice ale studierii textului literar în clasele primare, cercetŁtoarea S. GolubiἪchi [66, 

p. 145] afirmŁ cŁ ,,evaluarea rezultatelor Ἠcolare se realizeazŁ ´n bazŁ de competenἪe a elementelor: 
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cunoἨtinἪe + capacitŁἪi + atitudini proiectate de curriculum Ἠcolar, ca produse Ἠcolare sau 

transdisciplinare.ò 

Unul din obiectivele fundamentale ale limbii rom©ne, ca disciplinŁ ĸcolarŁ la clasele mici, o 

constituie Ăformarea ĸi cultivarea gustului pentru citit, pentru lecturŁ, iar cartea trebuie sŁ devinŁ 

prietenul nedespŁrŞitò, menἪioneazŁ I. ἧerdean. [211, p. 174]. AἨadar, este esenἪial ca ´nvŁἪarea 

limbii rom©ne sŁ punŁ accentul pe dezvoltarea unei relaἪii pozitive Ἠi durabile ´ntre elevi Ἠi cŁrἪi. 

Prin ´ncurajarea cititului Ἠi prin oferirea de experienἪe literare variate Ἠi captivante, Ἠcolile pot 

contribui la formarea unei afinitŁἪi profunde faἪŁ de lecturŁ ´ncŁ din clasele mici. AceastŁ abordare 

nu numai cŁ stimuleazŁ imaginaἪia Ἠi creativitatea copiilor, dar le oferŁ Ἠi o bazŁ solidŁ pentru 

dezvoltarea abilitŁἪilor de comunicare Ἠi g©ndire criticŁ. 

ConἪinuturile ´nvŁἪŁm©ntului sunt reprezentate de Ăansamblul valorilor specifice Ἠi 

dominante într-o societate, selectate din ceea ce a creat mai valoros umanitatea, structurate în 

cunoἨtinἪe care duc la formarea unor priceperi Ἠi deprinderi, capacitŁἪi, modele de acἪiune Ἠi trŁiri 

afective, ´n conformitate cu cerinἪele actuale Ἠi de perspectivŁ ale societŁἪiiò, dupŁ cum reiese din 

cursul de pedagogie aparἪin©nd A. Nicu [160, p. 4]. Acestea sunt prezentate în Figura 2.3. 

 

Fig. 2.3. RelaἪia dintre curriculum Ἠi componentele acestuia 

MenἪionŁm cŁ ´n vom opera cu noἪiunile de capacitŁἪi, abilitŁἪi, comportamente, pe care 

dorim sŁ le considerŁm comune. CunoaἨterea Ἠi utilizarea eficientŁ a produselor curriculare 
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contribuie la dezvoltarea competenἪelor profesionale ale cadrelor didactice Ἠi la ´mbunŁtŁἪirea 

calitŁἪii educaἪiei ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar.  

AἨadar, produsele curriculare principale sunt: planurile-cadru de ´nvŁἪŁm©nt, programa 

ἨcolarŁ, manualul Ἠcolar, iar produsele curriculare auxiliare sunt: auxiliare curriculare, ghiduri 

metodice pentru cadrele didactice, ´ndrumŁtoare pentru elevi, softuri educaἪionale etc. 

ConἪinuturile instruirii, elaborate ´n orice context al procesului de ´nvŁἪŁm©nt, reflectŁ 

valorile pedagogice generale, aflate la baza conἪinuturilor generale ale educaἪiei. DupŁ S. Cristea 

[35, p. 14], conἪinuturile instruirii, elaborate ´n orice context al procesului de ´nvŁἪŁm©nt evolueazŁ 

´n raport de paradigma afirmatŁ istoric care fixeazŁ poziἪia acestora ´n dinamica specificŁ fiecŁrui 

model de proiectare promovat. AcelaἨi autor, defineἨte planul de ´nvŁἪŁm©nt ca fiind Ădocumentul 

curricular fundamental care fixeazŁ oficial cadrul necesar pentru organizarea activitŁἪilor de 

instruire formalŁ la toate nivelurile Ἠi treptele de ´nvŁἪŁm©ntò. Ċn conformitate cu definirea lui S. 

Cristea din Dicѿionarul de termeni pedagogici, planul de ´nvŁἪŁm©nt reprezintŁ un document oficial 

care proiecteazŁ ´n mod global conἪinutul procesului educaἪional, stabilindu-se conform unor 

criterii valorice Ἠi pedagogice adaptate la nivelul politicilor educaἪionale. [36, p. 364] 

Programa ĸcolarŁ reprezintŁ un document oficial de planificare a conŞinutului ´nvŁἪŁm©ntului 

bazat pe Ăun ansamblu de acŞiuni proiectate special pentru a suscita instruireaò [36, p. 247]: 

definirea obiectivelor generale ĸi specifice; stabilirea conἪinuturilor care trebuie predate - ´nvŁŞare 

- evaluare; anticiparea metodelor ĸi a tehnicilor de evaluare; prezentarea materialelor necesare 

pentru realizarea activitŁŞii de ´nvŁŞare (manuale ĸcolare etc.); precizarea dispoziŞiilor necesare 

pentru formarea iniŞialŁ ĸi continuŁ a cadrelor didactice. 

Manualul Ἠcolar [36, p. 247] se aflŁ ´n centrul procesului didactic, fiind Ăun instrument 

esenἪial at©t pentru elevi, c©t Ἠi pentru profesoriò. De aceea, analiza atentŁ a manualelor este o 

necesitate fundamentalŁ pentru a asigura o educaἪie de calitate. Manualul Ἠcolar reprezintŁ un 

document oficial de politicŁ a educaἪiei, care asigurŁ concretizarea programei Ἠcolare ´ntr-o formŁ 

care vizeazŁ prezentarea cunoἨtinἪelor Ἠi capacitŁἪilor la nivel sistemic, prin diferite unitŁἪi 

didactice, operaἪionabile, ´n special, din perspectiva elevului/studentului: capitole, subcapitole, 

grupuri de lecἪii/cursuri, seminare; secvenἪe de ´nvŁἪare etc.  

Ca document curricular oficial care concretizeazŁ programa unui obiect de ´nvŁἪŁm©nt pentru 

o anumitŁ clasŁ, trat©nd capitole, subcapitole, lecἪii, manualul Ἠcolar reprezintŁ pentru cadrul 

didactic un instrument orientativ, un ghid ´n proiectarea Ἠi realizarea activitŁἪilor didactice, iar 

pentru elev este un instrument de informare Ἠi de lucru. FuncἪiile manualului Ἠcolar sunt ´mpŁrἪite 

´n: funcἪii care se referŁ la elev Ἠi funcἪii care se referŁ la profesori. FuncἪiile care ´i privesc pe elevi 

sunt cele: de transmitere a cunoἨtinἪelor, de dezvoltare a capacitŁἪilor, de consolidare a achiziἪiilor, 
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de evaluare a achiziἪiilor, de sprijin pentru integrarea achiziἪiilor, de referinἪŁ, de educaἪie socialŁ 

Ἠi culturalŁ. FuncἪiile, cu referire la profesori, sunt: de informare ἨtiinἪificŁ Ἠi generalŁ, de informare 

pedagogicŁ ce Ἢine de disciplinŁ, de sprijin ´n ´nvŁἪarea Ἠi organizarea lecἪiilor, de sprijin ´n 

evaluarea achiziἪiilor. [32, p. 18-20] Elaborarea manualelor Ἠcolare trebuie sŁ respectate cerinἪele 

ἨtiinἪifice (corectitudinea, coerenἪa, abordarea interdisciplinarŁ a conἪinuturilor disciplinelor de 

studiu), psihopedagogice (accesibilitatea limbajului Ἠi sistematizarea conἪinuturilor, asigurarea 

activismului elevilor, promovarea activitŁἪilor independente, stimularea imaginaἪiei elevilor, a 

g©ndirii creatoare, a ´nvŁἪŁrii prin descoperire, probe de evaluare Ἠi autoevaluare), igienico-estetice 

(lizibilitatea textului, formatul manualului, calitatea h©rtiei Ἠi cernelii, ilustraἪii, colorit, designul 

copertelor), economice (costul manualului).[32, p. 21-22] 

Ċn continuare, vom remarca aspecte legate de rolul complex al manualelor Ἠcolare, 

evidenἪiind funcἪiile multiple pe care le ´ndeplinesc ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar. Vom analiza criteriile 

care trebuie respectate la elaborarea manualelor, precum Ἠi importanἪa studierii lor de cŁtre cadrele 

didactice. 

Scopul principal al analizei este de a identifica punctele forte Ἠi punctele slabe ale 

manualelor actuale, oferind recomandŁri concrete pentru ´mbunŁtŁἪirea calitŁἪii acestora. Prin 

intermediul unei analize riguroase, se pot crea manuale mai eficiente, care sŁ stimuleze ´nvŁἪarea 

elevilor Ἠi sŁ contribuie la formarea unor generaἪii bine pregŁtite. 

Ċn analiza manualelor am realizat o cercetare documentarŁ, ´n care am urmat urmŁtoarele 

etape: am identificat manualele de limba Ἠi literatura rom©nŁ care sunt utilizate la clasele a III-a Ἠi 

a IV-a, la care se va face cercetarea, ´n Rom©nia Ἠi ´n Republica Moldova; am studiat Catalogul 

manualelor ѽcolare ´nvŁѿŁm©nt preuniversitar, valabile ´n anul Ἠcolar 2020-2021, pentru a verifica 

dacŁ sunt aprobate de Ministerul EducaἪiei Ἠi CercetŁrii [24]; am verificat site-ul 

https://www.manuale.edu.ro/, de unde am ales manualele de Limba Ἠi literatura rom©nŁ, pentru 

clasele a III ïa Ἠi a IV ïa, pe care le studiazŁ elevii din Ἠcolile selectate din Rom©nia [226]; am 

verificat site-ul http://ctice.gov.md/manuale-scolare/, de unde am ales manualele de Limba Ἠi 

literatura rom©nŁ, pentru clasele a III ïa Ἠi a IV ïa, pe care le utilizeazŁ elevii din Ἠcolile selectate 

din Republica Moldova [224]. 

 Ċn cadrul cercetŁrii efectuate, am analizat manualele Ἠcolare de Limba Ἠi literatura 

rom©nŁ, clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Rom©nia precum Ἠi ´n Republica Moldova, ´n vederea 

identificŁrii conἪinuturilor (texte literare Ἠi sarcini/teme formulate) care vizeazŁ formarea imaginii 

de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar. În analiza textelor literare din manualele 

Ἠcolare s-a urmŁrit existenἪa unor aspecte care Ἢin de sfera afectivŁ (emoἪii, sentimente, stŁri 

sufleteἨti (chiar Ἠi cele ale personajelor literare), de sfera dezirabilului (dorinἪele, idealurile, 

https://www.manuale.edu.ro/
http://ctice.gov.md/manuale-scolare/
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aspiraἪiile), de sfera volitivŁ (reprezentat de actele de voinἪŁ), de sfera evaluŁrii (opinii, aprecieri/ 

autoaprecieri, acte evaluative), de sfera conceptualŁ (convingeri, idei, principii, concepἪii 

personale). 

 Au fost analizate texte literare Ἠi sarcini/teme din urmŁtoarele manuale: 

1. Grigore, A., Ipate-Toma, C., Ἠi alἪii, Limba ѽi literatura rom©nŁ-manual, clasa a III 

-a, semestrul I. ArgeἨ: Editura Ars Libri, 2016. [73] 

2. Grigore, A., Ipate-Toma, C. Ἠi alἪii, Limba ѽi literatura rom©nŁ, clasa a III-a-

manual, semestrul II. ArgeἨ: Editura Ars Libri, 2016. [74] 

3. Grigore, A., Ipate-Toma, C., Ἠi alἪii, Limba ѽi literatura rom©nŁ-manual, clasa a IV-

a, semestrul  I. ArgeἨ: Editura Ars Libri, 2016. [71] 

4. Grigore, A., Ipate-Toma, C. Ἠi alἪii, Limba ѽi literatura rom©nŁ-manual, clasa a IV 

ïa, semestrul  II. ArgeἨ: Editura Ars Libri, 2016. [72] 

5. BuruianŁ M., Ermicioi A. Ἠi alἪii, Limba ѽi literatura rom©nŁ. Clasa a 3-a. 

ChiἨinŁu: Ċ.E.P. ἧtiinἪa, 2016. [22] 

6. Marin M., Niculcea T., Manualul de Limba rom©nŁ pentru clasa a IV-a, ChiἨinŁu: 

Editura Cartier, mai 2017. [146] 

Analiza celor 47 texte din manualele de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa a III-a [73], 

[74], din România, a reliefat o prezenἪŁ de 14 texte (29.8%) care pot contribui la formarea imaginii 

de sine a elevilor, ´n procesul receptŁrii textului literar. Textele relevante ´n formarea imaginii de 

sine a elevilor, identificate ´n urma analizei, sunt: ,,PrepeliἪa Ἠi puii eiò, dupŁ L. N. Tolstoi,  ,,NicŁ 

´ncepe Ἠcoalaò (fragment din ,,Amintiri din copilŁrieò, dupŁ I. CreangŁ), ,,DupŁ asemŁnarea lorò, 

dupŁ E. G©rleanu, ,,Prieten devotatò(poveste arabŁ), ,,RugŁciune pentru pŁrinἪiò(din folclorul 

copiilor) [73, p. 26], ,,Amintiri din copilŁrie-fragmentò [73, p. 29], ,,CenuἨŁreasaò, dupŁ FraἪii 

Grimm [73, p. 30], ,,Coridorul ispiteiò, dupŁ Voltaire [73, p. 34], ,,Bunicaò, dupŁ Barbu ἧtefŁnescu 

Delavrancea [73, p.36], ,,Camaradul meu Corettiò , dupŁ Edmondo de Amicis [73, p. 42], 

,,Povestea omului de zŁpadŁò (poveste popularŁ) [73, p. 66], ,,Fructul cel mai valorosò (poveste 

popularŁ) [74, p. 24], ,,VizitŁò, dupŁ I. L. Caragiale [74, p. 46], ,,Pinocchioò, dupŁ C. Colodi [74, 

p. 58].  

S-a identificat un procent de 29.8, care rŁspunde nevoii de formare a imaginii de sine a 

elevilor, ´n procesul receptŁrii textului literar. 

Ċn manualul de limba Ἠi literatura rom©nŁ de clasa a III-a, din Republica Moldova [22], au 

fost analizate 51 texte literare. Dintre acestea, un numŁr de 13 texte au fost identificate ca 

rŁspunz©nd nevoii de formare a imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar: 

,,Luchi ´n prima zi de ἨcoalŁò, dupŁ O. Cazimir [22, p. 20], ,,Fructul cel mai valorosò(poveste 
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bulgarŁ) [22, p. 26], ,,Muma lui ἧtefan cel Mareò, de D. Bolintineanu [22, p. 62], ,,Copiii Ἠi 

pŁsŁreleleò, dupŁ E. Jianu [22, p. 106],  ,,CheiἪaò, dupŁ M. Sântimbreanu [22, p. 110], ,,DespŁrἪirea 

de IpoteἨtiò, dupŁ B. CrŁciun  [14, p.118], ,,O amintire de neuitatò, dupŁ G. Sbîrcea [22, p. 118], 

,,Atelier ´n pŁdureò, dupŁ P. Neagoe, [22, p. 127], ,,Cea mai fericitŁ ziò, dupŁ Al. VlahuἪŁ [22, p. 

132], ,,Noi, albineleò, dupŁ C. Gruia [22, p. 171], ,,Racul, broasca Ἠi Ἠtiucaò, de Al. Donici [22, p. 

176], ,,Povestea crocodilului care pl©ngeaò, dupŁ V. Colin [22, p. 179], ,,Puiulò, dupŁ I. Al. 

BrŁtescu-VoineἨti [22, p. 188]. 

Prin urmare, doar 25.5% din totalul textelor literare din acest manual contribuie la formarea 

imaginii de sine a elevilor, ´ndeplinind mŁcar una din caracteristicile sale.  

La clasa a IV-a, în manualele de Limba Ἠi literatura rom©nŁ din Rom©nia [71-72] au fost 

identificate 35 texte literare, iar în urma analizei au fost identificate 13 texte literare, 37% din total,  

care pot contribui la formarea imaginii de sine a elevilor. Acestea sunt: ,,GuleraἨ CenuἨiuò, dupŁ 

D.N. Mamin- Sibiriak [71, p. 26], ,,Prima zi de ἨcoalŁò, dupŁ E. de Amicis [71, p. 6], ,,Patinele de 

argintò, dupŁ M. E. Mapes-Dodge [71, p. 68], ,,Un bulgŁre de zŁpadŁò, dupŁ E. de Amicis [71, p. 

77], ,,Întâlnirea lui Tom cu prinἪulò, dupŁ M. Twain [72, p. 9], ,,D-l Goeò, dupŁ I. L. Caragiale [72, 

p.19], ,,JucŁriile celui cuminteò, de G. CoἨbuc [72, p. 22], ,,FrumuseἪe neagrŁò, dupŁ A. Swell [72, 

p. 23], ,,Povestea iepuraἨului Peterò, dupŁ H.B. Potter [72, p. 44], ,,Lacrima unui fir de iarbŁò, dupŁ 

G. Zamfirescu [72, p. 48], ,,Povestea mŁruluiò (legendŁ) [72, p. 57], ,,La scŁldatò, dupŁ I. CreangŁ 

[72, p. 68], ,,Legenda lebedeiò(legendŁ britanicŁ) [72, p. 77]. 

În manualul de Limba Ἠi literatura rom©nŁ, clasa a IV-a din Republica Moldova [146], din 

totalul de 42 texte literare, au fost identificate 16 texte literare (38%) care sŁ contribuie la formarea 

imaginii de sine a elevilor. Textele literare relevante pentru cercetarea efectuatŁ, sunt: ,,Rege ´ntre 

filosofiò [146, p. 20 ], ,,Culoarea, mirozna Ἠi foἨnetul acelei cŁrἪuliiò, dupŁ I. DruἪŁ [146, p. 24], 

,,Cuvinteleò, de ἧ. Tudor [146, p. 28], ,,Coridorul ispiteiò, dupŁ Voltaire [146, p. 32], ,,Cât un fir 

de neghinŁò, dupŁ E. G©rleanu [146, p. 35], ,,Caietul lui Mihaiò, dupŁ T. ἧtirbu [146, p. 42], 

,,S©rguinἪa lui Iancuò, dupŁ V. Stoenescu [146, p. 47], ,,Luceferiiò, dupŁ V. Buzuleanu [146, p. 

50], ,,Cei trei prieteniò (poveste popularŁ) [146, p. 58], ,, Lupul Ἠi cuculò, de Al. Donici [146, p. 

92], ,, MomiἪa Ἠi oglindaò, de Al. Donici  [146, p. 101 ], ,,La scŁldatò, dupŁ I. CreangŁ [146, p. 

112], ,,Puiulò, dupŁ I. Al. BrŁtescu-VoineἨti [146, p. 121], ,,DacŁ vrei sŁ fii Columbò, de A. 

Suceveanu [146, p. 130], ,,Leul Ἠi cŁἪeluἨaò, dupŁ L. N. Tolstoi [146, p. 132], ,,Cartea cu 

Apolodorò, de G. Naum [146, p.139], 

Ċn urma analizei datelor (prezentate ´n tabelul de mai jos), constatŁm cŁ manualele Ἠcolare 

de limba Ἠi literatura rom©nŁ at©t ´n Rom©nia c©t Ἠi ´n Republica Moldova, la clasele a III-a Ἠi a 

IV-a nu conἪin un numŁr suficient de texte literare cu rol ´n formarea imaginii de sine a elevilor. 
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Un procent semnificativ din manualele analizate nu conἪin suficiente texte literare care sŁ 

contribuie la formarea imaginii de sine a elevilor. La clasa a III-a, doar 29.8% din texte (România) 

Ἠi 25.5% (Republica Moldova) ´ndeplinesc acest scop. La clasa a IV-a, procentul este uἨor mai 

mare, cu 37% (Rom©nia) Ἠi 38% (Republica Moldova), dar tot insuficient. 

Tabel 2.2. Analiza numŁrului de texte literare cu rol ´n formarea imaginii de sine a elevilor 

Clasa  Clasa a III -a Clasa a IV-a 

Ἡara  România Republica 

Moldova 

România Republica 

Moldova 

Nr. total texte literare 47 51 35 42 

Nr. texte literare care vizeazŁ 

formarea imaginii de sine a elevilor 

14 13 13 16 

Ponderea  29.8% 25.5% 37% 38% 

 

 

Fig. 2.4.Ponderea textelor literare cu rol în formarea imaginii de sine a elevilor, în 

manualele analizate, de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a, în 

Rom©nia Ἠi Republica Moldova 

Deducem cŁ este necesarŁ o diversificare a conἪinutului manualelor, prin includerea mai 

multor texte literare care sŁ exploreze o gamŁ largŁ de teme Ἠi personaje relevante pentru formarea 

imaginii de sine a elevilor. Textele ar trebui sŁ prezinte modele pozitive de personalitate, cu care 

elevii sŁ se poatŁ identifica Ἠi din care sŁ ´nveἪe despre calitŁἪile Ἠi valorile importante. 

Pe l©ngŁ includerea unor texte adecvate, este importantŁ implementarea strategiilor didactice 

eficiente care sŁ faciliteze receptarea Ἠi interpretarea textelor de cŁtre elevi. ĊnvŁἪŁtorii pot utiliza 

diverse metode specifice pentru a-i ajuta pe elevi sŁ exploreze modul în care textele literare le 

influenἪeazŁ imaginea de sine. Analiza manualelor Ἠcolare a urmŁrit Ἠi existenἪa unor teme/sarcini 

de lucru, cu rol în formarea imaginii de sine a elevilor: Eul real/actual (eul fizic-modul în care se 

percepe fizic Ἠi ´n care este perceput de ceilalἪi, eul cognitiv-modul ´n care sunt receptate Ἠi 

structurate conἪinuturile informaἪionale despre sine Ἠi lume, eul emoἪional sau intim-sentimentele 

Ἠi emoἪiile faἪŁ de sine, lume Ἠi viitor, eul social sau interpersonal-modul personal de comportament 

´n cadrul interacἪiunilor sociale, eul spiritual-valorile Ἠi principiile), Eul viitor/eul posibil (aspiraἪii, 
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motivaἪii, scopuri de lungŁ duratŁ) Ἠi Eul ideal. Itemii identificaἪi au urmŁrit urmŁtoarele aspecte 

din sfera afectivŁ, dezirabilului, sfera volitivŁ, a evaluŁrii Ἠi cea conceptualŁ. 

Sarcinile de lucru pe care le-am identificat în manualele analizate [71-74], [146] Ἠi pe care 

noi le considerŁm productive pentru formarea imaginii de sine vizeazŁ: calitŁἪi umane, stŁri 

sufleteἨti, comportamente umane, reliefate ´n tabelul 2.2. 

Tabel 2.3. Analiza sarcinilor/temelor cu rol în formarea imaginii de sine a elevilor, din manualele 

de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa a III-a din România 

Aspecte ale 

imaginii de sine 

Sarcini/teme/itemi identificate ´n manualul de limba Ἠi literatura rom©nŁ, 

clasa a III-a România 

emoἪii, sentimente, 

stŁri sufleteἨti 

(inclusiv ale 

personajelor 

literare)- sfera 

afectivŁ 

,,ImagineazŁ-Ἢi cŁ te afli pe o scenŁ Ἠi urmeazŁ sŁ participi la un concurs. PrezintŁ-

te publicului!ò [73, p.17] 

,, GŁseἨte c©t mai multe cuvinte ce denumesc calitŁἪile pe care le poate avea un 

prieten.ò [73, p. 27] 

,, RealizeazŁ o fiἨŁ ´n care sŁ rezolvi cerinἪele: enumerŁ trei personaje care Ἢi-au 

creat o stare de bine c©nd ai citit despre faptele lor/exprimŁ-Ἢi pŁrerea despre un 

personaj ale cŁrui fapte nu ´Ἢi creeazŁ o stare de bine.ò [73, p. 27] 

,, ExprimŁ ´n scris starea emoἪionalŁ pe care ai simἪit-o faἪŁ de personajele din 

text, ´n funcἪie de situaἪiile prin care au trecut.ò [73, p. 27] 

,,Ce sentimente te cuprind atunci c©nd citeἨti aceastŁ poezie?ò[73, p. 62] 

dorinἪele, 

aspiraἪiile, 

idealurile - sfera 

dezirabilului 

- 

actele de voinἪŁ - 

sfera volitivŁ 

- 

opinii, aprecieri/ 

autoaprecieri, acte 

evaluative - sfera 

evaluŁrii 

,,De ce crezi cŁ pl©ngea puiul de cioc©rlie?ò[ 73, p. 12]  

,,Ai aflat din text dorinἪa calului. Tu ce crezi despre aceasta?ò [73, p. 27] 

,,Ce trŁsŁturi morale avea ´mpŁratul, tatŁl fetei?ò[ 73, p.7] 

,,Transcrie enunἪurile din care reies urmŁtoarele ´nsuἨiri morale ale fetei  de 

´mpŁrat: iubitoare, supusŁ, ´nἪeleaptŁ.ò [73, p. 7] 

,,Jurnalul cu dublŁ intrare: Colegul meu de bancŁ: trŁsŁturi fizice/trŁsŁturi 

morale.ò [74, p. 7] 

,,SelecteazŁ, dintre cuvintele de mai jos, pe cele care exprimŁ sentimentele 

transmise de poet ´n aceastŁ poezie: ´ncredere, bucurie, dragoste de viaἪŁ, tristeἪe, 

speranἪŁ, dezamŁgire, admiraἪieò [74, p. 21] 

,,Scrie douŁ ´nsuἨiri morale ale personajului preferat Ἠi motiveazŁ-Ἢi alegerea.ò 

[74, p. 27] 

,,DacŁ aἨ fi Pinocchio, m-aἨ simἪié., DacŁ aἨ fi Pinocchio aἨ fié, DacŁ aἨ fi Z©na 

m-aἨ simἪié., DacŁ aἨ fi Z©na aἨ fiéò[74, p. 59] 

,,Scrie ´nsuἨirile corbului Ἠi ale vulpii, aἨa cum reies din textò [74, p. 65] ,,Întâlnim 

Ἠi la oameni comportamente asemŁnŁtoare cu ale animalelor din text?ò [74, p. 65] 

,,Spune ce pŁrere ai despre vulpe? Dar despre bursuc?ò [74, p. 65] 

,,EἨti de acord cu spusele vulpii sau ale bursucului? ArgumenteazŁ!ò [74, p. 65] 

,,EἨti de acord cu fapta lui NicŁ? MotiveazŁ-Ἢi rŁspunsul!ò [74, p. 67] 

convingeri, idei, 

principii, concepἪii 

personale - sfera 

conceptualŁ 

- 

Rezultatele obἪinute ´n urma analizei manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa 

a III-a [13], ´n Republica Moldova sunt  prezentate ´n tabelul urmŁtor: 
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Tabel 2.4 Analiza sarcinilor/temelor cu rol în formarea imaginii de sine a elevilor, din manualul de 

limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa a III-A din Republica Moldova 

Componente ale 

imaginii de sine 

Sarcini/teme/itemi identificate ´n manualul de limba Ἠi literatura rom©nŁ, 

clasa a III-a Republica Moldova 

emoἪii, sentimente, 

stŁri sufleteἨti 

(inclusiv ale 

personajelor 

literare)- sfera 

afectivŁ 

,,AmintiἪi-vŁ de prima voastrŁ zi de ἨcoalŁ. Ce momente vi s-au ´ntipŁrit ´n minte? 

Ce sentimente aἪi trŁit ´n acea zi?ò [22, p.14] 

,,Cum vŁ dezmiardŁ pŁrinἪii Ἠi bunicii? De ce? Cum v-ar plŁcea sŁ vi se adreseze 

la ἨcoalŁ: cu numele de alint sau cu cel adevŁrat (oficial)?ò [22, p.18] 

,,Ce sentimente ´ncercaἪi pentru micul Jurjac? Care sunt trŁsŁturile de caracter 

pozitive pe care le descoperim la copilul - minune Jurjac?ò [22, p. 124] 

,,Care personaj din poveste v-a impresionat? Ce sentimente aveἪi pentru cŁprioarŁ? 

MotivaἪi.ò [22, p. 140] 

dorinἪele, 

aspiraἪiile, 

idealurile - sfera 

dezirabilului 

- 

actele de voinἪŁ- 

sfera volitivŁ 

- 

opinii, 

aprecieri/autoapreci

eri, acte evaluative 

- sfera evaluŁrii 

,,MotivaἪi de ce copilul rŁsfŁἪat rŁm©ne ne´nvŁἪatò. [22, p. 8] ,,Ce simte fata 

despŁrἪindu-se de acest nume?ò [22, p. 18] 

,,AnalizaἪi chipurile din imagini. Ce stare exprimŁ fiecare prin gesturi Ἠi mimicŁ? 

-bucurie, spaimŁ, furie, tristeἪe, duioἨie, uimireò [22, p. 24] 

,,NumiἪi Ἠi alte fructe pe care le poate culege omul pe parcursul vieἪii: fructele 

prieteniei, toleranἪei, hŁrniciei, iubirii,éò [22, p. 27]  

,,PrecizaἪi cuvintele ce exprimŁ sentimentele poetului: tristeἪe, fericire, 

singurŁtate, deznŁdejde, amŁrŁciune, optimism, durere.ò [22, p. 39] 

,,Ce valori trebuie sŁ transmitŁ pŁrinἪii copiilor?ò  

,,SelectaἪi cuvintele ce exprimŁ sentimentele scriitorului faἪŁ de strŁmoἨi: m©ndrie, 

admiraἪie, respect, urŁò [22, p. 60] 

,,PrecizaἪi rŁsŁturile morale: a) ale voievodului, b) ale mameiò [22, p. 64] 

,,PrecizaἪi trŁsŁturile de caracter care se potrivesc celor douŁ personaje: cŁprioara, 

crocodilulò [22, p. 140] 

,,DescoperiἪi trŁsŁturile negative ale crocodilului, Ἢin©nd cont de comportamentul 

acestuia.ò [22, p. 140] 

,,PrecizaἪi trŁsŁturile lui Apolodor: prietenos, voios, z©mbitor, trist, atrŁgŁtor, 

ursuz.ò [22, p. 183] 

convingeri, idei, 

principii, concepἪii 

personale - sfera 

conceptualŁ 

- 

 Rezultatele obἪinute ´n urma analizei manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa 

a IV-a [65-66],[145], sunt  prezentate ´n tabelele urmŁtoare: 

Tabel 2.5 Analiza sarcinilor/temelor cu rol în formarea imaginii de sine a elevilor, din manualele de 

limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa a IV-a din România 

Componente ale 

imaginii de sine 

Sarcini/teme/itemi identificate ´n manualul de limba Ἠi literatura rom©nŁ, 

clasa a IV-a România 

emoἪii, sentimente, 

stŁri sufleteἨti 

(inclusiv ale 

personajelor 

literare)- sfera 

afectivŁ 

,,Cele cinci spirite din poveste corespund unor semnificaἪii Ἠi atitudini care se pot 

manifesta la oameni ´n realitate. RelateazŁ o ´nt©mplare trŁitŁ sau cunoscutŁ ´n care 

ai ´nt©lnit unul dintre aceste sentimenteò [71, p. 66] 

,,PrezintŁ portretul unui personaj dintr-un serial pentru copii sau dintr-o poveste, 

preciz©nd trŁsŁturile fizice Ἠi morale ale acestuiaò [71, p.71] 

,,Jocul numelui: Fiecare copil ´Ἠi spune prenumele ´nsoἪit de un adjectiv care sŁ 

´nceapŁ cu prima literŁ din prenumeò [71, p.71] 
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,,Ce stare ne transmite poetul prin conἪinutul strofei a treia?ò [71, p. 7] 

,,Scrie trŁsŁturile lui Tom, care reiese din ceea ce spune Ἠi din felul ´n care acesta 

se exprimŁ.ò [71, p. 11] 

,,ClarificŁ motivul pentru care Goe avea un comportament neadecvat. Cum Ἠi faἪŁ 

de cine ´Ἠi manifestŁ acest comportament?ò [71, p. 21] 

,,Ce crezi cŁ s-ar fi ´nt©mplat cu Dick, dacŁ ar fi avut un comportament adecvat 

faἪŁ de cai?ò [71, p. 25] 

,,Transcrie versurile care exprimŁ: nerŁbdarea copilului de a pleca la joacŁ; teama 

copilului din cauza furtunii; veselia lui Grivei; starea de bine a copilului dupŁ 

furtunŁ.ò [71, p. 53] 

,,ReἪeaua personajelor. ĊmpŁrἪiἪi ´n echipe de c©te trei elevi, realizaἪi reἪeaua 

personajelor textului Merlin, vrŁjitorul, not©nd ´n jurul numelor acestora, 

trŁsŁturile fizice Ἠi cele sufleteἨti. ArgumenteazŁ cu exemple din text sau cu 

exemple care se deduc din textò [71, p. 73] 

,,Care a fost urmarea faptului cŁ LebŁda a avut un comportament neadecvat, fur©nd 

cheia? EnumerŁ trei ´nsuἨiri sufleteἨti ale Lebedei, pe care le avea ´n situaἪia de 

´nceput Ἠi trei ´nsuἨiri sufleteἨti pe care le-a dob©ndit ´n timp ce trŁia la palatul 

Zânei.ò [71, p. 78] 

dorinἪele, 

aspiraἪiile, 

idealurile - sfera 

dezirabilului 

- 

actele de voinἪŁ - 

sfera volitivŁ 

- 

opinii, 

aprecieri/autoapreci

eri, acte evaluative 

- sfera evaluŁrii 

 ,,Ce calitŁἪi ale noului ´nvŁἪŁtor l-au fŁcut pe Enrico sŁ-l placŁ?ò [71, p. 8] 

,,Ce emoἪii o cuprind pe CŁtŁlina?ò [71, p. 22] 

convingeri, idei, 

principii, concepἪii 

personale - sfera 

conceptualŁ 

- 

Rezultatele obἪinute ´n urma analizei manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa 

a IV-a [146], în Republica Moldova sunt  prezentate în tabelul 2.6. 

Tabel 2.6. Analiza numŁrului de sarcini/teme cu rol ´n formarea imaginii de sine a elevilor, din 

manualul de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasa a IV-a din Republica Moldova 

Componente ale 

imaginii de sine 

Sarcini/teme/itemi identificate ´n manualul de limba Ἠi literatura rom©nŁ, 

clasa a IV-a Republica Moldova 

emoἪii, sentimente, 

stŁri sufleteἨti 

(inclusiv ale 

personajelor 

literare)- sfera 

afectivŁ 

,,Ce sentimente ´Ἢi transmite aceastŁ imagine? Alege dintre variantele propuse: 

patriotism, dragoste, ´ncredere, m©ndrie, admiraἪieò [146, p. 9] 

,,IdentificŁ un vers-douŁ care ´Ἢi trezesc admiraἪia. ArgumenteazŁ.ò [146, p. 11] 

,,Ce sentimente Ἢi-a trezit ´nt©mplarea din textul citit?ò [146, p. 35] 

,,Ce stŁri sufleteἨti trŁieἨti citind poezia Toamna ἪesŁtoare? Ce emoἪii ai trŁit pe 

parcursul lecturii.ò [146, p. 38] 

,,Spune-Ἢi pŁrerea despre text, continu©nd g©ndul: Textul impresioneazŁ priné,M-

am amuzat c©ndé, Am admiraté(o ´nsuἨire a personajului)ò [146, p. 47] 

,,Ce emoἪii ´Ἢi trezeἨte imaginea datŁ?, Scrie pe o fiἨŁ sub forma unui mŁr numele 

a doi-trei prieteni. ColoraἪi fiecare mŁr decupat ´n culorile: roἨu-cel mai bun 

prieten, galben-cel mai atent prieten, oranj-cel mai darnic prieten, FixaἪi merele pe 

posterul copac. AnalizaἪi c©Ἢi prieteni aveἪi. Scrie pe alt mŁr numele unui copil 

care te considerŁ pe tine prieten. DiscutŁ cu colegul de bancŁ despre aceasta. 

ĊntocmiἪi harta proiectului Prietenul meu., tema Un prieten este darul pe care Ἢi-l 

faci singur.ò [146, p. 49] 
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,,Ce sentimente transmite scriitorul prin urmŁtoarele enunἪuri? Alege cuvintele 

potrivite din fiἨier. Era pe vremea c©nd ´nfloresc teiié., Ochii poetului s-au 

umezité, Cum sŁ-i spunŁ cŁ bŁdiἪa Mihai a murité, ἧi au pornit am©ndoi: zveltul 

Ἠi frumosul Eminescu Ἠi greoiul, ne´ndem©naticul, veἨnic pus pe glume, 

CreangŁéò[146, p.50] 

,,Ce stŁri sufleteἨti trŁieἨti citind Colindul gutuii din geam?ò [146, p. 64] 

,,Ce emoἪii ´Ἢi trezeἨte aceastŁ imagine?ò [146, p.73] 

,,Ce dispoziἪie ´Ἢi creeazŁ lectura poeziei?ò [145, p. 74] 

,,NumeἨte emoἪia pe care o simἪi citind versurile: AἨezat la gura sobei, pe c©nd 

noaptea viscoleἨte,/ Privesc focul, scump tovarŁἨ, care vesel p©lp©ieἨte./ VŁd 

trec©nd ´n zbor fantastic a poveἨtilor minuniò [146, p. 75] 

,,IdentificŁ emoἪiile personajelor din imagine.ò [145, p. 87]  

,,Ce emoἪii ´Ἢi sugereazŁ aceastŁ imagine?ò [146, p. 87]  

,,Ce emoἪii Ἢi-a trezit textul Cine ´ѽi schimbŁ cŁciulaé?ò[146, p. 88] 

,,Ce momente ale textelor te-au fŁcut sŁ-l compŁtimeἨti pe un anumit personaj?ò 

[146, p. 96] 

,,Spune-Ἢi pŁrerea despre text, continu©nd g©ndul: Textul impresioneazŁ 

priné,Cel mai captivant a fost momentulé, M-am amuzat c©ndé, Am 

admiraté, Textul mŁ ´nvaἪŁé., De la personajele textului am ´nvŁἪat sŁéò[146, 

p. 101] 

,,Poate fi o boalŁ dorul de casa pŁrinteascŁ? Ce sentimente presupui cŁ a trŁit mama 

aἨtept©ndu-Ἠi fiul?ò [146, p. 104] 

,,Ce sentimente Ἢi-a trezit lectura poeziei?ò [146, p. 108] 

,, NumeἨte emoἪia pe care o simἪi citind versurile.ò [146, p. 108] 

,,ContinuŁ g©ndul: La lectura acestor texte literare am trŁit emoἪii deéMŁ pune 

pe g©nduri faptul é., Sunt emoἪionat c©nd se vorbeἨte despreé.ò[146, p. 114] 

,,Casa pŁrinteascŁ este locul undeé..Nu este nimic mai sf©nté..Orice om are 

neamuri precumé.ò[146, p. 116] 

,,Ce emoἪii ´Ἢi trezeἨte imaginea datŁ?ò [146, p. 117] 

,,Ce stŁri sufleteἨti trŁieἨti citind pastelul ,,OaspeἪii primŁverii?ò [146, p. 118] 

,,ObservŁ imaginile. Ce sentimente ´Ἢi trezesc personajele din imagini?ò [146, p. 

125] 

,,Scrie un mesaj despre mamŁ.ò [146, p. 125] 

,,Ce emoἪii Ἢi-a trezit lectura acestui text?ò [146, p. 126] 

,,Ce sentimente Ἢi-a trezit lectura textului? ArgumenteazŁ prin lecturŁ fiecare din 

stŁrile emotive: de admiraἪie, de tristeἪe, de urŁ, de curiozitate.ò [146, p. 132] 

,,Pe baza poeziei, continuŁ enunἪurile cu cel puἪin patru cuvinte. Am admirat 

momentul ´n careéE frumos sŁ vezi cumé.M-a pus pe g©ndurié.M-am bucurat 

c©ndé.Mi-aἨ dori sŁéMŁrturisesc cŁé.ò[146, p. 141] 

dorinἪele, 

aspiraἪiile, 

idealurile - sfera 

dezirabilului 

- 

actele de voinἪŁ- 

sfera volitivŁ 

- 

opinii, 

aprecieri/autoapreci

eri, acte evaluative- 

sfera evaluŁrii 

 ,,PriveἨte imaginea. Descrie obiectul ´n patru-cinci enunἪuri, urm©nd planul dat: 

d) atitudinea proprie faἪŁ de acest obiectò [146, p. 13] 

,,ExplicŁ stŁrile sufleteἨti pe care le trŁieἨte personajul, enunἪ©nd expresiile date: 

repere: tristeἪe, resemnare, regret, nostalgie, dor.ò [146, p. 25] 

,,Spune-Ἢi pŁrerea despre text, continu©nd g©ndul: Textul mŁ face sŁé, M-am 

amuzat c©ndé, M-a pus pe g©ndurié, Sunt ´nc©ntat deé, Este impresionant 

momentulé.´n careé., Ċmi atrage atenἪiaéò[146, p. 33] 

,,PriviἪi cu atenἪie imaginile. AlegeἪi imaginea care corespunde ´nvŁἪŁmintelor 

trase de fiecare situaἪie propusŁ-bunele maniere, iubirea celor dragi, prietenia, 

ajutorul reciproc, rŁbdarea, amabilitatea, toleranἪa, generozitatea, ospitalitatea. 
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RedactaἪi un discurs dupŁ algoritmul dat. Ce putem ´nvŁἪa? EnumerŁ mai multe 

´nvŁἪŁminteò [146, p. 34] 

,,ArgumenteazŁ emoἪiile trŁite-de bucurie, de haz, de regret, de compasiune, de 

admiraἪie, de tristeἪe.ò [146, p. 38] 

,,Spune-Ἢi pŁrerea despre text, continu©nd g©ndul: Textul mŁ face sŁé, M-am 

amuzat c©ndé, M-a pus pe g©ndurié, Sunt ´nc©ntat deé, Este impresionant 

momentulé.´n careé., Ċmi atrage atenἪiaéTe poἪi considera un copil harnic? 

ArgumenteazŁò [146, p. 39] 

,,Care este atitudinea ta faἪŁ de fiecare personaj?ò [146, p. 43] 

,,Mi-l imaginez pe Mihai astfel.., Se pare cŁ elevul Mihai este un bŁiatéPersonajul 

trŁieἨte sentimente deé, Se simte acest lucru ´n urmŁtorul fragmentéò[146, p. 

43] 

,,NumeἨte calitŁἪile necesare pentru a fi un prieten adevŁrat. Ce ´nseamnŁ pentru 

tine o prietenie? ArgumenteazŁ necesitatea de a avea un prieten, C©t de mult 

apreciez eu un prieten?ò [146, p. 59] 

,,DeterminaἪi tema posterului, aleg©nd una dintre variantele propuse: O carte 

despre prietenul meu; DiplomŁ de merit pentru prietenul meu; Gazeta de perete, 

Prietenii clasei noastre.ò [146, p.59] 

,,Spune-Ἢi pŁrerea despre text, continu©nd g©ndul: Textul impresioneazŁ priné,M-

am amuzat c©ndé, Am admiraté(o ´nsuἨire a personajului)ò [146, p. 61] 

,,De ce un om trebuie sŁ aibŁ un prieten? A cui prietenie este reflectatŁ ´n textul 

Luceferii? Care dintre personajele textelor citite în modul a demonstrat o prietenie 

adevŁratŁ?ò [146, p. 62] 

,,FormaἪi un cerc mare Ἠi continuaἪi g©ndul: Ċn prag de sŁrbŁtori ´mi dorescé, 

DiscutŁ cu colegul de bancŁ despre modul de organizare a sŁrbŁtorilor de iarnŁ ´n 

familia ta.ò [146, p. 63] 

,,IdentificŁ emoἪiile personajelor din imagineò [146, p. 63] 

,,Cine considerŁ cŁ z©mbetul ´nseamnŁ sŁnŁtate sŁ treacŁ ´ntr-unul din colἪurile 

clasei, cine nu-´n celŁlalt colἪ. ArgumentaἪi.ò [146, p. 87] 

,,Scrie pe fiἨŁ rŁspunsul la ´ntrebarea: R©sul p©nŁ la lacrimi e folositor sau nu?ò 

[146, p. 87] 

,,TransmiteἪi fiἨa pe care aἪi scris colegilor din alt grup. VerificaἪi-vŁ reciproc 

corectitudinea scrierii. ApreciaἪi lucrul efectuat de colegi. UtilizaἪi ´n acest scop 

expresiile VŁ felicité, Bravoé, O micŁ precizareé., O recomandareé.ò[146, p. 

94] 

,,De ce oamenii trebuie sŁ fie optimiἨti? Ce ´nseamnŁ a fi binedispus?ò [146, 

p.102] 

,,Ce mesaje transmite imaginea? GrupaἪi-vŁ ´n patru echipe. Fiecare echipŁ va 

propune c©te douŁ substantive, adjective, verbe ce Ἢin de tema familiei. AmestecaἪi 

salata de cuvinte. Un elev va extrage patru cuvinte la întâmplare, iar fiecare grup 

va încerca sŁ le ´mbine ´ntr-un enunἪ. ApreciaἪi cel mai captivant mesaj despre o 

familie.ò [146, p. 103] 

,,Spune-Ἢi pŁrerea despre poezie, continu©nd g©ndulò [146, 108] 

,,De ce crezi cŁ anume cu aceste persoane viaἪa este mai interesantŁ?ò [146, p. 

111] 

,,Scrie despre importanἪa faptului de a fi ´mpreunŁ cu membrii familieiò [146, 111] 

,,Descrie momentele cele mai fericite ale familiei tale. [146, p. 111] 

,,ElaboraἪi un poster de grup ,,Frunza-i neam cu rŁdŁcinŁò. [146, p. 111] 

,,Desprinde sentimentele pe care le transmite poetul prin versurile sale: 

compasiune, tristeἪe, nostalgie, admiraἪie.ò [146, p. 87] 

,,Alege cuvintele Ἠi expresiile care nuanἪeazŁ sentimental dureriiò [146, p. 87] 

,,DiscutaἪi despre mesajul acestui text prin jocul Declar lumii ´ntregi cŁéò[146, 

p. 122] 

,,Descrie starea emotivŁ desprinsŁ din poezie, pornind de la expresiile de mai jos.ò 

[146, p. 127] 
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,,Ce emoἪii au copiii ´n momentul c©nd cautŁ, cerceteazŁ?ò [146, p. 129] 

,,Cum Ἠi-a manifestat leul atitudinea faἪŁ de cŁἪeluἨŁ?ò [146, p. 132] 

convingeri, idei, 

principii, concepἪii 

personale- sfera 

conceptualŁ 

- 

Ca urmare a cercetŁrii efectuate, afirmŁm cŁ ´n manualele analizate au fost identificate 

teme/sarcini de lucru care au ca scop formarea imaginii de sine a elevilor, axate pe itemi cu 

precŁdere din sfera afectivŁ Ἠi cea a evaluŁrii. Se constatŁ necesitatea adŁugŁrii unor itemi/sarcini 

de lucru/teme, care sŁ rŁspundŁ formŁrii Ἠi altor componente ale imaginii de sine, precum elemente 

din sfera dezirabilului (dorinἪele, aspiraἪiile, idealurile) Ἠi din sfera conceptualŁ (convingeri, idei, 

principii, concepἪii personale) ´n vederea conturŁrii Eului real, viitor Ἠi ideal. 

Un rol deosebit de important ´n dezvoltarea copilului (schema corporalŁ, percepἪia propriei 

persoane, motricitatea, independenἪa, autonomia), ´l are imaginea de sine, care stŁ la baza formŁrii 

stimei de sine Ἠi dezvoltŁrii abilitŁἪilor unui copil, ca viitor adult. Se începe construirea imaginii de 

sine a elevilor prin a face diferenἪa ´ntre eu Ἠi ceilalἪi, ´ntre nevoile mele Ἠi lumea ´nconjurŁtoare. 

Copilul trebuie ´ncurajat sŁ descopere, sŁ exploreze, sŁ experimenteze, sŁ se bucure de faptul cŁ 

este o persoanŁ autonomŁ. Lectura este un factor formator ´n devenirea eului, ´n formarea imaginii 

de sine, fiind un factor educativ Ἠi organizatoric. Deoarece cunoaἨterea de sine este un proces 

cognitiv, afectiv Ἠi motivaἪional individual, ea suportŁ influenἪe puternice de mediu, astfel, lectura 

trebuie sŁ fie continuŁ Ἠi trebuie educatŁ, fiind o componentŁ activŁ a educaἪiei. Prin lecturŁ, elevul 

are acces la o lume nouŁ, provocatoare, stimulativŁ. Chiar dacŁ lectura nu este specificŁ unei 

anumite vârste, ea debuteazŁ ´n ciclul primar de ´nvŁἪŁm©nt Ἠi trebuie sŁ fie continuŁ. IniἪial s-a 

pornit de la analiza manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ de clasele a III-a, din Rom©nia Ἠi din 

Republica Moldova, apoi au fost analizate manualele de limba Ἠi literatura rom©nŁ de clasele a IV-

a din cele douŁ ἪŁri, stabilind de la ´nceput o disfuncἪionalitate de concepἪii ´n vederea stabilirii 

unei continuitŁἪi strategice a manualelor. Unii autori, ´n special cei din Republica Moldova, cu 

preponderenἪŁ ´n manualul pentru clasa a IV-a, urmŁresc formarea imaginii de sine a elevilor , ´n 

procesul receptŁrii textului literar, ´nsŁ nu este ceva ritmic. Av©ndu-se ´n vedere faptul cŁ omul 

percepe Ἠi ´Ἠi formeazŁ un model informaἪional cognitiv, el se percepe Ἠi pe el ´nsuἨi, se 

autoanalizeazŁ, ca realitate psihosocialŁ, sub aspectul capacitŁἪilor, posibilitŁἪilor, aptitudinilor, 

formându-Ἠi imaginea despre eul psihic, Ἠi se autointerpreteazŁ.  

Cu titluri de sugestii, am putea observa cŁ la revizuirea manualelor actuale de limba Ἠi 

literatura rom©nŁ ar fi oportun de a include mai multe texte literare care sŁ contribuie la formarea 

imaginii de sine a elevilor. 
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¶ Experimentul de constatare 

În experimentul pedagogic, se va investiga receptarea textului  literar la trei niveluri distincte: 

reproductiv, productiv Ἠi creativ. Aceste niveluri, folosite ca descriptori de performanἪŁ, reprezintŁ 

standardele pentru evaluarea produsului final, având ca obiectiv formarea imaginii de sine a 

participantului. Ċn cadrul probelor propuse, vor fi examinaἪi indicatorii de performanἪŁ, care 

ghideazŁ evaluarea rezultatelor pe baza urmŁtorilor parametri: prezenἪa sau absenἪa, lu©nd ´n 

considerare Ἠi parametrii secundari ai evaluŁrii succesului Ἠcolar, precum valoarea Ἠi numŁrul de 

elemente care contribuie la formarea imaginii de sine. AceἨti indicatori au rolul de a genera 

descriptorii de performanἪŁ Ἠi sunt prezenἪi ´n Figura 2.5.  

  

Fig.2.5. ReferenἪialul de evaluare al competenἪelor lectorale, componenta imagine de sine   

( apud Mariana Marin [133, 39])  
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Conceptul tezei a fost dezvoltat pe baza unui experiment de diagnosticare iniἪialŁ, care a 

implicat urmŁtoarele aspecte: o analizŁ a curriculumului pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ la clasele 

a III-a Ἠi a IV-a, ´n Rom©nia Ἠi ´n Republica Moldova; o analizŁ a manualelor de limba Ἠi literatura 

rom©nŁ, la clasele a III-a Ἠi a IV-a , ´n Rom©nia Ἠi ´n Republica Moldova; un test predictiv. 

Scopul experimentului de constatare este acela de a identifica la elevi nivelul de receptare 

al textului literar, cu rol în formarea imaginii de sine a elevului. 

Deoarece obiectul cercetŁrii este formarea imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii 

textului literar, ne-am propus sŁ abordŁm urmŁtoarele obiective: 

1. Evaluarea nivelului de receptare a textului literar la elevii de clasele a III-a Ἠi a IV-a din 

Rom©nia Ἠi Republica Moldova, prin aplicarea unui test predictiv pentru a mŁsura capacitatea de 

exprimare a propriilor trŁiri Ἠi emoἪii generate de lecturŁ. 

2. Identificarea dificultŁἪilor ´nt©mpinate de elevi ´n procesul de auto-reflectare 

postlecturalŁ, concentrându-se pe modul ´n care aceἨtia ´Ἠi definesc Ἠi comunicŁ stŁrile emoἪionale 

rezultate ´n urma interacἪiunii cu textul literar. 

3. Analiza comparativŁ a curriculumului Ἠi a manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ 

utilizate în clasele a III-a Ἠi a IV-a ´n Rom©nia Ἠi Republica Moldova, evalu©nd ´n ce mŁsurŁ 

conἪinutul Ἠi structura acestora sprijinŁ formarea imaginii de sine a elevilor prin intermediul 

literaturii. 

4. Observarea influenἪei experienἪei literare asupra dezvoltŁrii dimensiunilor fizice, 

emoἪionale, mentale Ἠi spirituale ale imaginii de sine la elevii din lotul experimental, prin 

monitorizarea percepἪiei elevilor asupra propriei persoane Ἠi a identificŁrii cu personaje literare, ´n 

cadrul unui context literar-artistic. 

Ċn cadrul experimentului pedagogic, au fost implicaἪi 228 de elevi din clasele a III-a Ἠi a IV-

a, provenind at©t din Rom©nia, c©t Ἠi din Republica Moldova, conform prezentŁrii din Tabelul 2.7. 

Alegerea lotului a fost aleatorie Ἠi a fost determinatŁ de posibilitatea analizei nivelurilor optime de 

formare a imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, precum Ἠi de 

disponibilitatea de a observa manifestŁrile legate de modul ´n care elevii se percep pe ei ´nἨiἨi din 

punct de vedere fizic, emoἪional, mental Ἠi spiritual. Lotul de elevi cuprins ´n experimentul 

pedagogic efectuat, se regŁseἨte detaliat ´n Tabelul 2.7. 

Experimentul de constatare s-a desfŁἨurat ´n luna septembrie 2021, ´n clasele paralele, 

fiecare av©nd acelaἨi numŁr de elevi, conform prezentŁrii din Tabelul cuprins ´n anexa 49 . 

Calitatea de experimentatori aparἪine autoarei acestei lucrŁri, precum Ἠi ´nvŁἪŁtoarelor de la 

clasele selectate din Rom©nia Ἠi din Republica Moldova.  
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Tabel 2.7.Lotul experimentului pedagogic 

Lotul experimentului pedagogic 

Lotul reprezentativ a inclus un total de 228 de elevi., selectaἪi din ´nvŁἪŁm©ntul primar, clasele a III-a Ἠi a IV-a, astfel: 

Lotul 

experimental 

Ἡara InstituἪia de ´nvŁἪŁm©nt Clasa Tipul 

clasei 

Nr. de 

elevi 

Tipul probei 

(experimentul de 

constatare Ἠi de 

control) 

Experiment

ul  de 

constatare 

Experimentul  

de formare 

Experime

ntul  de 

control 

L.1.F. (Lot 1 de 

formare) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a IV-a 

B 

de 

formare 

38 Test cu itemi în baza 

unui text literar 

septembrie 

2021 

Octombrie 

2021- mai 2022 

Mai 2022 

L.2.M (lot 2 

martor) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a IV-a 

D 

martor 38 Test cu itemi în 

baza unui text literar 

septembrie 

2021 

 Mai 2022 

L.3.F. (Lot 3 de 

formare) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic cu Profil 

Sportiv Nr.2 ChiĸinŁu 

a III-a de 

formare 

24 Test cu itemi în baza 

unui text literar 

septembrie 

2021 

Octombrie 

2021- mai 2022 

Mai 2022 

L.4.M (lot 4 

martor) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a III-a 

D 

martor 24 Test cu itemi în 

baza unui text literar 

septembrie 

2021 

 Mai 2022 

L.5.F. (Lot 5 de 

formare) 

România ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ 

a III-a 

A 

de 

formare 

30 Test cu itemi în baza 

unui text literar 

septembrie 

2021 

Octombrie 

2021- mai 2022 

Mai 2022 

L.6.M (lot 6 

martor) 

România ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ 

a III-a 

B 

martor 30 Test cu itemi în 

baza unui text literar 

septembrie 

2021 

 Mai 2022 

L.7.F. (Lot 7 de 

formare) 

România ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ 

a IV-a 

A 

de 

formare 

22 Test cu itemi în baza 

unui text literar 

septembrie 

2021 

Octombrie 

2021- mai 2022 

Mai 2022 

L.8.M 

(lot 8 martor) 

România ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ 

a IV-a 

A 

martor 22 Test cu itemi în 

baza unui text literar 

septembrie 

2021 

 Mai 2022 



102 

 

În cursul experimentului, ne-am propus sŁ identificŁm emoἪiile, idealurile, actele de voinἪŁ, 

autoaprecierile, convingerile Ἠi concepἪiile personale ale elevilor, influenἪate de lectura unui text 

literar. Instrumentul utilizat a fost Testul 1, un test cu itemi bazat pe un text literar inclus în Anexa 

1. Testul a constat ´n Ἠapte itemi cu alegere multiplŁ, care presupuneau prezenἪa unor ´ntrebŁri 

legate de textul propus Ἠi a unei liste de trei alternative sau soluἪii posibile. Elevii trebuiau sŁ 

selecteze un singur rŁspuns, pe care ´l considerau cel mai adecvat sau corect. Alegerea acestui tip 

de itemi a fost determinatŁ de caracteristicile itemilor obiectivi, care includ urmŁtoarele: solicitŁ 

fiecŁrui elevul sŁ aleagŁ un rŁspuns corect dintr-o serie de variante oferite, oferŁ posibilitatea de a 

fi verificaἪi Ἠi de a fi cotaἪi obiectiv, sunt foarte uἨor de administrat, faciliteazŁ un feedback foarte 

rapid, oferŁ posibilitatea utilizŁrii acestor informaἪii ´n scop diagnostic. 

Ċn proiectarea corectŁ a itemilor cu alegere multiplŁ, am respectat cerinἪele formulate de G. 

Bethell în 1998 [203, p. 43]: enunἪul stabileἨte o sarcinŁ clarŁ Ἠi relevantŁ ´n raport cu obiectivul 

de evaluare. ´ntrebŁrile au fost formulate clar Ἠi explicit; s-a utilizat un limbaj adecvat nivelului de 

v©rstŁ al celor evaluaἪi; punctuaἪia este redatŁ corect; nu este sugerat rŁspunsul prin formularea 

´ntrebŁrii; ´n formularea ´ntrebŁrii s-a evitat utilizarea negativului; ´n formularea rŁspunsurilor s-a 

avut ´n vedere formularea clarŁ Ἠi corectŁ din punct de vedere gramatical Ἠi logic; rŁspunsurile au, 

´n medie, aceeaἨi lungime. Itemii au fost elaboraἪi av©nd ´n vedere urmŁtoarele aspecte: ´n sfera 

afectivŁ: emoἪii, stŁri sufleteἨti, sentimente (inclusive acelea ale personajelor literare); ´n sfera 

dezirabilului: dorinἪele, aspiraἪiile, idealurile; ´n sfera volitivŁ: actele de voinἪŁ; ´n sfera evaluŁrii: 

aprecieri/autoaprecieri, opinii, acte evaluative; ´n sfera conceptualŁ: convingeri, idei, principii, 

concepἪii personale. 

Analiza rezultatelor experimentului de constatare 

 Considerându-se aceste aspecte, vom aborda imaginea de sine ca având un nivel scŁzut, în 

cazul ´n care elevii demonstreazŁ un nivel reproductiv de receptare a textului literar, nivel mediu 

´n cazul ´n care elevii demonstreazŁ un nivel productiv de receptare a textului literar, nivel ridicat  

´n cazul ´n care elevii demonstreazŁ un nivel creativ de receptare a textului literar. RŁspunsurile, 

notate ´n Tabelul 2.8., au fost cotate dupŁ cum urmeazŁ:  
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Tabel 2.8. Cotare rŁspunsuri 

VariantŁ 

rŁspuns 

a ( nivel 

reproductiv) 

b (nivel 

productiv) 

c (nivel 

creativ) 

Punctaj acordat 1 2 3 

PrezentŁm mai jos indicii cantitativi Ἠi calitativi, ´nregistraἪi ´n urma aplicŁrii probei 

experimentale. Calitativ, din tabel, se poate observa predispoziἪia loturilor experimentale spre unul 

din nivelurile de receptare ale textului literar. Rezultatele obἪinute ´n urma rŁspunsurilor acordate 

de elevi, analizate în Anexele 2-9, sunt notate ´n Tabelul 2.9. Ἠi evidenἪiate ´n Figura 2.6., dupŁ 

cum urmeazŁ: 

Tabel 2.9. Valori cantitative ale experimentului de constatare raportate la rŁspunsurile elevilor ´n 

funcἪie de nivelul de receptare al textului literar 

 Republica Moldova România 

Nivelul L.1.F. L.2.M L.3.F. L.4.M L.5.F. L.6.M L.7.F L.8.M 

Reproductiv (a) 63.16% 52.26% 67.26% 60.71% 28.57% 37.62% 27.27% 66.88% 

Productiv (b) 35.34% 46.24% 30.36% 39.29% 71.43% 58.57% 72.73% 33.12% 

Creativ (c) 1.50% 1.50% 2.38% 0% 0% 3.81% 0% 0% 

Total elevi 38 38 24 24 30 30 22 22 

 

 

Fig.2.6. Valori cantitative ale experimentului de constatare 

Analiza calitativŁ: nivelul reproductiv de receptare a textului literar demonstrat de elevi, 

este prezentat ´n Tabelul 2.10. Ἠi ´n Figura 2.7., dupŁ cum urmeazŁ:  

Tabel 2.10. Valori cantitative ale rŁspunsurilor aferente nivelului reproductiv de receptare a 

textului literar  

 Republica Moldova România 

Nivelul L.1.F. L.2.M L.3.F. L.4.M L.5.F. L.6.M L.7.F. L.8.M 

Reproductiv (a) 63.16% 52.26% 67.26% 60.71% 28.57% 37.62% 27.27% 66.88% 

Total elevi 38 38 24 24 30 30 22 22 
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Fig.2.7. Valori cantitative ale rŁspunsurilor aferente nivelului reproductiv de receptare a 

textului literar  

Se poate observa cŁ mai mult de jumŁtate din numŁrul rŁspunsurilor elevilor demonstreazŁ 

atingerea nivelului reproductiv de receptare al textului literar, care constŁ de regulŁ, aἨa cum 

face precizarea Vl. P©slaru, ´n Ădescrierea, povestirea rezumativŁ a caracteristicilor fenomenelor 

comunicative/ literare/ lectorale, noἪiunilor Ἠi categoriilor, valorilor imanente ale textului.ò [174, 

p. 152] Elevii au caracterizat personajul ´n funcἪie de descrierea din text: trandafirul era mândru de 

felul ´n care arŁta; cactusul era urât; cactusul ́ ѽi dorea sŁ stea c©t mai departe; cactusul nu trebuia 

sŁ ´l ajute deoarece trandafirul era rŁu cu el; ´nvŁἪŁtura din text este prietenia este o relaѿie 

valoroasŁ ´n viaѿa fiecŁruia dintre noi; trandafirul s-a comportat normal pentru cŁ era diferit de 

cactus, trandafirul nu trebuia sŁ ´l ajute (´n sensul cŁ nu era condiἪionat de nimic care sŁ ´l oblige 

sŁ ´i acorde ajutorul). 

Ċn alegerea rŁspunsurilor se constatŁ cŁ elevii au tendinἪa de a reproduce exact din textul 

literar, nu ´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la textul literar, la personaje, nu ´Ἠi exprimŁ punctul 

de vedere cu privire la modul de soluἪionare al conflictului, nu observŁ mai mult dec©t tiparul 

textului literar. RŁspunsurile reproductive date de elevi demonstreazŁ cŁ aceἨtia nu pot formula o 

pŁrere cu privire la personajul literar, ceea ce aratŁ cŁ nu pot formula opinii, aprecieri/autoaprecieri, 

nu pot face acte evaluative. Elevii nu ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere cu privire la soluἪionarea 

conflictului din textul literar, lucru ce reliefeazŁ cŁ nu poate formula/asimila convingeri, idei, 

principii Ἠi nu emite concepἪii personale. Neobserv©nd dec©t tiparul textului literar, elevii nu vor 

gestiona emoἪiile, sentimentele, stŁrile sufleteἨti nici ale personajelor literare, nici pe cele proprii. 

Analiza calitativŁ: nivelul productiv de receptare a textului literar demonstrat de elevi, 

este prezentat ´n Tabelul 2.11. Ἠi ´n Figura 2.8., dupŁ cum urmeazŁ:  

Tabel 2.11. Valori cantitative ale rŁspunsurilor aferente nivelului productiv de receptare a textului 

literar  

 Republica Moldova România 

Nivelul L.1.F. L.2.M L.3.F. L.4.M L.5.F. L.6.M L.7.F L.8.M 

Productiv (b) 35.34% 46.24% 30.36% 39.29% 71.43% 58.57% 72.73% 33.12% 

Total elevi 38 38 24 24 30 30 22 22 
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Fig.2.8. Valori cantitative ale rŁspunsurilor aferente nivelului productiv de receptare a 

textului literar  

Se va constata cŁ mai puἪin de jumŁtate din rŁspunsurile elevilor demonstreazŁ atingerea 

nivelului productiv de receptare al textului literar. Astfel, elevii analizeazŁ conἪinutul textului, au 

Ἠi exprimŁ propriile idei cu privire la textul literar Ἠi personaje, formul©nd opinii, aprecieri dar pot 

fi influenἪaἪi, ´n emiterea lor. AceἨtia pot sŁ-Ἠi argumenteze opinia, ´nsŁ slab. Ideile emise nu sunt 

originale, nu exprimŁ dorinἪele, emoἪiile proprii.  

Nivelul creativ de receptare a textului literar demonstrat de elevi, este prezentat în 

Tabelul 2.12. Ἠi ´n Figura 2.9., dupŁ cum urmeazŁ:  

Tabel. 2.12.Valori cantitative ale rŁspunsurilor aferente nivelului creativ de receptare a textului 

literar  

 Republica Moldova România 

Nivelul L.1.F. L.2.M L.3.F. L.4.M L.5.F. L.6.M L.7.F. L.8.M 

Creativ (c) 1.50% 1.50% 2.38% 0% 0% 3.81% 0% 0% 

Total elevi 38 38 24 24 30 30 22 22 

 

 
Fig.2.9.Valori cantitative ale rŁspunsurilor aferente nivelului creativ de receptare a textului 

literar  

Se va observa cŁ doar 4% din numŁrul de rŁspunsuri ale elevilor demonstreazŁ atingerea 

nivelului creativ de receptare a textului literar, indic©nd un deficit ´n abordarea didacticŁ actualŁ Ἠi 

suger©nd cŁ este nevoie de metode mai variate Ἠi de activitŁἪi prin care elevii sŁ exprime puncte de 

vedere originale, sŁ argumenteaze proprii stŁri afective, sŁ prezinte un gust artistic, conἨtient, sŁ-Ἠi 

arate poziἪia personalŁ faἪŁ de comportamentul personajelor din textul lecturat.  
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 MŁsura de ameliorare a rezultatelor vizeazŁ includerea ´n activitŁἪi de educaἪie literar-

artisticŁ a unei metodologii prin care textul literar va fi utilizat Ἠi ´n scopul formŁrii la elevi a 

imaginii de sine(disciplinŁ opἪionalŁ nouŁ, curriculum, auxiliare pentru elevi Ἠi profesori). Astfel, 

elevii vor emite idei/ opinii, vor face aprecieri, vor fi capabili de autoaprecieri, vor efectua acte 

evaluative în baza textului, vor putea empatiza cu personajul literar (se vor pune în locul lui, vor 

trŁi situaἪia ´n care se aflŁ personajul literar), vor trŁi emoἪii, sentimente, stŁri sufleteἨti pe care le 

vor verbaliza, ´Ἠi vor exprima dorinἪele, aspiraἪiile, ´Ἠi vor forma convingeri, idei, principii Ἠi 

concepἪii personale, se vor folosi de textul literar pentru a se cunoaἨte mai bine pe ei ´nἨiἨi. 

Concluzion©nd la aceastŁ etapŁ, putem spune cŁ:  

¶ Curriculum la Limba Ἠi literatura rom©nŁ, pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a, din Rom©nia Ἠi 

din Republica Moldova, care a fost analizat ´n cadrul cercetŁrii, propune c©teva competenἪe 

specifice (în România) /unitŁἪi de competenἪe (în Republica Moldova) Ἠi conἪinuturi care sŁ 

suplineascŁ nevoia formŁrii imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii 

textului literar, dar acestea nu sunt suficiente ca numŁr, pentru atingerea obiectivelor urmŁrite.  

¶ Sarcinile de lucru/temele aferente textelor literare, din manualele de limba Ἠi literatura  

rom©nŁ pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a, din Rom©nia Ἠi din Republica Moldova, sunt cu precŁdere 

de receptare a textului, de ´nἪelegere, de interpretare a textelor literare Ἠi mai puἪine sunt de 

identificare a elevului cu personajul, de empatie a acestuia cu personajul, de exprimare a propriilor 

emoἪii, sentimente/stŁri sufleteἨti ´n relaἪie cu textul lecturat, de exprimare a opiniilor Ἠi de formare 

a unor convingeri, idei, ce pot determina aspiraἪiile elevilor. 

¶ Elevul nu are formatŁ imaginea de sine, la intrarea ´n ἨcoalŁ, el ajunge la o anumitŁ imagine 

de sine at©t prin relaἪionarea interpersonalŁ, prin relaἪiile afectiv-simpatetice dintre propria 

persoanŁ Ἠi colegi, prin autopercepere, prin compararea cu imaginile pe care el Ἠi le formeazŁ 

despre alἪii Ἠi alἪii despre el. Nivelul lor de receptare al textului literar este preponderent 

reproductiv, aceἨtia nefiind obiἨnuiἪi sŁ formuleze opinii/pŁreri, sŁ exprime emoἪii personale sau 

sŁ le descrie pe cele ale personajului literar, nu pot desfŁἨura acte evaluative cu privire la textul 

literar studiat. 

2.2. Modelul teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor claselor primare în 

receptarea textului literar 

 Modelul teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor claselor primare în receptarea 

textului literar exploreazŁ aspecte inovatoare concepute pentru a facilita formarea unei imagini de 

sine pozitive la elevii de ἨcoalŁ primarŁ prin intermediul receptŁrii textului literar. 

AccentuŁm modul ´n care literatura, prin puterea sa evocatoare Ἠi emoἪionantŁ, poate 

contribui la construirea unei identitŁἪi personale solide Ἠi a unei stime de sine ridicate la elevii mici. 
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Modelul depŁἨeἨte simpla teoretizare, invit©nd cercetŁtorii, ´nvŁἪŁtorii preocupaἪi de 

domeniul educaἪiei literar-artistice la o incursiune profundŁ ´n universul personajelor Ἠi al 

naraἪiunilor, stimul©nd reflecἪia personalŁ Ἠi autocunoaἨterea. 

AἨadar, Modelul propriu-zis, pe care îl propunem este unul teoretic de formare a imaginii de 

sine a elevilor ´n receptarea textului literar Ἠi este centralizat ´n Figura 2.10.  

Componenta Teoriile ELA 

La baza modelului teoretic stau urmŁtoarele teorii: 

ǒ arta Ἠi literatura ca fiind o imitaἪie a lumii sensibile, ca un tip special de cunoaἨtere, cŁreia 

i se refuzŁ capacitatea de a accede la adevŁr, ´n epoca anticŁ, dupŁ cum precizeazŁ C. ἧchiopu 

[208], 

ǒ opera literarŁ ca obiect al trŁirii estetice, unul din adepἪii acestei teorii fiind G. Lanson [135, 

p. 35], 

ǒ literatura este consideratŁ a fi o artŁ a cuv©ntului, ´n perioada Romantismului [208], 

ǒ limbajul literaturii - o variantŁ a limbajului expresiv, ´n accepἪiunea lui I. A. Richards [190, 

p. 236], 

ǒ arta, ca intuiἪie se identificŁ cu expresia Ἠi, ´n ultimŁ analizŁ, cu limbajul, B. Croce [48, p. 

47], 

ǒ orice intuiἪie adevŁratŁ este expresie, G. Morpurgo-Tagliabue [155, p. 114], 

ǒ literatura este o artŁ a cuv©ntului, deci fenomen lingvistic care se cere abordat cu ghidul 

lingvisticii, M. Bakos [9]. 

ǒ obiectul ἨtiinἪei literare nu este literatura, ci literaritatea, R. Jakobson [130, p. 147], 

ǒ  literatura este abordatŁ ca un produs al mentalitŁἪii umane ´n evoluἪie, conform 

formaliἨtilor ruἨi. V. Shklovsky, R. Jakobson Ἠi B. Eikhenbaum au promovat ideea cŁ literatura 

este Ăun fenomen distinct Ἠi autonom, care trebuie studiat ´n mod obiectivò, 

ǒ noἪiunea de ,,operŁò va fi substituitŁ cu cea de ,,textò, ´n cadrul teoriei structuraliste, 

susἪinute de U. Eco, A. Serpieri, M. Corti, Iu. Kristeva, R. Barthes, 

ǒ  textul ca ,,un aparat translingvistic care redistribuie ordinea limbii, corelând o vorbire 

comunicativŁ, ce vizeazŁ informaἪia directŁ cu diferite enunἪuri anterioare sau sincrone.ò Iu. 

Kristeva [134, p. 19],  

ǒ literatura reprezintŁ extensiunea Ἠi aplicarea anumitor proprietŁἪi ale limbajului Ἠi prin 

urmare, poetica are ca Ἠi obiect cŁutarea Ἠi precizarea efectelor propriu-zis literare ale acestuia , P. 

Valery. [216, p. 403-411], 

ǒ literatura se aflŁ ´ntre ´ntrepŁtrunderea dintre actul de a pune ´n intrigŁ Ἠi tematizare, N. 

Frye [60, p. 471],  
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ǒ opera literarŁ este un produs stratificat: stratul formaἪiunilor fonetice ale limbii, statul 

semantic construit din semnificaἪiile propoziἪiilor care intrŁ ´n componenἪa operei, stratul 

aparenἪelor schematizate ´n care ni se ´nfŁἪiἨeazŁ obiectele reprezentate ´n operŁ, stratul obiectelor 

reprezentate prin stŁri de lucruri pur intenἪionale, dupŁ cum susἪine R. Ingarden [80, p. 289], 

ǒ opera literarŁ prezintŁ douŁ aspecte: ea este ´n acelaἨi timp o poveste Ἠi un discurs, conform 

teoriei lui T. Todorov [213, p. 370],  

ǒ opera literarŁ ca grupare de fapte lingvistice reflexive prinse ´n pastŁ Ἠi purtate de valul 

expresiilor tranzitive ale limbii, ´n accepἪiunea lui T. Vianu [220, p. 11-19], 

ǒ literatura este o artŁ a limbajului, D. Tucan [ 214, p. 66],  

ǒ opera literarŁ existŁ, cŁpŁt©nd viaἪŁ datoritŁ cititorului, care prin lecturŁ constituie sensul 

operei Ἠi ´n acelaἨi timp ´Ἠi reconstituie orizontul vieἪii, conform teoriei receptŁrii a lui W. Iser 

[128, p. 83], 

ǒ  literatura, ca ramurŁ a artei ce valorificŁ funcἪia expresivŁ a limbii, Ăse adreseazŁ 

preponderent sensibilitŁἪii, declanἨeazŁ efecte emoἪionale, esteticeò, C. ἧchiopu [208], 

ǒ elevul cititor are valoare de subiect cunoscŁtor Ἠi de subiect al actului educaἪional datoritŁ 

funcἪiei formativ-estetice a textului artistic, Vl. Pâslaru[174, p. 129], 

ǒ educaἪia literar-artisticŁ, care desemneazŁ ´n accepἪiunea lui Vl. Pâslaru [174, p. 50] 

,,formarea pedagogic orientatŁ a cititorului de literaturŁ artisticŁ prin cunoaἨterea axiologicŁ a 

literaturii de ficἪiune, ca sistem artistic-estetic imanent, Ἠi prin angajarea apropiatŁ a cititorului ´n 

producerea valorilor in actu ale literaturiiò.  

EducaἪia literar-artisticŁ reprezintŁ un proces pedagogic, orientat pentru formarea cititorului 

de literaturŁ artisticŁ, prin angajarea sa de a produce valori. Referindu-ne la valorificarea 

conceptelor de educaἪie literar-artisticŁ ´n Republica Moldova, acestea sunt tratate de cercetŁtori ´n 

domeniu: Vl. Pâslaru [173; 174], C. ἧchiopu [208], M. Had´rcŁ [75], V. GoraἨ-PosticŁ [68; 69], 

Mariana Marin [147], S. GolubiἪchi [67], A. Radu-ἧchiopu. Ne raportŁm la opinia susἪinutŁ de M. 

Marin care susἪine cŁ ,,formarea cititorului de literaturŁ prin textul literar constituie un proces 

important de devenire a fiinἪei umane ´n calitatea sa de receptor al operelor Ἠi fenomenelor literare, 

prin activitatea de receptare ´nἪeleg©ndu-se atât percepἪia propriu-zisŁ a textului literar, c©t Ἠi 

activitŁἪile de interpretare a acestuia.ò [147; 153] 

În Curriculumul Naѿional pentru aria curricularŁ LimbŁ Ἠi comunicare, ´n Republica 

Moldova [51, p. 3], regŁsim precizarea conform cŁreia ,,educaἪia literar-artisticŁ (ELA) este 

domeniul de formare a cititorului cult de literaturŁ, prin cunoaἨterea apropiatŁ a unor opere Ἠi 

fenomene literare de valoare Ἠi prin angajarea elevului ´n producerea, redactarea unor texte literare 

Ἠi interpretative.ò  
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CercetŁtorul Vl. P©slaru afirmŁ cŁ scopul educaἪiei literar-artistice ´l reprezintŁ ,,formarea 

pedagogic orientatŁ a cititorului de literaturŁ artisticŁ, prin cunoaἨterea axiologicŁ a literaturii de 

ficἪiune, ca sistem artistic-estetic imanent, Ἠi prin angajarea apropiatŁ a cititorului în producerea 

valorilor in actu ale literaturiiò[174, p. 23] 

În acest context, M. Had´rcŁ precizeazŁ: ,,douŁ concepte inovatoare apar ´n chiar titlul noii 

paradigme educaἪionale: educaἪie Ἠi literar-artisticŁ-primul desemneazŁ schimbarea de paradigmŁ-

trecerea de la studiul literaturii la educaἪia prin literaturŁ, (é), pe de altŁ parte, alŁturarea, pe l©ngŁ 

genericul educaἪie, a celor doi termeni (literar-artisticŁ), sudaἪi cu o cratimŁ, relevŁ nu at©t 

extinderea educaἪiei asupra esteticului, c©t, mai ales, unitatea internŁ a acestor douŁ domenii 

adiacente de cunoaἨtere ´n proiectarea Ἠi realizarea activitŁἪii de formare a cititorului elevat.ò[75, 

p. 10] 

CercetŁtorul C. ἧchiopu, cit©ndu-l pe Vl. P©slaru, precizeazŁ cŁ ĂeducaἪia literar-artisticŁ este 

parte a cunoaἨterii artistic-esteticeò [208, p. 67]. Acesta Ἠi valideazŁ ´n cadrul experimentului 

efectuat modelul teoretic al metodologiei educaἪiei literar-artistice, ´ntemeiat epistemic, teoretic Ἠi 

praxiologic pe conceptul de recreare a operei literare de cŁtre elevul care citeἨte-care atribuie 

acesteia valoare in actu creatŁ de cititor. [208, p. 67] 

Ċn contextele de mai sus, este concludent sŁ aducem ´n prim-plan modelul teoretic de 

dezvoltare a atitudinii elevului faἪŁ de opera literarŁ, elaborat de cŁtre M. Marin, evidenἪiind faptul 

cŁ Ămanifestarea atitudinalŁ declanἨeazŁ la elevi spiritul critic, polemic. Subiectul ELA are 

posibilitatea de a se afirma ca personalitate, de a lansa idei creative.ò [149, p. 68]  

Ċn Rom©nia, ´n procesul studierii limbii Ἠi literaturii rom©ne, C. Parfene [169, p. 299], A. 

Pamfil [168], G. BŁrbulescu Ἠ.a. dezvoltŁ conceptele de competenἪŁ literar-lectoralŁ Ἠi de 

comunicare. P. Cornea afirmŁ cŁ ,, la baza tehnologiei educaἪiei literar-artistice a elevilor trebuie 

sŁ stea principiul percepἪiei etapizate a textului literarò [32, p. 138] 

DeἨi nu se contrazic aceste douŁ concepte, ba mai mult evidenἪiazŁ acelaἨi fapt, totuἨi este 

remarcatŁ diferenἪa dintre termeni, dat fiind faptul cŁ educaἪia literar-artisticŁ se raporteazŁ la 

cunoaἨterea artisticŁ, iar studiul Ἢine mai mult de cunoaἨterea ἨtiinἪificŁ. Ἡin©nd cont de aceste 

diferenἪe, insistŁm asupra utilizŁrii termenului de ,,ELAò.  

Componenta Competenѿele personale, sociale ѽi de a ´nvŁѿa sŁ ´nveѿi 

Conform RecomandŁrii Consiliului din 22 mai 2018 privind competenѿele cheie pentru 

´nvŁѿarea pe tot parcursul vieѿii [187, p. 10], a cincea competenἪŁ-cheie (combinaἪia ´ntre 

cunoἨtinἪe, aptitudini Ἠi atitudini) ´n procesul de ´nvŁἪare pe tot parcursul vieἪii, este reprezentatŁ 

de competenἪele personale, sociale Ἠi de a ´nvŁἪa sŁ ´nveἪi. 
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Aceste competenἪe reprezintŁ formarea capacitŁἪii de a reflecta asupra propriei persoane, de 

a gestiona timpul Ἠi informaἪia ´n mod eficace, de a privi munca ´n echipŁ ´ntr-un mod constructiv, 

de a pŁstra rezilienἪa Ἠi de a gestiona procesul de ´nvŁἪare Ἠi cel al carierei proprii. 

CompetenἪele personale, sociale Ἠi de a ´nvŁἪa sŁ ´nveἪi includ urmŁtoarele capacitŁἪi [187, 

p. 10]: Ăcapacitatea de a face faἪŁ incertitudinii Ἠi situaἪiilor complexe; capacitatea de a ´nvŁἪa sŁ 

´nveἪi; capacitatea de a susἪine bunŁstarea fizicŁ Ἠi emoἪionalŁ, de a menἪine o bunŁ stare de 

sŁnŁtate fizicŁ Ἠi mintalŁ; capacitatea de a duce o viaἪŁ care Ἢine seama de aspecte legate de sŁnŁtate 

Ἠi orientatŁ spre viitor; capacitatea de a empatiza Ἠi a gestiona conflicte ´ntr-un context favorabil 

incluziunii Ἠi sprijinirii.ò 

TrŁind ´n societŁἪi Ἠi medii diferite, ´n scopul realizŁrii unor relaἪii interpersonale normale 

precum Ἠi pentru a avea o participare socialŁ de succes, se necesitŁ ´nἪelegerea Ἠi respectarea de 

codurilor de conduitŁ Ἠi a normelor de comunicare specifice. Sunt necesare de asemenea cunoἨtinἪe 

privitoare la elementele constitutive ale unei minἪi sŁnŁtoase, ale unui corp sŁnŁtos, aplic©nd un 

stil de viaἪŁ sŁnŁtos. Astfel, apare necesitatea de a se cunoaἨte strategiile de ´nvŁἪare preferate, de 

a se cunoaἨte nevoile de dezvoltare ale competenἪelor precum Ἠi diferitele modalitŁἪi pentru 

dezvoltarea acestora, cŁutarea continuŁ a oportunitŁἪilor Ἠi a orientŁrilor ´n ceea ce priveἨte 

educaἪia, formarea, cariera, precum Ἠi mŁsurile de sprijin posibile. 

Aptitudinile dezvoltate ´n cadrul competenἪelor personale, sociale Ἠi de a ´nvŁἪa sŁ ´nveἪi 

includ Ἠi capacitatea de a identifica propriile capacitŁἪi Ἠi interese; capacitatea de a lua decizii, 

g©ndirea criticŁ, abordarea situaἪiilor complexe; capacitatea de a ´nvŁἪa Ἠi lucra ´n colaborare Ἠi 

individual, de a gestiona cariera proprie, interacἪiunile sociale, rezilienἪa, capacitatea de a face faἪŁ 

stresului Ἠi nesiguranἪei; capacitatea de a comunica constructiv ´n medii diferite, de a lucra ´n 

echipŁ, de a fi tolerant, de a-Ἠi exprima punctul de vedere, de a- accepta pe al celorlalἪi, de a obἪine 

încrederea celor din jur, de a empatiza cu ei. 

Atitudinile dezvoltate ´n cadrul competenἪelor personale, sociale Ἠi de a ´nvŁἪa sŁ ´nveἪi au 

la bazŁ formarea unei atitudini pozitive faἪŁ de bunŁstarea personalŁ proprie, de bunŁstarea socialŁ 

Ἠi de cea fizicŁ, precum Ἠi pe ´nvŁἪarea pe tot parcursul vieἪii. De asemenea, au la bazŁ colaborarea, 

asertivitatea Ἠi integritatea, respectul faἪŁ de diversitatea celorlalἪi precum Ἠi faἪŁ de nevoile 

acestora, depŁἨirea prejudecŁἪilor, motivarea continuŁ, dezvoltarea rezilienἪei, a ´ncrederii ´n 

reuἨita proprie, curiozitatea de a cŁuta oportunitŁἪi de ´nvŁἪare precum Ἠi de dezvoltare ´n situaἪii 

de viaἪŁ diverse. 

Componenta Principiile educaѿiei literar-artistice ca fundament pentru formarea 

imaginii de sine a elevilor 
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Ca repere, ´n selectarea activitŁἪilor literar-artistice specifice dezvoltŁrii imaginii de sine la 

elevii claselor primare, vom plasa accentul pe sistemul de principii constitutive Ἠi regulative ale 

artei Ἠi literaturii, ale artei/producerii Ἠi receptŁrii teoretizate de cŁtre Vl. Pâslaru [208, p. 67] Ἠi 

continuate de cŁtre M. Marin, ´n contextul dezvoltŁrii atitudinii elevului faἪŁ de opera literarŁ: 

  Ca repere, ´n activitŁἪile literar-artistice, vom plasa accentul pe urmŁtoarele principii 

estetico-literare: principiul stimulŁrii interesului pentru lecturŁ, al elevilor; principiul actualizŁrii 

experienἪei de viaἪŁ Ἠi a celei estetice a elevului; principiul creativitŁἪii. 

Principiile constitutive Ἠi regulative ale artei Ἠi literaturii, numite principii ale educaἪiei 

literar-artistice [208, p. 71]: operaἪionalizŁrii, stimulŁrii g©ndirii creative, valorizŁrii textului 

artistic de cŁtre subiectul receptor, activizŁrii experienἪei de viaἪŁ, estetic, prioritizŁrii receptorului 

de literaturŁ Ἠi artŁ, libertŁἪii imaginaἪiei artistice pot fi considerate fundament pentru formarea 

imaginii de sine a elevilor. Principiile educaἪiei literar-artistice pot fi valorificate semnificativ în 

procesul formŁrii imaginii de sine a elevilor, oferind un cadru propice pentru receptarea textului 

literar Ἠi explorarea dimensiunilor sale profunde.  

Vom susἪine ideea prin urmŁtoarele argumente, descrise ´n tabelul 2.13.  

Tabel 2.13. Principiile educaἪiei literar-artistice ca fundament pentru formarea imaginii de sine a 

elevilor (SintezŁ realizatŁ de E. R. Irina)  

Principiu  Descriere Exemple de strategii de implementare 

OperaἪionalizare 

Traducerea conceptelor 

abstracte din texte în 

experienἪe concrete 

* Dramatizarea textelor literare 

* Jurnalizare reflexivŁ 

* Proiecte creative care exploreazŁ personajele, temele Ἠi 

emoἪiile din texte 

Stimularea gândirii 

creative 

Ċncurajarea elevilor sŁ 

g©ndeascŁ critic Ἠi 

independent 

* DiscuἪii deschise Ἠi dezbateri 

* ExerciἪii de scriere creativŁ care imagineazŁ alternative 

la evenimentele din opere 

* Explorarea diferitelor perspective 

Valorizarea 

textului artistic 

Dezvoltarea respectului 

pentru literaturŁ Ἠi artŁ 

* Analiza detaliatŁ a textelor Ἠi identificarea figurilor de 

stil 

* DiscuἪii despre rolul literaturii ´n societate Ἠi impactul 

sŁu personal 

* Aprecierea frumuseἪii limbajului Ἠi a mesajului transmis 

Activarea 

experienἪei de 

viaἪŁ 

Facilitarea conectŁrii 

elevilor la conἪinutul 

literar 

* ActivitŁἪi de reflecἪie care identificŁ similaritŁἪi Ἠi 

diferenἪe cu personaje din texte 

* Explorarea emoἪiilor Ἠi trŁirilor comune 

* Utilizarea propriilor experienἪe ca bazŁ pentru 

interpretarea personajelor, conflictelor Ἠi temelor 

Estetic 

Cultivarea sensibilitŁἪii 

artistice 

* ExerciἪii de lecturŁ expresivŁ 

* Analiza elementelor figurative (metafore, simboluri) 

* DiscuἪii despre impactul emoἪional al textelor 

Prioritizarea 

receptorului 

RecunoaἨterea rolului 

activ al elevului ca 

interpret 

* Jurnalizare reflexivŁ 

* Eseuri de opinie 
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* Proiecte creative care permit exprimarea propriilor 

interpretŁri Ἠi reflecἪii 

Libertatea 

imaginaἪiei 

artistice 

Stimularea creativitŁἪii Ἠi 

explorarea liberŁ 

* ActivitŁἪi de scriere creativŁ 

* Proiecte artistice care permit exprimarea viziunii 

personale asupra personajelor, conflictelor Ἠi temelor 

Implementarea principiilor educaἪiei literar-artistice în procesul de receptare a textului literar 

poate crea un mediu propice pentru formarea imaginii de sine a elevilor, oferindu-le instrumentele 

necesare pentru a explora emoἪii, valori, credinἪe Ἠi a-Ἠi construi o identitate personalŁ solidŁ. 

Principiul operaἪionalizŁrii, în viziunea autorului C. ἧchiopu [205, p. 93], presupune cŁ orice 

sarcinŁ propusŁ elevului trebuie sŁ solicite mai multe operaἪii de g©ndire pentru a se ajunge la 

categorii sau integratori, ´nsuἨiri sau relaἪii abstracte, reunindu-se într-un model informaἪional 

menit sŁ denumeascŁ o clasŁ sau o categorie de obiecte Ἠi fenomene. 

Principiul stimulŁrii g©ndirii creative presupune folosirea la lecἪii a unui set de ´ntrebŁri 

generatoare de informaἪii, cu precŁdere cele cu referire la posibilitŁἪile de simplificare a problemei 

Ἠi de reorganizare a pŁrἪilor ei [205, p.93], prin ´ncercŁri Ἠi erori selective construindu-se Ἠi 

reconstruindu-se modele ale situaἪiei cu grad diferit de abstractizare. 

Principiul  valorizŁrii textului artistic de cŁtre subiectul receptor are la bazŁ ideea lui M. 

Reuchlin, conform cŁreia ,,decodajul unui text artistic este ´ntotdeauna un act de valorizare.ò [189, 

p. 160] Opera literarŁ este supusŁ acἪiunii de valorizare la fiecare lecturŁ, elevul citind Ἠi recre©nd 

textul din perspectiva experienἪei personale de viaἪŁ, d©nd o nouŁ valoare operei. 

Principiul activizŁrii experienἪei de viaἪŁ se referŁ la activizarea, realizarea Ἠi valorificarea 

potenἪialului creativ al elevului, ´n accepἪiunea lui R. H. Jauss [132, p. 428]. Elevii utilizeazŁ 

experienἪa esteticŁ ´n noi situaἪii, reevalu©nd prin stabilirea raporturilor ´ntre cunoἨtinἪe, apropierea 

problemelor abordate ´n textile literare de cele care ´i frŁm©ntŁ pe ei. Acesta presupune, ´n 

accepἪiunea cercetŁtoarei M. Marin, activizarea, realizarea Ἠi valorificarea potenἪialului creativ 

[147, p. 31]. AἨa are loc apropierea problemelor abordate de opera literarŁ de cele care ´i frŁm©ntŁ 

pe elevi, dupŁ afirmaἪia lui C. ἧchiopu [205, p. 94]. Elevii sunt puἨi ´n situaἪia de a utiliza 

cunoἨtinἪele Ἠi experienἪa proprie de viaἪŁ, sunt plasaἪi ´n situaἪia ´n care trebuie sŁ ´Ἠi compare 

soluἪia cu valorile, idealurile Ἠi viziunile altora.[205, p. 186] 

DupŁ cum menἪioneazŁ M. Marin [147, p. 69], acest principiu ,,proiecteazŁ contribuἪia la 

cultivarea conἨtientŁ a gustului estetic Ἠi a preferinἪelor literare, cumularea capacitŁἪilor de a-Ἠi 

exprima argumentat propriile reflecἪii ´n procesul lucrului cu caracter creativ; stimularea empatiei 

elevilor faἪŁ de personajele selectate; antrenarea inteligenἪei, imaginaἪiei Ἠi creativitŁἪii elevilor; 

formarea anumitor convingeri.ò 
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Principiul  estetic presupune cŁ sarcina propusŁ va fi eficientŁ dacŁ profesorul are ´n vedere 

esenἪa literaturii ca artŁ. Ċn 1974, J. MukaŚovskĨ afirmŁ: ,,´n artŁ, subiectul principal nu este autorul, 

ci acela cŁruia i se adreseazŁ produsul artistic, adicŁ receptorul.ò[156, p. 181], iar în 1989, C. Radu 

[182, p. 160], vorbeἨte ´n lucrarea ArtŁ ѽi convenѿie despre ,,statutul privilegiat al destinataruluiò, 

ambii proiect©nd principiul prioritŁἪii receptorului de literaturŁ Ἠi artŁ, prin formularea concepἪiei 

filosofico-esteticŁ Ἠi educaἪionalŁ. ,,ConcepἪia filosofico-esteticŁ, aplicatŁ ´n sfera educaἪiei, va 

avea ´n vedere prin noἪiunea receptor de literaturŁ Ἠi artŁ elevul, ca cititor de literaturŁ, ca receptor 

al operelor de artŁò, concluzioneazŁ M. Marin.[147, p. 31] 

Principiul prioritizŁrii receptorului de literaturŁ Ἠi artŁ, aἨa cum precizeazŁ M. Reuchlin, 

vizeazŁ ,,statutul privilegiat al destinataruluiò [189, p.156, p.171] Ἠi aratŁ cŁ prin ceea ce ´Ἠi 

imagineazŁ elevul, ´n calitatea sa de receptor, are prioritate ´n raport cu ceea ce citeἨte. Cu fiecare 

cititor, opera literarŁ renaἨte, pentru cŁ fiecare elev citeἨte, asimileazŁ, interpreteazŁ Ἠi comparŁ 

personajele sau acἪiunea textului cu experienἪa sa de viaἪŁ. 

Principiul  libertŁἪii imaginaἪiei artistice se referŁ la plasarea receptorului ´n situaἪia de a 

recrea imaginile create anterior de cŁtre autor, recrearea fiind identificatŁ cu receptarea. ĊnvŁἪŁtorul 

lasŁ elevul sŁ-Ἠi imagineze personajele pe baza textului citit, sŁ emitŁ judecŁἪi legate de 

comportamentul, aspectul, modul de viaἪŁ al personajelor. 

Ne raportŁm la concluziile autorilor Ἠi aderŁm la ideea cŁ respectarea de cŁtre ´nvŁἪŁtori a 

principiilor educaἪiei literar-artistice va avea un impact asupra formŁrii imaginii de sine a elevilor 

´ntruc©t pun accent pe analiza criticŁ, interpretarea personalŁ Ἠi construirea de conexiuni 

semnificative cu textul literar, stimul©nd abilitŁἪile cognitive Ἠi de g©ndire ale elevilor. Elevii ´nvaἪŁ 

sŁ exploreze diferite perspective, sŁ punŁ sub semnul ´ntrebŁrii propriile convingeri Ἠi sŁ ´Ἠi 

formeze opinii argumentate, contribuind la o imagine de sine mai clarŁ Ἠi mai bine definitŁ. 

Principiile valorizŁrii textului artistic Ἠi estetic promoveazŁ aprecierea pentru frumuseἪea 

limbajului literar, a emoἪiilor transmise Ἠi a mesajului profund al operelor literare. Elevii dezvoltŁ 

o sensibilitate sporitŁ la arta literarŁ, care le permite sŁ se conecteze cu propriile emoἪii Ἠi valori, 

contribuind la o imagine de sine mai bogatŁ Ἠi mai nuanἪatŁ. 

Principiile ´ncurajeazŁ elevii sŁ exploreze liber ideile, emoἪiile Ἠi imaginaἪia declanἨate de 

receptarea textului literar. Prin intermediul scrisului creativ, proiectelor artistice Ἠi a altor activitŁἪi, 

elevii ´Ἠi exprimŁ viziunea personalŁ asupra lumii, ´Ἠi dezvoltŁ creativitatea Ἠi ´Ἠi consolideazŁ 

încrederea în sine.
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Fig. 2.10. Modelul teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor în receptarea textului literar
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2.3. Metodologia de aplicare a modelului teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor 

claselor primare în receptarea textului literar 

Pentru a aplica principiile educaἪiei literar-artistice ´n activitŁἪile educaἪionale desfŁἨurate la 

clasŁ, am efectuat analiza curriculumului de limba Ἠi literatura rom©nŁ, aflat ´n vigoare la data 

cercetŁrii, pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a, din România Ἠi din Republica Moldova, ´n vederea 

identificŁrii textelor literare Ἠi aplicaἪiilor aferente care au ca scop formarea imaginii de sine a 

elevilor. Concluziile acestei analize au reliefat necesitatea creŁrii Ἠi propunerii spre implementare 

a disciplinei opἪionale ,,CiteἨte Ἠi cunoaἨte-te!ò, la clasele a III-a Ἠi a IV-a. 

Disciplina opἪionalŁ ,,CiteἨte Ἠi cunoaἨte-te!ò este integratŁ ariei curriculare LimbŁ Ἠi 

comunicare. Rolul acestui opἪional este acela de a contribui la formarea imaginii de sine a elevilor 

´n receptarea textului literar. OpἪionalul integrat ,,CiteἨte Ἠi cunoaἨte-te!ò este o disciplinŁ care are 

denumire Ἠi programŁ ἨcolarŁ nouŁ, elaboratŁ respectând structura programelor de trunchi comun, 

cu rubricŁ nouŁ de notare ´n catalog, Ἠi se va preda ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar, la clasele a III-a Ἠi a 

IV-a, fiind structurat din perspectiva domeniilor de cunoaἨtere, ´n jurul unei teme integratoare cu 

preponderenἪŁ pentru aria curricularŁ LimbŁ Ἠi comunicare, integr©nd, ´nsŁ Ἠi celelalte arii 

curriculare într-o mŁsurŁ mai mare sau mai micŁ. Curriculum pentru disciplina opἪionalŁ ,,CiteἨte 

Ἠi cunoaἨte-te!ò s-a elaborat ´n concordanἪŁ cu nevoile Ἠi interesele de ´nvŁἪare ale elevilor, cu 

specificul Ἠcolii Ἠi cu nevoile comunitŁἪii locale, av©nd ca scop principal formarea imaginii de sine 

a elevilor claselor a III-a Ἠi a IV-a, ́ n procesul receptŁrii textului literar. Curriculum a fost conceput 

respectându-se cerinἪele recomandate, de nivelul de v©rstŁ al elevilor, cu competenἪe care Ἢin de 

formarea imaginii de sine ´n procesul receptŁrii textului literar. 

Componenta Auxiliarele specifice 

Ċn vederea derulŁrii acestei discipline opἪionale integrate, a fost nevoie sŁ concepem 

auxiliarele specifice, at©t pentru elevi c©t Ἠi pentru cadrul didactic, defalcate pe cele douŁ semestre 

de ἨcoalŁ (dupŁ cum era ´mpŁrἪit anul Ἠcolar la data realizŁrii cercetŁrii),  cu texte literare, exerciἪii 

aplicative, informaἪii, teste de autocunoaἨtere. Auxiliarele didactice pentru elevi Ἠi pentru cadrele 

didactice Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! au fost constituite respectându-se criteriile de conformitate ale 

mijloacelor de ´nvŁἪŁm©nt legale ´n vigoare. Acestea sunt: Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, auxiliar pentru 

elevi, semestrul I Ἠi semestrul II (Piatra-NeamἪ: Editura Alfa a Casei Corpului Didactic NeamἪ, 

2021, anexa 28), Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! auxiliar pentru ´nvŁἪŁtori, semestrul I Ἠi semestrul II 

(Piatra-NeamἪ: Editura Alfa a Casei Corpului Didactic NeamἪ, 2021, anexa 28). Auxiliarele au 

apŁrut pentru a facilita formarea/dezvoltarea competenἪelor specifice de cŁtre elevi, prevŁzute ´n 

curriculum specific elaborat pentru disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!. Prin urmare, textul 
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literar poate fi utilizat spre a-l sensibiliza pe cel care lectureazŁ, nu doar spre a-l informa, de aici Ἠi 

scopul estetic al acestuia. 

Componenta Metode de predare-´nvŁѿare-evaluare specifice domeniului ELA  

Modelul teoretic prezentat, fundamentat pe principiile educaἪiei literar-artistice Ἠi completat 

de o gamŁ largŁ de metode didactice specifice ELA (semiotice, hermeneutice Ἠi praxiologice), oferŁ 

un cadru conceptual solid pentru a facilita formarea imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii 

textului literar. 

Ċn cadrul disciplinei opἪionale vom utiliza diverse metode de predare-´nvŁἪare-evaluare, cu 

rol în modificarea procesului de predare-´nvŁἪare, care vor influenἪa efectele ´nvŁἪŁrii. 

Abordarea bazatŁ pe metodele ELA a permis o analizŁ aprofundatŁ Ἠi sistematicŁ a formŁrii 

imaginii de sine la elevii claselor primare. Utilizarea metodelor semiotice (de constatare, 

discernere, acumulare), hermeneutice (de interpretare, de apropriere)  Ἠi praxiologice, precizate de 

Vlad Pâslaru, a facilitat identificarea elementelor cheie ale conceptului, interpretarea datelor 

colectate Ἠi aplicarea principiilor teoretice la analiza practicŁ. 

Propunem o abordare experimentalŁ a formŁrii imaginii de sine la elevii claselor primare, 

utiliz©nd metodele specifice ELA, teoretizate de cŁtre cercetŁtorul Vl. Pâslaru [174, p.135].  

ḍ Metodele semiotice - acἪiuni de decodare a textului literar, ἨtiinἪific, didactic, 

publicistic, elaborat sau produs de elevi:  

ǐ Lucrul cu cartea cultivŁ respectul pentru carte Ἠi stimuleazŁ interesul elevilor pentru 

lecturŁ, oferindu-le acces la diverse lumi, perspective Ἠi modalitŁἪi de exprimare. Prin intermediul 

lecturii, elevii ´Ἠi dezvoltŁ vocabularul, abilitŁἪile de g©ndire criticŁ Ἠi ´ncrederea în sine, 

contribuind la construirea unei imagini de sine pozitive. 

ǐ Lectura expresivŁ a profesorului serveἨte ca sursŁ de inspiraἪie pentru elevi, motiv©ndu-i 

sŁ exploreze singuri textele literare. ĊnvŁἪŁtorul poate modula vocea, accentua anumite elemente 

Ἠi transmite emoἪiile personajelor, cre©nd o atmosferŁ propice recepἪionŁrii mesajului textului. 

ǐ Metoda explorŁrii textelor ´ncurajeazŁ analiza detaliatŁ a textelor, facilit©nd identificarea 

elementelor cheie Ἠi formularea interpretŁrilor personale. Prin participarea activŁ, elevii ´Ἠi 

dezvoltŁ g©ndirea criticŁ, abilitŁἪile de comunicare Ἠi ´ncrederea ´n propriile opinii, consolidând 

imaginea de sine. 

ǐ Metoda informativ-explicativ-receptivŁ oferŁ elevilor informaἪii clare Ἠi concise despre 

textul studiat, facilit©nd ´nἪelegerea acestuia. ExplicaἪiile profesorului Ἠi discuἪiile cu colegii 

permit consolidarea cunoἨtinἪelor Ἠi formarea unei imagini de ansamblu asupra textului. 
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ǐ Metoda reproductivŁ sau povestirea permite elevilor sŁ-Ἠi exerseze abilitŁἪile de 

comunicare oralŁ Ἠi de redactare prin repovestirea textului sau prin crearea de proprii poveἨti 

inspirate de acesta. Implicarea activŁ stimuleazŁ creativitatea, imaginaἪia Ἠi ´ncrederea ´n sine, 

contribuind la dezvoltarea personalŁ. 

ḍ Metode hermeneutice - cu funcἪie ´n stimularea producerii valorii in actu a operei 

literare, angaj©nd acἪiuni de manifestare a cititorului ´n rolul de al doilea subiect creator al operei: 

ǐ Lectura creatoare  ´ncurajeazŁ implicarea activŁ a elevilor ´n receptarea textului literar, 

prin imaginarea scenariilor alternative, explorarea sentimentelor personajelor Ἠi reflectarea asupra 

mesajului transmis. Participarea personalŁ consolideazŁ imaginea de sine Ἠi dezvoltŁ capacitatea 

de empatie. 

ǐ Comentariul literar oferŁ elevilor posibilitatea de a-Ἠi exprima opiniile personale despre 

textul literar, de a analiza personajele, acἪiunile Ἠi mesajul transmis. Prin intermediul comentariului 

literar, elevii ´Ἠi dezvoltŁ g©ndirea criticŁ, abilitŁἪile de argumentare Ἠi ´ncrederea în propriile 

opinii, contribuind la construirea identitŁἪii personale. 

ǐ Experimentul imaginar  stimuleazŁ creativitatea elevilor Ἠi ´i provoacŁ sŁ imagineze 

scenarii alternative pentru personajele Ἠi acἪiunile din textul literar. Participarea la experimentul 

imaginar dezvoltŁ imaginaἪia, abilitŁἪile de problemŁ-solving Ἠi ´ncrederea ´n sine, consolidând 

imaginea de sine. 

ǐ Ilustrarea permite elevilor sŁ-Ἠi exprime creativitatea prin intermediul desenului, picturii 

sau altor forme de artŁ. Ilustrarea textului literar consolideazŁ ´nἪelegerea mesajului transmis Ἠi 

dezvoltŁ abilitŁἪile artistice, contribuind la formarea imaginii de sine. 

ǐ Disputa sau competiѿia de idei ´ncurajeazŁ elevii sŁ ´Ἠi exprime opiniile personale, sŁ 

argumenteze punctele de vedere proprii Ἠi sŁ participe la un dialog constructiv cu colegii. 

Participarea la dispute sau competiἪii de idei dezvoltŁ abilitŁἪile de comunicare, g©ndirea criticŁ Ἠi 

încrederea în sine, 

        ḍMetode praxiologice care angajeazŁ elevii ´n activitŁἪile practice: 

ǐ Exerciѿiul literar oferŁ elevilor oportunitatea de a-Ἠi pune ´n practicŁ cunoἨtinἪele 

dob©ndite prin intermediul lecturii Ἠi al discuἪiilor. ExerciἪiile literare pot include redactarea de 

texte creative, rezumate, scenarii sau poezii inspirate de textul studiat. Implicarea activŁ stimuleazŁ 

creativitatea, abilitŁἪile de scriere Ἠi ´ncrederea ´n sine, contribuind la formarea imaginii de sine. 

ǐ Evaluarea reciprocŁ a rŁspunsurilor Ἠi a textelor produse ´ncurajeazŁ elevii sŁ ´Ἠi asume 

rolul de evaluatori, oferindu-le feedback constructiv colegilor cu privire la rŁspunsurile lor orale 
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sau la textele scrise. Evaluarea reciprocŁ dezvoltŁ abilitŁἪile de comunicare, g©ndirea criticŁ Ἠi 

spiritul de echipŁ, consolid©nd imaginea de sine Ἠi respectul de sine. 

ǐ Analiza independentŁ a textului oferŁ elevilor autonomie ´n procesul de ´nvŁἪare, 

permiἪ©ndu-le sŁ exploreze textul literar ´n mod individual Ἠi sŁ formuleze interpretŁri personale. 

Analiza independentŁ stimuleazŁ g©ndirea criticŁ, abilitŁἪile de rezolvare a problemelor Ἠi 

încrederea ´n sine, contribuind la construirea identitŁἪii personale. 

DepŁἨind simpla decodificare a textului, propunem sŁ analizŁm modul ´n care lectura oferŁ 

un cadru propice pentru explorarea emoἪiilor, valorilor Ἠi credinἪelor personale, contribuind la 

construirea unei identitŁἪi autentice Ἠi armonioase. 

ḍ Lectura explicativŁ, facilitatoare a formŁrii imaginii de sine a elevilor, o metodŁ 

didacticŁ fundamentalŁ ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar la limba Ἠi literatura rom©nŁ, se remarcŁ prin rolul 

sŁu esenἪial ´n formarea imaginii de sine a elevilor. DepŁἨind simpla decodificare a textului, 

aceastŁ metodŁ oferŁ un cadru propice pentru explorarea emoἪiilor, valorilor Ἠi credinἪelor 

personale, contribuind la construirea unei identitŁἪi autentice Ἠi armonioase. 

Lectura explicativŁ se desfŁἨoarŁ ´n mai multe etape, fiecare contribuind la o ´nἪelegere 

aprofundatŁ a textului Ἠi la stimularea dezvoltŁrii personale a elevilor. 

Etapele desfŁἨurŁrii lecturii explicative sunt prezentate de M. Norel [161, p. 152-153], în 

lucrarea Didactica Limbii ѽi literaturii rom©ne pentru ´nvŁѿŁm©ntul primar: pregŁtirea pentru 

lecturŁ, lectura integralŁ a textului, citirea pe fragmente, analiza textului Ἠi extragerea ideilor 

principale, alcŁtuirea planului de idei, citirea integralŁ a planului de idei, realizarea conversaἪiei 

generalizatoare, refacerea sintezei textului. 

Este metoda cea mai utilizatŁ, la ora de limba Ἠi literatura rom©nŁ, ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar. 

AceastŁ metodŁ reprezintŁ punctul de plecare pentru ´nἪelegerea textului, av©nd ca scop principal 

formarea capacitŁἪii elevilor de a se orienta ´ntr-un text literar Ἠi de a desprinde valoarea formativŁ 

a acestuia, ´n vederea ´ndeplinirii obiectivului esenἪial al lecturii, respectiv ´nsuἨirea instrumentelor 

muncii cu cartea. 

RegŁsim ´n cercetarea lui I. ἧerdean [212], Didactica limbii ѽi literaturii rom©ne ´n 

´nvŁѿŁm©ntul primar, accepἪiunea lui Dottrens: ,,lecἪia de citire explicativŁ este un schimb de 

pŁreri, nu conferinἪŁ. ĊnvŁἪŁtorul nu trebuie sŁ impunŁ felul sŁu de a g©ndi Ἠi de a simἪi: rolul sŁu 

constŁ ´n a-i cŁlŁuzi pe copii, ´n a-i obiἨnui sŁ reacἪioneze la ceea ce citesc; ´n aceastŁ activitate, 

inteligenἪa Ἠi afectivitatea sunt implicate ´n aceeaἨi mŁsurŁ. O lecἪie de citire explicativŁ bine 

condusŁ, creeazŁ ´ntre elevi Ἠi ´nvŁἪŁtori un fel de comuniune intelectualŁ ´n procesul cŁreia cu 

toἪii ´ncearcŁ aceleaἨi g©nduri Ἠi sentimente, aceleaἨi emoἪii.ò 
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Tot la Dottrens [55, p. 119], ´n acelaἨi volum regŁsim ´ndemnul adresat cadrelor didactice: 

,,sŁ ´l facem pe fiecare elev sŁ ´nἪeleagŁ Ἠi sŁ simtŁ ceea ce a citit, sŁ fie ´n stare sŁ-Ἠi reprezinte 

imaginile, ideile, sentimentele pe care le conἪin cuvintele Ἠi propoziἪiile, sŁ asimileze pe deplin 

ceea ce a citit, aἨa cum ochiul fotografiazŁ un personaj, o scenŁ, un peisaj pe care ´l priveἨte cu 

atenἪie.ò 

Procedeele care pot fi utilizate, ´n vederea ´nsuἨirii unei citiri corecte, sunt menἪionate de 

cŁtre G. BŁrbulescu Ἠi D. BeἨliu [12, p. 102], în volumul Metodica predŁrii limbii ѽi literaturii 

rom©ne ´n ´nvŁѿŁm©ntul primar: pregŁtirea pentru citire: identificarea cuvintelor grele din text, 

analiza Ἠi sinteza foneticŁ a acestora Ἠi explicarea sensului cuvintelor, citirea explicativŁ efectuatŁ 

de cŁtre ´nvŁἪŁtor, citirea ´n cor a unei pŁrἪi din text (partea mai dificilŁ a textului), controlul 

permanent al ´nvŁἪŁtorului asupra citirii elevilor Ἠi corectarea acestora ´n caz de necesitate, 

controlul efectuat de colegi asupra elevilor Ἠi corectarea imediat, pronunἪarea cu articularea 

cuvintelor identificate ca fiind mai greu de pronunἪat, reglarea ritmului de citire Ἠi respiraἪie, citirea 

unui text scris de m©nŁ pe tablŁ, ´n caiete, ´n fiἨe. 

ḍ Lectura interpretativŁ, metodŁ care va veni ´n completarea lecturii explicative, av©nd 

rol de completare a acesteia, urmŁrind analiza fondului unui text (idei, sentimente) Ἠi a formei 

acestuia. Fiecare elev cititor va interpreta textul literar din perspectiva emoἪiilor, mentalitŁἪilor, 

punctelor de vedere precum Ἠi a experienἪei personale. Analiza formei este subordonatŁ ´nἪelegerii 

mesajului textului, nefiind un scop în sine. Prin studierea formei, a mijloacelor de expresie, este 

asiguratŁ o bunŁ ´nἪelegere a semnificaἪiei conἪinutului. Interpretarea unui text este determinatŁ Ἠi 

de particularitŁἪile individuale ale celui care ´l analizeazŁ Ἠi de capacitatea lui de a se orienta ´n 

textul citit. Premisa pentru care lectura interpretativŁ a o mare importanἪŁ este datŁ de faptul cŁ 

textul poate fi citit, ´nsŁ trebuie sŁ fie ´nἪeles, pentru cŁ nu este suficient ca elevii sŁ Ἠtie sŁ citeascŁ, 

este necesar sŁ Ἠi ´nἪeleagŁ ceea ce au citit. M. Marin [147] prezintŁ lectura interpretativŁ ca fiind: 

,,a ´nἪelege Ἠi a aprecia. Ea presupune un act de g©ndire Ἠi de educaἪie.ò  

Etapele lecturii interpretative, care sunt ´nsoἪite permanent de formarea atitudinilor ´n planul 

conἨtiinἪei personalitŁἪii, sunt urmŁtoarele: reproducerea unor date din viaἪa unui scriitor, 

enumerarea unor lecturi din tematica operei scriitorului, integrarea lecturii genului literar Ἠi specie 

corespunzŁtoare, deducerea structurii compoziἪionale, identificarea momentelor naraἪiunii Ἠi a 

tablourilor descrierii, caracterizarea unor personaje, povestirea lecturii, comentarea limbajului 

artistic Ἠi a stilului, analiza elementelor prozodice, desprinderea mesajului lecturii literare. 

Å Expunerea este o metodŁ complexŁ de transmitere continuŁ Ἠi sistematicŁ a cunoἨtinἪelor 

prin intermediul limbajului oral. Pentru a veni în întâmpinarea limitelor acestei metode 

(monotonia, pasivitatea elevilor, inhibiἪia acestora), aceasta trebuie folositŁ în paralel cu dialogul, 
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cu demonstraἪia, cu exerciἪiul. Formele de realizare ale expunerii, ´n funcἪie de gradul de 

´nvŁἪŁm©nt, de specificul specialitŁἪii, sunt: 

Å Povestirea didacticŁ, metodŁ expozitivŁ sub formŁ de naraἪiune, este utilizatŁ cu precŁdere 

´n ´nvŁἪŁm©ntul primar, datoritŁ caracterului concret al g©ndirii elevilor, av©nd un caracter plastic 

intuitiv, educativ, emoἪional-afectiv. În utilizarea acestei metode, o importanἪŁ deosebitŁ o au 

talentul, pregŁtirea didacticŁ Ἠi pregŁtirea profesionalŁ a cadrului didactic. AceastŁ metodŁ are un 

rol important ´n dezvoltarea creativitŁἪii Ἠi imaginaἪiei elevilor din ciclul primar, ´n special atunci 

când este utilizatŁ ´mpreunŁ cu elemente de joc.  

Å Descrierea, care reprezintŁ o formŁ a expunerii care este utilizatŁ ´n vederea familiarizŁrii 

elevilor cu informaἪiile dob©ndite pe calea observaἪiei Ἠi a experimentului, cu scopul dezvoltŁrii 

spiritului de observaἪie al elevului. Metoda constŁ ´n prezentarea trŁsŁturilor Ἠi a detaliilor 

exterioare ale unui obiect sau proces, prin descriere evidenἪiindu-se aspecte fizice ale 

obiectului/personajului, momentele Ἠi conἪinutul evenimentului respectiv. 

Å ExplicaἪia este o formŁ a expunerii ´n care predominŁ argumentarea raἪionalŁ, fiind aplicatŁ 

´n toate strategiile de predare, ´n care predominŁ argumentarea raἪionalŁ a informaἪiilor furnizate 

Ἠi care constŁ ´n dezvŁluirea conexiunilor interne dintre elementele cunoaἨterii, ´nἪelegerea esenἪei 

lucrurilor Ἠi a descoperirii cursului firesc al fenomenelor. Ċn vederea obἪinerii unui rezultat optim, 

metoda se va folosi ´mpreunŁ cu demonstraἪia Ἠi conversaἪia, scopul fiind acela ca profesorul sŁ 

identifice dacŁ ideile expuse de el au fost preluate Ἠi ´nἪelese corect de cŁtre elevi. 

ǒ ConversaἪia reprezintŁ metoda prin care predarea noilor cunoἨtinἪe se face pe baza unor 

discuἪii active cu clasa, prin intermediul dialogului. ConversaἪia ´i va antrena le lecἪie pe toἪi elevii, 

mobilizându-le cunoἨtinἪele anterioare. 

ǒ Brainstormingul, metodŁ care oferŁ elevilor posibilitatea de a emite c©t mai multe soluἪii, 

idei pentru rezolvarea unei probleme. 

ǒ ExerciἪiul, metodŁ de predare care contribuie la dezvoltarea trŁsŁturilor morale, de voinἪŁ, 

de caracter, dezvoltarea operaἪiilor mintale Ἠi constituirea lor ´n structuri operaἪionale, prevenirea 

uitŁrii, formarea Ἠi consolidarea deprinderilor Ἠi abilitŁἪilor. 

ǒ Turul galeriei o metodŁ de ´nvŁἪare prin colaborare, care contribuie la dezvoltarea g©ndirii 

elevilor Ἠi ´n cadrul cŁreia elevii sunt ´ncurajaἪi sŁ-Ἠi exprime pŁrerile proprii, ideile, convingerile, 

cu privire la soluἪiile gŁsite la o problemŁ, de cŁtre colegii lor. 

ǒ Metoda PRES utilizatŁ pentru ca elevii sŁ ´Ἠi poatŁ exprima opinia cu privire la problema 

abordatŁ ´n textul literar, dezvolt©ndu-le ´n acelaἨi timp capacitatea de argumentare. 

ǒ Jocul didactic cu rol deosebit ´n dezvoltarea creativitŁἪii elevilor.  



121 

 

Conform accepἪiunii lui Vl. Pâslaru [174, p. 142] conform cŁreia ,,esenἪa evaluŁrii este 

consideratŁ cunoaἨterea efectelor activitŁἪii educaἪionale, ´n scopul elaborŁrii unui nou parcurs 

didactic-educativò, vom ´nt©lni evaluarea ἨcolarŁ modernŁ care ,,avanseazŁ de la controlul 

cunoἨtinἪelor la tendinἪa de a se constitui drept cale principalŁ ´n perfecἪionarea procesului 

educaἪional, revendic©nd o strategie globalŁ a formŁrii/dezvoltŁrii identitŁἪii personalitŁἪii celui 

educat.ò [174, p.143] 

Ċn cadrul experimentului de formare, am utilizat diferite metode Ἠi tehnici de evaluare, din 

care menἪionŁm probele orale de evaluare: conversaἪia de verificare (prin ´ntrebŁri Ἠi rŁspunsuri), 

redarea, descrierea Ἠi reconstituirea, completarea unor dialoguri incomplete; probe scrise: munca 

independentŁ, eseul liber; probe practice: ´ntocmirea unor desene, interpretarea unor roluri. Au 

mai fost folosite metode Ἠi instrumente complementare precum: proiectul, portofoliul, 

autoevaluarea. S-a folosit Ἠi tehnica de evaluare observarea sistematicŁ a comportamentului 

elevilor prin care au fost urmŁrite comportamente cu privire la cunoἨtinἪe Ἠi capacitŁἪi: vorbire, 

ascultare, desene, atitudinea faἪŁ de o situaἪie, demonstrarea unor caracteristici precum imagine de 

sine, ´ncredere ´n sine, respect faἪŁ de semeni, sensibilitate la problemele sociale, relaἪia cu ceilalἪi 

(colegi, familie), adaptarea socialŁ. Acestea au fost notate ´n fiἨe de evaluare. 

Ċn evaluarea elevilor, ´n scopul formŁrii competenἪei generale (formatŁ din cunoἨtinἪe, 

capacitŁἪi Ἠi atitudini) pentru evaluarea cunoἨtinἪelor au fost avute ´n vedere o serie de parametri 

precum volumul, profunzimea, calitatea; capacitŁἪile au fost evaluate plec©nd de la verbul ,,a Ἠti 

sŁ faciò, av©nd ca parametri operaἪionalizarea, amploarea, trŁinicia, extrapolarea; evaluarea 

atitudinilor, respectiv motivaἪiile, actele de voinἪŁ, afecἪiunile, s-a realizat constatând 

prezenἪa/absenἪa. 

Componenta Formele de organizare a activitŁѿilor, utilizate ´n cadrul derulŁrii 

opѿionalului Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!  

ǒ Activitatea frontalŁ: este realizatŁ de cŁtre ´nvŁἪŁtor, cu toἪi elevii din clasŁ. AceἨtia vor 

efectua sarcinile cerute de ´nvŁἪŁtor, el fiind coordonatorul, organizatorul, ´ndrumŁtorul activitŁἪii, 

av©nd, dupŁ cum precizeazŁ I. Radu, ,,un rol central ´n sistemul relaἪiilor ce se stabilesc.ò [185] 

AceastŁ formŁ de organizare va fi folositŁ pentru diferite etape din lecἪie, precum: captarea atenἪiei, 

predarea noilor cunoἨtinἪe, fixarea cunoἨtinἪelor Ἠi se va desfŁἨura ´n general folosindu-se metoda 

conversaἪiei cateheticŁ sau euristicŁ. Din punct de vedere intelectual, se realizeazŁ o omogenitate 

a colectivului cu care se lucreazŁ. 

ǒ Activitatea pe grupe se va realiza grup©nd elevii dupŁ anumite criterii. Are la bazŁ 

colaborarea ´n cadrul grupului de elevi, contribuind la dezvoltarea spiritului de echipŁ, a relaἪiilor 

sociale Ἠi a comunicŁrii. Elevii vor fi grupaἪi ´n funcἪie de nivelul lor de pregŁtire, de aptitudini 
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sau ´n funcἪie de specificul sarcinii pe care urmeazŁ sŁ o facŁ. Ċn cadrul grupurilor, vor avea sarcini 

comune sau diferenἪiate. Vor fi respectate etapele: stabilirea conἪinutului de ´nvŁἪare ´n grup (teme, 

obiective, sarcini), ´mpŁrἪirea sarcinilor pe echipe Ἠi desemnarea liderului din fiecare echipŁ, 

rezolvarea sarcinilor Ἠi discutarea rezultatelor obἪinute, la nivelul echipei, discutarea, 

completarea/corectarea Ἠi omologarea rezultatelor obἪinute, la nivelul clasei. AceastŁ formŁ de 

organizare va fi folositŁ ´n cazul aplicŁrii metodelor: exerciἪiul, brainstorming, proiectul, 

investigaἪia. 

ǒ Activitatea independentŁ: fiecare elev va rezolva sarcina singur, fŁrŁ a fi coordonat de 

´nvŁἪŁtor sau de alt coleg. Astfel, se vor forma deprinderile de muncŁ fizicŁ Ἠi intelectualŁ a 

elevilor, dezvoltându-se responsabilitatea, puterea de concentrare, flexibilitatea gândirii, 

originalitatea, iniἪiativa, ´ncrederea ´n sine. Sarcina de lucru poate fi aceeaἨi cu toatŁ clasa, sau 

diferitŁ ´n funcἪie de nivelul de pregŁtire al elevului: elevii cu un potenἪial intelectual mai mare 

vor avea de rezolvat sarcini cu un grad ridicat de dificultate (evitându-se plictiseala Ἠi stimul©ndu-

se capacitŁἪile intelectuale), iar cei cu un nivel scŁzut de inteligenἪŁ vor primi sarcini cu un grad 

scŁzut de dificultate (pentru a creἨte ´ncrederea ´n forἪele proprii, stima de sine, imaginea de sine). 

Corectitudinea rezolvŁrii sarcinilor va fi verificatŁ Ἠi apreciatŁ de cŁtre ´nvŁἪŁtor. Metodele Ἠi 

strategiile folosite ar fi: observarea, descrierea, comparaἪia, lectura individualŁ etc. 

Componenta Imaginea de sine 

OpἪionalul Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! are ca punct de plecare ipoteza cŁ dacŁ textul literar va fi 

interpretat sistematic Ἠi din perspectiva  conceptelor Ăimaginea de sine a personajuluiò, Ăimaginea 

de sine a receptoruluiò, acestea, totodatŁ, fiind parte nelipsitŁ a obiectivelor operaἪionale formulate 

de profesor, precum Ἠi dacŁ metodologia aplicatŁ de profesor (activitŁἪi de ´nvŁἪare, forme de 

organizare, metode) va fi racordatŁ la specificul Ἠi caracteristicile conceptului Ăimaginea de sineò, 

atunci calitatea imaginii de sine va fi mai bunŁ. Imaginea de sine reprezintŁ ,,un complex construct 

mintal, care se elaboreazŁ treptat ´n cursul evoluἪiei ontologice a individului, ´n paralel Ἠi ´n str©nsŁ 

interacἪiune cu elaborarea conἨtiinἪei lumii obiective printr-un lung Ἠir de procese Ἠi operaἪii de 

comparative, clasificare, ierarhizare, generalizare, integrareò, aἨa cum afirmŁ M. Golu. [64, p. 

198]. Imaginea de sine reprezintŁ modul ´n care percepem propriile caracteristici emoἪionale, 

fizice, sociale, cognitive Ἠi spirituale. Gradul de autostimŁ, respectiv autoacceptare Ἠi autoapreciere 

(pe care îl are un individ), este fundamental pentru încrederea în sine, altfel spus, imaginea de sine 

este capacitatea unui individ de a integra într-un tot informaἪiile, trŁirile care se referŁ la persoana 

sa Ἠi de a identifica pe baza acestora locul sŁu ´ntre ceilalἪi indivizi. Ċn stadiul copilŁriei mari, când 

elevul se aflŁ ´n perioada de formare de priceperi Ἠi deprinderi generate cu preponderenἪŁ de ἨcoalŁ, 

elementele care susἪin formarea imaginii de sine sunt at©t cele legate de imaginea fizicŁ despre 
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sine c©t Ἠi despre imaginea despre sine transpusŁ prin acἪiunile sale. Fabulele, parabolele, basmele, 

prin personajele lor-pozitive, negative, au rol important ´n a ´mbogŁἪi viaἪa afectivŁ a elevului, care 

se identificŁ lectur©nd, cu personajul preferat Ἠi pot influenἪa comportamentul, atitudinea, 

imaginea de sine at©t prin: EUL real, care vizeazŁ: sinele corporal (greutatea, culoarea pielii, a 

ochilor, a pŁrului, sexul); sinele spiritual (cu referire la cunoἨtinἪele Ἠi abilitŁἪile elevului, ceea ce 

îi place Ἠi ce nu, atitudinile); sinele social (relaἪiile sociale dar Ἠi elevul ´nsuἨi ´n relaἪia lui cu 

societatea extinsŁ cŁreia ´i aparἪine); EUL ideal, cu referire la idealurile culturale, reprezentŁri, 

norme de conduitŁ. Este dat de ceea ce Ἠi-ar dori sŁ fie elevul. 

  Prin studiul la clasŁ a textelor literare, prin lecturŁ, se urmŁreἨte construirea încrederii în 

sine a elevului, acceptarea punctelor slabe, care genereazŁ lipsa nevoii de validare Ἠi atenἪie 

continuŁ a oamenilor din jurul lui. 

CondiἪia formŁrii unei imagini de sine pozitive necesitŁ prezenἪa sentimentului de mulἪumire 

de sine, formarea unei percepἪii generale despre sine pozitive, care ´n final va duce la o imagine de 

sine pozitivŁ. Fundamentul teoretic al formŁrii imaginii de sine prin intermediul textului literar, se 

axeazŁ pe: 

Å un ansamblu de principii, cu rol ´n stimularea interesului pentru lecturŁ, al elevilor, 

actualizarea experienἪei de viaἪŁ Ἠi a celei estetice a elevului. Elevul va accepta situaἪiile noi ca 

fiind provocatoare, menite sŁ mobilizeze Ἠi automotiveze ´n soluἪionarea lor, va fi responsabil ´n 

ceea ce face, va avea capacitatea de a-Ἠi exprima emoἪiile pozitive dar Ἠi pe cele negative, evit©nd 

conflictele, va comunica asertiv, va depŁἨi constructiv eἨecurile consider©ndu-le experienἪe. 

Å valorificarea potenἪialului formativ al textelor literare, av©ndu-se ´n vedere cŁ imaginea de 

sine este rezultatul unei confruntŁri permanente cu ceilalἪi, elevul raport©ndu-se la ceilalἪi. 

Imaginea de sine se formeazŁ sub forma reflectŁrilor Ἠi transformŁrii imaginii altuia. Elevul 

identificŁ ´n textul literar personajele eroi, av©ndu-se ´n vedere faptul cŁ literatura modeleazŁ 

personalitatea, g©ndirea, exprimarea, implicŁ elevii ´n a participa la viaἪa eroilor din cŁrἪi, pentru 

ca folosindu-se de sentimentele trŁite Ἠi modelele descoperite sŁ ´Ἠi poatŁ exprima stŁrile de 

conἨtiinἪŁ Ἠi sŁ ´Ἠi ´nsuἨeascŁ trŁsŁturi pe care are posibilitatea de a le analiza ´n paralel cu cele ale 

personajului selectat ca model.  

În mod deosebit, O. Reboul a subliniat: ,,educaἪia este acἪiunea care permite unei fiinἪe umane 

sŁ-Ἠi dezvolte aptitudinile sale fizice Ἠi intelectuale ca Ἠi sentimentele sale sociale, estetice Ἠi 

morale, cu scopul de a ´ndeplini c©t mai posibilŁ obligaἪia sa de om.ò[186, p. 13] 

Componenta Nivel de receptare al textului literar - imagine de sine 
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CompetenἪele lectorale ale elevilor sunt generate de competenἪa de a rezuma un text, 

competenἪa de a interpreta un text Ἠi competenἪa de a exprima o pŁrere ´n legŁturŁ cu textul citit. 

Criteriile de referinἪŁ pe care le implicŁ componenta ,,imaginea de sineò, sunt urmŁtoarele: 

raportarea elevilor emoἪional-afectiv la mesajul textului citit, exprimarea argumentatŁ a propriilor 

stŁri postlecturale, valorific©nd limbajul, argumentarea preferinἪelor literare. 

Descriptorii de performanἪŁ/criteriile de evaluare sunt:  

ǒ nivelul reproductiv de receptare al unui text literar, ´n care elevul nu ´Ἠi exprimŁ propria 

pŁrere cu privire la textul literar sau la personaje, nu ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere referitor la 

modul de soluἪionare al conflictului, nu observŁ mai mult dec©t tiparul textului literar, dar 

dovedeἨte capacitatea de a reproduce textul ´n succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale Ἠi capacitatea 

de a reproduce exact din textul literar (nivel scŁzut al imaginii de sine), 

ǒ nivelul productiv de receptare al unui text literar, ´n care elevul analizeazŁ conἪinutul 

textului, are Ἠi ´Ἠi exprimŁ propriile idei cu privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ el poate sŁ fie 

influenἪat, are capacitatea de a emite idei, care nu sunt originale Ἠi are capacitatea de a-Ἠi exprima 

opinia, ´nsŁ slab (nivel mediu al imaginii de sine), 

ǒ nivelul creativ de receptare al unui text literar, ´n care elevul are dovedeἨte capacitatea de 

a evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu, are capacitatea 

de a-Ἠi argumenta propriile stŁri; elevul nu este influenἪat de pŁrerea altora Ἠi are o pŁrere personalŁ 

cu privire la personaje. (nivel ridicat al imaginii de sine). 

Componenta Formare profesionalŁ 

Demersul propus ar fi uἨor ´ngreunat fŁrŁ conἨtientizarea cadrelor didactice cu privire la 

importanἪa studierii textului literar Ἠi prin prisma utilizŁrii acestuia ca modalitate de dezvoltare a 

personalitŁἪii elevului, respectiv ca modalitate de formare a imaginii de sine a elevului. Astfel, au 

avut loc Ἠi formŁri profesionale (programe de formare, ateliere de formare, simpozion, webinar) 

care au vizat dezvoltarea competenἪelor ´nvŁἪŁtorilor ´n acest scop. Pentru ca formarea imaginii de 

sine prin receptarea textului literar sŁ fie o modalitate de a contribui la structurarea Ἠi dezvoltarea 

personalitŁἪii elevului, am avut ´n vedere Ἠi elaborarea unor propuneri pentru ´mbunŁtŁἪirea 

curriculumului Ἠi manualelor pentru anii Ἠcolari menἪionaἪi anterior. 

Ċn vederea formŁrii competenἪelor necesare ´n procesul de formare a imaginii de sine la elevii 

din ´nvŁἪŁm©ntul primar, prin receptarea textului literar, a fost realizatŁ o formare profesionalŁ a 

´nvŁἪŁtorilor din judeἪul NeamἪ, ´n cascadŁ, pe parcursul anilor Ἠcolari 2020-2024, dupŁ cum 

urmeazŁ: instruirea online, ´n cadrul unor webinare sŁptŁm©nale cu ´nvŁἪŁtoarele de la clasele 

experimentale, programul de formare profesionalŁ, de 24 ore, avizat de Ministerul EducaἪiei, cu 

denumirea Formarea imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, în  anul 



125 

 

Ἠcolar 2020-2021, la care au participat 32 cadre didactice, activitatea metodico-ἨtiinἪificŁ 

Simpozionul NaἪional Ѽcoala ѽi familia-factori ai dezvoltŁrii imaginii de sine la elevi, în luna 

februarie 2021, la care au  publicat articole pe tema menἪionatŁ 35 cadre didactice, programul de 

formare profesionalŁ, de 24 ore, avizat de Ministerul EducaἪiei, cu denumirea Formarea imaginii 

de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, ´n  anul Ἠcolar 2021-2022, la care au 

participat 50 cadre didactice, seminarul de formare Dezvoltarea imaginii de sine pozitive a elevilor 

´n procesul educaѿional, realizat ´n cadrul parteneriatului educaἪional ´ncheiat cu Centrul JudeἪean 

de Resurse Ἠi AsistenἪŁ EducaἪionalŁ NeamἪ, ´n luna martie 2022, derularea unor proiecte de 

promovare a lecturii ´n cadrul centrelor de documentare Ἠi informare din judeἪul NeamἪ Ἠi 

publicarea în volumul Proiecte de promovare a lecturii în cadrul CDI, ´n anul Ἠcolar 2022-2023, 

la care au participat 55 cadre didactice, sesiunea de formare cu titlul ,,Disciplina opἪionalŁ Citeѽte 

ѽi cunoaѽte-te!ò desfŁἨuratŁ la workshopul CRED ,,Resursele CRED: educaἪie deschisŁ, ´n clasŁ Ἠi 

acasŁò, organizat ´n cadrul proiectului cofinanἪat din Fondul Social European prin programul 

OperaἪional Capital Uman 2014-2020 ,,Curriculum relevant, educaἪie deschisŁ pentru toἪi-CREDò, 

derulat de Ministerul EducaἪiei din Rom©nia,  în luna octombrie 2023, la care au participat 50 de 

´nvŁἪŁtori, sesiunea de formare ´n cadrul Atelierului de formare ,,ExperienἪe de formare noi prin 

CDἧò, la solicitarea ´nvŁἪŁtorilor din ἧcoala GimnazialŁ nr. 2 Piatra-NeamἪ, la care am prezentat 

disciplina opἪionalŁ ,,CiteἨte Ἠi cunoaἨte-te!ò, ´n luna octombrie 2023, la care au participat 25 

´nvŁἪŁtori. 

Cei doi poli care interacἪioneazŁ la nivel central sunt Textul literar Ἠi Elevul. Cu c©t este mai 

largŁ paleta de lecturŁ a acestuia, cu c©t sunt mai diverse personajele literare Ἠi situaἪiile ´n care 

acestea se gŁsesc, cu at©t sunt mai largi posibilitŁἪile acestuia de a se cunoaἨte pe el ´nsuἨi. Textul 

literar este creaἪia imaginaἪiei autorului, av©nd scopul de a sensibiliza cititorul. Implic©nd elevul 

emoἪional, textul literar are calitatea de a-l antrena pe acesta ´n procesul de ´nvŁἪare, oferind 

posibilitatea de a-Ἠi exprima opiniile cu privire la personaje sau acἪiune. Folosindu-Ἠi imaginaἪia, 

elevul poate interpreta realitatea oferitŁ de textul literar. InteracἪiunea cu textul literar reprezintŁ o 

procesare mentalŁ profundŁ, implicarea elevului este personalŁ, rezultatul fiind, pe l©ngŁ 

dezvoltarea competenἪelor de comunicare Ἠi o dezvoltare a imaginaἪiei Ἠi creativitŁἪii, ajut©nd Ἠi la 

formarea imaginii de sine. DacŁ sunt selectate texte literare de impact, cu exerciἪii aplicative 

specifice, predate prin metode moderne de ´nvŁἪare, atunci se poate construi acea structurŁ a 

personalitŁἪii elevului, care ´l ajutŁ sŁ se aprecieze pentru ceea ce este Ἠi ceea ce face, ´l ajutŁ sŁ 

conἨtientizeze abilitŁἪile Ἠi calitŁἪile de care dispune, ´l determinŁ sŁ ´i ´nἪeleagŁ pe ceilalἪi Ἠi sŁ se 

integreze în societate, ceea ce este ilustrat în modelul teoretic de formare a imaginii de sine a 

elevilor prin intermediul textului literar. Tema literarŁ, element al structurii operei literare, este 
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construitŁ dintr-o idee, un sentiment, o atitudine ´n jurul cŁreia se Ἢese acἪiunea operei artistice. Ċn 

funcἪie de tema zilei, tema literarŁ a textului literar selectat (prietenia, cinstea) contribuie la 

formarea imaginii de sine a elevilor. Specific textului literar este personajul literar, o ,,fiinἪŁò, o 

existenἪŁ, ´n jurul cŁruia oscileazŁ evenimentele; personajele pozitive sunt cele mereu asociate 

binelui, care au diverse calitŁἪi, sunt corecte, sincere, bune, morale. Ċn contrast, personajele 

negative rele, care prezintŁ defecte umane, sunt asociate rŁului. Diversitatea personajelor din 

textele literare, se observŁ Ἠi din clasificarea acestora ´n funcἪie de tipologia personajelor, ´n raport 

cu viaἪa realŁ, cu realitatea propriu-zisŁ. Astfel, elevii vor descoperi pe l©ngŁ personajele reale, 

care prezintŁ caracteristici verosimile ´n raport cu realitatea imediatŁ, Ἠi personaje fabuloase cu 

caracteristici atipice Ἠi aici ne referim spre exemplu la capacitatea animalelor de a vorbi Ἠi de a 

transmite diverse ́nvŁἪŁturi. Pe de altŁ parte, personajele alegorice sunt cele cu cel mai mare impact 

asupra elevilor, fabulele Ἠi parabolele fiind preferate de aceἨtia. Aceste personaje au trŁsŁturi de 

caracter umane, reprezent©nd personificŁri a unei noἪiuni abstracte, a unei idei, a unor sentimente. 

Spre exemplu: vulpea reprezintŁ viclenia, leul sugereazŁ trufia, mŁgarul-omul supus, broasca 

ἪestoasŁ-´nἪelepciunea. Astfel, elevii pot lua ca modele de urmat ´n viaἪa adultŁ personajele literare, 

urmŁrindu-le tiparul comportamental sau pe cel emoἪional.  

TotodatŁ, modelul are la bazŁ: elevul ca subiect al ELA, dimensiunile imaginii de sine, 

condiἪiile formŁrii imaginii de sine, textul literar, principiile ELA, necesitatea unei noi discipline, 

elaborarea disciplinei opἪionale, profesorul. RelaἪionarea componentelor textului literar, prin 

scopul estetic, temele Ἠi motivele dar Ἠi prin diversitatea personajelor, are loc astfel ´nc©t sŁ 

genereze structura organizatŁ de cunoἨtinἪe despre sine a elevului, cu rol ´n ghidarea 

comportamentului social. Aceasta va avea loc atât prin reliefarea Eului real-conἨtientiz©nd/afl©nd 

diferite cunoἨtinἪe despre sine c©t Ἠi a Eului viitor (posibil), structurŁ a personalitŁἪii care reprezintŁ 

o sintezŁ de motivaἪii, aspiraἪii Ἠi scopuri de duratŁ medie sau lungŁ, care acἪioneazŁ ca un factor 

motivaἪional ´n comportamentele de abordare strategicŁ, p©nŁ la Eul ideal, o iluzie a ceea ce este 

Ἠi ceea ce Ἠi-ar dori sŁ fie elevul, care necesitŁ o verificare exactŁ a resurselor reale de care acesta 

dispune pentru a evita declanἨarea stŁrilor de nemulἪumire, dezamŁgire, obiective ne´ndeplinite. 

Pentru a contextualiza, s-au efectuat o serie de activitŁἪi didactice, pornind de la o analizŁ 

amŁnunἪitŁ a curriculumului Ἠi manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ pentru clasele a III-a Ἠi a 

IV-a, la elaborarea unor propuneri de ´mbunŁtŁἪire, fapt ce a condus la conceperea unei discipline 

opἪionale cu curriculum Ἠi auxiliare specifice, dar care a reliefat Ἠi necesitatea formŁrii de noi 

competenἪe ´nvŁἪŁtorilor, prin programe de formare specifice, aceste activitŁἪi av©nd ca subiect 

central elevul ca subiect al ELA. Din condiἪiile formŁrii imaginii de sine determinate de aportul 

adus de textul literar la formarea ´ncrederii ´n sine, care va declanἨa ´n elev autoacceptarea 
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punctelor slabe Ἠi percepἪia generalŁ despre sine pozitivŁ, derivŁ importanἪa aplicŁrii principiilor 

ELA, cel de stimulare a interesului pentru lecturŁ, cel al creativitŁἪii Ἠi cu prioritate cel al activizŁrii 

experienἪei de viaἪŁ, elevul regŁsindu-se în personaje sau ´nt©mplŁri deja trŁite. 

În baza celor expuse mai sus, propunem un model teoretic fundamentat pentru formarea 

imaginii de sine la elevii de ἨcoalŁ primarŁ prin intermediul receptŁrii textului literar. Modelul este 

elaborat pe baza principiilor fundamentale ale educaἪiei literar-artistice Ἠi cuprinde trei componente 

esenἪiale: teoreticŁ, metodologicŁ Ἠi practicŁ. De asemenea, propunem o serie de metode specifice 

de predare-´nvŁἪare-evaluare menite sŁ faciliteze implementarea eficientŁ a modelului. 

¶ Fundamentarea teoreticŁ: Modelul se bazeazŁ pe o abordare interdisciplinarŁ, 

integr©nd concepte din psihologie, pedagogie, literaturŁ Ἠi lingvisticŁ, pentru a explora 

complexitatea formŁrii imaginii de sine la elevii de ἨcoalŁ primarŁ prin intermediul receptŁrii 

textului literar. 

¶ Dimensiunea metodologicŁ: Modelul propune o metodologie activŁ Ἠi 

participativŁ, centratŁ pe elev, care valorificŁ experienἪa personalŁ Ἠi emoἪionalŁ a elevilor ´n 

interacἪiunea cu textul literar, stimul©nd g©ndirea criticŁ, creativitatea Ἠi empatia. 

¶ Evaluarea impactului:  Modelul include o strategie de evaluare complexŁ, care 

utilizeazŁ metode observaἪionale, analize de produse ale elevilor Ἠi chestionare, pentru a 

monitoriza eficienἪa sa ´n promovarea dezvoltŁrii unei imagini de sine pozitive la elevii de ἨcoalŁ 

primarŁ.

2.4. Instrumentele elaborate ´n cadrul implementŁrii modelului teoretic de formare a 

imaginii de sine a elevilor claselor primare în receptarea textului literar 

Consideraѿii asupra noѿiunii de curriculum elaborat ´n ѽcoalŁ  

În viziunea autorului G. VŁideanu [217, p. 416], curriculum reprezintŁ ,,ansamblul coerent 

de conἪinuturi, metode de ´nvŁἪare Ἠi metode de evaluare a performanἪelor Ἠcolare, organizat ´n 

vederea atingerii unor obiective determinate.ò Prin urmare, curriculum reprezintŁ sistemul 

componentelor de ´nvŁἪŁm©nt, concretizat ´n obiective, conἪinuturi, strategii etc. 

Al. CriἨan [47, p. 25] a rezumat pragmatic noἪiunea de curriculum, afirm©nd cŁ ´n sens larg 

reprezintŁ un sistem complex de ,,procese educaἪionale, manageriale sau de monitorizare care 

preced, ´nsoἪesc Ἠi urmeazŁ proiectarea, elaborarea, implementarea, evaluareaò, iar ´n sens restrâns, 

curriculum desemneazŁ ,,ansamblul documentelor de tip reglator sau de altŁ naturŁ, ´n cadrul cŁrora 

se consemneazŁ experienἪe de ´nvŁἪare.ò  

O. Clipa [27] subliniazŁ importanἪa de a adapta curriculumul pentru a rŁspunde at©t nevoilor 

de dezvoltare individualŁ, c©t Ἠi cerinἪelor societŁἪii. 
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Cercetând bazele teoriei curriculare, constatŁm cŁ existŁ baze filosofice, care provin din 

filosofie Ἠi vizeazŁ raportul cunoaἨtere-´nἪelepciune-informare-formare, baze epistemice, care se 

referŁ la tipul de educaἪie la care se recurge ´n educaἪie (receptivŁ, pasivŁ, criticŁ, activŁ), av©ndu-

se ´n vedere faptul cŁ 10% din potenἪialul intelectual se formeazŁ p©nŁ la 3 ani, 40% p©nŁ la 6/7 

ani, 30% p©nŁ la 9/10 ani, 20% p©nŁ ´n adolescenἪŁ, baze sociologice care fac legŁtura ´ntre ἨcoalŁ 

Ἠi societate Ἠi care depind de comunicare, relaἪionare, moralŁ, credinἪe, religii, politicŁ, economie, 

tehnologie, baze psihologice care stabilesc cŁ educaἪia trebuie sŁ aibŁ ´n vedere nevoile personale 

ale elevului, personalitatea Ἠi experienἪele sale, baze pedagogice deoarece constatŁrile luate din 

toate ἨtiinἪele au constituit pedagogia ca ἨtiinἪŁ. 

Clasificat ´n funcἪie de zona de acoperire, curriculum explicit, respectiv cel oficial, formal, 

care reflectŁ idealul educaἪional Ἠi celelalte finalitŁἪi ale sistemului educativ naἪional, concretizat 

´n documentele curriculare (planuri de ´nvŁἪŁm©nt, programe Ἠcolare, manuale Ἠi alte materiale 

curriculare) cuprinde curriculum principal/nucleu, care vizeazŁ conἪinuturile obligatorii de parcurs 

pentru fiecare disciplinŁ precum Ἠi disciplinele obligatorii Ἠi curriculum complementar/opἪional 

divizat în curriculum la decizia Ἠcolii, reprezent©nd diferenἪa dintre numŁrul minim Ἠi maxim de 

ore pe disciplinŁ Ἠi curriculum elaborat ´n ἨcoalŁ ca disciplinŁ opἪionalŁ. 

Ċn Rom©nia, opἪionalul este curriculum elaborat ´n ἨcoalŁ, realizat de cŁtre cadrele didactice 

cu un an Ἠcolar ´nainte de a fi implementat, deoarece acesta parcurge mai multe etape ´nainte de a 

fi aprobat. Av©nd un proiect curricular propriu, instituἪia de ´nvŁἪŁm©nt ´Ἠi construieἨte identitatea 

Ἠi informeazŁ comunitatea despre tipul de formare Ἠi educare pe care ´l desfŁἨoarŁ, opἪionalul fiind 

un avantaj al frecventŁrii cursurilor ´n acea ἨcoalŁ. Ċn Rom©nia, Legea EducaἪiei NaἪionale, nr. 

1/2011 [137] reglementeazŁ la art. 65 alin.5 cŁ curriculum la decizia Ἠcolii este format at©t din 

pachete disciplinare opἪionale ofertate la nivel naἪional/regional/local, c©t Ἠi din pachete 

disciplinare ofertate la nivelul unitŁἪii de ´nvŁἪŁm©nt. Curriculum la decizia Ἠcolii este stabilit de 

consiliul de administraἪie al unitŁἪii de ´nvŁἪŁm©nt, ´n urma consultŁrii elevilor, pŁrinἪilor Ἠi pe baza 

resurselor disponibile.[137, p. 11] AceeaἨi lege precizeazŁ la alin. 6 cŁ programa ἨcolarŁ pentru 

disciplina opἪionalŁ se elaboreazŁ la nivelul unitŁἪii de ´nvŁἪŁm©nt, cu consultarea consiliului 

profesoral, consiliului consultativ al elevilor, structurii asociate a pŁrinἪilor, reprezentanἪii 

comunitŁἪii locale, reprezentanἪii operatorilor economici cu care Ἠcoala are relaἪii de parteneriat 

pentru pregŁtirea practicŁ a elevilor. Conform Ordinului Ministrului EducaἪiei nr. 3238/16.02.2021 

pentru aprobarea Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la decizia Ἠcolii [163, p. 6] Ἠi ´n 

conformitate cu Procedura operaѿionalŁ revizuitŁ privind avizarea programelor pentru 

disciplinele opѿionale cuprinse ´n curriculum la decizia Ἠcolii 2021-2022 emisŁ de Inspectoratul 
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ἧcolar JudeἪean NeamἪ prin adresa nr. 1635/18.02.2021 [179, p. 2] am elaborat curriculum pentru 

disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, ca opἪional integrat [179, p.7]. 

Ċn Republica Moldova, disciplina opἪionalŁ este propusŁ la alegerea elevilor, este diferitŁ de 

disciplinele din trunchiul comun, iar curriculum este elaborat de cadrele didactice, specialiἨti ´n 

domeniu. ,,Curriculum pentru disciplinele opἪionale reprezintŁ documentul normative principal Ἠi 

instrumental didactic ce descrie condiἪiile ´nvŁἪŁrii Ἠi performanἪele de atins la disciplinele 

opἪionale exprimate ´n competenἪe, subcompetenἪe, conἪinuturi Ἠi activitŁἪi de ´nvŁἪare Ἠi evaluareò, 

se precizeazŁ ´n Reperele conceptuale privind elaborarea curriculumului la discipline opѿionale. 

[177, p. 4]  

Etapele pregŁtirii opѿionalului integrat Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, în vederea includerii în 

schema orarŁ a claselor a III-a ѽi a IV-a, pentru anul ѽcolar 2021-2022, în România 

OpἪionalul integrat Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! este o disciplinŁ care are denumire Ἠi programŁ 

ἨcolarŁ nouŁ, elaboratŁ respect©nd structura programelor de trunchi comun, cu rubricŁ nouŁ de 

notare ´n catalog, Ἠi se va preda ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar, la clasele a III-a Ἠi a IV-a. Acest opἪional 

este structurat din perspectiva domeniilor de cunoaἨtere, ´n jurul unei teme integratoare cu 

preponderenἪŁ pentru aria curricularŁ LimbŁ Ἠi comunicare, integr©nd, ´nsŁ Ἠi celelalte arii 

curriculare într-o mŁsurŁ mai mare sau mai micŁ. Comisia pentru curriculum a unitŁἪii de 

´nvŁἪŁm©nt a adŁugat acest opἪional celorlalte de la nivelul Ἠcolii, realiz©nd oferta de CDἧ a Ἠcolii, 

care conἪine lista tuturor opἪionalelor din unitate. AceastŁ ofertŁ a fost prezentatŁ, dezbŁtutŁ Ἠi 

avizatŁ de consiliul profesoral al unitŁἪii de ´nvŁἪŁm©nt, iar forma finalizatŁ rezultatŁ ´n urma 

dezbaterii a fost propusŁ spre aprobare Consiliului de administraἪie al Ἠcolii. Comisia pentru 

curriculum din ἨcoalŁ coordoneazŁ prezentarea ofertei de CDἧ, ´nvŁἪŁtorul clasei prezent©nd 

pŁrinἪilor disciplinele opἪionale din care pot alege. Alegerea opἪionalului se face de pŁrinte, ´n cazul 

copiilor care nu au împlinit 14 ani, prin completarea Ἠi semnarea fiἨei pentru alegerea opἪionalului 

din Metodologia privind dezvoltarea curriculumului la decizia ѽcolii. Ċn urma centralizŁrii 

opἪiunilor de cŁtre ´nvŁἪŁtorul clasei, s-a transmis centralizatorul Comisiei de curriculum, urmând 

a fi aprobatŁ ´n consiliul de administraἪie. Ċn luna ianuarie 2021, elevii Ἠi pŁrinἪii au fost informaἪi 

cu privire la disciplina opἪionalŁ care va fi studiatŁ ´n anul Ἠcolar 2021-2022, iar conducerea Ἠcolii 

a transmis la Inspectoratul ἧcolar JudeἪean NeamἪ, ´n luna aprilie 2021, lista cu toate opἪionalele 

alese, precum Ἠi proiectul programei de opἪional (´n vederea obἪinerii avizului) de la inspectorul 

Ἠcolar pentru ´nvŁἪŁm©nt primar. Ċn luna mai 2021, s-a obἪinut avizul de specialitate de la 

inspectorul Ἠcolar pentru ´nvŁἪŁm©nt primar, acesta ´ntrunind Da la toate criteriile de calitate. 

Proiectul programei de opἪional, ´nsoἪit de fiἨa de avizare s-a aprobat ´n consiliul de administraἪie 

al Ἠcolii. 
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Ċn aceeaἨi lunŁ, s-au elaborat planificarea calendaristicŁ, planificarea pe unitŁἪi de ´nvŁἪare Ἠi 

a ´nceput crearea materialelor suport, respectiv a auxiliarelor care vor fi folosite la orŁ, av©ndu-se 

´n vedere faptul cŁ opἪionalul aprobat a fost inclus ´n schema orarŁ a claselor a III-a Ἠi a IV-a, 

pentru anul Ἠcolar urmŁtor. 

Elaborarea programei Ἠcolare pentru disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! 

Denumirea Ἠi tipul opἪionalului: Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, opἪional integrat 

Nivelul de ´nvŁἪŁm©nt la care este propus: ´nvŁἪŁm©nt primar: clasa a III-a, clasa a IV-a 

Aria curricularŁ ´n cadrul cŁreia este organizat: LimbŁ Ἠi comunicare, om Ἠi societate, arte, 

tehnologii 

Durata de desfŁἨurare: un an Ἠcolar, 2021-2022 

NumŁrul de ore alocat: 1 orŁ/sŁptŁm©nŁ  

Cadrul didactic: ´nvŁἪŁtorul de la clasŁ 

Argumentarea privind relevanἪa opἪionalului: Disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! 

este integratŁ ariei curriculare LimbŁ Ἠi comunicare. Rolul acestui opἪional este acela de a contribui 

la formarea imaginii de sine a elevilor ´n receptarea textului literar. Pe l©ngŁ pregŁtirea ἨtiinἪificŁ 

Ἠi academicŁ a micilor Ἠcolari, ´nvŁἪŁtorul trebuie sŁ se preocupe Ἠi de formarea personalitŁἪii a 

elevilor. Imaginea de sine reprezintŁ modul ´n care ne percepem pe noi ´nἨine din punct de vedere 

fizic, emoἪional, cognitiv, social Ἠi spiritual, respectiv cum ne vedem pe noi. 

Modul ´n care ne percepem depinde de gradul de autostimŁ pe care ´l avem. Imaginea de sine 

a copilului este foarte importantŁ, deoarece aceasta influenἪeazŁ comportamentele. DacŁ imaginea 

de sine este bunŁ, elevul ´Ἠi poate ´ndeplini obiectivele, pentru cŁ imaginea de sine bunŁ genereazŁ 

entuziasm, energie Ἠi determinare, obstacolele fiind percepute ca Ἠi provocŁri care trebuie depŁἨite 

pentru atingerea obiectivelor. O bunŁ imagine de sine dŁ naἨtere unei relaἪii armonioase cu ceilalἪi 

Ἠi pentru cŁ duce la ´ndeplinirea obiectivelor, aceasta poate genera performanἪe profesionale Ἠi 

succes social. Textul literar are menirea de a forma o imagine de sine care sŁ determine atingerea 

obiectivelor propuse de elev, sŁ creascŁ ´ncrederea ´n forἪele proprii, sŁ dezvolte convingeri realiste 

despre sine printr-o percepἪie corectŁ a capacitŁἪilor Ἠi a slŁbiciunilor proprii. Formarea imaginii 

de sine a elevilor prin receptarea textului literar este o modalitate de a are ca finalitŁἪi ´ncep©nd de 

la modul ´n care copiii ´Ἠi percep forἪele proprii. În cartea Psiho-cibernetica, M. Malts [144, p. 320] 

spunea cŁ Ăcea mai importantŁ descoperire a acestui secol este cea a imaginii personale. Indiferent 

dacŁ ne dŁm seama sau nu, absolut toἪi avem o imagine mentalŁ a noastrŁ. Este pŁrerea noastrŁ 

despre ce fel de persoanŁ sunt Ἠi a fost creatŁ din propriile noastre idei Ἠi convingeri despre noi 

´nἨine. Imaginea pe care ne-o cream despre noi este deosebit de puternicŁ, Ἠi nu este ´ntotdeauna 

conἨtientŁ! Toate condiἪionŁrile Ἠi programŁrile pe care le-am primit de când eram copil, plus 
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experienἪele personale (plŁcute Ἠi neplŁcute) contribuie la definitivarea acestei imagini de sine.ò 

Imaginea de sine se localizeazŁ ´n lobul frontal Ἠi determinŁ modul ´n care interacἪionŁm cu lumea 

Ἠi cum percepem realitatea. 

Lobul frontal controleazŁ Ἠi regleazŁ Ἠi alte zone din creier, control©nd comportamentul Ἠi 

´ndrumŁ persoana pe tot parcursul vieἪii, dupŁ cum se precizeazŁ ´n volumul AntreneazŁ-ѿi creierul! 

Strategii ѽi tehnici de transformare mentalŁ a lui J. Dispenza [54, p. 22]. Prin prisma acestui 

opἪional, textul literar va contribui la formarea imaginii de sine a elevilor, respectiv la modul ´n 

care elevii ´Ἠi percep caracteristicile fizice, emoἪionale, cognitive, sociale, ´n funcἪie de percepἪia 

lor, la vârsta de 10-11 ani, deoarece fiecare fiinἪŁ este unicŁ Ἠi are o valoare care meritŁ dezvoltatŁ. 

Identitatea de sine vizeazŁ relaἪia cu ceilalἪi-cooperarea, comunicarea, acceptarea-´n funcἪie de 

aspectele pozitive ale sinelui precum Ἠi caracteristici pozitive ale capacitŁἪii de autodeterminare 

pentru atingerea performanἪelor Ἠcolare. OpἪionalul Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! are ca punct de plecare 

ipoteza cŁ dacŁ se aplicŁ metode adecvate educaἪiei literar-artistice pentru a forma imaginea de 

sine a elevilor din ´nvŁἪŁm©ntul primar în procesul de primire a literaturii text, atunci calitatea 

imaginii de sine va fi mai bunŁ. Alegerea lecturii ca modalitate de formare a imaginii de sine la 

elevi nu este ´nt©mplŁtoare, deoarece prin lecturŁ se poate dezvolta la elevi o viziune asupra lumii, 

prin sinele real, sinele ireal, sinele viitor. Cele treizeci de conἪinuturi selectate fac referire la: 

oglinda/ cine sunt eu (nevoia de identitate)?, mŁ accept aἨa cum sunt ( caracteristici fizice), cum 

sunt eu?( caracteristici emoἪionale, cognitive, sociale si spirituale), autoapreciere (cât de mult ne 

simἪim stimaἪi, apreciaἪi, acceptaἪi, sau dimpotrivŁ, respinἨi), autorespect, autoacceptare 

(acceptarea ca individ social, integrare socialŁ), ´ncrederea ´n sine, ´n forἪele proprii, laudŁ/ criticŁ, 

autocritica permanentŁ, ambiἪia Ἠi perseverenἪa (depŁἨirea obstacolelor  pentru atingerea scopurilor 

propuse), succes/insucces, stima de sine, pŁrerea celorlalἪi despre mine, prietenii mei etc.  

OpἪionalul cuprinde texte din literatura pentru copii, exerciἪii, jocuri Ἠi teste av©nd drept scop 

formarea imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar. Alegerea 

lecturii ca Ἠi cale de formare a imaginii de sine la elevi, nu este ´nt©mplŁtoare, bine Ἠtiut fiind faptul 

cŁ  prin lecturŁ se poate dezvolta la elevi o viziune despre lume, prin eul real, eul ireal, eul viitor.  

CompetenἪŁ generalŁ: receptarea textului literar prin prisma formŁrii imaginii de sine. 

CompetenἪe specifice: 

I.1 Identificarea caracteristicilor personale cu privire la specificul fizic, intelectual, 

emoἪional, cu rol ´n dezvoltarea personalitŁἪii, ´n contextul receptŁrii textului literar, 

I.2 Stabilirea unui mod de relaἪionare cu ceilalἪi, cu rol ´n valorizarea persoanei proprii 

Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare, 
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I.3 Descoperirea comportamentelor sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii unei 

relaἪionŁri sociale eficiente, derivate din textele literare, 

I.4 Analizarea influenἪei diferiἪilor factori asupra dezvoltŁrii personale Ἠi asupra 

formŁrii imaginii de sine, prin prisma textului literar. 

ActivitŁἪi de ´nvŁἪare: exerciἪii de receptare a textului literar, exerciŞii de construcŞie a unor 

enunŞuri, a unor propoziŞii (simple sau dezvoltate), a unor fraze, exerciŞii de argumentare oralŁ ĸi 

´n scris, exerciἪii de descriere a unor obiecte, fiinἪe din mediul apropiat, exerciἪii de identificare a 

unor date personale, despre ceilalἪi. 

Elemente de conἪinut: 1.Persoana mea: oglinda/ cine sunt eu (nevoia de identitate)?/ mŁ 

accept aἨa cum sunt (caracteristici fizice); cum sunt eu? (caracteristici emoἪionale, cognitive, 

sociale si spirituale); autoapreciere (c©t de mult ne simἪim stimaἪi, apreciaἪi, acceptaἪi, sau 

dimpotrivŁ, respinἨi), autorespect, autoacceptare (acceptarea ca individ social, integrare socialŁ); 

încrederea  în sine, ́ n forἪele proprii; laudŁ/ criticŁ; autocritica permanentŁ; ambiἪia Ἠi perseverenἪa 

(depŁἨirea obstacolelor pentru atingerea scopurilor propuse); succes/ insucces; stima de sine. 

2. Eu Ἠi grupul de prieteni: pŁrerea celorlalἪi despre mine; prietenii mei; aparἪin unui  grup;  

comportamentul la ἨcoalŁ; empatia; ´ncrederea ´n sine Ἠi ´n ceilalἪi; altruism/egoism; sinceritatea; 

invidia; lucrul ´n echipŁ. 

3. Familia mea: familia - cunoaἨterea si acceptarea originilor ca bazŁ ´n formarea identitŁἪii 

personale; mediul armonios de viaἪŁ; siguranἪa de sine; afectivitatea; respectul; etichetele- 

atitudinea pŁrinἪilor, ´nvŁἪŁtorului, colegilor, prietenilor, faἪŁ de copil. 

4. Eroii mei: eroi, perfecἪiune, valori ´nalte ale umanitŁἪii; reguli care menἪin ordinea socialŁ; 

´ncrederea ´n lumea ´nconjurŁtoare; egoismul; m©ndria. 

Sugestii metodologice: Curriculum la disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! se va aplica 

prin utilizarea Auxiliarului didactic pentru ´nvŁѿŁtor Ἠi Auxiliarului didactic pentru elevi, care va 

fi elaborat Ἠi care va include texte literare Ἠi fiἨe didactice. Av©nd caracter formativ, disciplina se 

axeazŁ pe studiul textelor literare, cu exemple de texte din literatura pentru copii, tablete/pastile, 

povestiri cu tâlc, care vor contribui la formarea imaginii de sine a elevilor din ciclul primar. 

ActivitŁἪile de ´nvŁἪare se vor derula individual, ´n grup sau ´n perechi. Ċn strategia didacticŁ se vor 

folosi metode active de ´nvŁŞare, cum sunt: explicaἪia ´n etapa de comunicare; ´nvŁŞarea prin 

descoperire dirijatŁ, inductivŁ, experimentalŁ; conversaŞia de consolidare ´n etapa de fixare a 

cunoἨtinἪelor, problematizarea, studiul de caz, exerciŞiul, proiectul. Tipurile de exerciἪii utilizate 

vor fi: jocuri didactice, jocuri de rol, exerciἪii de identificare/ recunoaἨtere/ recapitulare. Textele 

literare suport selectate ´n raport cu conἪinuturile alese, sunt prezentate ´n anexa 30. 
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Strategii de evaluare: evaluarea competenἪelor formate ´n cadrul disciplinei Citeѽte ѽi 

cunoaѽte-te! vizeazŁ mai ales interpretarea creativŁ a informaŞiilor ĸi capacitatea de a rezolva o 

situaŞie-problemŁ. Sunt concretizate ´n probele orale de evaluare: conversaἪia de verificare (prin 

´ntrebŁri Ἠi rŁspunsuri), redarea, descrierea Ἠi reconstituirea, completarea unor dialoguri 

incomplete; probe scrise: munca independentŁ, eseul liber; probe practice: ´ntocmirea unor desene, 

interpretarea unor roluri; complementare: proiectul, portofoliul, autoevaluarea;  tehnica de evaluare 

observarea sistematicŁ a comportamentului elevilor prin care au fost urmŁrite comportamente cu 

privire la cunoἨtinἪe Ἠi capacitŁἪi: vorbire, ascultare, desene, atitudinea faἪŁ de o situaἪie, 

demonstrarea unor caracteristici precum imagine de sine, ´ncredere ´n sine, respect faἪŁ de semeni, 

sensibilitate la problemele sociale, relaἪia cu ceilalἪi (colegi, familie), adaptarea socialŁ. 

Auxiliarul didactic pentru disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! 

Potrivit Legii EducaἪiei NaἪionale, ´n Rom©nia, ´n unitŁἪile de ´nvŁἪŁm©nt de stat se utilizeazŁ 

at©t manuale Ἠcolare c©t Ἠi auxiliare didactice. G©ndit ca instrument didactic destinat dezvoltŁrii 

competenἪelor elevilor, auxiliarul didactic Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, publicat la Editura Alfa, editurŁ 

de prestigiu a Casei Corpului Didactic NeamἪ, este realizat ´n conformitate cu prevederile legale ´n 

vigoare. Cadrele didactice ´l pot utiliza la clasŁ, ´n baza libertŁἪii iniἪiativei profesionale, cu scopul 

´mbunŁtŁἪirii procesului educaἪional. Acest material suport a fost elaborat spre a veni ´n sprijinul 

´nvŁἪŁtorilor Ἠi al elevilor de clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n vederea implementŁrii adecvate a programei 

Ἠcolare specifice, ´n procesul de predare-´nvŁἪare. Ca resursŁ educaἪionalŁ, auxiliarul Citeѽte ѽi 

cunoaѽte-te! aparἪine mijloacelor de ´nvŁἪŁm©nt, care sunt definite ca ansamblu de resurse 

materiale Ἠi instrumente didactice complementare, produse, adaptate sau selectate cu scopul de a 

îndeplini sarcinile instructiv-educative ale procesului de ´nvŁἪŁm©nt. Auxiliarul a fost constituit 

respectându-se criteriile de conformitate ale mijloacelor de ´nvŁἪŁm©nt prevŁzute ´n anexa 2, pag. 

5 din Ordinul M.E.N. nr. 5062 pentru aprobarea Metodologiei-cadru privind reglementarea 

utilizŁrii auxiliarelor didactice ´n unitŁѿile de ´nvŁѿŁm©nt preuniversitar, publicatŁ ´n Monitorul 

Oficial nr. 769 din 28 septembrie 2017, respectiv: are caracter etic, moral Ἠi nediscriminatoriu, 

respect©nd principiile care nu fac nicio deosebire de rasŁ, naἪionalitate, etnie, limbŁ, religie, 

categorie socialŁ, convingeri, gen, v©rstŁ, handicap, apartenenἪŁ la o categorie defavorizatŁ etc.; 

conἪine informaἪii care nu aduc atingere identitŁἪii Ἠi valorilor naἪionale, nu conἪine elemente 

rasiste, xenofobe sau de promovare a ideologiei naἪionaliste-extremiste; utilizarea acestui auxiliar 

faciliteazŁ activitŁἪile desfŁἨurate de ´nvŁἪŁtor Ἠi elevi pentru formarea competenἪelor prevŁzute de 

programa ἨcolarŁ specificŁ permiἪ©nd ´nἪelegerea, consolidarea, recapitularea conἪinuturilor; 

respectŁ corectitudinea ἨtiinἪificŁ a conἪinuturilor, ́ n acord cu curriculum specific, ca Ἠi formularea 

clarŁ, completŁ Ἠi corectŁ a cerinἪelor propuse; permite formarea de deprinderi Ἠi abilitŁἪi 
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corespunzŁtoare nivelului de ´nvŁἪŁm©nt ´n care se aflŁ elevii; ´ncurajeazŁ g©ndirea creativŁ, 

spiritul critic; temele propuse permit transferul competenἪelor ´n contexte din viaἪa cotidianŁ; 

materialul documentar Ἠi materialul grafic sunt variate Ἠi atractive; modul de exprimare este corect 

Ἠi coerent Ἠi se raporteazŁ la specificul disciplinei opἪionale respective; stilul, frazarea, limbajul 

sunt adecvate v©rstei elevilor precum Ἠi exigenἪei didactice a disciplinei. 

Facilit©nd dob©ndirea competenἪelor specifice de cŁtre elevi-prevŁzute ´n curriculum specific 

elaborat pentru disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, auxiliarul cu acelaἨi nume este g©ndit 

at©t pentru elevi, c©t Ἠi pentru ´nvŁἪŁtori, fiind constituit din: Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! auxiliar pentru 

elevi, semestrul I Ἠi semestrul II, Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! auxiliar pentru ´nvŁἪŁtori, semestrul I Ἠi 

semestrul II, editate la Editura Alfa a Casei Corpului Didactic NeamἪ, ´n anul 2021 (anexa 28). 

Auxiliarul a fost g©ndit Ἠi din punct de vedere ergonomic, pentru a nu ´ngreuna ghiozdanul 

elevului, fiind ´mpŁrἪit pe semestre, respectiv douŁ cŁrἪi diferite. Tipul auxiliarului pentru elevi este 

caiet de lucru iar pentru ´nvŁἪŁtori este ghid de lucru, ´ndrumŁtor. Ca formŁ de prezentare, 

auxiliarele sunt fŁcute at©t pe suport h©rtie, ´nsŁ existŁ Ἠi ´n format electronic, deoarece ´n ghidurile 

pentru ´nvŁἪŁtori existŁ linkuri pentru texte literare Ἠi pe diverse site-uri educaἪionale. 

Raportându-ne la contextul epidemiologic ´n care ne aflam la data efectuŁrii acestei cercetŁri 

Ἠi afl©ndu-ne ´n probabilitatea desfŁἨurŁrii procesului educaἪional ´n sistem online, a fost g©ndit Ἠi 

un soft educaἪional (anexa 29), o resursŁ pentru rŁspunsul educaἪional ´n contextul pandemiei de 

COVID, pentru a veni ´n ajutorul elevilor Ἠi cadrelor didactice. Acesta cuprinde texte literare 

prezentate Ἠi exerciἪii interactive pentru elevi. Un exemplu poate fi vizionat pe canalul de Youtube: 

https://www.youtube.com/watch?v=PQoHI6z1g8Y . 

Programa ἨcolarŁ suport este cea avizatŁ de Inspectoratul ἧcolar JudeἪean NeamἪ Ἠi aprobatŁ 

Ἠi ´n Republica Moldova de instituἪiile cu competenἪe ´n domeniu, pentru disciplina opἪionalŁ cu 

acelaἨi nume. Auxiliarul este instrumentul de lucru pentru disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-

te!, fiind unul integrat, situat la nivelul mai multor arii curriculare (limbŁ Ἠi comunicare, om Ἠi 

societate, arte, consiliere Ἠi orientare). Acesta poate fi utilizat la clasele a III-a Ἠi a IV-a, grupul 

ἪintŁ fiind format din elevi cu vârste de 9-10 ani respectiv 10-11 ani. 

CompetenἪa generalŁ avutŁ ´n vedere ´n realizarea auxiliarului, este cea prevŁzutŁ ´n 

curriculum disciplinei opἪionale, respectându-se principiile estetico-literare (specifice) privind 

predarea-´nvŁἪarea-evaluarea disciplinei, respectiv receptarea textului literar prin prisma formŁrii 

imaginii de sine. 

CompetenἪele specifice urmŁrite a fi formate/dezvoltate, precizate ´n programa ἨcolarŁ 

specificŁ, prevŁd identificarea caracteristicilor personale cu privire la specificul fizic, intelectual, 

emoἪional, cu rol ´n dezvoltarea personalitŁἪii, ´n contextul receptŁrii textului literar, stabilirea unui 

https://www.youtube.com/watch?v=PQoHI6z1g8Y
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mod de relaἪionare cu ceilalἪi, cu rol ´n valorizarea persoanei proprii Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a 

lecturii textelor literare, descoperirea comportamentelor sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii 

unei relaἪionŁri sociale eficiente, derivate din textele literare, analiza influenἪei diferiἪilor factori 

asupra dezvoltŁrii personale Ἠi asupra formŁrii imaginii de sine, prin prisma textului literar.  

ConἪinuturile selectate sunt structurate ´n jurul a patru teme fundamentale: eu Ἠi grupul de 

prieteni, persoana mea, familia mea, eroii mei. Pentru fiecare temŁ au fost alese texte literare 

specifice, legende Ἠi poveἨti cu t©lc. La sf©rἨitul fiecŁrei lecἪii existŁ un ´ndemn pentru elev conform 

temei Ἠi un exerciἪiu de autoreflecἪie. Ċn ghidul ´nvŁἪŁtorului se regŁsesc informaἪii cu privire la 

fiecare temŁ, spre a fi clarificate cu elevii. 

In realizarea demersului didactic, se are ´n vedere ´nvŁἪarea centratŁ pe elev, activitŁἪile de 

´nvŁἪare propuse situ©nd elevul ´n diverse contexte de ´nvŁἪare, exist©nd o alternanἪŁ sistematicŁ a 

activitŁἪilor care au la bazŁ efortul individual al elevului (realizat prin documentare, observare 

sistematicŁ, exerciἪii, lucru individual, tehnica lucrului cu fiἨe) cu activitŁἪi care solicitŁ efort 

colectiv (de perechi, de echipŁ) precum metodele activ-participative: cub, ciorchine etc. Aceste 

activitŁἪi au ca scop principal formarea imaginii de sine ´n procesul receptŁrii textului literar, ´n 

cadrul asigurŁrii unei ´nvŁἪŁri plŁcute, antrenante, care formeazŁ personalitatea, ´n vederea 

respectŁrii normelor metodologice care stabilesc profilul absolventului de ciclu primar. 

Procesul de predare-´nvŁἪare-evaluare a disciplinei opἪionale Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, 

utilizându-se auxiliarul didactic specificat, se va axa pe formarea urmŁtoarelor valori Ἠi atitudini: 

interrelaἪionare, acceptare, toleranἪŁ, autocriticŁ, evaluare corectŁ a realitŁἪii, ´ncredere ´n propria 

persoanŁ Ἠi ´n ceilalἪi. Evaluarea competenἪelor formate/dezvoltate se face la fiecare lecἪie, 

deoarece existŁ activitŁἪi care implicŁ cel puἪin una din formele de evaluare tradiἪionale (axatŁ pe 

probe orale, scrise sau practice) sau complementare (precum proiectul, portofoliul, autoevaluarea). 

ExistŁ Ἠi o evaluare sumativŁ, uἨoarŁ, practicŁ, accesibilŁ elevilor Ἠi antrenant de realizat, pentru 

fiecare temŁ ´n parte. La sf©rἨitul auxiliarului existŁ un chestionar de identificare a imaginii de sine 

a elevilor. Fiecare auxiliar se terminŁ cu o bibliografie, ´n care este menἪionat suportul bibliografic 

utilizat. 

 Pentru exemplificare, vom prezenta tema ,,Eroii mei-´ncrederea ´n lumea ´nconjurŁtoareò, 

textul literar Cocoѽul ѽi vulpea, de Lev Tolstoi. Cuprinsul auxiliarelor pentru elevi Ἠi ´nvŁἪŁtor, va 

fi prezentat în paralel, în tabelul din anexa 36. 

 Concluzii la capitolul 2 

1. Ċn cadrul cercetŁrii curriculumului, s-a urmŁrit modul ´n care sunt regŁsite competenἪele 

cheie cu rol ´n formarea imaginii de sine a elevilor, ´n curriculum pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ, 

la clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n cele douŁ ἪŁri. Am analizat dacŁ prin competenἪele Ἠi conἪinuturile 
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din curriculumul naἪional (limba Ἠi literatura rom©nŁ, clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Rom©nia Ἠi ´n 

Republica Moldova) se urmŁreἨte Ἠi formarea imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n 

procesul receptŁrii textului literar, av©ndu-se în vedere respectarea standardelor europene Ἠi 

internaἪionale ´n ceea ce priveἨte dezvoltarea integralŁ a personalitŁἪii, Ἠi am observat cŁ acest 

curriculum le propune, dar într-o mŁsurŁ insuficientŁ.  

2. Manualele actuale pentru limba Ἠi literatura rom©nŁ nu urmŁresc neapŁrat ascensiunea sau 

contribuἪia esenἪialŁ ´n ceea ce priveἨte raportarea sferei emoἪional afective a elevilor la mesajul 

textelor lecturate, evidenἪierea propriei poziἪii ´n confirmarea valorilor perene ale operei, crearea 

modelelor comunicative , care ar contribui la formarea imaginii de sine a elevilor în studiul textului 

literar. Ċn cadrul cercetŁrii efectuate s-a observat cŁ sarcinile de ´nvŁἪare propuse ´n manual sunt 

preponderant de receptare/interpretare a textului literar Ἠi mai puἪine vizeazŁ identificarea elevului 

cu personajul literar, de empatie, Unii autori, în special cei din Republica Moldova, cu 

preponderenἪŁ ´n manualul pentru clasa a IV-a, urmŁresc formarea imaginii de sine a elevilor 

claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar, ´nsŁ nu este ceva ritmic.  

3. Cunoaĸterea de sine ĸi formarea imaginii de sine sunt activitŁἪi foarte complexe, iar lectura 

le poate influenἪa ´n mod fundamental, dezvolt©nd elevilor ĸi o viziune despre lume, pe 

coordonatele eul real, eul viitor, eul ideal. În acest sens, în cadrul tezei am constituit Modelul 

teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor în receptarea textului literar. Acest model teoretic 

are la bazŁ teorii literare Ἠi principii, care vor genera crearea  unei discipline opἪionale Citeѽte ѽi 

cunoaѽte-te!, cu un curriculum Ἠi auxiliare didactice specifice. Vor fi prezentate metodele utilizate, 

activitŁἪile de ´nvŁἪare, Ἠi formele de evaluare. Modelul urmŁreἨte formarea imaginii de sine a 

elevilor în receptarea textului literar, astfel vor fi prezentate componentele imaginii de sine care 

vor fi formate precum Ἠi criteriile de evaluare. TotodatŁ, ́ n cadrul modelului se va prezenta Ἠi cursul 

de formare a cadrelor didactice, pe aceastŁ temŁ. S-a pornit de la ideea cŁ dacŁ sunt selectate texte 

literare de impact, cu exerciἪii aplicative specifice, predate prin metode moderne de ´nvŁἪare , atunci 

se poate construi acea structurŁ a personalitŁἪii elevului, care ´l ajutŁ sŁ se aprecieze pentru ceea ce 

este Ἠi ceea ce face, ´l ajutŁ sŁ conἨtientizeze abilitŁἪile Ἠi calitŁἪile de care dispune, ´l determinŁ sŁ 

´i ´nἪeleagŁ pe ceilalἪi Ἠi sŁ se integreze ´n societate, ceea ce este ilustrat în modelul teoretic de 

formare a imaginii de sine a elevilor prin intermediul textului literar. 

4. Ċn vederea aplicŁrii principiilor ELA Ἠi a formŁrii imaginii de sine a elevilor, s-a elaborat 

curriculum pentru predarea unei discipline opἪionale de ´nvŁἪŁm©nt. Auxiliarele care urmeazŁ sŁ 

fie utilizate de cŁtre ´nvŁἪŁtor Ἠi de elevii din clasele a III-a Ἠi a IV-a, au fost create pentru a veni 

´n sprijinul acestora, ´n vederea implementŁrii adecvate a programei Ἠcolare specifice, ´n procesul 
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de predare-´nvŁἪare, ´n vederea formŁrii unei imagini de sine pozitive, ´n contextul receptŁrii 

textului literar. 
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3. DEMERSUL PRAXIOLOGIC AL FORMŀRII IMAGINII DE SINE A ELEVILOR ĊN 

PROCESUL RECEPTŀRII TEXTULUI LITERAR 

3.1. Niveluri ale receptŁrii textului literar reflectate ´n proba aplicatŁ elevilor de clasa a III-

a Ἠi a IV-a, ´n Republica Moldova Ἠi ´n Rom©nia (analiza rezultatelor experimentului de 

formare Ἠi de control) 

3.1.1. Obiective. Eѽantionare 

Cercetarea pedagogicŁ reprezintŁ o strategie proiectatŁ ĸi realizatŁ cu scopul de a surprinde 

relaŞii ĸi fapte ´ntre componentele acŞiunii educaŞionale ĸi de a elabora pe aceastŁ bazŁ soluŞii 

optime pentru procesul educaŞional. 

Obiectivele cercetŁrii noastre, vizeazŁ:  

1. Examinarea particularitŁἪilor psihologice specifice privind imaginea de sine la v©rsta ἨcolarŁ 

micŁ;  

2. Identificarea reperelor literar-artistice pentru formarea imaginii de sine a elevilor claselor 

primare ´n procesul receptŁrii textului literar;  

3. Analiza impactului curriculumului Ἠi a manualelor Ἠcolare de limba Ἠi literatura rom©nŁ asupra 

dezvoltŁrii imaginii de sine a elevilor, prin receptarea textelor literare, incluz©nd disciplinele 

opἪionale ca soluἪii suplimentare  pentru consolidarea acestei imagini la nivelul claselor primare. 

4. Diagnosticarea Ἠi examinarea metodologiilor, a literaturii de specialitate utilizate ´n  practicile 

didactice, ´n vederea evaluŁrii influenἪei lor asupra dezvoltŁrii imaginii de sine a elevilor din ciclul 

primar. 

5. Elaborarea Ἠi validarea experimentalŁ a modelului teoretic de formare a imaginii de sine a 

elevilor claselor primare ´n rolul de interpreἪi Ἠi ´nἪelegŁtori/ exploratori ai operelor literare. 

6. Generarea unui cadru de concluzii generale Ἠi recomandŁri metodologice, relevante pentru 

optimizarea proceselor educaἪionale viz©nd formarea imaginii de sine a elevilor prin receptarea 

textelor literare. 

Prin urmare s-au stabilit variabilele cercetŁrii:  

ǒ variabilŁ dependentŁ: nivelul de receptare al textului literar, cu rol în formarea imaginii de 

sine a elevului, 

ǒ variabilŁ independentŁ: aplicarea unui curriculum, utilizarea unor auxiliare didactice la 

temŁ, aplicarea unor metode de predare-´nvŁἪare-evaluare axate pe relaἪia Ăimaginea de sine a 

personajului operei literare - imaginea de sine a elevului - receptor,ò care urmŁresc creἨterea 

nivelului creativ de receptare al textului literar ´n scopul formŁrii imaginii de sine a elevilor ´n 

procesul receptŁrii textului literar.  

 

Eѽantionare 
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Ċn realizarea cercetŁrii s-au folosit douŁ eĸantioane de elevi, constituind lotul de formare 

(L.F.) ĸi lotul control (martor) (L.M.). 

Lotul martor a fost instruit dupŁ metode pedagogice tradiŞionale: expunerea didacticŁ, 

demonstraŞia, observarea, lucrul cu manualul, cadrul didactic manifest©nd o relaŞie rigidŁ, 

nepermisivŁ cu elevii. 

Lotul de formare a suportat influenŞa principiilor ELA de receptare a textului literar, ´n cadrul 

disciplinei opἪionale Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, studiind dupŁ un curriculum specific Ἠi utiliz©nd 

auxiliare special create, pentru elevi Ἠi pentru ´nvŁἪŁtor, aplic©ndu-se metode ale ELA, precum: 

lucrul cu cartea, lectura expresivŁ a profesorului, metoda explorŁrii textelor, metoda informativ-

explicativ-receptivŁ, metoda reproductivŁ (povestirea), lectura creatoare, comentariul literar, 

experimentul imaginar, ilustrarea, disputa sau competiἪia de idei, exerciἪiul literar, evaluarea 

reciprocŁ a rŁspunsurilor Ἠi a textelor produse, analiza independentŁ a textului. 

At©t lotul martor c©t ĸi lotul de formare sunt clase formate din  elevi de clasa a III-a Ἠi a IV-

a. Sunt grupuri asemŁnŁtoare, aproximativ omogene ca ĸi caracteristici, apropiate ca nivel de 

dezvoltare a abilitŁἪilor intelectuale. EἨantionul cuprins ´n cercetare are urmŁtoarele caracteristici, 

prezentate în Tabelul 3.1. 

Tabel 3.1. Caracteristici ale eἨantionului cuprins ´n cercetare 

Tipul lotului Ἡara ἧcoala/InstituἪia de 

´nvŁἪŁm©nt 

Clasa Total 

elevi 

Nr. fete Vârsta (ani) 

8 9 10 11 

L.1.F.  

(lot 1 de 

formare) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic "Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu  

a IV-a B 38 Nr. fete - - 20 - 

Nr. bŁieἪi - 1 12 5 

L.2.M. 

(lot 2 martor) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic "Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a IV-a D 38 Nr. fete - 1 21 1 

Nr. bŁieἪi - - 14 1 

L.3.F.  

(lot 3  

de formare) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic cu 

Profil Sportiv Nr.2 

ChiĸinŁu 

a III-a 24 Nr. fete - 10 - - 

Nr. bŁieἪi 1 11 1 1 

L.4.M.  

(lot 4 martor) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic "Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a III-a B 24 Nr. fete - 5 1 - 

Nr. bŁieἪi - 17 1 - 

L.5.F. 

 (lot 5 

 de formare) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamŞ, 

jud. NeamἪ 

a III-a A 30 Nr. fete - 13 1 - 

Nr. bŁieἪi 1 15 - - 

L.6.M  

(lot 6 martor) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 3 Piatra-NeamŞ, 

jud. NeamἪ  

a III-a  B 30 Nr. fete - 14 6 1 

Nr. bŁieἪi - 4 4 1 

L.7.F.  

(lot 7 

 de formare) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamŞ, 

jud. NeamἪ 

a IV-a A 22 Nr. fete - - 6 4 

Nr. bŁieἪi - - 8 4 

L.8.M.  

(lot 8 martor) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 3 Piatra-NeamŞ, 

jud. NeamἪ 

a IV-a A 22 Nr. fete - - 6 4 

Nr. bŁieἪi - - 7 5 

Total elevi 228 Nr. fete: 114 

Nr. bŁieἪi: 114 
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La experiment vor participa 228 de elevi din mediul urban:104 de elevi din România, 124 de 

elevi din Republica Moldova; 108 de elevi din clasa a III-a, 120 de elevi din clasa a IV-a; 93 elevi 

cu vârste cuprinse între 8/9 ani, 135 elevi cu vârste cuprinse între 10-11 ani; 50% fete Ἠi 50% bŁieἪi. 

ToἪi elevii au frecventat grŁdiniἪa Ἠi clasele precedente Ἠi au acceptul pŁrinἪilor pentru cercetare. 

Volumul: mŁrimea eἨantionului este de 228 de elevi din clasele a III-a Ἠi a IV-a, din Ἠcoli din 

mediul urban din Rom©nia Ἠi din Republica Moldova  

Divizarea ´n loturi/grupuri de cercetare Ἠi procedura de eĸantionare folositŁ: 

ǒ Tipul lotului: este un lot reprezentativ pentru populaἪia de Ἠcolari de ciclul primar, din 

NeamἪ, Rom©nia Ἠi ChiἨinŁu, Republica Moldova.  

ǒ Optez pentru eἨantionare nealeatorie, ´n cadrul cŁreia vom utiliza òsubiecἪi disponibiliò. 

ǒ EἨantionul cercetŁrii: 228 de elevi din clasele a III-a Ἠi a IV-a, din Ἠcoli din Rom©nia Ἠi din 

Republica Moldova 

EἨantionul experimental (lotul de formare): 54 de elevi din clasa a III-a (30 elevi din România 

Ἠi 24 elevi din Republica Moldova) Ἠi 60 de elevi din clasa a IV-a (22 elevi din Rom©nia Ἠi 38 elevi 

din Republica Moldova). 

EἨantionul de control (lotul de martor): 54 de elevi din clasa a III-a (30 elevi din Rom©nia Ἠi 

24 elevi din Republica Moldova) Ἠi 60 de elevi din clasa a IV-a (22 elevi din Rom©nia Ἠi 38 elevi 

din Republica Moldova). 

3.1.2. Metodologia de cercetare 

S-a constituit dintr-un ansamblu de metode pedagogice: teoretice (documentarea ἨtiinἪificŁ, 

analiza ĸi sinteza teoreticŁ, generalizarea ĸi sistematizarea, abstractizarea ĸi modelarea teoreticŁ, 

cercetarea bibliograficŁ, monograficŁ: documentarea ἨtiinἪificŁ-metoda cercetŁrii documentelor 

curriculare Ἠi a altor documente Ἠcolare, prin care vor fi analizate tendinἪele metodologice 

autentice, contemporane ale curriculumului Ἠi a manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasele 

a III-a Ἠi a IV-a), praxiologice, empirice, (experimentul pedagogic de constatare, formativ Ἠi de 

control, ca metodŁ de culegere a datelor, pentru acest studiu, prin aplicarea T1 Ἠi T2 (Testul 1 Ἠi 

Testul 2, teste cu itemi ´n baza unui text literar) Ἠi a instrumentului chestionar (anexa 1), iar pentru 

mŁsurarea datelor din chestionar, a fost folositŁ Scala Likert, observarea, chestionarea, studierea 

datelor obἪinute, comparaἪia), hermeneutice (interpretarea surselor teoretice ĸi a datelor 

experimentale); statistice Ἠi matematice (inventarierea Ἠi analiza datelor experimentului, 

prelucrarea Ἠi interpretarea statisticŁ a datelor din punct de vedere cantitativ, calitativ, grafic Ἠi prin 

indicatorii variaἪiei). Metodele calitative sunt folosite pentru a obἪine date mai bogate ´n conἪinut 

Ἠi mai de profunzime. Cercetarea calitativŁ dispune de metode, tehnici ĸi instrumente de studiu, 

adaptate la specificul problemei studiate.  
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Ċn anul 1879, W. Wunat introduce experimentul ca metodŁ specificŁ de cercetare ´n 

psihologie. A fost momentul în care s-a constituit psihologia ca ἨtiinἪŁ de sine stŁtŁtoare, 

desprinzându-se de filozofie. Experimentul reprezintŁ provocarea unui fapt psihic, ´n condiἪii bine 

determinate av©nd scopul de a verifica o ipotezŁ. Pe parcursul evoluἪiei sale, experimentul (care la 

´nceput se aplica doar ´n studiul proceselor senzoriale Ἠi motricitŁἪii), se utilizeazŁ astŁzi ´n 

cercetarea tuturor proceselor Ἠi funcἪiilor psihice. Sintetizând principalele sale caracteristici, în 

1963, Festinger & Ratz ´l definesc ca fiind ,,observarea Ἠi mŁsurarea efectelor unei variabile 

independente asupra variabilei dependente, într-o situaἪie ´n care acἪiunea altor factori (prezenἪi 

efectiv, dar strŁini studiului) este redusŁ la minimumò. Astfel, observaἪia provocatŁ Ἠi controlatŁ 

numitŁ experiment implicŁ urmŁtoarele concept de bazŁ: variabile, situaἪie experimentalŁ, 

manipulare experimentalŁ. Experimentul este metoda de cercetare ´n care se urmŁreἨte crearea sau 

modificarea unor factori determinanἪi pentru apariἪia sau manifestarea unui fenomen, ´n condiἪiile 

de spaἪiu Ἠi timp alese de cercetŁtor. Experimentul presupune izolarea unei variabile (variabila 

independentŁ), intervenἪia asupra acestei variabile (manipularea variabilei independente), 

urmŁrindu-se efectele acestei variabile asupra variabilei dependentŁ. Ċn realizarea experimentului 

se urmŁreἨte inventarierea factorilor, a variabilelor care ar putea avea efect asupra variabilei 

dependente Ἠi Ἢinerea sub control a acestora, manipul©nd doar variabila independentŁ care ne 

intereseazŁ. Ċn contextul ´n care celelalte variabile relevante pentru variabila dependentŁ sunt Ἢinute 

sub control, atunci doar variabila independentŁ manipulatŁ poate fi responsabilŁ pentru 

modificŁrile apŁrute ´n variabila dependentŁ. Ċn funcἪie de locul ´n care se desfŁἨoarŁ experimentul, 

în cazul acesta este unul natural. Experimentul natural este efectual ´n mediul obiἨnuit al 

subiecἪilor, ´n condiἪiile normale ale vieἪii Ἠi activitŁἪii acestora, ´n ἨcoalŁ, fŁrŁ ca aceἨtia sŁ-Ἠi dea 

seama cŁ sunt subiecἪii unor cercetŁri. Dezavantajul este dat de faptul cŁ acest tip de experiment 

este mai imprecis Ἠi nu existŁ certitudinea cŁ nu intervin Ἠi alἪi factori care sŁ influenἪeze 

desfŁἨurarea fenomenului. Ċn aplicarea experimentului, se va avea ´n vedere respectarea etapelor 

de desfŁἨurare a acestuia, respectiv: stabilirea problemei care va fi studiatŁ, formularea ipotezei de 

cercetare, stabilirea variabilelor, controlul variabilelor, stabilirea planului experimental Ἠi a 

loturilor experimentale. 

Ċn realizarea chestionarului, am procedat ´n felul urmŁtor: am alcŁtuit un set de propoziἪii 

care reprezintŁ afirmaἪii cu caracter favorabil sau nefavorabil la adresa stimulului care face obiectul 

investigaἪiei; am prezentat propoziἪiile fiecŁruia dintre subiecἪii ale cŁror opinii vor fi scalate ´n 

legŁturŁ cu acea informaἪie cuprinsŁ ´n propoziἪie; am folosit cinci gradaἪii ale scalei, de la acord 

total, la dezacord total; am explicat subiecἪilor cŁ ei trebuie sŁ-ĸi prezinte acordul dau dezacordul 
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bif©nd cu X una din cele cinci gradaŞii ale scalei, acord total,  acord, indiferent, dezacord, dezacord 

total; distanἪa dintre diferitele puncte ale scalei este perfect egalŁ. 

DupŁ administrarea chestionarului, dacŁ este vorba despre o afirmaἪie cu caracter favorabil, 

dupŁ caz, fiecŁrei gradaἪii i se ataἨeazŁ urmŁtoarele valori numerice: +2, +1, 0, -1, -2.(în cazul unei 

afirmaἪii nefavorabile, ordinea valorilor numerice este inversatŁ). Scorul care va fi realizat de un 

subiect se calculeazŁ fŁc©nd suma algebricŁ a valorilor numerice, ce caracterizeazŁ pŁrerea sa 

referitoare la fiecare propoziἪie a chestionarului. Chestionarul a mai utilizat ĸi c©teva date de 

identificare cum ar fi: clasa, Ἠcoala, Ἢara, sexul, v©rsta. Aplicarea chestionarului de investigare a 

imaginii de sine a elevului reprezintŁ studiul situaἪiei practice privind formarea imaginii de sine a 

elevului, av©nd scopul de a confirma sau infirma ipoteza cercetŁrii Ἠi va fi aplicat dupŁ ce elevii 

(lotul experimental) vor urma disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!, care va crea oportunitŁἪi 

de a introduce tehnologii didactice specifice sistemului de activitŁἪi literar-artistice pentru formarea 

imaginii de sine a elevului. Elevii vor parcurge un curriculum special creat, vor studia dintr-un 

manual/auxiliar didactic realizat specific Ἠi vor utiliza un auxiliar adecvat, realizat tot ´n cadrul 

cercetŁrii. Diagnosticarea timpurie a imaginii de sine nefavorabilŁ, va permite elaborarea unui 

program de formare a imaginii de sine adecvate, care ar diminua riscul apariἪiei problemelor de 

comportament Ἠi al rezultatelor la ´nvŁἪŁturŁ ´n perioadele imediat urmŁtoare: preadolescenἪa Ἠi 

adolescenἪa.  

AdiἪional cu chestionarul, se va folosi Ἠi cercetarea exploratorie pe date secundare, at©t pentru 

date privind date despre legi, manuale, din sistemul de ´nvŁἪŁm©nt din Rom©nia Ἠi din Republica 

Moldova. Datele secundare se vor baza mai mult pe o analizŁ a paginilor web a unor instituἪii 

publice, precum Ἠi pe o cercetare a documentelor on-line. Cercetarea bibliograficŁ a fost realizatŁ 

dupŁ urmŁtoarele proceduri, astfel: am identificat baza de date care m-a interesat, numele sau 

adresa electronicŁ de pe internet put©nd fi cunoscutŁ anterior sau daca nu este, existŁ posibilitŁἪi 

de identificare cu ajutorul motoarelor de cŁutare Google sau Yahoo. Am accesat unul dintre 

acestea, am scris adresa sau am cŁutat-o prin cuvinte cheie, motorul de cŁutare oferind mai multe 

posibilitŁἪi sau indic©nd diverse ieἨiri din situaἪii critice ´n cazul unui eἨec; am cŁutat Ἠi am accesat 

secἪiunea din bibliotecŁ, care intereseazŁ Ἠi de acolo ce anume se doreἨte a se cŁuta, cŁrἪi sau 

periodice; am identificat cartea, recenzia, revista dupŁ numele acesteia, dupŁ numele autorului, sau 

´n cazul necunoaἨterii acestora prin ,,cuvinte cheieò care sŁ sugereze conἪinutul celor cŁutate; odatŁ 

identificatŁ lucrarea, la o primŁ consultare se poate de obicei accesa numai rezumatul sau o scurtŁ 

recenzie a bibliotecii, a urmat operaἪia de studiu iniἪial al materialului brut, care constŁ ´n 

parcurgerea rapidŁ, ´n linii generale a materialului, pentru a identifica pŁrἪile care prezintŁ interes 

din totalul de date culese.  
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3.1.3. Demers formativ  

Experimentul de formare 

Experimentul de formare s-a realizat pe parcursul anului Ἠcolar 2021-2022. Experimentul a 

urmŁrit formarea imaginii de sine a elevilor din clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Republica Moldova,  Ἠi 

Rom©nia ´n procesul receptŁrii textului literar, pe baza modelului teoretic de formare a imaginii de 

sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar. Pe parcursul experimentului s-a desfŁἨurat 

disciplina Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! cu curriculum Ἠi auxiliare (pentru elevi Ἠi pentru ´nvŁἪŁtor) 

specifice, la c©te douŁ clase (a III-a Ἠi a IV-a) din Republica Moldova Ἠi din Romania. Ċn cadrul 

experimentului, s-a urmŁrit utilizarea textului literar Ἠi pentru formarea imaginii de sine a elevilor, 

în acest sens derulându-se activitŁἪi de ´nvŁἪare care au implicat lectura textului Ἠi analiza lui prin 

prisma formŁrii componentelor imaginii de sine, precum Ἠi forme de organizare a ´nvŁἪŁrii variate: 

activitate ´n grupuri, pe perechi, individualŁ, frontalŁ. 

Angajarea personalitŁἪii ´ntr-o permanentŁ explorare a personalitŁἪii proprii Ἠi a lumii 

´nconjurŁtoare, este lectura. O lecturŁ calitativŁ a unui text literar, va avea valenἪe formative ´n 

formarea imaginii de sine a elevilor, cu toate componentele sale. Pentru acumularea experienἪei 

lectorale Ἠi ´n cele din urmŁ a experienἪei de viaἪŁ, dialogul virtual ´ntre cititor Ἠi creatorul textului 

prin intermediul textului literar, reprezintŁ o condiἪie mai mult dec©t necesarŁ. CercetŁtorul-

psiholog V. Viliunas [208, p. 234] afirmŁ cŁ, din punct de vedere al funcἪiilor pe care le ´ndeplinesc 

´n reglarea activitŁἪii instructiv-educative, emoἪiile pot fi de bazŁ (manifest©ndu-se pe tot parcursul 

activitŁἪii elevului) Ἠi derivate, care reflectŁ succesul sau insuccesul elevilor (satisfacἪie, bucurie, 

teamŁ etc.). Ċn prima etapŁ, aceea ´n care se propune sarcina, predominŁ emoἪiile de bazŁ, pornind 

de la mirare, p©nŁ la curiozitate. Ċn a doua etapŁ, aceea de activitate propriu-zisŁ (respectiv 

interpretare sau rezolvare a sarcinii), elevii vor trŁi alte emoἪii, precum: curiozitate, dorinἪa de a 

descoperi soluἪia, pasiunea. 

Pornind de la afirmaἪia profesorilor A. Petean Ἠi M. Petean [176, p. 17], care menἪioneazŁ cŁ 

Ă´nainte de a fi personaj cu funcἪie socialŁ precisŁ, copilul este disponibilitate pentru joc,ò plec©nd 

de la c©teva sugestii date de respectivii profesori, am aplicat mai multe exerciἪii cu caracter ludic, 

pe care le-am aplicat în cadrul experimentului de formare la clasele a III-a Ἠi a IV-a, în Republica 

Moldova Ἠi Rom©nia, ´n vederea formŁrii imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului 

literar. Astfel, axându-ne pe folosirea jocului, care va îmbina armonios elementul instructiv cu  

elementul distractiv, asigur©nd o unitate deplinŁ ´ntre sarcina didacticŁ Ἠi acἪiunea de joc, am 

propus derularea urmŁtoarelor scenarii didactice, construite pe baza metodelor didactice 

menἪionate, care cuprind exerciἪii Ἠi jocuri din cŁrἪile Ἠi site-urile educaἪionale de profil (platforma 
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didactic.ro, CRED.ro etc.), pe care le prezentŁm spre exemplificare (scenariul didactic nr. 2 ). Am 

plasat scenariile didactice în anexa 37. 

Scenariul didactic nr. 2.Cum sunt eu?/ Peѽtele curcubeu dupŁ M. Pfiser 

Pentru dezvoltarea abilitŁἪilor de prezentare a propriei persoane prin intermediul calitŁἪilor, 

abilitŁἪilor personale, prin intermediul textului literar, unitatea de ´nvŁἪare Cum sunt eu? 

(caracteristici emoѿionale, cognitive, sociale ѽi spirituale), s-a desfŁἨurat urmŁtorul scenariu 

didactic: 

o  ́ nvŁἪŁtorul a propus lectura explicativŁ Ἠi interpretativŁ a textului Peѽtele curcubeu dupŁ 

M. Pfiser, utilizându-se tehnici de lecturŁ precum cea explicativŁ, interpretativŁ, 

o elevii au explorat textul,  rŁspunz©nd la ´ntrebŁri pe marginea textului, 

o elevii au rŁspuns la ´ntrebŁri cu privire la propria persoanŁ, precum: ,,Cum reacἪionezi la 

eἨec ?/EἨti timid ?ReziἨti la efort ?/Ai ajutat vreodatŁ un coleg care a fost bolnav ?/Ai ajutat 

oameni ´n v©rstŁ ? ĊmprumuἪi cu plŁcere lucrurile tale ?Ἡi-ar plŁcea sŁ fii un copac, o pasŁre sau o 

albinŁ ?De ce?ò 

Din rŁspunsurile elevilor, menἪionŁm: Aѽ vrea sŁ fiu un copac, sŁ adun ´n frunzele mele 

suspinul celor care sunt triѽti. (FC, L1F), Vreau sŁ fiu albinŁ. Aduce viaѿŁ, dar are curajul sŁ 

´nѿepe c©nd o superi. (VR, L3F) 

o  ́ nvŁἪŁtorul a expus c©teva informaἪii cu privire la reacἪia emoἪionalŁ plânsul, 

o s-a desfŁἨurat jocul didactic Autoportret, prin care elevii au fost dirijaἪi sŁ deseneze sau sŁ 

noteze individual o frazŁ care sŁ le descrie propriul mod de a fi, de a simἪi. Ulterior a fost prezentatŁ 

colegilor, argumentându-se alegerea fŁcutŁ. 

o individual, elevii au completat o Scrisoare cŁtre un prieten, complet©nd spaἪiile punctate 

cu informaἪii despre ei, 

o s-a desfŁἨurat jocul didactic ,,C©ntecul meuò, care era ´n fapt un exerciἪiu de completare a 

spaἪiilor punctate cu informaἪii cu privire la propria persoanŁ. Elevul trebuia sŁ alcŁtuiascŁ versuri, 

ghidat fiind de informaἪiile aflate ´ntre paranteze, 

o s-a derulat metoda turul galeriei, în care elevii au prezentat desenele realizate individual, 

dupŁ cerinἪa ,,DeseneazŁ-te pe tine ´nsuἪi cum te vezi Ἠi cum simἪi cŁ eἨti,ò 

o  ́ n ´ncheiere, elevii au urmŁrit filmul Cine sunt eu? care poate fi vizualizat pe Youtube 

https://www.youtube.com/watch?v=eDC_Zpf0yzs   

Metode Ἠi tehnici de predare-evaluare folosite: lectura explicativŁ, lectura interpretativŁ, 

expunerea-povestirea didacticŁ, descrierea, explicaἪia, conversaἪia, brainstormingul, exerciἪiul, 

turul galeriei, metoda PRES, jocul didactic, lucrul cu cartea, lectura expresivŁ a profesorului, 

metoda explorŁrii textelor, metoda informativ-explicativ-receptivŁ, metoda reproductivŁ sau 

https://www.youtube.com/watch?v=eDC_Zpf0yzs
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povestirea, lectura creatoare, comentariul literar, experimentul imaginar, ilustrarea,  disputa sau 

competiἪia de idei, exerciἪiul literar, evaluarea reciprocŁ a rŁspunsurilor Ἠi a textelor produse, 

analiza independentŁ a textului. 

Forme de organizare ale activitŁἪii: individual, ´n perechi, frontal, pe grupe de elevi. 

Metode Ἠi tehnici de evaluare: probele orale de evaluare: conversaἪia de verificare (prin 

´ntrebŁri Ἠi rŁspunsuri), redarea, descrierea Ἠi reconstituirea, completarea unor dialoguri 

incomplete; probe scrise: munca independentŁ, eseul liber;  probe practice: întocmirea unor 

desene, interpretarea unor roluri; complementare: proiectul, portofoliul, autoevaluarea; tehnica de 

evaluare observarea sistematicŁ a comportamentului elevilor prin care au fost urmŁrite 

comportamente cu privire la cunoἨtinἪe Ἠi capacitŁἪi: vorbire, ascultare, desene, atitudinea faἪŁ de 

o situaἪie, demonstrarea unor caracteristici precum imagine de sine, ´ncredere ´n sine, respect faἪŁ 

de semeni, sensibilitate la problemele sociale, relaἪia cu ceilalἪi (colegi, familie), adaptarea socialŁ.  

Analiza rezultatelor experimentului de formare 

Loturilor de formare li s-au aplicat cele douŁ probe de evaluare a nivelului de receptare a 

textului literar, la ´nceputul Ἠi la sf©rἨitul experimentului, respectiv test 1 cu itemi pe baza textului 

literar (anexa 1) Ἠi test 2 cu itemi pe baza unui text literar (anexa 10). Ambele teste au pornit de la 

lectura unui text literar Ἠi au cuprins ´ntrebŁri cu rŁspunsuri aferente celor trei niveluri de receptare 

a textului literar: receptiv, productiv, creativ. Elevii au selectat rŁspunsul pe care l-au considerat 

corect. Ċn analiza datelor, am notat cu:1 punct pentru rŁspunsul asociat nivelului reproductiv de 

receptare a textului literar, 2 puncte pentru rŁspunsul asociat nivelului productiv de receptare a 

textului literar, 3 puncte pentru rŁspunsul asociat nivelului creativ de receptare a textului literar. A 

fost adunat punctajul obἪinut de fiecare elev Ἠi prezentat ´n tabelele de mai jos. Analiza datelor este 

prezentatŁ ´n anexele 2, 4, 6, 8, 11, 13, 15, 17, 32.  

La finalul experimentului, am putut sŁ analizŁm modul ´n care a evoluat fiecare elev din lotul 

de formare, cu privire la nivelul de receptare al textului literar în procesul de formare a imaginii 

de sine. Este relevantŁ Ἠi compararea indicilor calitativi, obἪinuἪi ´n cadrul administrŁrii celor douŁ 

probe, de cŁtre aceiaἨi elevi ai lotului de formare, cuprinsŁ ´n tabelele de mai jos. 

Valorile calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2, la loturile de formare sunt 

prezentate în anexele 31-32. 

În urma analizei, se poate constata modul în care fiecare elev din lotul de formare a evoluat 

sau a stagnat ´n ceea ce priveἨte formarea imaginii de sine prin receptarea textului literar. Au trecut 

de la nivelul reproductiv sau productiv de receptare a textului literar, la cel creativ. 

Lotul 1 de formare (L.1.F.) format din 38 elevi din clasa a IV-a B, de la Liceul Teoretic ĂIon 

CreangŁò ChiĸinŁu din Republica Moldova (anexele 2, 11, 32) 
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La ´nceputul experimentului (tabel 3.2.), ca urmare a aplicŁrii testului 1, elevii au optat 

pentru rŁspunsuri aferente nivelului reproductiv de receptare al unui text literar, potrivit cŁruia nu 

´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la textul literar sau la personaje, nu ´Ἠi exprimŁ punctul de 

vedere referitor la modul de soluἪionare al conflictului, nu observŁ mai mult dec©t tiparul textului 

literar, dovedind doar cŁ deἪine capacitatea de a reproduce textul ´n succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor 

sale precum Ἠi  capacitatea de a reproduce exact din textul literar. Doar la It.4, 61% din numŁrul 

elevilor (fig. 3. 4.) au selectat rŁspunsul aferent nivelului productiv de receptare al unui text literar, 

conform cŁruia elevul analizeazŁ conἪinutul textului, acesta are Ἠi ´Ἠi exprimŁ propriile idei cu 

privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ el poate sŁ fie influenἪat, are capacitatea de a emite idei, care nu 

sunt originale Ἠi are capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab. 

La finalul experimentului de formare (tabel 3. 3.), preferinἪele elevilor pentru rŁspunsuri s-

au schimbat, aceἨtia select©nd rŁspunsuri aferente nivelului creativ de receptare a textului literar, 

elevii dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, de a-Ἠi exprima 

un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, nefiind 

influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la personaje. 

Doar la It.2, 68% din numŁrul elevilor au selectat rŁspunsuri conform nivelului productiv de 

receptare al textului literar. Analiza comparativŁ se va observa ´n anexa 32. 

Tabel 3.2. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la 

T1 I1-I7 pentru L.1.F. 

FrecvenἪa  rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 76% 21% 3% 

It.2 66% 29% 5% 

It.3 53% 47% 0% 

It.4 39% 61% 0% 

It.5 53% 47% 0% 

It.6 61% 39% 0% 

It.7 94% 3% 3% 
 

Tabel 3.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la 

T2 I1-I7 pentru L.1.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 45% 55% 

It.2 3% 68% 29% 

It.3 0% 21% 79% 

It.4 0% 34% 66% 

It.5 0% 37% 63% 

It.6 0% 13% 87% 

It.7 0% 11% 89% 
 

Lotul 3 de formare (L.3.F.) format din 24 elevi din clasa a III-a, de la Liceul Teoretic cu 

Program Sportiv nr. 2 ChiĸinŁu din Republica Moldova (anexele 4, 13, 32) 

La etapa iniἪialŁ a experimentului (tabel 3.4.), anexa 4, ca urmare a aplicŁrii testului 1, toἪi 

elevii au optat pentru rŁspunsuri aferente nivelului reproductiv de receptare al unui text literar, 

potrivit cŁruia nu ´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la textul literar sau la personaje, nu ´Ἠi 

exprimŁ punctul de vedere referitor la modul de soluἪionare al conflictului, nu observŁ mai mult 

dec©t tiparul textului literar, dovedind doar cŁ deἪine capacitatea de a reproduce textul ´n 

succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale precum Ἠi  capacitatea de a reproduce exact din textul literar.  

DupŁ experimentul de formare (tabel 3.5.), anexa 13, preferinἪele elevilor pentru rŁspunsuri 

s-au modificat, aceἨtia select©nd rŁspunsuri aferente nivelului creativ de receptare a textului literar, 



147 

 

elevii dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, de a-Ἠi exprima 

un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, nefiind 

influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la personaje.  

Analiza comparativŁ se va observa ´n anexa 33. 

Tabel 3.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la 

T1 I1-I7 pentru L.3.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 
It.1 58% 30% 12% 
It.2 62% 38% 0% 
It.3 62% 38% 0% 
It.4 58% 42% 0% 
It.5 75% 25% 0% 
It.6 67% 33% 0% 
It.7 88% 8% 4% 

 

Tabel 3.5. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la 

T2 I1-I7 pentru L.3.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 58% 42% 

It.2 4% 54% 42% 

It.3 0% 33% 67% 

It.4 0% 54% 46% 

It.5 8% 42% 50% 

It.6 0% 42% 58% 

It.7 0% 13% 87% 
 

Lotul 5 de formare (L5F) format din 30 elevi din clasa a III-a A, de la ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ, Rom©nia (anexele 6, 15, 32) 

La ´nceputul experimentului (tabel 3.6.), anexa 6, ca urmare a aplicŁrii testului 1, elevii au 

optat la majoritatea ´ntrebŁrilor pentru rŁspunsuri aferente nivelului productiv de receptare al unui 

text literar, conform cŁruia elevul analizeazŁ conἪinutul textului, are Ἠi ´Ἠi exprimŁ propriile idei 

cu privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ el poate sŁ fie influenἪat, are capacitatea de a emite idei, care 

nu sunt originale Ἠi are capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab. Doar la It.1, 73% din numŁrul 

elevilor; la It.2, 63% din numŁrul elevilor; Ἠi la It.5, 50% din numŁrul elevilor, au selectat rŁspunsul 

aferent nivelului reproductiv de receptare al unui text literar, potrivit cŁruia nu ´Ἠi exprimŁ propria 

pŁrere cu privire la textul literar sau la personaje, nu ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere referitor la 

modul de soluἪionare al conflictului, nu observŁ mai mult dec©t tiparul textului literar, dovedind 

doar cŁ deἪine capacitatea de a reproduce textul ´n succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale precum Ἠi 

capacitatea de a reproduce exact din textul literar. 

DupŁ experimentul de formare (tabel 3.7.), anexa 15, preferinἪele elevilor pentru rŁspunsuri 

s-au schimbat, aceἨtia select©nd rŁspunsuri aferente nivelului creativ de receptare a textului literar, 

elevii dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, de a-Ἠi exprima 

un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, nefiind 

influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la personaje. 

Doar la It.2, 53% din numŁrul elevilor Ἠi la It.3, 57% din numŁrul elevilor au selectat rŁspunsuri 

conform nivelului productiv de receptare al textului literar. 

Analiza comparativŁ se va observa ´n anexa 34. 
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Tabel 3.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la 

T1 pentru L.5.F. 

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 73% 27% 0% 

It.2 63% 37% 0% 

It.3 0% 100% 0% 

It.4 7% 93% 0% 

It.5 50% 50% 0% 

It.6 7% 93% 0% 

It.7 0% 100% 0% 
 

Tabel 3.7. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

la T2 pentru L.5.F. 

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 33% 67% 

It.2 0% 53% 47% 

It.3 0% 57% 43% 

It.4 0% 43% 57% 

It.5 0% 43% 57% 

It.6 0% 47% 53% 

It.7 0% 37% 63% 
 

Lotul 7 de formare (L.7. F.) format din 22 elevi din clasa a IV-a A, de la ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ, Rom©nia (anexele 8, 17, 32)  

Ca urmare a aplicŁrii testului 1, toἪi elevii au optat la majoritatea ´ntrebŁrilor pentru 

rŁspunsuri aferente nivelului productiv de receptare al unui text literar (tabel 3.8.), conform cŁruia 

au capacitatea de a analiza conἪinutul textului, au capacitatea de a-Ἠi exprima propriile idei cu 

privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ ei pot sŁ fie influenἪaἪi, au capacitatea de a emite idei, care nu 

sunt originale Ἠi au capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab.  

La finalul experimentului de formare (tabel 3.9.), anexa 17, preferinἪele elevilor pentru 

rŁspunsuri s-au schimbat, aceἨtia select©nd rŁspunsuri aferente nivelului creativ de receptare a 

textului literar, elevii dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, de 

a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, 

nefiind influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la 

personaje.  

Analiza comparativŁ se va observa ´n anexa 35. 

Tabel 3.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la 

T1 pentru L.7.F. 

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 36% 64% 0% 

It.2 45% 55% 0% 

It.3 9% 91% 0% 

It.4 27% 73% 0% 

It.5 41% 59% 0% 

It.6 27% 73% 0% 

It.7 5% 95% 0% 
 

Tabel 3.9. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

la T2 pentru L.7.F. 

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

Item a b c 

It.1 0% 36% 64% 

It.2 0% 36% 64% 

It.3 0% 27% 73% 

It.4 0% 36% 64% 

It.5 0% 23% 77% 

It.6 0% 32% 68% 

It.7 0% 23% 77% 
 

Conform analizei comparative efectuate, ca urmare a  rezultatelor obἪinute la cele douŁ teste, 

la fiecare item din testul 2 se poate observa o creἨtere a selecἪiei rŁspunsurilor aferente nivelului 

creativ de receptare a textului literar. 

Concluzion©nd general, remarcŁm urmŁtoarele schimbŁri calitative (regŁsite ´n tezŁ ´n 

anexele 32-35), conform cŁrora elevii: 
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¶ pot identifica caracteristici personale cu privire la specificul fizic, intelectual, emoἪional, 

cu rol ´n dezvoltarea personalitŁἪii, ´n contextul receptŁrii textului literar;  

¶ dovedesc capacitatea de a stabili un mod de relaἪionare cu ceilalἪi, cu rol ´n valorizarea 

persoanei proprii Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare;  

¶ dovedesc capacitatea de a descoperi comportamente sociale fundamentale în vederea 

asigurŁrii unei relaἪionŁri sociale eficiente, derivate din textele literare;  

¶ dovedesc capacitatea de a analiza influenἪa diferiἪilor factori asupra dezvoltŁrii personale 

Ἠi asupra formŁrii imaginii de sine, prin prisma textului literar.  

3.1.4. Validarea experimentalŁ  

Experimentul de control 

Pentru aceastŁ etapŁ, ´n cadrul experimentului de control, at©t la lotul de formare c©t Ἠi la 

lotul de control, ne-am propus aplicarea unei probe similare cu cea din etapa de constatare, 

respectiv Testul 2. Test cu itemi în baza unui text literar, prezentat în anexa 10. 

Ċn Tabelul 3.10. este prezentatŁ sintetic activitatea elevilor, ´n cadrul experimentului de 

control.  

Tabel 3.10. Activitatea elevilor în cadrul experimentului de control 

Lotul experimentului de control (mai 2021) 

Lotul 

experiment

al 

Ἡara InstituἪia de 

´nvŁἪŁm©nt 

Clasa Tipul 

clasei 

Nr. 

elev

i 

Tipul probei 

(experimentul 

de control) 

Data 

experim

entului 

de 

control 

L.1.F. 

(Lot 1 de 

formare) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a IV-a B de 

formare 

38 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 

L.2.M 

(lot 2 

martor) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a IV-a D martor 38 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 

L.3.F. 

(Lot 3 de 

formare) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic cu 

Profil Sportiv Nr.2 

ChiĸinŁu 

a III-a de 

formare 

24 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 

L.4.M 

(lot 4 

martor) 

Republica 

Moldova 

Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu 

a III-a D martor 24 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 

L.5.F. 

(Lot 5 de 

formare) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamŞ, 

NeamἪ 

a III-a A  de 

formare 

30 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 

L.6.M 

(lot 6 

martor) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 3 Piatra-NeamŞ, 

NeamἪ 

a III-a B  martor 30 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 

L.7.F. 

(Lot 7  de 

formare) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamŞ, 

NeamἪ 

a IV-a A de 

formare 

22 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 
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L.8.M 

(lot 8 

martor) 

România ķcoala GimnazialŁ 

Nr. 3 Piatra-NeamŞ, 

NeamἪ 

a IV-a A martor 22 Test cu itemi 

în baza unui 

text literar 

Mai 

2022 

Tabelele cu elevii claselor a III-a Ἠi a IV-a, din Rom©nia Ἠi din Republica Moldova, 

participanἪi la experimentul de control, precum Ἠi indicii cantitativi, se regŁsesc ´n Anexele 11-18. 

Experimentul de control a avut ca scop evaluarea la elevi a unui nivel creativ de receptare al 

textului literar care determinŁ formarea imaginii de sine, valorific©nd educaἪia literar-artisticŁ. 

Obiectivele experimentului de control:  

¶ prezentarea dinamicii obἪinute prin evoluἪia calitativŁ ca urmare a aplicŁrii tehnicilor de 

formare a imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, ´n contrast cu cele de 

control (martor), paralelŁ ´ntre rezultatele obἪinute iniἪial ´n cadrul experimentului de constatare Ἠi 

cele din etapa de control; 

¶  demonstrarea eficienἪei modelului teoretic, orientat spre utilizarea textului literar ´n 

procesul de formare a imaginii de sine a elevilor; 

¶ confirmarea temeiului ἨtiinἪific al ipotezei, formularea concluziilor generale cu privire la 

efectele metodelor de formare a imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, la 

clasele a III-a Ἠi a IV-a.  

Efectele formative ale metodelor de formare a imaginii de sine a elevilor în procesul 

receptŁrii textului literar, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Republica Moldova Ἠi ´n Rom©nia. 

În cadrul experimentului s-a aplicat o probŁ similarŁ cu cea din etapa de constatare, respectiv 

T2, regŁsit ´n anexa 10. Pe parcursul experimentului am urmŁrit identificarea emoἪiilor, idealurilor, 

actelor de voinἪŁ, autoaprecierilor, convingerilor, concepἪiilor personale ale elevilor, determinate 

de lectura unui text literar, în urma experimentului de formare realizat la clasele experimentale. 

Instrumentul utilizat a fost un test pe baza unui text literar, cu Ἠapte itemi cu alegere multiplŁ (test 

2), care au presupus existenἪa unei ´ntrebŁri din textul propus, Ἠi a unei liste de trei alternative-

soluἪii posibile. Elevul trebuie sŁ aleagŁ un singur rŁspuns, considerat de el ca fiind cea mai bunŁ 

soluἪie. Analiza rŁspunsurilor elevilor la cele Ἠapte ´ntrebŁri, regŁsitŁ ´n anexele 11-18, 

demonstreazŁ cŁ obiectivele experimentului de formare au fost atinse, ´n acest sens prezentŁm 

indicii din Tabel 3.11. Ἠi Tabel 3.12.  Ἠi Figura nr. 3.1. Ἠi Figura nr. 3.2., ilustrate mai jos. 

 

 

 

Tabel 3.11. Valori cantitative ale experienἪei de formare a imaginii de sine a elevilor ´n procesul 

receptŁrii textului literar, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, în Republica Moldova 

 Republica Moldova 

Nivelul L.1.F. (a IV-a) L.2.M (a IV-a) L.3.F. (a III-a) L.4.M (a III-a) 
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constatare control constatare control constatare control constatare control 

Reproductiv (a) 63.16% 0.37% 52.26% 53.76% 67.26% 1.79% 60.71% 48.21% 

Productiv (b) 35.34% 32.71% 46.24% 41.73% 30.36% 42.26% 39.29% 48.21% 

Creativ (c) 1.50% 66.92% 1.50% 4.51% 2.38% 55.95% 0% 3.58% 

Nr. total elevi 38 38 24 24 

 

Fig.3.1. Valori cantitative ale experienἪei de formare a imaginii de sine a elevilor ´n 

procesul receptŁrii textului literar, la clasele a III-a Ἠi a IV -a, în Republica Moldova  

Tabel 3.12. Valori cantitative ale experienἪei de formare a imaginii de sine a elevilor ´n 

procesul receptŁrii textului literar, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, în România 

 România 

Nivelul L.5.F. (a III-a) L.6.M (a III-a) L.7.F.( a IV-a) L.8.M(a IV-a) 

constatare control constatare control constatare control constatare control 

Reproductiv (a) 28.57% 0% 37.62% 30.48% 27.27% 0% 66.88% 29.87% 

Productiv (b) 71.43% 44.76% 58.57% 67.62% 72.73% 30.52% 33.12% 45.45% 

Creativ (c) 0% 55.24% 3.81% 1.90% 0% 69.48% 0% 24.68% 

Total elevi 30 30 22 22 
 

 

Fig.3.2.Valori cantitative ale experienἪei de formare a imaginii de sine a elevilor ´n procesul 

receptŁrii textului literar, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, în România 

Datele obἪinute au fost prelucrate Ἠi exprimate ´n diferite grafice pentru a se putea observa 

cu uἨurinἪŁ diferenἪa ´ntre rezultate, care sŁ faciliteze at©t o interpretare rapidŁ c©t Ἠi o vizualizare 

clarŁ a rezultatelor. Ċn urma analizei, se poate observa nivelul de receptare al textului literar, atât 

pentru loturile de formare (1,3,5,7) c©t Ἠi pentru cele martor (2,4,6,8), ´n experimentul de control. 
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Ċn contrast, analizŁm pentru Republica Moldova, la clasele a IV-a L.1.F. Ἠi L.2.M., unde 

identificŁm urmŁtoarele aspecte: 

1. ´n urma analizei datelor obἪinute, la L.1.F, nivelul reproductiv de receptare a textului 

literar cunoaἨte o scŁdere considerabilŁ (prin urmare elevii ´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la 

textul literar sau la personaje, ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere referitor la modul de soluἪionare al 

conflictului, observŁ mai mult dec©t tiparul textului literar, av©nd capacitatea de a reproduce textul 

´n succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale precum Ἠi capacitatea de a reproduce exact din textul 

literar), nivelul productiv de receptare a textului literar cunoaἨte o scŁdere (elevii analizeazŁ 

conἪinutul textului, au Ἠi ´Ἠi exprimŁ propriile idei cu privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ ei pot sŁ 

fie influenἪaἪi, au capacitatea de a emite idei, care nu sunt originale Ἠi au capacitatea de a-Ἠi exprima 

opinia, ´nsŁ slab), iar nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere de peste 60% 

a rŁspunsurilor (elevii dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, 

de a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, 

nefiind influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la 

personaje. TotodatŁ, elevii dovedesc pot identifica caracteristici personale cu privire la specificul 

fizic, intelectual, emoἪional, cu rol ´n dezvoltarea personalitŁἪii, ´n contextul receptŁrii textului 

literar; dovedesc capacitatea de a  stabili un mod de relaἪionare cu ceilalἪi, cu rol ´n valorizarea 

persoanei proprii Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare; dovedesc capacitatea de a  

descoperi comportamente sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii unei relaἪionŁri sociale 

eficiente, derivate din textele literare; dovedesc capacitatea de a analiza influenἪa diferiἪilor factori 

asupra dezvoltŁrii personale Ἠi asupra formŁrii imaginii de sine, prin prisma textului 

literar),conform fig.3.3 Ἠi fig.3.4. 
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Fig.3.3.DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel pentru T1, L.1.F. 

Fig.3.4. DistribuἪie frecvenἪa numŁrului 

de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

pentru T2, L.1.F. 

 

2. ´n urma analizei datelor obἪinute la L.2.M., nivelul reproductiv de receptare a 

textului literar s-a ridicat cu mai mult de 1%, nivelul productiv de receptare a textului literar 

cunoaἨte o scŁdere, iar nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere de doar 

3%.(fig.3.5, fig.3.6) 

 

Fig.3.5. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T1 pentru L.2.M 

 

Fig.3.6. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T2 pentru L.2.M 

La clasele a III-a, loturile L.3.F. Ἠi L.4.M, constatŁm urmŁtoarele: 

3. ´n urma analizei datelor obἪinute la L.3.F., nivelul reproductiv de receptare a textului 

literar cunoaἨte o scŁdere considerabilŁ, de peste 60%, nivelul productiv de receptare a textului 

literar cunoaἨte creἨtere de 12%, iar nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere 

de 50% la L.3.F.(fig.3.7, fig.3.8) 

 

Fig.3.7. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T1 pentru L.3.F. 

 

Fig.3.8. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T2 pentru L.3.F. 
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4. ´n urma analizei datelor obἪinute la L.4.M. nivelul reproductiv de receptare a textului 

literar cunoaἨte o scŁdere de 12%, nivelul productiv de receptare a textului literar cunoaἨte creἨtere 

de 9%, iar nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere de peste 3.50%. (fig.3.9, 

fig.3.10) 

 

Fig.3.9. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel T1 pentru L.4 M 

 

Fig.3.10. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel T2 pentru L.4 M 

Pentru România, la clasele a III-a, loturile L.5.F., L.6.M., constatŁm urmŁtoarele aspecte: 

5. ´n urma analizei datelor obἪinute la L.5.F., nivelul reproductiv de receptare a textului 

literar cunoaἨte o scŁdere considerabilŁ, nivelul productiv de receptare a textului literar cunoaἨte o 

scŁdere de aproape 30%., iar nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere de 

peste 50% , (fig.3.11, fig.3.12) 

 

Fig.3.11. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T1 pentru L.5.F. 

 

Fig.3.12. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T2 pentru L.5.F. 

 

6. ´n urma analizei datelor obἪinute la L.6.M., nivelul reproductiv de receptare a 

textului literar cunoaἨte o scŁdere de doar 7 %, nivelul productiv de receptare a textului literar 

cunoaἨte o creἨtere de 3%, iar  nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o scŁdere de 

aproape 3%.(fig.3.13, fig.3.14) 
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Fig.3.13. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T1 pentru L.6.M 

 

Fig.3.14. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T2 pentru L.6.M 

 

La clasele a IV-a, loturile L.7.F. Ἠi L.8.M. se poate observa cŁ: 

7. ´n urma analizei datelor obἪinute la L.7.F., nivelul reproductiv de receptare a textului 

literar cunoaἨte o scŁdere de aproape 50 %, nivelul productiv de receptare a textului literar cunoaἨte 

o scŁdere de 40% , iar nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere de aproape 

70% din totalul rŁspunsurilor (fig.3.15, fig.3.16) 

 

 

Fig.3.15. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T1 pentru L.7.F. 

 

Fig.3.16. DistribuἪie frecvenἪa 

numŁrului de rŁspunsuri pe categorie 

de nivel la T2 pentru L.7.F. 

 

8. ´n urma analizei datelor obἪinute la L.8.M., nivelul reproductiv de receptare a 

textului literar cunoaἨte , nivelul productiv de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere de 12 

%, iar nivelul creativ de receptare a textului literar cunoaἨte o creἨtere de aproape 25 % din totalul 

rŁspunsurilor.( fig.3.17, fig.3.18) 
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Fig.3.17. DistribuἪie frecvenἪa numŁrului 

de rŁspunsuri pe categorie de nivel la T1 

pentru L.8.M  

 

Fig.3.18. DistribuἪie frecvenἪa numŁrului 

de rŁspunsuri pe categorie de nivel la T2 

pentru L.8.M  

Concluzie: DacŁ la grupurile de control se observŁ o fluctuaἪie a rŁspunsurilor care 

vizeazŁ ´n special nivelurile reproductiv Ἠi productiv de receptare al textului literar, observŁm 

cŁ la loturile de formare cea mai mare creἨtere o ´nregistreazŁ rŁspunsurile care sunt atribuite 

nivelului creativ de receptare al textului literar, ca urmare a aplicŁrii metodologiilor ELA ´n 

procesul de predare-´nvŁἪare, a parcurgerii textelor literare Ἠi  a sarcinilor didactice (exerciἪiile 

aplicative la texte), dar Ἠi a ´ndrumŁrilor generale, cu privire la caracteristici ale imaginii de sine 

reflectate ´n textele literare parcurse, care se regŁsesc ´n auxiliarele ´nvŁἪŁtorilor. La clasele de 

formare s-a insistat pe o analizŁ mai profundŁ a personajelor literare, a faptelor Ἠi ´nt©mplŁrilor din 

texte, fŁc©ndu-se paralelŁ at©t cu mediul social ´n care se aflŁ elevii ´n diferite momente din zi, c©t 

Ἠi cu Eul fiecŁruia. 

PrezentŁm, comparativ, analiza datelor obἪinute la lotul experimental Ἠi lotul martor. 

Loturilor de formare Ἠi celor martor li s-au aplicat cele douŁ probe de evaluare a nivelului de 

receptare a textului literar, at©t ´n etapa de constatare c©t Ἠi ´n cea de control, respectiv test 1 cu 

itemi pe baza textului literar (anexa 1), Ἠi test 2 cu itemi pe baza unui text literar (anexa 10), 

conform descrierii fŁcute anterior. Ċn luna mai 2021, ´n cadrul experimentului de control, am putut 

sŁ analizŁm modul ´n care au evoluat/involuat loturile de formare Ἠi cele martor, cu privire la 

nivelul de receptare al textului literar în procesul de formare a imaginii de sine. Valorile calitative 

ale rŁspunsurilor elevilor pentru T2, la loturile de formare Ἠi martor sunt prezentate ´n anexele 

11,12,13,14,15,16,17,18,32. În urma analizei datelor din cadrul experimentului de control, se 

poate constata modul ´n care elevii din loturile de formare Ἠi cele martor au evoluat sau au 

stagnat ´n ceea ce priveἨte formarea imaginii de sine prin receptarea textului literar. Unele loturi 

au trecut de la nivelul reproductiv sau productiv de receptare a textului literar, la cel creativ. Lotul 

1 de formare (L.1F.) format din 38 elevi din clasa a IV-a B, de la Liceul Teoretic ,,Ion CreangŁ" 
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ChiἨinŁu din Republica Moldova (anexele 2, 11, 32) Ἠi lotul 2 martor (L.2.M.) format din 38 elevi 

din clasa a IV-a D, de la Liceul Teoretic ,,Ion CreangŁ" ChiἨinŁu ,(anexa 12) 

Elevii din L.2.M. (tabel 3.13) au optat pentru rŁspunsuri aferente nivelului reproductiv de 

receptare al unui text literar, potrivit cŁruia nu ´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la textul literar 

sau la personaje, nu ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere referitor la modul de soluἪionare al conflictului, 

nu observŁ mai mult dec©t tiparul textului literar, dovedind doar cŁ deἪin capacitatea de a reproduce 

textul ´n succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale precum Ἠi capacitatea de a reproduce exact din textul 

literar. Doar la It.2, 55% din numŁrul elevilor; It.3, 55% din numŁrul elevilor; It.4, 63% din 

numŁrul elevilor au selectat rŁspunsul aferent nivelului productiv de receptare al unui text literar, 

conform cŁruia elevii  analizeazŁ conἪinutul textului, au Ἠi exprimŁ propriile idei cu privire la 

personaje Ἠi la text, ´nsŁ pot sŁ fie influenἪaἪi, au capacitatea de a emite idei, care nu sunt originale 

Ἠi au capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab. Figurile aferente acestor rezultate se aflŁ ´n 

anexa 38. 

Elevii din L.1.F. (tabel 3.3.) au selectat rŁspunsuri aferente nivelului creativ de receptare a 

textului literar, dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, de a-Ἠi 

exprima un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, nefiind 

influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la personaje. 

Doar la It.2, 68% din numŁrul elevilor au selectat rŁspunsuri conform nivelului productiv de 

receptare al textului literar, conform cŁruia elevul analizeazŁ conἪinutul textului, are Ἠi ´Ἠi exprimŁ 

propriile idei cu privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ el poate sŁ fie influenἪat, are capacitatea de a 

emite idei, care nu sunt originale Ἠi are capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab. 

Figurile care reflectŁ aceste rezultate se regŁsesc ´n anexa 38. 

Tabel 3.13. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 

pentru L.2.M (clasa a IV-a D,  Liceul Teoretic 

ĂIon CreangŁ" ChiἨinŁu) 

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 65% 21% 14% 

It.2 40% 55% 5% 

It.3 42% 55% 3% 

It.4 37% 63% 0% 

It.5 50% 47% 3% 

It.6 63% 34% 3% 

It.7 79% 15% 6% 
 

Tabel 3.3. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 

pentru L.1.F. (clasa a IV-a B, Liceul Teoretic 

ĂIon CreangŁ" ChiἨinŁu) 

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 45% 55% 

It.2 3% 68% 29% 

It.3 0% 21% 79% 

It.4 0% 34% 66% 

It.5 0% 37% 63% 

It.6 0% 13% 87% 

It.7 0% 11% 89% 
 

 

Lotul 3 de formare (L.3.F.) format din 24 elevi din clasa a III-a, de la Liceul Teoretic cu 

Program Sportiv nr. 2 ChiἨinŁu din Republica Moldova (anexele 13, 14, 32) Ἠi Lotul 4 martor 
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(L.4.M) format din 24 elevi din clasa a III-a D, Liceul Teoretic ,,Ion CreangŁ" ChiἨinŁu, Republica 

Moldova 

Elevii din L.4.M (tabel 3.14.), au optat pentru rŁspunsuri aferente nivelului reproductiv de 

receptare al unui text literar, potrivit cŁruia nu ´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la textul literar 

sau la personaje, nu ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere referitor la modul de soluἪionare al conflictului, 

nu observŁ mai mult dec©t tiparul textului literar, dovedind doar cŁ deἪine capacitatea de a 

reproduce textul ´n succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale precum Ἠi  capacitatea de a reproduce 

exact din textul literar. Doar la It.3, 63% din numŁrul elevilor; It.4, 50% din numŁrul elevilor; It.7, 

58% din numŁrul elevilor au selectat rŁspunsul aferent nivelului productiv de receptare al unui text 

literar, conform cŁruia elevul analizeazŁ conἪinutul textului, are Ἠi ´Ἠi exprimŁ propriile idei cu 

privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ el poate sŁ fie influenἪat, are capacitatea de a emite idei, care nu 

sunt originale Ἠi are capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab. 

Elevii din L.3.F. (tabel 3.15.), anexa 13, au selectat rŁspunsuri aferente nivelului creativ de 

receptare a textului literar, dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul 

literar, de a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile 

stŁri, nefiind influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire 

la personaje. Doar la It.1, 58% din numŁrul elevilor, la It.2, 54% din numŁrul elevilor Ἠi la It.4, 

54% din numŁrul elevilor, au selectat rŁspunsuri conform nivelului productiv de receptare al 

textului literar. 

Figurile care reflectŁ aceste rezultate se regŁsesc ´n anexa 39. 

Tabel 3.14. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

la T2 I1-I7 pentru L.4.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 50% 38% 12% 

It.2 50% 50% 0% 

It.3 33% 63% 4% 

It.4 46% 50% 4% 

It.5 63% 37% 0% 

It.6 54% 42% 4% 

It.7 42% 58% 0% 
 

Tabel 3.15.  Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

la T2 I1-I7 pentru L.3.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 58% 42% 

It.2 4% 54% 42% 

It.3 0% 33% 67% 

It.4 0% 54% 46% 

It.5 8% 42% 50% 

It.6 0% 42% 58% 

It.7 0% 13% 87% 
 

Lotul 5 de formare (L.5.F.) format din 30 elevi din clasa a III-a A, de la ἧcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamἪ, jud. NeamἪ, Rom©nia (anexele 6, 15, 32) Ἠi lot 6 martor (L.6.M.) format din 

30 elevi din clasa a III-a, ἧcoala GimnazialŁ Nr. 3 Piatra-NeamἪ, jud. NeamἪ (anexa 16). 

Elevii din L.6.M. (tabel 3.16.), au optat pentru rŁspunsuri aferente nivelului productiv de 

receptare al unui text literar, conform cŁruia elevul analizeazŁ conἪinutul textului, are Ἠi ´Ἠi exprimŁ 

propriile idei cu privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ el poate sŁ fie influenἪat, are capacitatea de a 

emite idei, care nu sunt originale Ἠi are capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab. Doar la It.1, 
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90% din numŁrul elevilor au selectat rŁspunsul aferent nivelului reproductiv de receptare al unui 

text literar, potrivit cŁruia nu ´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la textul literar sau la personaje, 

nu ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere referitor la modul de soluἪionare al conflictului, nu observŁ mai 

mult dec©t tiparul textului literar, dovedind doar cŁ deἪine capacitatea de a reproduce textul ´n 

succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale precum Ἠi  capacitatea de a reproduce exact din textul literar. 

Elevii din L.5.F. (tabel 3.17.), anexa 15, au selectat rŁspunsuri aferente nivelului creativ de 

receptare a textului literar, dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ textul 

literar, de a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta propriile 

stŁri, nefiind influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire 

la personaje. Doar la It.2, 53% din numŁrul elevilor Ἠi la It.3, 57% din numŁrul elevilor au selectat 

rŁspunsuri conform nivelului productiv de receptare al textului literar. 

Figurile care reflectŁ aceste rezultate se regŁsesc ´n anexa 40. 

Tabel 3.16. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la 

T2 I1-I7 pentru L.6.M.  

Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 90% 10% 0% 

It.2 17% 83% 0% 

It.3 17% 83% 0% 

It.4 13% 84% 3% 

It.5 4% 53% 7% 

It.6 30% 70% 0% 

It.7 7% 90% 3% 
 

Tabel 3.17. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, L5F 

Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 33% 67% 

It.2 0% 53% 47% 

It.3 0% 57% 43% 

It.4 0% 43% 57% 

It.5 0% 43% 57% 

It.6 0% 47% 53% 

It.7 0% 37% 63% 
 

Lotul 7 de formare (L.7.F.) format din 22 elevi din clasa a IV-a A, de la ἧcoala GimnazialŁ 

Nr. 8 Piatra-NeamἪ, jud. NeamἪ, Rom©nia (anexele 17, 32) Ἠi  lotul 8 martor (L.8.M.) format din 

22 elevi din clasa a IV-a A, ἧcoala GimnazialŁ Nr. 3 Piatra-NeamἪ, jud. NeamἪ (anexa 18). 

Elevii din L.8.M. (tabel 3.18.), au optat pentru rŁspunsuri aferente nivelului productiv de 

receptare al unui text literar, conform cŁruia elevul analizeazŁ conἪinutul textului, are Ἠi ´Ἠi exprimŁ 

propriile idei cu privire la personaje Ἠi la text, ´nsŁ el poate sŁ fie influenἪat, are capacitatea de a 

emite idei, care nu sunt originale Ἠi are capacitatea de a-Ἠi exprima opinia, ´nsŁ slab. Doar la It.5, 

45% din numŁrul elevilor  au selectat rŁspunsul aferent nivelului reproductiv de receptare al unui 

text literar, potrivit cŁruia nu ´Ἠi exprimŁ propria pŁrere cu privire la textul literar sau la personaje, 

nu ´Ἠi exprimŁ punctul de vedere referitor la modul de soluἪionare al conflictului, nu observŁ mai 

mult dec©t tiparul textului literar, dovedind doar cŁ deἪine capacitatea de a reproduce textul în 

succesiunea fireascŁ a unitŁἪilor sale precum Ἠi  capacitatea de a reproduce exact din textul literar. 

Elevii din L.7.F. (tabel 3.19.), anexa 15, au selectat rŁspunsuri aferente nivelului creativ de 

receptare a textului literar, elevii dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a evalua cu uἨurinἪŁ 

textul literar, de a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu, capacitatea de a-Ἠi argumenta 



160 

 

propriile stŁri, nefiind influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o pŁrere personalŁ cu 

privire la personaje.  

Figurile care reflectŁ aceste rezultate se regŁsesc ´n anexa 41. 

Tabel 3.18. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

elevilor la T2 L.8.M  

Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

Item a b c 

It.1 14% 45% 41% 

It.2 32% 36% 32% 

It.3 36% 41% 23% 

It.4 27% 50% 23% 

It.5 45% 36% 19% 

It.6 36% 45% 19% 

It.7 18% 64% 18% 
 

Tabel 3.19. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor elevilor la T2 L.7.F.  

Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

Item a b c 

It.1 0% 36% 64% 

It.2 0% 36% 64% 

It.3 0% 27% 73% 

It.4 0% 36% 64% 

It.5 0% 23% 77% 

It.6 0% 32% 68% 

It.7 0% 23% 77% 
 

 

DupŁ cum reiese din analiza comparativŁ efectuatŁ, conform rezultatelor obἪinute la testul 

2, pentru fiecare item din acest test se poate observa o diferenἪŁ a selecἪiei rŁspunsurilor, elevii din 

loturile de formare aleg©nd rŁspunsuri aferente nivelului creativ de receptare a textului 

literar, spre deosebire de elevii din loturile martor care au optat pentru rŁspunsuri aferente 

nivelului reproductiv Ἠi productiv de receptare a textului literar. Astfel, s-a observat existenἪa 

unei dinamici, obἪinute prin evoluἪia calitativŁ, ca urmare a aplicŁrii tehnicilor de formare a 

imaginii de sine a elevilor din clasele de formare, în paralel cu clasele de control. SubiecἪii 

cercetŁrii au optat pentru rŁspunsuri creative sau productive Ἠi datoritŁ modului ´n care elevii au 

´nceput sŁ se perceapŁ, sŁ se aprecieze, sŁ comunice cu cei din jur, sŁ tolereze sau sŁ relaἪioneze 

cu ceilalἪi, sŁ elimine prejudecŁἪile Ἠi sŁ interacἪioneze, având ca exemple concrete diferite 

personaje sau ´nt©mplŁri din textele literare studiate. Ċn contrast cu elevii din loturile martor, elevii 

din loturile de formare au dovedit cŁ Ἠi-au format capacitatea de a: evalua cu uἨurinἪŁ textul literar; 

de a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu; ´Ἠi argumenta propriile stŁri, nefiind 

influenἪaἪi de pŁrerea altora; prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la personaje; identifica 

caracteristici personale cu privire la specificul fizic, intelectual, emoἪional, cu rol în dezvoltarea 

personalitŁἪii, ´n contextul receptŁrii textului literar; stabili un mod de relaἪionare cu ceilalἪi, cu rol 

´n valorizarea persoanei proprii Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare; descoperi 

comportamente sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii unei relaἪionŁri sociale eficiente, 

derivate din textele literare; analiza influenἪa diferiἪilor factori asupra dezvoltŁrii personale Ἠi 

asupra formŁrii imaginii de sine, prin prisma textului literar.  

Ċn cadrul experimentului de control am utilizat Ἠi tehnica interviului, care ,,permite 

´nἪelegerea profundŁ Ἠi nuanἪatŁ a fiinἪei umane Ἠi a relaἪiilor ei cu lumea sau a punctelor de vedere 
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specifice unor grupuriò, aἨa cum precizeazŁ ´n anul 1990 McCracken. Altfel spus, interviul este 

vŁzut ca ,,arta de a pune interviuri Ἠi de a ascultaò [59, p. 361], aἨa cum menἪioneazŁ A. Fontana. 

Am optat pentru acest instrument, interviul nestructurat, pentru explorarea nuanἪatŁ a unui subiect 

considerat prea complex pentru a putea fi investigat prin metode cantitative. Am ales sŁ intervievez 

cele douŁ doamne ´nvŁἪŁtoare de la clasele de formare din ChiἨinŁu.  

Tehnica interviului a inclus un ansamblu de procedee particulare : 

1.Tatonarea intervievatului 

Avându-se ´n vedere faptul cŁ pe tot parcursul anului au fost organizate instruiri online cu 

cadrele didactice implicate ´n experimentul de formare, existŁ o relaἪie de ´ncredere creatŁ ´ntre 

participanἪii la interviu Ἠi cel care intervieveazŁ (care a demonstrat tact, intuiἪie, abilitate, 

experienἪŁ Ἠi resurse de iniἪiativŁ). A existat credinἪa cŁ informaἪiile furnizate de cele douŁ doamne 

´nvŁἪŁtoare intervievate, pot ajuta pentru a realiza ceva socotit dezirabil. Anchetatoarea a urmŁrit 

în realizarea interviului Ἠi respectarea sugestiei lui C. Rogers [191, p. 59] respectiv imprimarea 

unei Ă´ncŁrcŁturi afectiveò, pentru a crea un climat de ´ncredere mult mai profund dec©t de obicei. 

Ċn prealabil, anchetatoarea a stabilit modul de realizare a interviului, dupŁ reguli bine standardizate, 

utilizând chestionarul care rŁspunde cel mai bine obiectivelor anchetei, conform precizŁrilor fŁcute 

de Leon Festinger [58] Ἠi Daniel Katz ´n volumul II, Les methodes de recherché dans les sciences 

sociales. 

Anchetatoarea, autoarea tezei, a prezentat motivul pentru care a ales persoanele intervievate, 

acesta fiind participarea acestora la experimentul pedagogic, apoi a precizat: 

Åscopul interviului: identificarea unor modificŁri ´n comportamentul observabil al elevilor, 

cu privire la formarea/dezvoltarea imaginii de sine ´n procesul receptŁrii textului literar, ca urmare 

a derulŁrii experimentului de formare care a constat ´n implementarea la clasŁ a disciplinei 

opἪionale Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! pe parcursul unui an Ἠcolar. 

Åobiectivele interviului: identificarea unor modificŁri de ordin comportamental, care au fost 

observate de ´nvŁἪŁtoare, la elevi, referitoare la propria persoanŁ; identificarea unor modificŁri de 

ordin  comportamental, care au fost observate de ´nvŁἪŁtoare, la elevi, ´n relaἪia cu ceilalἪi din jurul 

lui. 

2. Punerea ´ntrebŁrilor:  

Anchetatoarea, arŁt©nd simpatie sincerŁ Ἠi cŁldurŁ afectivŁ, adreseazŁ dupŁ formula de salut, 

urmŁtoarea ´ntrebare: VŁ rog, puteѿi sŁ prezentaѿi un exemplu de comportament al unui elev, care 

a avut schimbŁri semnificative, ´n urma derulŁrii experimentului de formare la clasa 

dumneavoastrŁ? 

3. Notarea rŁspunsurilor 
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Ċn consemnarea rŁspunsurilor, prima grijŁ a anchetatorului a fost fidelitatea, respectiv notarea 

pe loc a tuturor informaἪiilor primite, pentru a se omite pierderea unor informaἪii importante. 

Cele douŁ interviuri cu doamnele ´nvŁἪŁtoare se regŁsesc ´n anexa 42. 

Al doilea instrument folosit în cadrul experimentului de control, a fost un chestionar de 

identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 ani, prezentat în Anexa 28. 

Modalitatea de administrare Ἠi cotare a chestionarului. Chestionarul este compus dintr-un 

numŁr de 10 itemi. Fiecare ´ntrebare a chestionarului are ataἨatŁ o scalŁ cu 5 nivele ( +2.+1.0.-1.-

2). Ċn cazul unei afirmaἪii nefavorabile, ordinea valorilor numerice este inversatŁ. PrezentŁm grila 

de scorare ´n anexa 43. Activitatea elevilor, ´n cadrul experimentului de control, este prezentatŁ 

sintetic în anexa 44. Tabelele cu elevii claselor a III-a Ἠi a IV-a, din Rom©nia Ἠi din Republica 

Moldova, participanἪi la experimentul de control, precum Ἠi indicii cantitativi, se regŁsesc ´n 

anexele 23-26. 

În urma analizei, se poate observa nivelul de formare a imaginii de sine a elevilor în procesul 

de receptare al textului literar, at©t pentru loturile de formare (1, 3, 5, 7) c©t Ἠi pentru cele martor 

(2, 4, 6, 8), în experimentul de control.  
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În contrast, am analizat pentru Republica Moldova, la clasele a IV-a L.1.F. Ἠi L.2.M., unde identificŁm valori, menἪionate ´n Tabelul 3.20. Ἠi ´n 

Figura 3.19. Analiza datelor se regŁseἨte ´n anexa 50. 

Tabel 3.20.Aspecte contrastive ale valorilor la  L.1.F. Ἠi L.2.M.  

Republica Moldova 

Nivelul It.1 It.2 It.3 It.4 It.5 It.6 It.7 It.8 It.9 It.10 

L.1. F. L.2. 

M 

L.1. F. L.2.M L.1.F. L.2.M L.1.F. L.2.M L.1.F. L.2.

M 

L.1.F. L.2.

M 

L.1.F. L.2.

M 

L.1.F. L.2.

M 

L.1.F. L.2.

M 

L.1.F

. 

L.2.

M 

Total de 

acord 

73.70

% 

57.90

% 

0% 0% 
0% 0% 

68.4

% 

57.86

% 

15.8

% 
7.9% 

21.1

% 
5.3% 

73.7

% 

68.4

% 

68,5

% 

60.5

% 

0% 
0.0% 

84.2 

% 

78.9

% 

De acord 18.40

% 

34.20

% 

2.60% 2.60% 2.60% 2.60% 31.6

% 

36.8% 7.9% 18.4

% 

31.6

% 

18.4

% 

26.3

% 

23.7

% 

26.3

% 

31.6

% 

0% 
2.6% 

15.8 

% 

18.4

% 

Indiferen

t 

7.90% 5.30% 0% 2.60% 
0% 2.60% 0.0% 

5.26% 21.1

% 

18.4

% 

15.8

% 

28.9

% 

0.0% 2.6% 0% 7.9% 0% 2.6% 0% 0% 

Dezacor

d 

0% 2.60% 13.20

% 

47.40

% 

13.20

% 

47.40

% 

0.0% 0.0% 21.1

% 

13.2

% 

13.2

% 

7.9% 0.0% 2.6% 2.6% 0.0% 18.4

% 

15.8

% 

0% 2.6% 

Total 

dezacord 

0% 0% 84.20

% 

47.40

% 

84.20

% 

47.40

% 

0.0% 0.0% 58.6

% 

47.4

% 

18.4

% 

39.5

% 

0.0% 2.6% 2.6% 0.0% 81.6

% 

78.9

% 

0% 0% 

 

Fig. 3.19.Aspecte contrastive ale valorilor la L.1.F. Ἠi L.2.M.
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Ċn contrast, am analizat datele obἪinute ´n urma aplicŁrii chestionarului, pentru Republica Moldova, la clasele a III-a L.3.F. Ἠi L.4.M., unde 

identificŁm urmŁtoarele valori, menἪionate ´n Tabelul 3.21. Ἠi ´n Figura 3.20. Analiza efectivŁ a rezultatelor obἪinute, se regŁseἨte ´n anexa 51. 

Tabel 3.21. Aspecte contrastive ale valorilor la L.3.F. Ἠi L.4.M.  

Republica Moldova 

Nivelul It.1 It.2 It.3 It.4 It.5 It.6 It.7 It.8 It.9 It.10 

L.3 F. L.4.M L.3 

F. 

L.4.M L.3 F. L.4.M L.3 F. L.4.M L.3 F. L.4.M L.3 F. L.4.M L.3 F. L.4.M L.3 F. L.4.M L.3 F. L.4.M L.3 F. L.4.M 

Total de 

acord 
54.2% 41.7% 0% 4.2% 12.5% 8.3% 

58.3% 45.8% 
0% 16.6% 29.2% 16.7% 41.7% 29.2% 45.8% 33.3% 0.0% 41.6% 54.1% 41.6% 

De acord 45.8% 41.7% 0% 4.2% 12.5% 16.7% 20.8% 29.2% 4.2% 12.5% 16.7% 20.8% 29.2% 20.8% 25% 29.2% 12.5% 12.5% 33.3% 37.5% 

Indiferent 0% 12.5% 0% 12.5% 12.5% 20.8% 12.5% 25% 25% 16.6% 25% 12.5% 0.0% 29.2% 12.5% 20.8% 8.3% 4.2% 4.2% 20.9% 

Dezacord 0% 0% 25% 12.5% 8.3% 20.8% 0.0% 0.0% 16.6% 20.9% 8.3% 20.8% 12.5% 16.6% 0.0% 16.7% 29.2% 4.2% 4.2% 0.0% 

Total 

dezacord 
0% 4.1% 75% 66.6% 54.2% 33.4% 

8.4% 0.0% 
54.2% 33.4% 20.8% 29.2% 16.6% 4.2% 16.7% 0% 50.0% 37.5% 4.2% 0.0% 

 

Fig. 3.20. Aspecte contrastive ale valorilor la L.3.F. Ἠi L.4.M.
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În contrast, am analizat pentru România, la clasele a III-a L.5.F. Ἠi L.6.M., unde identificŁm urmŁtoarele valori, menἪionate ´n Tabelul 3.22. Ἠi 

în Figura 3.21. Analiza efectivŁ a rezultatelor se regŁseἨte ´n anexa 52. 

Tabelul 3.22.Aspecte contrastive ale rŁspunsurilor la L.5.F. Ἠi L.6.M. 

România 

Nivelul It.1 It.2 It.3 It.4 It.5 It.6 It.7 It.8 It.9 It.10 

L.5.F

. 

L.6.

M 

L.5. F. L.6.M L.5.F. L.6.M L.5.F. L.6.M L.5.

F. 

L.6.M L.5.F. L.6.M L.5.

F. 

L.6.

M 

L.5.F. L.6.

M 

L.5.

F. 

L.6.

M 

L.5.

F. 

L.6.M 

Total de 

acord 

80% 
70% 

0% 3,3% 
0% 0% 76,6% 66,6% 

0% 0% 
46,6% 10% 

83,3

% 
80% 73,3% 

66,6

% 

0% 0% 93,3

% 
90% 

De acord 20% 26.6

% 

10% 0% 0% 0% 16,6% 6,6% 10% 3,3% 10% 3,3% 16,6

7% 

13,3

% 

26,6% 30% 0% 0% 
6,6% 

6,6% 

Indiferent 0% 3.3% 6,66% 10% 0% 0% 0% 26,6% 0% 6,6% 26,6% 36,6% 0% 6,6% 0% 3,3% 0% 6,6% 3,3% 0% 

Dezacord 0% 0% 20% 33,3% 6,6% 13,3% 0% 0% 6,6% 26,6% 16,6% 23,3% 0% 0% 0% 0% 6,6% 6,6% 0% 0% 

Total 

dezacord 

0% 0% 63,33% 53,33

% 

93,3% 86,6% 6,66% 0% 83,3

% 

63,3% 0% 26,6% 0% 0% 0% 0% 93,3

% 

86,6

% 

0% 0% 

 

Fig. 3.21. Aspecte contrastive ale rŁspunsurilor la L.5.F Ἠi L.6.M
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În contrast, am analizat pentru România, la clasele a III-a L.7.F. Ἠi L.8.M., unde identificŁm urmŁtoarele valori, menἪionate ´n Tabelul 3.23. Ἠi 

în Figura 3.22. Analiza efectivŁ a datelor se regŁseἨte ´n anexa 53. 

Tabel 3.23.Aspecte contrastive ale rŁspunsurilor la  L.7.F. Ἠi L.8.M. 

România 

Nivelu

l 

It.1 It.2 It.3 It.4 It.5 It.6 It.7 It.8 It.9 It.10 

L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.M L.7 F. L.8.

M 

L.7 F. L.8.M 

Total de 

acord 

45,45

% 

36,36

% 
0.00% 

0.00% 
4,54% 

4,54% 

77.27

% 

45.45

% 

18,18

% 4,54% 

31,81

% 

13,63

% 

59,09

% 50% 
50% 

22,72

% 4,54% 

0.00

% 

77,27

% 

68,18

% 

De 

acord 

45,45

% 

31,81

% 

9,09% 0.00% 9,09% 4,54% 18.18

% 

45.45

% 

9,09% 4,54% 18,18

% 

13,63

% 

36,36

% 

36,36

% 

40,90

% 

59,09

% 

0.00% 0.00

% 

22,72

% 

27,27

% 

Indifere

nt 

4,54% 31,81

% 

13,63

% 

68,18

% 
9,09% 

40,90

% 
4.55% 

9.09% 4,54% 63,63

% 

18,18

% 

50% 4,54% 13,63

% 

4,54% 18,18

% 
9,09% 

50% 0.00%  

4,54% 

Dezacor

d 

4,54% 0.00% 36,36

% 

0.00% 13,63

% 

0.00% 0% 0% 36,36

% 

0.00% 0,00% 0.00% 0,00% 0.00% 4,54% 0.00% 22,72

% 

0.00

% 

0.00% 0.00% 

Total 

dezacor

d 

0.00% 0.00% 40,90

% 

31,81

% 

63,63

% 

50% 0% 0% 31,81

% 

27,27

% 

31,81

% 

22,72

% 

0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 63,63

% 

50% 0.00% 0.00% 

 

Fig. 3.22. Aspecte contrastive ale rŁspunsurilor la L.7.F. Ἠi L.8.M.
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Concluzie: modelul teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii 

textului literar, care s-a aplicat elevilor din clasele experimentale, cu scopul de a se forma imaginea 

de sine în receptarea textului literar, a generat acestora caracteristici ´n sfera afectivŁ, ´n sfera 

dezirabilului, ´n sfera volitivŁ, ´n sfera evaluŁrii, conform rezultatelor obἪinute ´n urma analizei 

itemilor din chestionar, pe care le menἪionŁm ´n anexa 45. 

3.2. Impactul programului de formare ,,Formarea imaginii de sine a elevilor claselor 

primare ´n procesul receptŁrii textului literarò asupra personalului didactic Ἠi analiza 

rezultatelor formŁrii  

Paul Cornea, ´n lucrarea ĂIntroducere ´n teoria lecturiiò, cit©ndu-l pe Eduard Claparède 

spune: Ăpentru un adult care cunoaἨte mecanica limbajului scris, litera e mai simplŁ dec©t silaba, 

silaba mai simplŁ dec©t cuv©ntul. Dar acesta nu este deloc cazul pentru copilul care vede întâia 

datŁ un text scris. Pentru el cuv©ntul sau chiar fraza formeazŁ un desen a cŁrui fizionomie generalŁ 

´l captiveazŁ mai mult dec©t literele izolate pe care nu le distinge ´n ansamblu.ò[32, p.117] 

Ċn Rom©nia, conform Legii educaἪiei naἪionale nr. 1/2011, art. 245, pentru personalul 

didactic, de conducere, de ´ndrumare Ἠi de control, formarea continuŁ este un drept Ἠi o 

obligaἪie.[137, p.105]. AcelaἨi lucru ´l prevede Legea 198/2023, la articolul 188, al.1 [138, p.73]. 

EvoluἪia ´n carierŁ a personalului didactic din ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar se realizeazŁ prin 

promovarea examenelor de definitivare ´n ´nvŁἪŁm©nt Ἠi obἪinerea gradelor didactice II Ἠi I.  

PerfecἪionarea cadrelor didactice se realizeazŁ prin stagii de formare obligatorii, personalul 

didactic din ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar av©nd obligaἪia de a participa periodic la programe de 

formare continuŁ, astfel ´nc©t, la fiecare interval de 5 ani, considerat de la data obἪinerii 

definitivatului, sŁ acumuleze 90 credite profesionale transferabile. Metodologia privind formarea 

continuŁ a personalului din ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar precizeazŁ cŁ formarea continuŁ se 

realizeazŁ prin [166, p.2]: programe Ἠi activitŁἪi de perfecἪionare a pregŁtirii ἨtiinἪifice, 

psihopedagogice Ἠi didactice; programe de formare ´n domeniile conducerii, ´ndrumŁrii Ἠi evaluŁrii 

´nvŁἪŁm©ntului; cursuri de pregŁtire Ἠi susἪinere a examenelor de obἪinere a gradelor didactice II Ἠi 

I; studii corespunzŁtoare unei specializŁri din alt domeniu de licenἪŁ. Scopul formŁrii continue este 

acela de a asigura actualizarea Ἠi dezvoltarea competenἪelor personalului didactic, inclusive 

dob©ndirea de noi competenἪe, ´n funcἪie de adaptarea competenἪelor personalului didactic la 

schimbŁrile din procesele de educaἪie. 

Domeniile de formare profesionalŁ sunt: domeniul specializŁrii Ἠi al didacticii specializŁrii 

corespunzŁtor funcἪiei cadrului didactic; domeniul pedagogiei Ἠi psihologiei educaἪiei; domeniul 

managementului educaἪional Ἠi al legislaἪiei Ἠcolare; domeniul tehnicilor de informare Ἠi de 
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comunicare aplicate în procesele de predare-´nvŁἪare; domenii intre-trans-disciplinare Ἠi cross-

curriculare viz©nd strategiile alternative Ἠi complementare de instruire, cercetarea Ἠi inovarea. 

Formele de organizare ale formŁrii continue a personalului din ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar 

sunt: activitŁἪile metodico-ἨtiinἪifice Ἠi psihopedagogice, realizate la nivelul instituἪiei de 

´nvŁἪŁm©nt sau pe grupe de unitŁἪi, sesiuni metodico-ἨtiinἪifice de comunicŁri, simpozioane, 

schimburi de experienἪŁ Ἠi parteneriate educaἪionale, cursuri de formare profesionalŁ continuŁ, 

cursuri postuniversitare, studii de masterat, studii de doctorat, dob©ndirea unei alte specializŁri din 

domeniul de specializare. Sistemul naἪional de formare continuŁ a personalului didactic din 

´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar din Rom©nia, cuprinde: instituἪii Ἠi structuri ale acestora cu funcἪii de 

reglementare, coordonare, finanἪare, evaluare, acreditare Ἠi monitorizare a programelor de formare 

continuŁ; instituἪii, organizaἪii Ἠi structuri ale acestora cu funcἪii de organizare Ἠi realizare a 

programelor Ἠi activitŁἪilor de formare continuŁ, av©nd statut de furnizori de programe de formare 

continuŁ a personalului didactic. Casa Corpului Didactic este unitate conexŁ a Ministerului 

EducaἪiei, CercetŁrii, Tineretului Ἠi Sportului, ,,care funcἪioneazŁ ´n fiecare judeἪ, ´n baza 

prevederilor art. 99 alin. (1) din Legea educaἪiei naἪionale nr. 1/2011ò [137, p.1], care are ca 

obiectiv principal formarea continuŁ a personalului din ´nvŁἪŁm©ntul preuniversitar, prin 

Ăprograme de formare continuŁ, activitŁἪi cu caracter ἨtiinἪific, metodic Ἠi cultural, ´n conformitate 

cu prevederile art. 244 alin. (1) Ἠi (4) din Legea 1/2011ò se precizeazŁ ´n Regulamentul de 

organizare Ἠi funcἪionare a casei corpului didactic, reglementat prin Ordinul MECTS nr. 

5554/2011. [165, p.1- 2] 

Av©nd ´n vedere cele prezentate, menἪionŁm cŁ, cadrele didactice au dreptul Ἠi obligaἪia, 

totodatŁ, prin legea educaἪiei, de a-Ἠi forma/dezvolta competenἪe psihopedagogice Ἠi metodice, 

venind astfel ´n ´nt©mpinarea schimbŁrilor sociale. CompetenἪele (´n contextul educaἪiei literar-

artistice) pe care trebuie sŁ le deἪinŁ un ´nvŁἪŁtor care va preda acest opἪional, sunt at©t cele cu 

referire la conἪinuturile ´nvŁἪŁrii, la managementul clasei, competenἪe cu privire la sistemul 

educativ, competenἪe de comunicare bazate pe abilitatea de a ´nἪelege, de a exprima Ἠi de a 

transmite sentimente at©t oral c©t Ἠi scris (citire, scriere, vorbire, ascultare) ´n concordanἪŁ cu 

nevoile elevilor. Dintre competenἪele psihopedagogice, se subliniazŁ motivarea elevilor pentru 

realizarea obiectivelor propuse.  Dintre competenἪele de evaluare, s-au format cele de apreciere, de 

´ndrumare, de perfecἪionare, acestea av©nd ´nt©ietate ´n faἪa celor de control, ´nvŁἪŁtorul fiind 

capabil sŁ stŁp©neascŁ tehnicile de verificare a ´ndeplinirii Ἠi respectŁrii deciziilor Ἠi ´ndrumŁrilor. 

ĊnvŁἪŁtorii trebuie sŁ deἪinŁ competenἪele de a promova lucrul ´n echipŁ, de a-Ἠi motiva elevul 

pentru ca acesta sŁ ´l urmeze. Desigur cŁ toate aceste competenἪe au la bazŁ competenἪele de 

relaἪionare ´n contextul educaἪiei literar-artistice, respectiv manifestarea ´ncrederii Ἠi respectului 
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pentru elevi, a corectitudinii Ἠi colaborŁrii, av©ndu-se ´n vedere faptul cŁ elevii vor fi consiliaἪi de 

´nvŁἪŁtori Ἠi prin utilizarea unor texte literare, cu ´nvŁἪŁturi. Pentru cŁ ´n procesul de predare-

´nvŁἪare-evaluare este o schimbare continuŁ-influenἪatŁ de profilul psihopedagogic al elevilor, 

politici educaἪionale diverse, mediu educaἪional de provenienἪŁ, mijloace de ´nvŁἪare disponibile, 

´nvŁἪŁtorul trebuie sŁ participe activ la aceste forme de perfecἪionare continuŁ (cursuri, activitŁἪi 

metodico-ἨtiinἪifice) Ἠi sŁ aibŁ ´n vedere dezvoltarea continuŁ a acestor competenἪe. Ċn contextul 

ELA, referindu-ne la dimensiunea competenἪei profesionale a ´nvŁἪŁtorului, putem spune cŁ 

aceasta reprezintŁ sistemul de competenἪe, respectiv: 

ǒ competenἪa gnoseologicŁ cu componentele sale: 

o  de specialitate, care cuprinde ´n viziunea lui Ioan Jinga Ἠi Elena Istrate urmŁtoarele 

capacitŁἪi: ĂcunoaἨterea materiei, capacitatea de a stabili legŁturi ´ntre teorie Ἠi practicŁ, capacitatea 

de ´nnoire a conἪinuturilor ´n consens cu noile achiziἪii ale ἨtiinἪei domeniuluiò [133, p. 81], 

o psihopedagogicŁ, care permite ´nvŁἪŁtorului sŁ lucreze eficient la clasŁ Ἠi care cuprinde, 

dupŁ Ioan Jinga Ἠi Elena Istrate cinci capacitŁἪi fundamentale: ,,capacitatea de a cunoaἨte elevii, de 

a comunica uἨor cu ei, de a proiecta Ἠi a realiza optim activitŁἪi instructiv-educative, de a evalua 

obiectiv programe Ἠi activitŁἪi de instruire, de a-i pregŁti pe elevi pentru autoinstruire Ἠi educareò 

[133, p.81], 

o culturalŁ, concretizatŁ ´ntr-un ansamblu de cunoἨtinἪe variate din diferite domenii ale 

cunoaἨterii, 

o competenἪa managerialŁ, pentru cŁ ´nvŁἪŁtorul este un manager al clasei de elevi, 

o competenἪa investigaἪionalŁ, care presupune valorificarea cercetŁrilor psihopedagogice cu 

scopul de a regla-autoregla procesul de ´nvŁἪŁm©nt, 

o competenἪa metacognitivŁ, privitoare la cunoaἨterea de sine, autoevaluarea activitŁἪii 

profesionale raportate la diverse funcἪii, realizate ´n context educaἪional, a punctelor forte Ἠi slabe 

cu scopul de a deveni mai flexibil ´n situaἪii diferite, 

o competenἪa comunicaἪionalŁ, cu referire la care L. Ezechil apreciazŁ cŁ aceasta defineἨte 

eficacitatea interacἪiunii, a schimbului informaἪional Ἠi interpersonal. 

Cadrele didactice implicate ´n desfŁἨurarea experimentului, care au aplicat la clasŁ disciplina 

opἪionalŁ ,,CiteἨte Ἠi cunoaἨte-te!ò, au participat pe tot parcursul anului Ἠcolar la webinarii online 

sŁptŁm©nale susἪinute de autoarea tezei, pentru o bunŁ implementare la clasŁ a metodologiei ELA, 

´n vederea formŁrii imaginii de sine a elevilor prin receptarea textului literar. 

Programul de formare, cu denumirea Formarea imaginii de sine a elevilor în procesul 

receptŁrii textului literar, a fost propus la Casa Corpului Didactic NeamἪ pentru includere ´n Oferta 

de programe de formare pentru anul Ἠcolar 2020-2021, care a fost avizatŁ de Ministerul EducaἪiei 
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din România, prin adresa cu nr. 7399/05.11.2020. Etapele pe care programul de formare le-a urmat, 

p©nŁ la includere ´n oferta de formare, au fost: elaborarea machetei cursului de formare Ἠi a 

suportului de curs, propunerea programului de formare Ἠi a suportului de curs spre aprobare, Casei 

Corpului Didactic NeamἪ, aprobarea de includere ´n ofertŁ, de cŁtre Consiliul de AdministraἪie al 

Casei Corpului Didactic NeamἪ, avizarea ofertei de formare de cŁtre inspectorul Ἠcolar general, de 

la Inspectoratul ἧcolar JudeἪean NeamἪ, trimiterea ofertei de formare spre avizare Ἠi obἪinerea 

avizului de la Ministerul EducaἪiei din Rom©nia. Cursul, ´ncadrat ´n domeniul psihopedagogie, s-

a adresat cadrelor didactice din ´nvŁἪŁm©ntul primar: ´nvŁἪŁtori, institutori, profesori pentru 

´nvŁἪŁm©ntul primar, din Rom©nia. CompetenἪele pe care le-a urmŁrit, spre formare/dezvoltare au 

fost: capacitatea de a stabili  reperele psihopedagogice ĸi literar-artistice pentru formarea imaginii 

de sine a elevilor claselor primare în procesul receptŁrii textului literar; capacitatea de a contribui 

la dezvoltarea intrapersonalŁ a elevilor prin autocunoaĸtere. Programul de formare, cu o duratŁ de 

24 ore, a fost structurat ´n patru module, dupŁ cum urmeazŁ: Modulul 1.Profilul psihologic al 

Ἠcolarului mic (4 ore), Modulul 2. Imaginea de sine. Stima de sine (6 ore), Modulul 3. Textul literar 

ïmodalitŁἪi de dezvoltare a imaginii de sine (6 ore), Modulul 4. ImportanἪa  dezvoltŁrii imaginii de 

sine a elevilor ´n evitarea abandonului Ἠcolar (6 ore), Evaluare (2 ore). 

Programul de formare profesionalŁ s-a efectuat în perioada noiembrie-decembrie 2020, iar 

grupul ἪintŁ a fost format din 32 persoane. Caracteristicile acestui eἨantion de formare, se regŁsesc 

analizate în anexa 46. 

Pe tot parcursul programului de formare, cursanἪii au fŁcut schimb de bune practici, au 

exemplificat cu probleme existente la clasele unde profeseazŁ, iar la finalul programului de 

formare, au prezentat c©te un text literar din literatura contemporanŁ pentru copii, cu impact în 

formarea imaginii de sine a elevilor claselor primare, plec©nd de la ideea cercetŁtoarei Marianei 

Marin din Didactica lecturii, precum cŁ ,,literatura presupune existenἪa personajelor Ἠi prezentarea 

unui tablou bazat mai mult sau mai puἪin pe realitate.ò[147, p. 63] La finalul cursului, cadrele 

didactice au completat un chestionar, care a cuprins trei ´ntrebŁri cheie, ca urmare a parcurgerii 

modulelor. RŁspunsurile ´nvŁἪŁtorilor la prima ´ntrebare, De ce este important ca ´nvŁѿŁtorul sŁ fie 

interesat de formarea imaginii de sine la elevi?, sunt prezentate în Tabelul 3.24: 
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Tabel 3.24. RŁspunsurile ´nvŁἪŁtorilor la ´ntrebarea 1 

RŁspunsuri Nr. cadre 

didactice 

Procent 

ĊnvŁἪŁtorul are posibilitatea sŁ corecteze ceea ce este negativ Ἠi sŁ contureze laturile 

pozitive ale copilului. 

7 21,87% 

O bunŁ imagine de sine duce la o relaἪionare armonioasŁ. 4 12,5% 

Imaginea de sine a elevului influenἪeazŁ comportamentul acestuia. 3 9,37% 

Formarea unei bune imagini de sine duce la formarea unei personalitŁἪi echilibrate 

din punct de vedere emoἪional. 

8 25% 

Formarea unei bune imagini de sine duce la formarea unei personalitŁἪi adaptabile 

societŁἪii aflate ´n transformare perpetuŁ. 

6 18,75% 

Copilul de azi, va fi adultul de mâine. 4 12,5% 

Cele 32 cadre didactice considerŁ cŁ ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar, rolul ´nvŁἪŁtorului este Ἠi acela 

de a forma imaginea de sine a elevilor, de a le orienta modul ´n care se raporteazŁ la realitate; 

aceἨtia formeazŁ caractere, av©ndu-se ´n vedere valorizarea fiecŁrui copil ca personalitate unicŁ, 

cu valoare Ἠi cu demnitate proprie, respect©ndu-se mereu Ă principiul respectŁrii dreptului la opinie 

al elevului ca beneficiar direct al sistemului de ´nvŁἪŁm©ntò [137], respectiv articolul 3.lit. u) din 

Legea educaἪiei naἪionale nr. 1/2011, respectiv art. 3 lit. r., din legea 198/2023 [138]: ,,principiul 

respectŁrii dreptului la opinie al elevului Ἠi al personalului din ´nvŁἪŁm©nt ´n contextul derulŁrii 

actului educaἪional.ò 

La a doua întrebare Consideraѿi cŁ textele literare pot contribui la formarea imaginii de sine 

la elevi, avându-se ´n vedere faptul cŁ prin intermediul literaturii, nivelul productiv al g©ndirii 

critice se activeazŁ ´n momentul ´n care elevul identificŁ ´n textile literare acele personaje-eroi, 

dominaѿi de factori precum timpul, spaѿiul, categoriile sociale? , toate cele 32 cadre didactice au 

rŁspuns afirmativ. 

Prin exemplele oferite prin textele literare, copilul ´Ἠi creeazŁ propriul sine, deoarece 

putându-se raporta la modul ´n care ´Ἠi percepe forἪele proprii se determinŁ modul ´n care se 

evalueazŁ realitatea. Copilul poate sŁ ´ncerce sŁ ´ndeplineascŁ obiective, accept©nd cŁ ar putea sŁ 

eἨueze, nu va evita acἪiunile consider©nd din start cŁ sunt peste puterile lui, nu va lua de bune 

pŁrerile negative ale celor din jur adŁug©ndu-le la cele personale. Textele literare asigurŁ copilului 

suportul evoluἪiei intelectuale, integrarea ´n viaἪa socialŁ, oferŁ posibilitatea de a distinge binele de 

rŁu, conduc la identificarea mesajului educativ menit sŁ formeze  imaginea de sine. Copiii se pot 

identifica cu personajele din textele studiate, calitŁἪile personajelor se transformŁ ´n dorinἪe 

proiectate asupra persoanei lor, ´Ἠi ´nsuἨesc trŁsŁturi pe care le analizeazŁ ´n paralel cu cele ale 

personajului-model. 

Mariana Marin spune cŁ ĂdestinaἪia lecturii este desŁv©rἨirea textului ca rostire actualŁ, 

definind apropierea ca angajare personalŁ a cititorului ´n contact cu textul. ĊnἪelegerea unui text 
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este echivalentŁ cu o ´nἪelegere de sine. Personalizat, textul literar devine oglinda interioarŁ ´n care 

eul se priveἨte pentru a se cunoaἨte.ò[147, p.9] 

La a treia întrebare Consideraѿi cŁ dezvoltarea imaginii de sine a elevilor are rol ´n evitarea 

abandonului ѽcolar?, toate cele 32 cadre didactice au rŁspuns afirmativ. 

Prin urmare, formarea Ἠi dezvoltarea imaginii de sine a elevilor, respectiv modul ´n care elevii 

´Ἠi percep caracteristicile fizice, emoἪionale, sociale, acceptarea, aprecierea, autorespectul, 

toleranἪa faἪŁ de sine Ἠi faἪŁ de ceilalἪi pot constitui barierŁ ´mpotriva bullying-ului. Formarea unei 

percepἪii realiste despre el ´nsuἨi, dezvŁluirea calitŁἪilor Ἠi a defectelor sub observarea 

´nvŁἪŁtorului, pot pregŁti elevul pentru a face faἪŁ confirmŁrilor sau infirmŁrilor fŁcute de realitatea 

exterioarŁ. C©nd elevii se simt neputincioἨi, frustraἪi, anxioἨi, timoraἪi, retraἨi, incapabili sŁ se 

exprime liberi de frica de a fi ridiculizaἪi, c©nd sunt atacaἪi de ceilalἪi copii pentru deficienἪele pe 

care le au, poate apŁrea abandonul Ἠcolar. Este important ca ´nvŁἪŁtorul sŁ lucreze asupra imaginii 

de sine a elevului, pentru a preveni Ἠi ´mpiedica formarea unui individ cu complexe, etichetat Ἠi 

marginalizat pentru ceea ce este, aplic©nd la clasŁ strategii educaἪionale potrivite. 

Ca o continuare a dezbaterii problematicii formŁrii imaginii de sine a elevilor din ciclul 

primar ´n procesul receptŁrii textului literar, ´n luna februarie 2021, am propus Casei Corpului 

Didactic NeamἪ organizarea ´n parteneriat cu instituἪii de prestigiu de educaἪie activitatea 

metodico-ἨtiinἪificŁ Simpozionul NaἪional Ѽcoala ѽi familia-factori ai dezvoltŁrii imaginii de sine 

la elevi, ´n urma cŁruia 35 cadre didactice au publicat articole pe tema menἪionatŁ. 

O altŁ serie de cursanἪi au urmat programul de formare de 24 ore ´n anul Ἠcolar 2021-2022, 

la acest curs particip©nd 50 cadre didactice din Rom©nia, ´nvŁἪŁtori, institutori, profesori pentru 

´nvŁἪŁm©ntul primar. Caracteristicile acestui eἨantion sunt analizate ´n anexa 47. 

RŁspunsurile obἪinute la ´ntrebŁrile propuse, se regŁsesc notate ´n tabelul de mai jos: 

Tabel 3.25. Ċntrebarea nr.1 Ἠi rŁspunsuri ale cadrelor didactice 

Întrebarea RŁspunsul cadrelor didactice chestionate 

1: De ce 

este 

important 

ca 

´nvŁἪŁtorul 

sŁ fie 

interesat 

de 

formarea 

imaginii de 

sine la 

elevi? 

ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ fie interesat de formarea imaginii de sine la elevi pentru ca ei sŁ 

aibŁ ´ncredere ´n forἪele proprii, sŁ le conἨtientizeze, sŁ doreascŁ sŁ depunŁ efort pentru a 

eficientiza ´nvŁἪarea; ´nvŁἪŁtorul trebuie sŁ previnŁ riscurile stimei  de sine scŁzute. 

Este important ca ´nvŁἪŁtorul sŁ lucreze asupra imaginii de sine a elevului, pentru a 

preveni Ἠi ´mpiedica formarea unui individ cu complexe, etichetat Ἠi marginalizat pentru 

ceea ce este, aplic©nd la clasŁ strategii educaἪionale potrivite. At©t timp c©t elevul are o 

imagine bunŁ de sine, fiind ghidat de profesor Ἠi nu numai ´n acest proces de auto-

descoperire, viaἪa lui va fi mult mai echilibratŁ, comportamentul lui la ore Ἠi nu numai se 

va ´mbunŁtŁἪi semnificativ Ἠi, prin urmare, succesul, realizŁrile dar Ἠi raportarea potrivitŁ la 

insucces vor fi abordate cu inteligentŁ, iar drumul spre perfecἪionare Ἠi continuŁ 

´mbunŁtŁἪire va fi mult mai uἨor Ἠi mai plŁcut. 

Å ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ fie interesat de formarea imaginii de sine la elevi pentru ca ei 
sŁ aibŁ ´ncredere ´n forἪele proprii, sŁ le conἨtientizeze, sŁ doreascŁ sŁ depunŁ efort pentru 

a eficientiza ´nvŁἪarea. 
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Å Din ce ´n ce mai mulἪi copii nu au ´ncredere ´n ei. Sunt emotivi Ἠi le este fricŁ sŁ nu 
greἨeascŁ. Ca Ἠi cadre didactice, jucŁm un rol important ´n formarea imaginii de sine a 

copiilor. 

Å Ċn clasŁ se fac aprecieri, etichetŁri care contribuie la formarea imaginii de sine , 
astfel copiii ajung sŁ se comporte ´n funcἪie de aceste etichetŁri. Rolul cadrului didactic este 

de a ´mbina eficient aceste determinŁri Ἠi de a crea un climat favorabil dezvoltŁrii tuturor 

elevilor (un echilibru ´ntre autoapreciere Ἠi autocriticŁ): asistarea elevilor cu necesitŁἪi de 

integrare, formarea unei imagini de sine conform cu realitatea propriilor aptitudini 

individuale Ἠi psihologice, valorizarea fiecŁrui individ, dezvoltarea intelectualŁ Ἠi socialŁ. 

O evaluare pozitivŁ duce la o stimŁ de sine ´naltŁ, iar o evaluare negativŁ creeazŁ disconfort 

psihic Ἠi o stimŁ de sine scŁzutŁ. Un copil cu o imagine de sine bunŁ ´Ἠi asumŁ 

responsabilitŁἪi, lucreazŁ independent, este m©ndru de realizŁrile lui, efectueazŁ sarcini noi 

cu ´ncredere, ´Ἠi exprimŁ propriile emoἪii conform cu realitatea, oferŁ Ἠi cere ajutor la 

nevoie. 

Å Rolul ´nvŁἪŁtorului este de a crea situaἪii pozitive  si de a valoriza pozitiv acἪiunile 
copiilor, ´ntruc©t psihologia  ne ´nvaἪŁ ca ´ncrederea in forἪele proprii aduce jumŁtate din 

energia necesarŁ rezolvŁrii sarcinilor. 

Å Imaginea de sine este o componentŁ importantŁ ´n formarea Ἠi dezvoltarea 
personalitŁἪii viitorului adult, care trebuie sŁ se adapteze la provocŁrile vieἪii. 

Å Pentru a fi sociabil, comunicativ, sŁ lucreze ´n echipŁ. 

Å ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ fie interesat de formarea imaginii de sine a elevilor deoarece 
el este oglinda elevului. 

Å ĊnvŁἪŁtorul poate contribui la dezvoltarea imaginii de sine a elevilor prin 
cunoaἨterea acestora. 

Å ĊnvŁἪŁtorul poate contribui la formarea imaginii de sine prin cunoaἨterea acestora. 

Å ĊnvŁἪŁtorul trebuie sŁ fie interesat de formarea imaginii de sine a elevilor sŁi pentru 
a-i cunoaἨte mai bine, a ´nἪelege modul lor de g©ndire si acἪiune. 

Å Este important ca ´nvŁἪŁtorul sŁ fie interesat de formarea imaginii de sine la elevi, 
deoarece doar astfel copilul va avea o percepἪie clarŁ asupra propriei personalitŁἪi.  

Å Formarea imaginii de sine la elevi este baza procesului instructiv-educativ, la 

nivelul acestei v©rste, deoarece include toate valorile, informaἪiile si cunoἨtinἪele pe care le 

deἪine acesta ´ntr-un tot unitar. 

Å Construirea imaginii de sine ´nseamnŁ ´ncredere ´n forἪele proprii. 

Å Imaginea de sine influenἪeazŁ comportamentele elevilor, relaἪioneazŁ armonios, 
av©nd performanἪe Ἠcolare. 

Å Pentru a relaἪiona frumos cu cei din jur, a avea succes Ἠi ´ncredere ´n sine. 

Å Este important ca ´nvŁἪŁtorul sŁ fie interesat de formarea imaginii de sine la elevi 
pentru ca aceἨtia sŁ se poatŁ autoanaliza si auto interpreta ´n orice situaἪie . 

Å Formarea unei imagini pozitive de sine conferŁ elevului o ´ncredere mai mare ´n 
propria persoanŁ. 

Å Imaginea de sine a elevilor este importantŁ, deoarece elevii vor avea ´ncredere ´n 
forἪele proprii. 

Å IntegraἪi fiind ´n grupul Ἠcolar Ἠi interacἪion©nd unii cu alἪii ´ntr-un cadru 

educaἪional formal, ´nvŁἪŁtorul are menirea de a pregŁti elevii pentru buna integrare socialŁ 

cŁci personalitatea copiilor se formeazŁ Ἠi reformeazŁ mereu ´n acest context.  

Å ἧcoala nu formeazŁ doar competenἪe ci Ἠi caractere, elevii ´ncep ´n primii ani de 
ἨcoalŁ sŁ se cunoascŁ, sŁ se compare cu modele luate din experienἪe trŁite direct sau indirect 

Ἠi sŁ se analizeze, iar imaginea lor de sine este necesar sa fie perceputa ca bunŁ pentru ca 

elevii sa dezvolte ´ncredere in forἪele proprii, plŁcere si motivaἪie intrinseca si interna in 

´nvŁἪare. 

Å Formarea imaginii de sine la elevi este foarte importantŁ pentru poziἪionarea 
corectŁ ´n grupuri/ societate ´n scopul valorizŁrii corecte atunci Ἠi acolo unde viaἪa ´i trimite. 

Å Nevoia de afirmare personalŁ randament Ἠcolar ridicat, respect de sine, nevoia de 
afiliere 
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Å Imaginea de sine influenἪeazŁ comportamentul persoanei Ἠi contribuie, alŁturi de 

alte elemente la definirea personalitŁἪii acestuia. ἧcoala formeazŁ personalitatea elevului, 

ajutŁ elevul sŁ se cunoascŁ, sŁ-Ἠi cunoascŁ pŁrἪile bune, calitŁἪile, dificultŁἪile Ἠi sŁ se 

valorizeze. Imaginea de sine a elevului e necesar a fi una pozitivŁ pentru cŁ ea determinŁ 

stimularea motivaἪiei ´nvŁἪŁrii. 

ÅPrin educaἪia ´ndrumatŁ de cŁtre un cadru didactic se poate corecta ceea ce este negativ 

´n personalitatea elevului Ἠi contura laturile pozitive ale personalitŁἪii acestuia. 

Este important ca ´nvŁἪŁtorul sŁ fie interesat de formarea imaginii de sine la elevi, av©ndu-se 

´n vedere faptul cŁ prin comportamentul sŁu este un exemplu pozitiv pentru elevi iar prin rolul pe 

care ´l ´ndeplineἨte la clasŁ, acela de consilier. Ċn urma observŁrii atente a comportamentului 

elevilor, acesta trebuie sŁ sfŁtuiascŁ Ἠi sŁ ´ndrume constant. 

La a doua întrebare: Consideraѿi cŁ textele literare pot contribui la formarea imaginii de sine 

la elevi, avându-se ´n vedere faptul cŁ prin intermediul literaturii, nivelul productiv al g©ndirii 

critice se activeazŁ ´n momentul ´n care elevul identificŁ ´n textile literare acele personaje-eroi, 

dominaѿi de factori precum timpul, spaѿiul, categoriile sociale?, toate cele 50 cadre didactice au 

rŁspuns afirmativ. 

Textele literare pot contribui la formarea imaginii de sine la elevi, acestea oferind modele de 

urmat concretizate în personaje literare pozitive, de la care elevii pot prelua valori morale. Atâta 

timp cât va exista un echilibru între utilizarea celor mai adecvate metode de predare a literaturii Ἠi 

identificarea valorilor umane dezvŁluite de lecturŁ, idealul de viaἪŁ al elevului poate fi nuanἪat prin 

utilizarea unor scenarii care fac ca mesajul educativ al textului literar sŁ capete valoare. 

A treia întrebare: Consideraѿi cŁ dezvoltarea imaginii de sine a elevilor are rol ´n evitarea 

abandonului ѽcolar? s-a soldat cu 50 de acorduri din partea cadrelor didactice participante. 

DacŁ se iau ´n considerare cele trei tipuri de cauze majore ale abandonului Ἠcolar, respectiv: 

cauze psihologice, cauze sociale, cauze psihopedagogice, regŁsim la primul tip pe cele legate de 

personalitatea elevului, de imagine de sine scŁzutŁ, sentimente de inferioritate, lipsa abilitŁἪilor 

sociale. La al doilea tip de cauze, se identificŁ problemele care Ἢin ´n primul r©nd de familie, mai 

exact de lipsa implicŁrii acesteia ´n buna creἨtere Ἠi dezvoltare a copilului. 

Mariana Marin precizeazŁ cŁ Ăliteratura, textul artistic conferŁ noἪiunii de materie de 

´nvŁἪŁm©nt caracteristici specifice, care o fac neidentificabilŁ cu materiile ἨtiinἪelor, ´ntruc©t textul 

artistic, fiind receptat constituie deja o percepἪie creatoare, creaἪia  ´n acest caz, constituind acἪiunea 

cititorului de recreare a imaginilor artistice create de scriitor.ò [147, p.63] 

UrmŁrind formarea de noi competenἪe, cu referire la tema noastrŁ de studiu, ´n luna martie 

2022, am organizat Ἠi susἪinut seminarul de formare Dezvoltarea imaginii de sine pozitive a elevilor 

´n procesul educaѿional, realizat ´n cadrul parteneriatului educaἪional ´ncheiat cu Centrul JudeἪean 

de Resurse Ἠi AsistenἪŁ EducaἪionalŁ NeamἪ. 
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Ċn anul Ἠcolar 2022-2023 am propus Casei Corpului Didactic NeamἪ derularea unor proiecte 

de promovare a lecturii ´n cadrul centrelor de documentare Ἠi informare din judeἪul NeamἪ, care s-

a finalizat cu realizarea volumului Proiecte de promovare a lecturii în cadrul CDI, editat de 

Editura Alfa a Casei Corpului Didactic NeamἪ, cu ISBN 978-606-667-275-7, la care au participat 

55 cadre didactice. 

Ċn luna octombrie 2023, am susἪinut ´ntr-un workshop care a adunat 50 de ´nvŁἪŁtori, 

respectiv atelierul CRED Resursele CRED: educaѿie deschisŁ, ´n clasŁ ѽi acasŁ, organizat în cadrul 

proiectului cofinanἪat din Fondul Social European prin programul OperaἪional Capital Uman 2014-

2020 Curriculum relevant, educaѿie deschisŁ pentru toѿi-CRED, derulat de Ministerul EducaἪiei 

din România, sesiunea de formare cu titlul Disciplina opѿionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!. Am urmŁrit 

popularizarea acestei discipline opἪionale precum Ἠi implicarea activŁ din partea ´nvŁἪŁtorilor, ´n 

ceea ce priveἨte aplicarea metodelor ELA la clasŁ, cu efect ´n formarea imaginii de sine a elevilor 

în receptarea textului literar. 

La sf©rἨitul lunii octombrie 2023, am susἪinut sesiunea de formare ´n cadrul Atelierului de 

formare Experienѿe de formare noi prin CDѼ, la solicitarea ´nvŁἪŁtorilor din ἧcoala GimnazialŁ nr. 

2 Piatra-NeamἪ, la care am prezentat disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! Ἠi impactul avut 

asupra elevilor, ´n urma derulŁrii acesteia pe parcursul unui an Ἠcolar. La acest workshop au 

participat 25 ´nvŁἪŁtori. 

3.3. Propuneri pentru ´mbunŁtŁἪirea curriculumului la limba Ἠi literatura rom©nŁ, la 

clasele a III-a Ἠi a IV-a 

Ċn vederea ´mbunŁtŁἪirii calitŁἪii aplicŁrii curriculumului la Limba Ἠi literatura rom©nŁ, la 

clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Republica Moldova Ἠi ´n Rom©nia, ´n vederea formŁrii imaginii de sine 

a elevilor prin intermediul textului literar, în urma analizei asupra curriculumului existent precum 

Ἠi a experimentului pedagogic efectuat, s-au sintetizat câteva sugestii: 

I. CompetenἪa generalŁ. CompetenἪe specifice.  

Prin competenἪe, este accentuatŁ latura metodologicŁ de dob©ndire a unor cunoἨtinἪe diverse, 

cu pronunἪat caracter esenἪial Ἠi pragmatic. 

CompetenἪa generalŁ se defineἨte pe fiecare obiect ´n parte Ἠi se formeazŁ pe durata 

´nvŁἪŁm©ntului preuniversitar. Ċn Rom©nia, propunem ca Ἠi competenἪŁ generalŁ Receptarea 

textului literar prin prisma formŁrii imaginii de sine. 

La clasa a III-a, propunem cuprinderea urmŁtoarelor competenἪe specifice: 

ǒ Identificarea caracteristicilor personale cu privire la specificul fizic, intelectual, emoἪional, 

cu rol ´n dezvoltarea personalitŁἪii, ´n contextul receptŁrii textului literar, 
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ǒ Stabilirea unui mod de relaἪionare cu ceilalἪi, cu rol ´n valorizarea persoanei proprii Ἠi a 

celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare 

La clasa a IV-a, propunem cuprinderea urmŁtoarelor competenἪe specifice: 

ǒ Descoperirea comportamentelor sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii unei relaἪionŁri 

sociale eficiente, derivate din textele literare, 

ǒ Analiza influenἪei diferiἪilor factori asupra dezvoltŁrii personale Ἠi asupra formŁrii imaginii 

de sine, prin prisma textului literar. 

Pentru a nu ne ´ndepŁrta de latura preponderent cognitivŁ, vom interveni asupra 

competenἪelor/unitŁἪilor de conἪinut care existŁ deja ´n curriculumul actual Ἠi au demonstrat Ἠi o 

componentŁ care vizeazŁ formarea/dezvoltarea personalitŁἪii elevului. 

În Republica Moldova, propunem: 

ǒ la clasa a III-a: 

ǒ competenἪa specificŁ 1. va fi completatŁ cu sintagma ,,´n vederea formŁrii unei imagini 

de sine pozitive, prin intermediul textului literarò: 1.  Receptarea mesajului oral ´n situaἪii de 

comunicare, manifest©nd atitudine pozitivŁ, atenἪie Ἠi concentrare, ´n vederea formŁrii unei imagini 

de sine pozitive, prin intermediul textului literar, 

ǒ unitatea de competenἪŁ 1.1. identificarea semnificaἪiei unui mesaj oral ´n situaἪii variate 

de comunicare Ἠi promovarea unei comunicŁri asertiv (AscultŁm Ἠi ´nἪelegem mesajul. ComunicŁm 

asertiv), 

ǒ completarea competenἪei specifice 2 cu sintagma ,,prin ascultarea activŁò, ,,Producerea 

mesajului oral, demonstr©nd abordare eficientŁ ´n diferite contexte de comunicare prin ascultarea 

activŁò. 

ǒ unitatea de competenἪŁ 2.2. va fi completatŁ cu sintagma: ,,´n vederea stimulŁrii 

´ncrederii ´n sine, a empatiei Ἠi ajutorului reciprocò, ,,descrierea obiectelor, a personajelor pe baza 

faptelor sesizate ´n context sau a reperelor propuse ´n vederea stimulŁrii ´ncrederii ´n sine, a 

empatiei Ἠi ajutorului reciprocò, 

ǒ unitatea de competenἪŁ 2.3. va fi completatŁ cu sintagma: ,, prin prisma relaἪionŁrii 

elevului cu lumea ´nconjurŁtoareò, ,,utilizarea eficientŁ a dialogului ´n situaἪii variate de 

comunicare, prin prisma relaἪionŁrii elevului cu lumea ´nconjurŁtoareò, 

ǒ unitatea de competenἪŁ 2.4. va fi completatŁ cu sintagma: ,, pentru a evita etichetarea 

Ἠi a dezvolta o relaἪie armonioasŁ cu ceilalἪiò Ἠi va deveni ,,aplicarea normelor elementare de 

etichetŁ verbalŁ sau de comportament nonverbal asociat, pentru a evita etichetarea Ἠi a dezvolta o 

relaἪie armonioasŁ cu ceilalἪiò, 
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ǒ unitatea de competenἪŁ 2.7. va fi completatŁ cu sintagma ,, ´nἪeleg©nd Ἠi punctul de 

vedere al interlocutoruluiò, ,,exprimarea opiniilor ´n anumite situaἪii de comunicare cu ajutorul 

informaἪiilor cumulate, ´nἪeleg©nd Ἠi punctul de vedere al interlocutoruluiò, 

ǒ competenἪa specificŁ 3. va fi completatŁ cu sintagma ,, ´n vederea formŁrii unei imagini 

de sine pozitiveò, ,,receptarea textelor literare Ἠi nonliterare prin tehnici de lecturŁ adecvate, ´n 

vederea formŁrii unei imagini de sine pozitive, d©nd dovadŁ de citire corectŁ, cursivŁ Ἠi expresivŁ,ò 

ǒ unitatea de competenἪŁ 3.5. va fi completatŁ cu sintagma: ,,promovarea unei relaἪionŁri 

pozitiveò, ,,exprimarea g©ndurilor, emoἪiilor Ἠi a sentimentelor faἪŁ de mesajul unui text citit sau a 

unor secvenἪe textuale-atitudinea faἪŁ de comportamentul personajului descris; ,,promovarea unei 

relaἪionŁri pozitiveò. 

ǒ la clasa a IV-a: 

ǒ competenἪa specificŁ 1. se modificŁ astfel: ,,receptarea mesajului oral ´n situaἪii de 

comunicare, manifest©nd atitudine pozitivŁ, atenἪie Ἠi concentrare, ´n vederea formŁrii unei imagini 

de sine pozitive, prin intermediul textului literar,ò 

ǒ unitatea de competenἪŁ se modificŁ astfel: ,,aplicarea regulilor de ascultare activŁ ´n 

situaἪii noi de comunicare, ´n vederea ´mbunŁtŁἪirii relaἪiilor cu cei din jur,ò 

ǒ competenἪa specificŁ 2. se modificŁ astfel: ,,producerea mesajului oral, demonstr©nd 

abordare eficientŁ ´n diferite contexte de comunicare prin ascultarea activŁ,ò 

ǒ unitatea de competenἪŁ 2.2. se modificŁ astfel: ,,descrierea obiectelor, a personajelor 

literare pe baza unui text simplu, ´n vederea identificŁrii caracteristicilor personale cu privire la 

specificul fizic, intelectual, emoἪional, cu rol ´n dezvoltarea personalitŁἪii,ò 

ǒ unitatea de competenἪŁ 2.4. se modificŁ astfel: ,,aplicarea normelor elementare de 

etichetŁ verbalŁ sau de comportament nonverbal asociat  Ἠi stabilirea unui mod de relaἪionare cu 

ceilalἪi, cu rol ´n valorizarea persoanei proprii Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare,ò 

ǒ unitatea de competenἪŁ 2.7. se modificŁ astfel: ,,argumentarea opiniilor ´n anumite 

situaἪii de comunicare cu ajutorul informaἪiilor cumulate, fŁrŁ a face evaluŁri sau aprecieri ale unei 

situaἪii.ò 

ǒ competenἪa specificŁ 3. se modificŁ astfel: ,,receptarea textelor literare Ἠi nonliterare prin 

tehnici de lecturŁ adecvate, ´n vederea formŁrii unei imagini de sine pozitive, d©nd dovadŁ de citire 

corectŁ, cursivŁ Ἠi expresivŁ,ò 

ǒ unitatea de competenἪŁ 3.5. se modificŁ astfel: ,,atitudinea cititorului faἪŁ de 

comportamentul, activitŁἪile, preocupŁrile personajelor ´n vederea asigurŁrii unei relaἪionŁri 

sociale eficiente, derivate din textele literare.ò 
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Metodologia didacticŁ propusŁ vizeazŁ at©t aplicarea la clasŁ a metodelor de instruire activ-

participative, c©t Ἠi utilizarea unor mijloace de ´nvŁἪare variate Ἠi adecvate, orientate spre atingerea 

finalitŁἪilor. Toate acestea sunt orientate spre o eficientizare a procesului de formare din 

perspectiva unei educaἪii permanente. Evaluarea devine complexŁ, pe l©ngŁ verificarea 

cunoἨtinἪelor, viz©nd plasarea elevului ´n situaἪii ´n care sŁ ´Ἠi demonstreze aplicarea competenἪele 

formate. 

3.4. Propuneri pentru ´mbunŁtŁἪirea manualelor de limba Ἠi literatura rom©nŁ la 

clasele a III-a Ἠi a IV-a 

Manualul Ἠcolar cuprinde informaἪii, modalitŁἪi Ἠi metodologii de lucru Ἠi va respecta 

criteriile didactice, pornindu-se de la respectarea stilului cognitiv adecvat vârstei, criteriile igienice, 

care Ἢin de calitatea pe care o va avea h©rtia, calitatea cernelii, lizibilitatea scrisului Ἠi criteriile 

estetice, referitoare la coloritul folosit, la calitatea redactŁrii textelor Ἠi aplicaἪiilor, la ilustraἪiile 

adecvate conἪinuturilor. 

Ċn urma analizei manualelor, precum Ἠi ca urmare a experimentului efectuat, recomandŁm ca 

în manualele de Limba Ἠi literatura rom©nŁ, de la clasele a III-a Ἠi a IV-a, sŁ se regŁseascŁ Ἠi texte 

literare, fabule, poveἨti cu t©lc, adecvate v©rstei, care sŁ favorizeze formarea imaginii de sine prin 

intermediul textului literar. Ċn acest sens, propunem c©teva conἪinuturi (alte propuneri se regŁsesc 

în anexa 48):   

1. Pentru explicarea invidiei, ca emoἪie, precum Ἠi pentru formarea unei atitudini 

pozitive faἪŁ de ceilalἪi: 

a. textul literar: ,,Cuore, inimŁ de copilò, de Edmondo de Amicis, 

b. ´ntrebŁri: ,,ExistŁ vreun coleg ´n clasŁ pe care ´l admiri? De ce? MotiveazŁ rŁspunsul 

tŁu./Care sunt  faptele ĸi atitudinile prin care ´Şi poἪi arŁta aprecierea faŞŁ de o persoanŁ?ò, 

c. exerciἪiu-joc ,,Cum mŁ simt? Cum reacἪionez?ò: descrierea comportamentului 

personal într-o situaἪie ´n care copilul este invidiat, 

d. exerciἪiu individual: ,,GŁseἨte trei sinonime ale cuv©ntului invidie, pe care le-ai 

´nt©lnit ´n textele studiateò, 

e. exerciἪiu pe grupe ,,DaἪi exemplu de personaje literare, din textele citite, care se 

remarcau prin invidieò, 

f. exerciἪiu frontal: ,,De ce credeἪi cŁ fata babei o invidia pe fata moἨneagului?, Cine o mai 

invidia pe fata moἨneagului?ò, 

g. exerciἪiu pe grupe ,,ComentaἪi proverbele: A invidia ´nseamnŁ a te recunoaἨte 

inferior. Numai dupŁ invidia unora ´Ἢi dai seama de adevŁrata ta valoare. Nu existŁ semn bun al 

reuἨitei dec©t ura Ἠi invidia celorlalἪiò, 
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h. exerciἪiu-joc ,,DeseneazŁ chipul unei persoane, Ἢin©nd cont de faptul cŁ suferŁ de 

invidie. Cum aratŁ o persoanŁ invidioasŁ, ´n concepἪia ta?ò, 

i. lecturaἪi individual fragmentul ,,Balonul spartò, de Tudor Arghezi. Care este pŁrerea ta, cu 

privire la acest text?, 

j. ́ nvŁἪŁtorul citeἨte povestea cu t©lc ,,Oaia cea isteaἪŁ Ἠi c©ineleò, au loc discuἪii libere pe 

marginea textului, conform temei. 

 

2. Pentru stimularea lucrului ´n echipŁ ca factor determinant pentru interacἪiune Ἠi 

susἪinere reciprocŁ, prin intermediul textului literar: 

a. text sugerat: ,,T©lharul pedepsitò, de Tudor Arghezi, 

b. ´ntrebŁri: ,,Cum a procedat Ἠoarecele, din punctul tŁu de vedere?/Care este secretul 

forἪei albinelor? Care este ´nvŁἪŁtura care se desprinde din poezie?/Cu cine te asemenea tu? Ai fost 

vreodatŁ ´n situaἪia Ἠoarecelui/albinelor? PovesteἨte./Ai ´nt©lnit asemenea situaἪie?ò, 

c. joc ,,Personaje Ἠi acἪiuniò: DescrieἪi Ἠoarecele Ἠi acἪiunile lui ´n paralel cu albina Ἠi 

acἪiunile eiò,  

d. vizionare de filme didactice: ,,Munca ´n echipŁò care poate fi vizualizat pe canalul 

de Youtube https://www.youtube.com/watch?v=sfxJCwQtq4o, ,,Jake Ἠi piraἪii din Ἡara de 

NicŁieriò  https://www.youtube.com/watch?v=txly3IpStTI, 

e. informaἪii despre lucrul ´n echipŁ ´n lumea pŁsŁrilor, 

f. exerciἪiu-joc ,,Personaj Ἠi acἪiuneò: DescrieἪi Ἠoarecele Ἠi acἪiunile lui, care sunt aflate ´n 

opoziἪie cu cele care descriu albina Ἠi acἪiunile ei, 

g. exerciἪiu-joc ,,Cadraneleò: 1. Care sunt elementele unei poezii?  2.Scrie versurile 

care Ἢi-au plŁcut mai mult.3. Ce alte vietŁἪi, deἨi sunt mici, reuἨesc prin forἪa grupului sŁ realizeze 

ceva mŁreἪ? 4. Cu siguranἪŁ ai ´ncercat c©ndva sŁ ´ndeplineἨti o sarcinŁ Ἠi ai reuἨit doar cu ajutorul 

colegilor tŁi. ExemplificŁ. 

h. exerciἪiu individual: ,,Cum poἪi explica titlul poeziei?ò, ,,GŁseἨte un alt titlu Ἠi 

imagineazŁ-Ἢi un alt final al lucrŁriiò, 

i. exerciἪiu individual: ,,Scrie patru motive pentru care ´ndrŁgeἨti albineleò, 

j. exerciἪiu-joc ,,ImagineazŁ-Ἢi un dialog ´ntre albine Ἠi Ἠoareceò, 

k. exerciἪiu-joc ,,ImagineazŁ-Ἢi cŁ ai fi fost ´n locul Ἠoarecelui. Ce ai fi fŁcut?ò, 

l. turul galeriei ,,RedŁ ´ntr-un desen momentul preferat din poezieò, 

m. texte suplimentare pentru lecturŁ: poveste cu t©lc ,,Vacile Ἠi tigrulò, ,,PasŁrea 

colibriò 

https://www.youtube.com/watch?v=sfxJCwQtq4o,%20,,Jake%20%C8%99i%20pira%C8%9Bii%20din%20%C8%9Aara%20de%20Nic%C4%83ieri
https://www.youtube.com/watch?v=sfxJCwQtq4o,%20,,Jake%20%C8%99i%20pira%C8%9Bii%20din%20%C8%9Aara%20de%20Nic%C4%83ieri
https://www.youtube.com/watch?v=txly3IpStTI
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n. exerciἪiu individual: ,,Fii detectivul emoἪiilor transmise de text. IdentificŁ-le Ἠi 

mimeazŁ-le ´n faἪa clasei", 

o. lecturŁ individualŁ ,,Jake Ἠi piraἪii din Ἡara de NicŁieriò. CiteἨte Ἠi comenteazŁ prin 

prisma temei studiate astŁzi, 

p. exerciἪiu individual ,,Ai descoperit ceva nou despre tine Ἠi despre ceilalἪi? Ce 

anume?ò. 

 

3. Pentru identificarea concordanἪei permanente ´ntre calitŁἪile personale Ἠi cele ale 

pŁrinἪilor, necesare pentru stabilirea unui cadru optim familial, axat pe dragoste reciprocŁ , prin 

intermediul textului literar: 

a. text sugerat: ,,Povestea lui Thomas Edisonò, 

b. ´ntrebŁri: ,,Ce a simἪit Thomas Edison, c©nd a citit h©rtia?/ Ce a scris Thomas Edison 

´n jurnal?/Ce pŁrere ai despre ce a scris profesorul, ´n h©rtie?/Ce pŁrere ai despre ce a fŁcut mama, 

dupŁ ce a citit h©rtia?/Ce crezi cŁ se ´nt©mpla, dacŁ mama ´i spunea lui Thomas Edison ce scria în 

h©rtie?ò, 

c. exerciἪiu-joc ,,DesenaἪi starea emoἪionalŁ trŁitŁ de voi ´n timpul citirii textuluiò, 

d. joc dezbatere: ,,Care credeŞi cŁ sunt lucrurile bune pe care le-aŞi ´nvŁŞat de la pŁrinŞii 

voĸtri? Dar cele mai puŞin bune?/C©t de important e rolul pŁrinŞilor ´n formarea voastrŁ ca 

persoanŁ?/DacŁ acum pŁrinŞii voĸtri ar fi aici ĸi le-aŞi putea spune orice care ar fi acel lucru? Ar fi 

ceva ce le-aŞi reproĸa?/DacŁ aŞi putea modifica ceva la pŁrinŞii voĸtri care ar fi acel lucru?ò, 

e. exerciἪiu individual: ,PovestiἪi pe scurt o ´nt©mplare din viaἪa voastrŁ, c©nd nu i-aἪi 

ascultat pe pŁrinἪiò, 

f. exerciἪiu pe grupe ,,Familia idealŁò. DiscutaἪi Ἠi notaἪi pe foi pŁrerea voastrŁ despre familia 

idealŁ, 

g. exerciἪiu ´n perechi ,,Jocul diadelorò, 

h. compunere ,,AlcŁtuiἪi un scurt text despre cum ar trebui sŁ fie viaἪa de familie Ἠi 

relaἪiile dintre pŁrinἪiò, 

i. rebus ,,GŁsiἪi ´n tabloul literelor de mai jos, cuvintele mama, tata, bunic, bunicŁ, frate, sorŁ, 

pe care le coloraἪi cu culori diferiteò, 

j. compunere ,,ScrieἪi o scrisoare de 15-17 r©nduri unei veriἨoare care este plecatŁ de mai 

mult timp ´n Australia. DaἪi detalii despre familia voastrŁ, scrieἪi despre fiecare membru ´n parte. 

FolosiἪi cuvintele: dor, veste, gemeni, prin urmare, aἨadar, iubitori, ´ncheiereò, 

k. exerciἪiu-joc ,,RealizeazŁ-Ἢi propriul arbore genealogic, complet©nd cu numele 

membrilor familiei taleò, 
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l. exerciἪiu-joc ,,IdentificaἪi opera Ἠi scriitorul din textele dateò, 

m. vizionare de filme didactice: Ziua InternaἪionalŁ a Familiei, care pot fi vizualizate 

pe canalul de Youtube: 

 https://www.youtube.com/watch?v=WNloEioc_RM, poezia ,,Familia meaò 

https://www.youtube.com/watch?v=DW3NIciZvBA, ,,Familia mea/Membrii familieiò  

https://www.youtube.com/watch?v=Oia3oCmPwVg, c©ntecul ,,Familia meaò 

https://www.youtube.com/watch?v=l_l73DzfCHw 

n. texte suplimentare: poveste cu t©lc: ,,Bine e la noi acasŁò, de Emilia CŁldŁraru, 

,,Arborele familieiò, de Arcadie Suceveanu. 

3.5. Concluzii la Capitolul 3  

1. Rezultatele interpretŁrii datelor colectate ´n cadrul experimentului de formare au 

demonstrat justeἪea algoritmului utilizat, elaborat ´n vederea validŁrii programului de formare Ἠi a 

metodologiei de aplicare al acestuia. Modelul teoretic de formare a imaginii de sine a elevilor în 

receptarea textului literar pe care l-am aplicat, orientat spre utilizarea textului literar în procesul 

de formare a imaginii de sine a elevilor a demonstrat eficienἪa ´n cadrul experimentului de formare. 

La finalul experimentului de formare, conform analizei comparative efectuate, ca urmare a  

rezultatelor obἪinute la cele douŁ teste, se poate observa o creἨtere a selecἪiei rŁspunsului aferent 

nivelului creativ de receptare a textului literar, elevii dovedind cŁ Ἠi-au format capacitatea de a 

evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, de a-Ἠi exprima un punct de vedere original/propriu, capacitatea 

de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, nefiind influenἪaἪi de pŁrerea altora, capacitatea de a prezenta o 

pŁrere personalŁ cu privire la personaje. TotodatŁ, elevii dovedesc pot identifica caracteristici 

personale cu privire la specificul fizic, intelectual, emoἪional, cu rol ´n dezvoltarea personalitŁἪii, 

´n contextul receptŁrii textului literar; dovedesc capacitatea de a  stabili un mod de relaἪionare cu 

ceilalἪi, cu rol ´n valorizarea persoanei proprii Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare; 

dovedesc capacitatea de a  descoperi comportamente sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii 

unei relaἪionŁri sociale eficiente, derivate din textele literare; dovedesc capacitatea de a analiza 

influenἪa diferiἪilor factori asupra dezvoltŁrii personale Ἠi asupra formŁrii imaginii de sine, prin 

prisma textului literar.  

2. În procesul experimentului pedagogic s-au relevat tendinŞele ĸi particularitŁŞile de formare 

a imaginii de sine a elevului, precum ĸi validarea demersului formativ ´n cadrul etapei de control. 

Rezultatele interpretŁrii datelor colectate ´n cadrul experimentului de control au confirmat ipoteza 

cercetŁrii Ἠi anume cŁ dacŁ se vor aplica metode corespunzŁtoare educaἪiei literar-artistice pentru 

formarea imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar, atunci 

calitatea imaginii de sine va fi mai bunŁ. Experimentul de control a demonstrat cŁ dacŁ la grupurile 

https://www.youtube.com/watch?v=WNloEioc_RM
https://www.youtube.com/watch?v=DW3NIciZvBA
https://www.youtube.com/watch?v=Oia3oCmPwVg
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de control se observŁ o fluctuaἪie a rŁspunsurilor care vizeazŁ ´n special nivelurile reproductiv Ἠi 

productiv de receptare al textului literar, observŁm cŁ la loturile de formare cea mai mare creἨtere 

o ´nregistreazŁ rŁspunsurile care sunt atribuite nivelului creativ de receptare al textului literar, ca 

urmare a aplicŁrii metodologiilor ELA ´n procesul de predare-´nvŁἪare, a parcurgerii textelor 

literare Ἠi a sarcinilor didactice, dar Ἠi a ´ndrumŁrilor generale, cu privire la caracteristici ale 

imaginii de sine reflectate ´n textele literare parcurse, care se regŁsesc ´n auxiliarele ´nvŁἪŁtorilor. 

DupŁ cum reiese din analiza comparativŁ efectuatŁ, conform rezultatelor obἪinute la testul 2, se 

poate observa o diferenἪŁ a selecἪiei rŁspunsurilor, elevii din loturile de formare aleg©nd rŁspunsuri 

aferente nivelului creativ de receptare a textului literar, spre deosebire de elevii din loturile martor 

care au optat pentru rŁspunsuri aferente nivelului reproductiv Ἠi productiv de receptare a textului 

literar. Astfel, s-a observat existenἪa unei dinamici, obἪinute prin evoluἪia calitativŁ ca urmare a 

aplicŁrii tehnicilor de formare a imaginii de sine a elevilor, ´n paralel cu cele de control. SubiecἪii 

cercetŁrii au optat pentru rŁspunsuri creative sau productive Ἠi datoritŁ modului ´n care elevii au 

´nceput sŁ se perceapŁ, sŁ se aprecieze, sŁ comunice cu cei din jur, sŁ tolereze sau sŁ relaἪioneze cu 

ceilalἪi, sŁ elimine prejudecŁἪile Ἠi sŁ interacἪioneze, av©nd ca exemple concrete diferite personaje 

sau ´nt©mplŁri din textele literare studiate. În contrast cu elevii din loturile martor, elevii din loturile 

de formare au dovedit cŁ Ἠi-au format capacitatea de a: evalua cu uἨurinἪŁ textul literar, de a-Ἠi 

exprima un punct de vedere original/propriu, de a-Ἠi argumenta propriile stŁri, nefiind influenἪaἪi 

de pŁrerea altora, de a prezenta o pŁrere personalŁ cu privire la personaje, de a identifica 

caracteristici personale cu privire la specificul fizic, intelectual, emoἪional, cu rol ´n dezvoltarea 

personalitŁἪii, ´n contextul receptŁrii textului literar, de a stabili un mod de relaἪionare cu ceilalἪi, 

cu rol ´n valorizarea persoanei proprii Ἠi a celorlalἪi, ca urmare a lecturii textelor literare, de a 

descoperi comportamente sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii unei relaἪionŁri sociale 

eficiente, derivate din textele literare, de a analiza influenἪa diferiἪilor factori asupra dezvoltŁrii 

personale Ἠi asupra formŁrii imaginii de sine, prin prisma textului literar. Rezultatele obἪinute ´n 

cadrul experimentului de control confirmŁ ´ntocmai ipoteza precum Ἠi specificul operŁrii 

experimentale, acest lucru fiind demonstrat de rezultatele obἪinute de elevii din clasele 

experimentale, raportate la cele de control. Modificarea este cauzatŁ de folosirea ´n experimentul 

formativ a metodelor experienἪiale de dezvoltare a interesului pentru lecturŁ, ca urmare a aplicŁrii 

principiilor ELA în procesul de predare-´nvŁἪare, de optimizare a expunerii impresiilor 

postlecturale, de facilitare a cercetŁrii textului literar prin raportare la aspecte ce privesc sfera 

afectivŁ, sfera dezirabilului, sfera volitivŁ, sfera evaluŁrii precum Ἠi sfera conceptualŁ. 

3. Prin participarea cadrelor didactice la webinarii, programe de formare, seminare, 

simpozioane cu tema specificŁ, s-au format acestora competenἪele (´n contextul educaἪiei literar-
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artistice) pe care trebuie sŁ le deἪinŁ un ´nvŁἪŁtor care va preda limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasele 

a III-a Ἠi a IV-a, pentru a forma imaginea de sine a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, 

respectiv acelea cu referire la conἪinuturile ´nvŁἪŁrii, la managementul clasei, competenἪe 

referitoare la sistemul educativ, competenἪe de comunicare bazate pe abilitatea de a ´nἪelege, de a 

exprima Ἠi de a transmite sentimente at©t oral c©t Ἠi scris (citire, scriere, vorbire, ascultare) ´n 

concordanἪŁ cu nevoile elevilor. Formarea cadrelor didactice, va face posibilŁ aplicarea la clasŁ a 

metodologiei ´n vederea stabilirii reperelor psihopedagogice ĸi literar-artistice pentru formarea 

imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar. 

4. Ċn vederea ´mbunŁtŁἪirii calitŁἪii aplicŁrii curriculumului la limba Ἠi literatura rom©nŁ, la 

clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Republica Moldova Ἠi ´n Rom©nia, ´n vederea formŁrii imaginii de sine 

a elevilor ´n procesul receptŁrii textului literar, ´n urma analizei asupra curriculumului existent 

precum Ἠi a experimentului pedagogic efectuat, s-au sintetizat câteva propuneri pentru 

´mbunŁtŁἪirea curriculumului la limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, prin 

adŁugarea unor competenἪe generale/specifice Ἠi unitŁἪi de conἪinut care vizeazŁ receptarea textului 

literar Ἠi pentru a stabili un mod de relaἪionare cu ceilalἪi, pentru a valoriza propria persoanŁ, pentru 

a descoperi comportamente sociale fundamentale ´n vederea asigurŁrii unei relaἪionŁri sociale 

eficiente, derivate din textele literare, pentru a analiza influenἪa diferiἪilor factori asupra dezvoltŁrii 

personale Ἠi asupra formŁrii imaginii de sine, prin prisma textului literar. Ċn vederea formŁrii 

imaginii de sine a elevilor în procesul receptŁrii textului literar, manualele Ἠcolare de limba Ἠi 

literatura rom©nŁ, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n Republica Moldova Ἠi ´n Rom©nia, pot cuprinde 

texte literare Ἠi sarcini didactice propuse ´n acest sens, cre©ndu-se oportunitŁἪi de a introduce 

tehnologii didactice specifice sistemului de activitŁἪi literar-artistice pentru formarea imaginii de 

sine a elevului. 
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CONCLUZII GENERALE ἧI RECOMANDŀRI 

Valorile principale ale cercetŁrii la tema ,,Formarea imaginii de sine a elevilor claselor 

primare ´n procesul receptŁrii textului literarò sunt sistematizate de urmŁtoarele concluzii:  

1. Imaginea de sine nu se formeazŁ doar la nivelul ´nvŁἪŁm©ntului primar, ci porneἨte din 

familie, se pun accentele ´n ´nvŁἪŁm©ntul primar, se dezvoltŁ ´n ´nvŁἪŁm©ntul gimnazial Ἠi se 

profileazŁ ´n ´nvŁἪŁm©ntul liceal. N. Bogatu defineἨte imaginea de sine ca fiind ,,nucleul central al 

personalitŁἪii, reper, constanta orientativŁ a ei, element definitoriu al statutului Ἠi rolului 

socialò.[16, p. 57] iar U. ἧchiopu [210] o prezintŁ ca fiind ,,expresia concretizatŁ a modului ´n care 

se vede o persoanŁ oarecare sau se reprezintŁ pe sine; ca trŁirea aspectului unificator de coeziune 

a personalitŁἪii.ò DeterminatŁ de o serie de factori (obiἨnuinἪele emoἪionale Ἠi mentale, valorile Ἠi 

convingerile individului, sentimentul de apartenenἪŁ Ἠi de valoare a propriei personalitŁἪi etc.), 

imaginea de sine se formeazŁ prin socializare, prin interacἪiunea dintre sinele social Ἠi cel 

individual. Modul ´n care individul se percepe Ἠi se apreciazŁ pe sine la un moment dat, ceea ce 

doreἨte sŁ fie Ἠi sŁ parŁ, precum Ἠi ceea ce crede el despre cum este perceput Ἠi apreciat de alἪii 

sunt c©teva faἪete ale imaginii de sine foarte importante ´n cazul stabilirii reperelor epistemologice 

ale cercetŁrii noastre.  

2. Ċn perioada ἨcolaritŁἪii, procesul formŁrii personalitŁἪii copilului este influenἪat de 

statusul lui de elev, at©t ´n ceea ce priveἨte organizarea interioarŁ, c©t Ἠi a conduitei externe. Dar 

fiind faptul cŁ la v©rsta ἨcolarŁ mica, gradul de coeziune a constructelor de personalitate creἨte, cŁ 

o nouŁ structurŁ mentalŁ este pusŁ ´n evidenἪŁ de transformŁrile ce se produc ´n g©ndirea Ἠi 

comportamentul elevului, iar dorinἪa lui de a ´nvŁἪa este legatŁ de progresul cunoaἨterii, Ἠcolii ´i 

revine sarcina destul de dificilŁ de a dirija formarea imaginii de sine a elevilor, care, la aceastŁ 

v©rstŁ, se percep mai mult ca ce Ἠi-ar dori sŁ fie dec©t ce sunt ´n realitate.  

3. Analiza curriculumul disciplinar Ἠi a manualelor de Limba Ἠi literatura rom©nŁ 

pentru clasele a III-a Ἠi a IV-a, din Rom©nia Ἠi din Republica Moldova, din perspectiva conceptului 

imaginea de sine, a scos ´n evidenἪŁ urmŁtoarele aspecte:  

- at©t la nivel de competenἪe urmŁrite, c©t Ἠi la cel de conἪinuturi curriculare, conceptul 

imaginea de sine nu se regŁseἨte ´n mod direct, ´n niciuna dintre cele trei componente: cunoἨtinἪe, 

capacitŁἪi, atitudini. Indirect, aceasta poate fi sesizatŁ ´n contextul c©torva competenἪe specifice, 

prin care se insistŁ asupra asocierii elementelor descoperite ´n textul citit cu experienἪele proprii; 

- operele literare din manualele Ἠcolare, ´n majoritatea lor, prin tipul de text, problematicŁ, 

mesaj etc., sunt mai puἪin adecvate formŁrii la elevi a imaginii de sine; 
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- sarcinile de lucru formulate ´n manualele Ἠcolare analizate sunt de identificare, de 

reproducere, de ´nἪelegere (explicarea sensurilor unor cuvinte, sintagme etc.), de gramaticŁ. Foarte 

puἪine dintre sarcinile textuale au deschidere spre conceptul imaginea de sine, respectiv, spre 

formarea acesteia la elevi. 

4. Rezultatele experimentului de constatare a nivelurilor de receptare a textului literar 

de cŁtre elevi, precum Ἠi a felului ´n care ei se raporteazŁ la  personaje, au arŁtat cŁ subiecἪii au 

tendinἪa de a reproduce povestea, cŁ ei nu-Ἠi pot exprima opinia personalŁ cu privire la personaje, 

la modul ´n care acestea acἪioneazŁ Ἠi la motivele care le determinŁ comportamentul, cŁ nu pot 

aprecia, evalua. Faptul demonstreazŁ abordarea insuficientŁ a textului literar din perspectiva 

relaἪiilor elev- personaj, întâmplare ï personaj ï elev, relaἪii ce ´i pot conduce pe elevi spre 

conἨtientizarea eului lor real.  

5. Cercetarea ´n cauzŁ a ´ntemeiat o metodologie a formŁrii la elevii claselor primare 

a imaginii de sine prin intermediul textului literar receptat. AceastŁ paradigmŁ, la nivel teoretic se 

constituie din elaborarea unei variante de curriculum, iar, la cel practic, dintr-o disciplinŁ opἪionalŁ 

(Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!), dintr-un auxiliar pentru elevi Ἠi un auxiliar pentru profesori. Ċn planul 

elevului cititor, conceptul imagine de sine, centrat pe cele de eu/sine real, eu/sine proiectat/dorit, 

a determinat cadrele didactice, la performanἪe profesionale semnificative, validate pe parcursul 

experimentului de formare, precum: 

- ´nἪelegerea Ἠi receptarea operei literare ca sursŁ inepuizabilŁ de formare a imaginii de  sine 

a elevilor;  

- valorificarea experienἪelor proprii, de viaἪŁ Ἠi de lecturŁ ale elevilor prin intermediul 

textului literar, prin autoidentificarea lor cu personajele literare, diferite ca mod de percepere a 

sinelui; 

- capacitatea elevilor de a-Ἠi exprima opinia, de a formula idei pe marginea operei; 

- capacitatea elevilor de a-Ἠi evalua la justa valoare propriul eu, de a ´nἪelege importanἪa 

imaginii de sine; 

- implicarea elevilor din lotul de formare ´n diverse activitŁἪi de lecturŁ Ἠi de interpretare a 

operelor literare, utilizarea de cŁtre profesori a unor strategii adecvate de valorificare a textului 

artistic. 

6. Auxiliarul elaborat, prin care s-a urmŁrit instruirea profesorilor, precum Ἠi cel 

destinat elevilor constituie o componentŁ foarte importantŁ pentru formarea imaginii de sine la 

elevi. Sarcinile prevŁzute ´n aceste auxiliare solicitŁ elevii sŁ emitŁ idei/ opinii, sŁ facŁ aprecieri, 

sŁ-Ἠi dezvolte capacitatea de autoapreciere. Elevii sunt plasaἪi ´n situaἪia de a efectua acte 

evaluative în baza textului, de a empatiza cu personajul literar (punându-se ´n locul lui, trŁind 
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situaἪia ´n care se aflŁ personajul literar), trŁiesc emoἪii, sentimente, stŁri sufleteἨti pe care le 

verbalizeazŁ, ´Ἠi exprimŁ dorinἪele, aspiraἪiile, ´Ἠi formeazŁ convingeri, idei, principii Ἠi concepἪii 

personale, se folosesc de textul literar pentru a se cunoaἨte mai bine pe ei ´nἨiἨi. 

7. Rezultatele cercetŁrii au demonstrat cŁ Modelul teoretic de formare a imaginii de 

sine a elevilor în receptarea textului literar este un construct viabil, ´ntemeiat pe natura, esenἪa 

conceptelor imagine de sine, profil psihologic al ѽcolarului mic, pe legile receptŁrii artistice Ἠi pe 

capacitatea receptorului de a aborda ´n mod personal opera literarŁ, ´n funcἪie de sistemul de valori 

care-l caracterizeazŁ. Modelul Ἠi-a demonstrat validitatea nu numai din perspectiva reperelor 

epistemologice ce-au stat la baza lui, dar Ἠi din cea a componentelor metodologiei aplicate: sistem 

de metode specifice educaἪiei literar-artistice (hermeneutice, activ-participative, de dezvoltare a 

capacitŁἪilor creative ale elevilor, de dezvoltare a g©ndirii critice, evaluative etc.), activitŁἪi 

literare-lectorale ale elevilor, criterii de evaluare a imaginii de sine, niveluri ale receptŁrii.  

Ċn consens cu rezultatele obἪinute, precum Ἠi cu concluziile generale la tema Formarea 

imaginii de sine a elevilor claselor primare ´n procesul receptŁrii textului literar, propunem 

urmŁtoarele recomandŁri: 

1. La nivel macrostructural: 

- 1.1. La nivelul Ministerului EducaἪiei din Rom©nia Ἠi Ministerului EducaἪiei Ἠi CercetŁrii 

al Republicii Moldova (autorii de curriculum/ conceptorii de curriculum (Ἠi de piese curriculare): 

autorii de curriculum pot include în curriculumul de limba rom©nŁ, ´ntr-o variantŁ revŁzutŁ, a 

conceptului Ăimagine de sineò, ´n forma unei competenἪe specifice, put©nd utiliza rezultatele 

teoretice, precum Ἠi cele aplicative ale acestei cercetŁri, ´n procesul de reformare al curriculumului 

pentru disciplina Limba Ἠi literatura rom©nŁ, la clasele a III-a Ἠi a IV-a, ´n vederea respectŁrii celor 

patru atribute generice ale unor viitori cetŁἪeni [23, p. 27-32] aferente profilului de formare al 

absolventului, conform Cadrul de ReferinἪŁ al Curriculumului NaἪional din Republica Moldova, 

care prevede cŁ Ăprofilul de formare al absolventului reprezintŁ o componentŁ reglatoare a 

Curriculumului NaἪional. CapacitŁἪile, atitudinile Ἠi valorile (competenἪe) vizate de profilul de 

formare au un caracter transdisciplinar Ἠi definesc rezultatele ´nvŁἪŁrii, urmŁrite prin aplicarea 

Curriculumului NaἪionalò, precum Ἠi a idealului educaἪional al Ἠcolii, aἨa cum este prevŁzut în 

Legea educaἪiei naἪionale nr. 1/2011 [137], din ianuarie 2011, art. 2, al. 3, din România, care 

,,constŁ ´n dezvoltarea liberŁ, integralŁ Ἠi armonioasŁ a individualitŁἪii umane, ´n formarea 

personalitŁἪii Ἠi ´n asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru ´mplinirea Ἠi 

dezvoltarea personalŁ (é)ò Ἠi ´n Legea 198/2023, art.1, al. 3.  

1.2. La nivelul autorilor de manuale, aceἨtia pot utiliza din cadrul cercetŁrii conἪinuturi (texte 

literare : ,,Amintiri din copilŁrieò, de Ion CreangŁ, ,,Borcanul Ἠi mingile de tenisò( poveste cu t©lc), 
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,,Broasca ἪestoasŁ Ἠi pasŁreaò, ,,BroscuἪa ´nvingŁtoareò( poveste cu t©lc), ,,Cea mai de preἪ 

comoarŁò(dupŁ o poveste popularŁ), ,,Cinci perechi de ochelariò (poveste cu t©lc), ,,CocoἨul de 

munte Ἠi vulpeaò, de Lev Tolstoi, ,,Cuieleò, de Pop Simion, ,,Cuore, inimŁ de copilò, de Edmondo 

de Amicis, ,,Cum l-a pŁcŁlit BroscuἪa pe Leuò(poveste indianŁ) ,,La sŁniuἨò, de Ion Ag©rbiceanu, 

,,Lucrare scrisŁ... vorbitŁò, de Mircea S©ntimbreanu, ,,Lula libelulaò, ,,MŁrul buclucaἨò, de 

Vladimir Suteev, ,,Noi, albineleò, de CŁlin Gruia, ,,O m©nŁ de ajutorò, ,,Ocaua lui Cuzaò, de 

Dumitru Almaĸ, ,,PŁunul nemulἪumitò, de Jean de La Fontaine, ,,PeἨtele curcubeuò, dupŁ Marcus 

Pfister, ,,PetricŁ Ἠi lupulò(poveste cu t©lc), ,,Povestea crocodilului care pl©ngeaò, de Vladimir 

Colin, ,,T©lharul pedepsitò, de Tudor Arghezi, ,,Vulpea Ἠi corbulò, de Jean de La Fontaine etc. 

precum Ἠi aplicaἪii specifice), în vederea construirii unui profil al absolventului de ´nvŁἪŁm©nt 

primar conform actelor normative în vigoare. 

1.3. La nivelul instituἪiilor de formare iniἪialŁ, la specializŁrile pedagogia ´nvŁἪŁm©ntului 

primar Ἠi preἨcolar, se recomandŁ completarea cu module de predare-´nvŁἪare a metodologiei 

specifice educaἪiei literar-artistice, ´n vederea formŁrii imaginii de sine la elevi prin intermediul 

textului literar. 

 1.4. La nivelul instituἪiilor de formare continuŁ, se recomandŁ furnizarea unor programe de 

formare care au la bazŁ metodologia specificŁ educaἪiei literar-artistice, în vederea formŁrii 

imaginii de sine la elevi prin intermediul textului literar. 

2. La nivel microstructural 

2.1. La nivelul instituἪiilor de ´nvŁἪŁm©nt (comisii metodice ale ´nvŁἪŁtorilor, comisii de 

curriculum): elaborarea unui curriculum opἪional care sŁ conἪinŁ competenἪe care vizeazŁ  

formarea imaginii de sine la elevi prin intermediul textului literar sau aplicarea celui prezentat în 

cadrul cercetŁrii. 

2.2. La nivelul cercurilor pedagogice judeἪene derulate de ´nvŁἪŁtori, cercetarea oferŁ un 

punct de plecare ´n abordarea teoreticŁ Ἠi practicŁ a disciplinei de limba Ἠi literatura rom©nŁ prin 

metodologii specifice educaἪiei literar-artistice, aplic©nd cu precŁdere principiile: principiul 

stimulŁrii interesului pentru lecturŁ, al elevilor, principiul actualizŁrii experienἪei de viaἪŁ Ἠi a celei 

estetice a elevului, principiul creativitŁἪii. 

TotodatŁ, recunosc©nd limitele pe care cercetarea efectuatŁ le are, raport©ndu-ne la tema 

complexŁ, subliniem cŁ lucrarea aceasta reprezintŁ un punct de plecare ´n vederea dezvoltŁrii unor 

alte cercetŁri care sŁ vizeze completarea Curriculumului Ἠi manualelor de Limba Ἠi literatura 

rom©nŁ din toate clasele din ´nvŁἪŁm©ntul primar Ἠi gimnazial, din Rom©nia Ἠi Republica Moldova. 

Curriculum actual pentru Limba Ἠi literatura rom©nŁ, precum Ἠi o disciplinŁ opἪionalŁ creatŁ 

pentru nivelul specific de v©rstŁ al elevilor, pot fi realizate de cŁtre cercetŁtori care vor colabora cu 
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factorii interesaἪi ´n soluἪionarea acestor probleme. La fel, cercetarea efectuatŁ poate servi ca 

fundament pentru studiul limbii literaturii prin prisma formŁrii imaginii de sine a elevilor ca urmare 

a aplicŁrii metodologiei specifice educaἪiei literar-artistice Ἠi la ´nvŁἪŁm©ntul gimnazial.  
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ANEXE 

Anexa 1. Test 1/test cu itemi pe baza unui text literar 

 

CitiἪi textul, apoi alegeἪi rŁspunsul pe care ´l consideraἪi corect: 

Trandafirul îngâmfat 

(poveste cu tâlc) 

A fost odatŁ un trandafir, care era tare m©ndru de felul ´n care arŁta. Era totuἨi tare necŁjit 

cŁ l©ngŁ el creἨtea un cactus ur©t, care se uita cu admiraἪie la frumuseἪea trandafirului.   

- Ce arŁtare ur©tŁ! SŁ stai c©t mai departe de mine! Nici sŁ nu ´mi vorbeἨti, ca sŁ nu mi se 

ofileascŁ petalele! ´i spuse trandafirul. 

- Cactusul se supŁrŁ ´n sinea lui, ´nsŁ nu ´i rŁspunse nimic trandafirului, prefer©nd sŁ stea c©t 

mai departe de acesta. 

Ċn fiecare zi ´l insulta pe cactus, dar acesta nu rŁspundea.   

Într-o varŁ, f©nt©na din grŁdinŁ a secat Ἠi nu mai era apŁ pentru flori. Trandafirul a ´nceput 

sŁ se vestejeascŁ. Se uita cu supŁrare la cactusul care era verde Ἠi mŁreἪ. Nu mai putea de sete. 

P©nŁ la urmŁ, setea ´l ´mpinse sŁ ´i vorbeascŁ: 

- Eu nu Ἠtiu cum de tu ai rŁmas aἨa semeἪ pe arἨiἪa aceasta. DacŁ poἪi, dŁ-mi Ἠi mie putinŁ 

apŁ din ce ai str©ns tu, pentru cŁ simt cŁ mŁ lasŁ puterile! ´l rugŁ cu glas sf©Ἠietor trandafirul. 

- Ċn vremuri de necaz, trebuie sŁ fim aproape, ´i rŁspunse cactusul Ἠi ´i dŁdu apa de care 

trandafirul avea atâta nevoie. 

De atunci, cei doi au rŁmas prieteni de nedespŁrἪit. 

Morala: Nu judeca dupŁ aparenἪe. Prietenia este o relaἪie valoroasŁ ´n viaἪa fiecŁruia dintre 

noi.   

 

1. Ce emoἪii, stŁri sufleteἨti, sentimente credeἪi cŁ trŁia trandafirul? 

a) era m©ndru de felul ´n care arŁta, 

b) era îngâmfat, 

c) era arogant, orgolios, fŁlos. 

2. Ce emoἪii, stŁri sufleteἨti, sentimente credeἪi cŁ trŁia cactusul? 

a) era supŁrat pentru cŁ era ur©t, 

b) era sfios Ἠi nu putea sŁ ´Ἠi depŁἨeascŁ frica, 

c) nu avea încredere în frumuseἪea lui Ἠi ´n importanἪa pe care o are pe pŁm©nt. 

3. Ce credeἪi cŁ ´Ἠi dorea cactusul? 

a) sŁ fie singur mereu, 
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b) sŁ trŁiascŁ ´n bunŁ ´nἪelegere cu trandafirul, 

c) sŁ nu fie judecat dupŁ cum aratŁ, ci dupŁ cum este el de fapt. 

4. Cum judecaἪi gestul de ajutor fŁcut de cactus? 

a) nu trebuia sŁ facŁ acest lucru, deoarece trandafirul a fost rŁu cu el, 

b) Ἠi-a demonstrat calitŁἪile, atunci c©nd a fost solicitat, 

c) i-a demonstrat trandafirului cŁ aspectul sŁu ascunde o inimŁ de aur, pe care acesta nu a vrut sŁ o 

cunoascŁ. 

5. Care este ´nvŁἪŁtura pe care o tragem din text? 

a) prietenia este o relaἪie valoroasŁ ´n viaἪa fiecŁruia dintre noi, 

b) prietenia nu se bazeazŁ pe felul ´n care arŁἪi, ci pe ceea ce eἨti, 

c) nimeni nu poate trŁi fŁrŁ prieteni. 

6. Care este pŁrerea tu cu privire la modul ´n care s-a comportat trandafirul? 

a) s-a comportat normal, pentru cŁ era diferit de cactus, 

b) s-a comportat greἨit, pentru cŁ a judecat cactusul dupŁ aspect, 

c) accept©nd cŁ fiecare este diferit, trebuie sŁ ´nvŁἪŁm sŁ ne comportŁm frumos cu cei din jur. 

7. Care este pŁrerea ta cu privire la modul ´n care s-a comportat cactusul faἪŁ de trandafir? 

a) nu trebuia sŁ ´l ajute, 

b) s-a comportat normal, pentru cŁ trebuie sŁ ´Ἢi ajuἪi aproapele, 

c) ajutându-i pe ceilalἪi, devenim mai fericiἪi. 

Interpretarea rezultatelor 

ĊntrebŁrile fŁrŁ rŁspuns, se coteazŁ cu 0 puncte. 

Tabel A.1.1.Cotarea itemilor 

Nr. 

crt. 

item Punctaj acordat 

a-nivel reproductiv b-nivel productiv c-nivel creativ 

1.  1.  1 2 3 

2.  2.  1 2 3 

3.  3.  1 2 3 

4.  4.  1 2 3 

5.  5.  1 2 3 

6.  6.  1 2 3 

7.  7.  1 2 3 
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Anexa 2. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.1.F. (clasa a IV-a B,  Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu) la T1  

 

L.1.F. (Lot 1 de formare) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu  

Clasa a IV-a B  

Tipul lotului: de formare   

NumŁrul de elevi: 38 

Tipul probei (experimentul de constatare): T1 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de constatare: septembrie 2021 

Tabel A.2.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.1.F.  

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

 numelui Ἠi  

prenumelui Clasa 

Ge

n 

Vârst

a  

(ani) 

I 

1 

I 

2 

I 

3 

I 

4 

I 

5 

I 

6 

I 

7 

1 A.A. a IV-a M 10   a a a b b a a 

2 A.B. a IV-a M 10   b b a a a b a 

3 B.D. a IV-a M 10   b a a a b a a 

4 B.L. a IV-a F 10   a b b b a b a 

5 B.L. a IV-a M 10   a a b a a b a 

6 B.M. a IV-a M 10   a a b a a a a 

7 C.A. a IV-a M 10   b a a b a b c 

8 C.L. a IV-a F 10   a a a a a a a 

9 C.M. a IV-a M 10   a a b b b a a 

10 C.M.S. a IV-a F 10   b c a a b a a 

11 C.N. a IV-a F 10   a b a b a a b 

12 D.L. a IV-a M 11   a a b b b a a 

13 D.N. a IV-a M 10   a a b a a b a 

14 D.S. a IV-a M 10   a a b b a a a 

15 F.C. a IV-a F 10   a a b a a b a 

16 F.C. a IV-a F 10   c b b b b b a 

17 G.M. a IV-a F 10   a a b a b a a 

18 I.A. a IV-a F 10   b a b b a a a 

19 L.A. a IV-a F 10   a a a b a a a 

20 L.M. a IV-a F 10   a a b b b a a 

21 L.P. a IV-a M 11   a b b a b a a 

22 M.A. a IV-a F 10   b b a b a b a 

23 M.A. a IV-a F 10   a a a a a a a 

24 M.A. a IV-a F 10   a b b b a b a 

25 M.A. a IV-a F 10   a a b b a a a 

26 M.B. a IV-a M 10   a a a b b a a 

27 M.R. a IV-a M 10   a a a b b a a 

28 M.T. a IV-a M 9   a b a b b b a 
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29 N.E. a IV-a F 10   a a b b b a a 

30 P.A. a IV-a F 10   a b a b a b a 

31 P.M. a IV-a M 11   a b b b b a a 

32 P.S. a IV-a M 10   b b a a a b a 

33 S.S. a IV-a F 10   a a a a a b a 

34 T.S. a IV-a F 10   b c a b b a a 

35 ŝ.T. a IV-a M 11   a a a a a b a 

36 V.D. a IV-a F 10   a a b b b b a 

37 V.J. a IV-a F 10   a a a a b a a 

38 Z.I. a IV-a M 11   a a a b b a a 

Tabel A2.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.1.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 29 8 1 

It.2 25 11 2 

It.3 20 18 0 

It.4 15 23 0 

It.5 20 18 0 

It.6 23 15 0 

It.7 36 1 1 

Tabel A.2.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.1.F.  

Ponderea  frecvenἪei rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 76% 21% 3% 

It.2 66% 29% 5% 

It.3 53% 47% 0% 

It.4 39% 61% 0% 

It.5 53% 47% 0% 

It.6 61% 39% 0% 

It.7 94% 3% 3% 
 

 

Fig.A.2.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.1.F.   
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Anexa 3. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.2.M (clasa a IV-a D,  Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁò ChiĸinŁu) la T1  

 

L.2.M (lot 2 martor) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu 

Clasa  a IV-a D 

Tipul lotului: martor 

NumŁrul de elevi: 38 

Tipul probei: T1 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de constatare: septembrie 2021 

Tabel A.3.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.2.M  

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui 

Ἠi 

prenumelu

i Clasa 

Ge

n 

Vârst

a 

(ani) I.1 I. 2 I.3 I. 4 I. 5 I. 6 I. 7 

1 A.A. a IV-a M 10 a a b a a a a 

2 B.D. a IV-a M 10 a a a a a a a 

3 B.G. a IV-a F 10 a a b b a a a 

4 B.I. a IV-a M 10 b b b b b b b 

5 B.M. a IV-a F 10 b a a b a b a 

6 B.M. a IV-a M 10 a a b b b a a 

7 B.R. a IV-a F 10  b b b a a a a 

8 C.A. a IV-a F 10 a b a a b a a 

9 C.E. a IV-a F 10 a b a a a b a 

10 C.I. a IV-a F 10   a a b b b a b 

11 C.K. a IV-a M 10   a a b b b a a 

12 C.L. a IV-a F 9   b b b b b b b 

13 C.U. a IV-a M 10   b b b b b b b 

14 C.V. a IV-a F 10   a b a a b a a 

15 D.A. a IV-a F 10   b a b a a b a 

16 D.E. a IV-a F 10   c b a a a b a 

17 G.A. a IV-a F 10   a b a b b b a 

18 G.M. a IV-a M 10   a b a a a a a 

19 G.R. a IV-a F 10   b a a b b a b 

20 I.I. a IV-a F 10   a b b a a b b 

21 I.O. a IV-a F 10   b b a a b b a 

22 I.V. a IV-a M 10   b a a a b a a 

23 M.A. a IV-a M 10   b b b b b b b 

24 M.B. a IV-a M 10   a a a a a a a 

25 M.L. a IV-a F 10   a a a b a a b 

26 M.V. a IV-a F 10   b c c b b c b 

27 N.N. a IV-a F 10   b a a b a a b 

28 N.R. a IV-a F 10   a b a a b a a 

29 P.I. a IV-a F 10   a b a b a a a 
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30 P.T. a IV-a M 10   a b b b a a a 

31 R.M. a IV-a F 10   b b b b a a a 

32 R.T. a IV-a M 11   a b a b a a a 

33 ķ.B. a IV-a F 10   b a b a a b a 

34 ŝ. I. a IV-a F 11   b b b b b a a 

35 ŝ.S. a IV-a M 10   b a a b b a a 

36 V.A. a IV-a M 10   b b b b b b b 

37 V.A. a IV-a F 10   a b a a b b a 

38 V.G. a IV-a M 10   b a a a b b a 

Tabel A.3.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru T1 I1-I7 pentru L.2.M  

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 19 18 1 

It.2 16 21 1 

It.3 20 17 1 

It.4 17 21 0 

It.5 18 20 0 

It.6 22 15 1 

It.7 27 11 0 

 

Tabel A.3.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.2.M  

Procent frecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 50% 47% 3% 

It.2 42% 55% 3% 

It.3 53% 44% 3% 

It.4 45% 55% 0% 

It.5 47% 53% 0% 

It.6 58% 39% 3% 

It.7 71% 29% 0% 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig.A.3.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.2.M   
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Anexa 4. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.3.F. (clasa a III -a, Liceul Teoretic cu Profil 

Sportiv nr.2 ChiĸinŁu) la T1  

 

L.3.F.Lot 3 de formare 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic cu Profil Sportiv Nr.2 ChiĸinŁu 

Clasa a III-a 

Tipul lotului: de formare 

NumŁrul de elevi: 24 

Tipul probei: T1 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de constatare: septembrie 2021 

 

Tabel.A.4.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.3.F.  

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa 

Ge

n 

Vârsta 

(ani) I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 

1 A.B. a III-a  F 9 a a a b a a b 

2 A.C. a III-a  F 9   b b a b b b a 

3 A.D. a III-a M 9   b a b b b b a 

4 A.L. a III-a M 9   a b b a b a c 

5 A.N. a III-a M 9   a a a a a a a 

6 C.B. a III-a  F 9   b b b a a a a 

7 C.N. a III-a  F 9   a b b a a a a 

8 C.N. a III-a M 10   a a b b a a a 

9 C.S. a III-a M 9   a a a b a a a 

10 I.P. a III-a  F 9   b a a a a a a 

11 L.C. a III-a M 9   b b a a b a a 

12 L.F. a III-a  F 9   a b a b a a a 

13 L.F. a III-a  F 9   a a b b a a a 

14 L.P. a III-a  F 9   a a a a a a a 

15 L.T. a III-a M 9   c b a b a b a 

16 N.C. a III-a M 9   a a a a a b a 

17 N.G. a III-a M 9   a a a b a a a 

18 N.L. a III-a  F 9   a a a a b b a 

19 O.R. a III-a M 9   b a a a a b a 

20 R.K. a III-a M 8   b b a a a a a 

21 S.X. a III-a  F 9   c b b a b b a 

22 V.C. a III-a M 9   a a a a a b a 

23 V.L. a III-a M 9   a a b b a a b 

24 V.R. a III-a M 11   c a b a a a a 
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Tabel A.4.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.3.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 14 7 3 

It.2 15 9 0 

It.3 15 9 0 

It.4 14 10 0 

It.5 18 6 0 

It.6 16 8 0 

It.7 21 2 1 
 

 

 

Tabel A.4.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.3.F.  

Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 58% 30% 12% 

It.2 62% 38% 0% 

It.3 62% 38% 0% 

It.4 58% 42% 0% 

It.5 75% 25% 0% 

It.6 67% 33% 0% 

It.7 88% 8% 4% 

 

 

Fig.A.4.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.3.F.   
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Anexa 5. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.4.M (clasa a III -a D, Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu ) la T1  

 

L.4.M Lot 4 martor 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu 

Clasa a III-a B 

Tipul lotului: martor 

NumŁrul de elevi: 24 

Tipul probei: T1 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului de constatare: septembrie 2021 

Tabel A.5.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.4.M  

Nr.  

Crt

. 

IniŞialele 

 numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen 

Vârsta 

(ani) I.1 

I.

2 I. 3 I.4 I. 5 I. 6 I.7 

1 A.A. a III-a M 9   c b a b a b a 

2 A.M. a III-a M 9   b b c b a b a 

3 A.T. a III-a M 9   a a b a a b a 

4 B.I. a III-a F 10   a a b b a b b 

5 B.V. a III-a M 9   b b a a b a a 

6 C.A. a III-a M 9   a a b b a a b 

7 C.D. a III-a M 9   b a b b b a b 

8 D.D. a III-a M 9   c a b c b b b 

9 E.D. a III-a F 9   a a b a b b a 

10 G.D. a III-a M 9   b a a b a a b 

11 G.L. a III-a M 9   b a a a a a b 

12 G.M. a III-a M 10   a b b a a a b 

13 G.Z. a III-a M 9   a b b b a a a 

14 L.S. a III-a F 9   a b b a a a b 

15 P.M. a III-a M 9   a b b a a a b 

16 R.D. a III-a M 9   b b b b b b b 

17 S.F. a III-a M 9   a b a b a a a 

18 S.L. a III-a M 9   b a a a b a b 

19 S.ķ. a III-a M 9   a a b b a a a 

20 S.V. a III-a M 9   a a b a b b a 

21 T.B. a III -a F 9   a b a a b b a 

22 T.T. a III-a F 9   b b b b a a b 

23 V.A. a III-a M 9   b a a a a b b 

24 V.T. a III-a F 9   c b b b b c b 
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Tabel A.5.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor T1 I1-I7 pentru L.4.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 23 1 0 

It.2 18 6 0 

It.3 12 12 0 

It.4 20 4 0 

It.5 7 17 0 

It.6 6 18 0 

It.7 16 8 0 

 

Tabel A.5.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor T1 I1-I7 pentru L.4.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 96% 4% 0% 

It.2 75% 25% 0% 

It.3 50% 50% 0% 

It.4 83% 17% 0% 

It.5 29% 71% 0% 

It.6 25% 75% 0% 

It.7 67% 33% 0% 

 

 

Fig.A.5.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor T1 I1-I7 pentru L.4.M   
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Anexa 6. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.5.F. (clasa a III-a, ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ) la T1 

L.5.F. (Lot 5 de formare) 

Ἡara: Rom©nia  

ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ  

Clasa a III-a A 

Tipul lotului: de formare  

NumŁrul de elevi: 30 

Tipul probei: T1 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului de constatare: septembrie 2021 

Tabel A.6.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.5.F.   

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Gen Vârsta 

( ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.

7 

1.  A.M. F 9 b a b b b b b 

2.  C.A.C. M 8 b a b b a b b 

3.  C.D. M 9 b a b b b b b 

4.  C.I.D. F 9 a a b b b b b 

5.  C.N. F 10 a a b b b b b 

6.  D.M.M. F 9 b a b b a b b 

7.  D.R. F 9 b a b b b b b 

8.  D.R.M. F 9 a a b b a b b 

9.  D.V. F 9 a a b a a b b 

10.  D.V. F 9 a a b b b b b 

11.  G.T.I. M 9 a a b b a b b 

12.  I.A.A. M 9 a b b b a b b 

13.  I.T. M 9 a b b b a a b 

14.  L.I. M 9 a b b b a b b 

15.  L.I. M 9 a b b b b b b 

16.  M.A.M F 9 a a b b a b b 

17.  M.E.G. M 9 a a b b b b b 

18.  O.A. M 9 a b b b b b b 

19.  P.A. F 9 a a b a a a b 

20.  S.D M 9 a b b b a b b 

21.  S.D. M 9 a a b b b b b 

22.  S.D. M 9 a a b b b b b 

23.  ķ.L. M 9 a a b b a b b 

24.  ķ.L. M 9 b a b b b b b 

25.  ķ.M.G. F 9 a b b b a b b 

26.  S.P.D. M 9 a b b b a b b 

27.  T.M. F 9 b b b b a b b 
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28.  T.ķ. F 9 b a b b b b b 

29.  T.ķ.E. F 9 b b b b a b b 

30.  Z.E.A. M 9 a a b b a b b 

 

Tabel A.6.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.5.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 22 8 0 

It.2 19 11 0 

It.3 0 30 0 

It.4 2 28 0 

It.5 15 15 0 

It.6 2 28 0 

It.7 0 30 0 

 

Tabel A.6.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.5.F.   

Procent frecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 73% 27% 0% 

It.2 63% 37% 0% 

It.3 0% 100% 0% 

It.4 7% 93% 0% 

It.5 50% 50% 0% 

It.6 7% 93% 0% 

It.7 0% 100% 0% 

 

 

Fig. A.6.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.5.F.   
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Anexa 7. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.6.M. (clasa a III-a B, ķcoala GimnazialŁ Nr. 

3 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ) la T1 

L.6.M (lot 6 martor) 

Ἡara: Rom©nia 

ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ  

Clasa a III-a B 

Nr. elevi: 30 

Tipul probei: T1 cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului de constatare: septembrie 2021 

Tabel A.7.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.6.M.   

Nr. crt. IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Clasa Gen Vârst

a 

(ani ) 

I.

1 

I.

2 

I.

3 

I.

4 

I.

5 

I.

6 

I.

7 

1.  A.E.E. a III -a F 9  a a b b a b b 

2.  A.I. aIII-a F 10  a a b b b b b 

3.  A.I.A. a III-a F 9 a a b c a b c 

4.  A.M. a III-a F 9  c a b b a b b 

5.  A.N. a III-a F 9  a a b b b b b 

6.  A.R. a III-a M 9  b a b b b b b 

7.  B.A. a III-a F 9   a a b b b b b 

8.  B.I.E. a III-a F 9   b b b b a b b 

9.  B.N.M. a III-a F 10   a a b b a b b 

10.  B.R.I. a III-a F 10   a a b b a b b 

11.  B.S.E. a III-a F 9   a b b b a b b 

12.  C.D. a III-a F 10   a a b a b b c 

13.  C.R.A. a III-a M 9   a a b b a b b 

14.  C.R.C.M. a III-a F 10   a a b b b b b 

15.  C.V. a III -a M 10   a a b b a b b 

16.  G.A. a III-a F 9   a c b a a b b 

17.  G.D.E. a III-a F 9   a a b b b b b 

18.  I.M.E. a III-a M 9   a a b b a b b 

19.  M.A.M. a III-a F 9   a a b b c b b 

20.  M.P. a III-a M 10   a a b b a b b 

21.  N.L. a III-a F 9   a a a a a a a 

22.  N.M. a III -a F 10   a b b b b b b 

23.  P.A.J. a III-a F 9   a b b b a b b 

24.  P.E. a III-a F 9   a a a a a a a 

25.  P.I.S. a III-a F 11   b a b b a b b 

26.  P.N. a III-a M 11   a c b b b b b 

27.  P.P. a III-a M 9   a a b b a b b 

28.  R.E.ķ. a III-a M 10   b a b c b b a 



219 

 

29.  V.R. a III -a M 10   a a b b a b b 

30.  Z.I.M. a III-a F 9   a a b b a b b 

 

Tabel A.7.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.6.M.   

FrecvenἪa 

rŁspunsurilor 

a b c 

It.1 25 4 1 

It.2 24 4 2 

It.3 2 28 0 

It.4 4 24 2 

It.5 19 10 1 

It.6 2 28 0 

It.7 3 25 2 

 

Tabel A.7.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1  I1-I7 pentru L.6.M.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 84% 13%  3% 

It.2 80% 13% 7% 

It.3 7% 93% 0% 

It.4 13% 80% 7% 

It.5 64% 33% 3% 

It.6 7% 93% 0% 

It.7 10% 83% 7% 

 

 

Fig. A.7.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.5.F.   
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Anexa 8. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.7.F. (clasa a IV -a A, ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ) la T1 

 

L.7.F. (lot 7 de formare) 

Ἡara: Rom©nia 

ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ 

Clasa: a IV-a A 

Tipul lotului: de formare 

Nr. elevi: 22 

Data experimentului  de constatare: septembrie 2021  

Tabel A.8.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.7.F.   

Nr.crt. IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Clasa Ge

n 

Vârsta I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 

1.  A.C. a IV-a M 11    b  b  a  b  b  a  a 

2.  A.E. a IV-a F 11    a  b  b  b  a  a  b 

3.  A.E.G a IV-a F 10    b  b  b  a  a  b  b 

4.  B.A. a IV-a F 10    b  b  b  b  a  a  b 

5.  B.I.M. a IV-a F 11    a  a  b  b  b  b  b 

6.  B.R.N. a IV-a M 10    a  b  b  b  b  b  b 

7.  C.A. a IV-a F 10    b  b  b  b  b  a  b 

8.  D.C. a IV-a M 10   a  b  b  b  b  b  b 

9.  D.E.E. a IV-a F 10    b  a  b  b  b  b  b 

10.  J.D.I. a IV-a M 10    b  b  a  a  b  b  b 

11.  L.S.G. a IV-a M 10    a  a  b  b  b  a  b 

12.  M.L.G. a IV-a M 11    b  a  b  b  a  b  b 

13.  M.P. a IV-a M 10    b  a  b  b  a  b  b 

14.  N.M.G. a IV-a F 11    b  a  b  a  a  b  b 

15.  P.C. a IV-a M 10    b  b  b  b  a  b  b 

16.  P.I. a IV-a F 10    b  a  b  b  b  b  b 

17.  S.D. a IV-a M 10    a  a  b  a  b  b  b 

18.  S.D.U. a IV-a F 11    a  b  b  a  a  b  b 

19.  ķ.T. a IV-a F 10    a  b  b  a  b  b  b 

20.  V.L. a IV-a M 11    b  b  b  b  b  b  b 

21.  V.N.I. a IV-a M 11    b  a  b  b  a  a  b 

22.  B.M.A. a IV-a M 10 b a b  b b b b 
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Tabel A.8.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.7.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 8 14 0 

It.2 10 12 0 

It.3 2 20 0 

It.4 6 16 0 

It.5 9 13 0 

It.6 6 16 0 

It.7 1 21 0 

 

Tabel A.8.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.7.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 36% 64% 0% 

It.2 45% 55% 0% 

It.3 9% 91% 0% 

It.4 27% 73% 0% 

It.5 41% 59% 0% 

It.6 27% 73% 0% 

It.7 5% 95% 0% 

 

 

Fig.A.8.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.7.F.   
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Anexa 9. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.8.M (clasa a IV-a A ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ) la T1 

 

L.8.M (lot 8 martor) 

Ἡara: Rom©nia 

ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ 

Clasa a IV-a A 

Tipul lotului: martor 

Nr. elevi: 22 

Denumirea testului: T1/ test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului de constatare: septembrie 2021 

Tabel A.9.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.8.M   

Nr.crt. IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Clasa Gen Vârsta 

(ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 

1.  B.A.M. a IV-a F 11 a b a b a c b 

2.  B.N.E. a IV-a F 11 c c c c c c c 

3.  B.N.I. a IV-a F 10  c b a c b a b 

4.  C.E. a IV-a F 11 c c c c c c c 

5.  C.T.A. a IV-a M 11  b a c b a c c 

6.  D.A. a IV-a F 10 a b c b a c b 

7.  D.V.A. a IV-a M 11 c c c c c b c 

8.  G.A.N. a IV-a F 10 c c b c a c c 

9.  G.E. a IV-a F 10  b c c c c a a 

10.  G.I. a IV-a F 10  c c a b c c c 

11.  G.T. a IV-a M 11 b a c b a b c 

12.  H.N. a IV-a M 10  c c c a b b c 

13.  I.A.I.  a IV-a M 11 b b a c c a a 

14.  I.N.F. a IV-a M 10  b a a a c b a 

15.  I.R. a IV-a M 10 a b b b a b a 

16.  M.A.I. a IV-a F 10  a b a b a b c 

17.  N.H. a IV-a M 10  c b a c b c a 

18.  R.E.G. a IV-a M 10 b c a b c a b 

19.  R.I. a IV-a F 11 c b a c c a b 

20.  ķ.A.G. a IV-a M 11 c c c b c a b 

21.  ŝ.D.ķ. a IV-a M 10 c c c c c c c 

22.  V.T. a IV-a M 10  c c b a c b c 
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Tabel A.9.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor elevilor la T1 I1-I7 pentru L. 8.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 4 6 12 

It.2 3 8 11 

It.3 9 3 10 

It.4 3 9 10 

It.5 7 3 12 

It.6 6 7 9 

It.7 5 6 11 

 

Tabel A.9.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor elevilor la T1 I1-I7 pentru L.8.M   

Item 

RŁspuns 

a b c 

It.1 18% 27% 55% 

It.2 14% 36% 50% 

It.3 41% 14% 45% 

It.4 14% 41% 45% 

It.5 32% 14% 54% 

It.6 27% 32% 41% 

It.7 23% 27% 50% 

 

 

Fig. A.9.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor elevilor la T1 I1-I7 pentru L.8.M   
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Anexa 10. Test 2/test cu itemi pe baza unui text literar 

 

CitiἪi textul, apoi alegeἪi rŁspunsul pe care ´l consideraἪi corect: 

Leul Ἠi Ἠoricelul 

(poveste cu tâlc) 

Într-o zi, un leu t©nŁr Ἠi puternic dormea în casa lui. 

Un Ἠoricel mic Ἠi gri se juca ´n apropiere Ἠi, din ´nt©mplare, a alergat spre leu. Acest lucru a 

fŁcut ca leul sŁ se trezeascŁ. Leul a prins Ἠoricelul Ἠi era gata sŁ-l mŁn©nce. 

Oooo, c©t de mare ѽi impunŁtor este! se minunŁ Ἠoricelul. 

ἧoricelul s-a rugat de el sŁ ´l lase ´n viaἪŁ. 

ïPoate ´Ἢi voi fi vreodatŁ de folos! ´i spuse Ἠoricelul. 

ïTu? Un animal at©t de mic, sŁ ´i fii de ajutor regelui junglei? Cum ar fi posibil aἨa faptŁ? ´i 

rŁspunse cu trufie, leul. 

ïTe rog, cruἪŁ-mi viaἪa! ´l rugŁ Ἠoricelul. 

Leului i s-a fŁcut milŁ de Ἠoricel Ἠi l-a lŁsat sŁ plece. 

  Câteva zile mai târziu, într-o noapte, ´n timp ce se plimba prin junglŁ, leul s-a prins în plasa 

unui v©nŁtor. El a ´nceput sŁ ragŁ Ἠi sŁ se zbatŁ sŁ iasŁ din plasŁ, dar nu a reuἨit. 

ἧoricelul a auzit zgomot, a alergat Ἠi i-a spus leului: 

ïTe rog, nu mai rage. Te voi elibera eu. VŁzul Ἠi auzul meu sunt foarte bine dezvoltate! 

Apoi a tŁiat cu dinἪii plasa Ἠi a eliberat leul. 

Morala: O faptŁ bunŁ, aduce alta. Nu subestima pe nimeni, niciodatŁ. 

 

1. Ce emoἪii, stŁri sufleteἨti, sentimente credeἪi cŁ trŁia leul? 

d) Era m©ndru pentru cŁ era t©nŁr Ἠi puternic 

e) Era îngâmfat 

f) Era arogant, orgolios, fŁlos 

2. Ce emoἪii, stŁri sufleteἨti, sentimente credeἪi cŁ trŁia Ἠoricelul? 

a) Era trist pentru cŁ era mic Ἠi gri  

b) Avea ´ncredere ´n el pentru cŁ este un animal mic, cu vŁz Ἠi auz dezvoltate 

c) fŁrŁ ´ncredere ´n importanἪa pe care o are pe pŁm©nt 

3. Ce credeἪi cŁ ´Ἠi dorea Ἠoricelul? 

a) SŁ arate precum leul 

b) SŁ trŁiascŁ ´n bunŁ ´nἪelegere cu leul 

c) SŁ nu fie judecat dupŁ cum aratŁ, ci dupŁ cum este el de fapt. 
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4. Cum judecaἪi gestul de ajutor fŁcut de Ἠoricel? 

a) Nu a fost corect, deoarece leul a vrut sŁ ´l mŁn©nce  

b) A fost unul corect, acesta demonstrându-Ἠi calitŁἪile, atunci c©nd a fost nevoie de el 

c) i-a demonstrat leului cŁ aspectul sŁu ascunde o inimŁ de aur, pe care acesta nu a vrut sŁ o 

cunoascŁ 

5. Care este ´nvŁἪŁtura pe care o tragem din text? 

a) prietenia este o relaἪie valoroasŁ ´n viaἪa fiecŁruia dintre noi 

b) prietenia nu se bazeazŁ pe felul ´n care arŁἪi 

c) nimeni nu poate trŁi fŁrŁ prieteni 

6. Care este pŁrerea tu cu privire la modul ´n care s-a comportat leul? 

a) S-a comportat normal, pentru cŁ era diferit de Ἠoricel 

b) S-a comportat greἨit, pentru cŁ a judecat Ἠoricelul dupŁ aspect 

c) accept©nd cŁ fiecare este diferit, trebuie sŁ ´nvŁἪŁm sŁ ne comportŁm frumos cu cei din jur  

7. Care este pŁrerea ta cu privire la modul ´n care s-a comportat Ἠoricelul faἪŁ de leu? 

a) Nu trebuia sŁ ´l ajute 

b) S-a comportat normal, pentru cŁ trebuie sŁ ´Ἢi ajuἪi aproapele 

c) Ajutându-i pe ceilalἪi, devenim mai fericiἪi 

Interpretarea rezultatelor 

ĊntrebŁrile fŁrŁ rŁspuns, se coteazŁ cu 0 puncte. 

Tabel A.10.Cotarea itemilor 

Nr

. 

crt

. 

ite

m 

Punctaj acordat 

a-nivel 

reproductiv 

b-nivel productiv c-nivel creativ 

1.  1.  1 2 3 

2.  2.  1 2 3 

3.  3.  1 2 3 

4.  4.  1 2 3 

5.  5.  1 2 3 

6.  6.  1 2 3 

7.  7.  1 2 3 
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Anexa 11. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.1.F. (clasa a IV -a B,  Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu) la T2  

 

L.1.F. (Lot 1 de formare) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu  

Clasa a IV-a B  

Tipul lotului: de formare   

NumŁrul de elevi: 38 

Tipul probei: T2 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului de formare: octombrie-mai  2022 

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel.A.11.1. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.1.F.   

Nr.  

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen 

Vârst

a 

( ani) I.1 

I.

2 

I.

3 

I.

4 

I.

5 

I.

6 

I.

7 

1 A.A. a IV-a M 10   c c b b c c c 

2 A.B. a IV-a M 10   c b b c b c c 

3 B.D. a IV-a M 10   b c c c b b c 

4 B.L. a IV-a F 10   c c b b c c c 

5 B.L. a IV-a M 10   b c c c c c c 

6 B.M. a IV-a M 10   b c c b c c c 

7 C.A. a IV-a M 10   c b c c c c c 

8 C.L. a IV-a F 10   b b c c c b c 

9 C.M. a IV-a M 10   c c b c b c c 

10 C.M.S. a IV-a F 10   b b c c c c c 

11 C.N. a IV-a F 10   c b c c b c b 

12 D.L. a IV-a M 11   b c c c b b c 

13 D.N. a IV-a M 10   b b c c b c c 

14 D.S. a IV-a M 10   c c c c c c c 

15 F.C. a IV-a F 10   c c c b b c c 

16 F.C. a IV-a F 10   c c c c c c c 

17 G.M. a IV-a F 10   b b b c c c c 

18 I.A. a IV-a F 10   c c c b b c c 

19 L.A. a IV-a F 10   b b c c c c c 

20 L.M. a IV-a F 10   c c c c c b c 

21 L.P. a IV-a M 11   c c c b c c b 

22 M.A. a IV-a F 10   b c c c b c c 

23 M.A. a IV-a F 10   b c c b c c c 
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24 M.A. a IV-a F 10   c c b b c c c 

25 M.A. a IV-a F 10   c c c c c b b 

26 M.B. a IV-a M 10   b c c c c c c 

27 M.R. a IV-a M 10   c a c b c c c 

28 M.T. a IV-a M 9   c c c b b c c 

29 N.E. a IV-a F 10   c c c c b c c 

30 P.A. a IV-a F 10   c c b c b c c 

31 P.M. a IV-a M  11   b c c c c c b 

32 P.S. a IV-a M  10   c b c c c c c 

33 S.S. a IV-a F  10   b c c c c c c 

34 T.S. a IV-a F  10   c c c b b c c 

35 ŝ.T. a IV-a M  11   b c c b b c c 

36 V.D. a IV-a F  10   b b c c c c c 

37 V.J. a IV-a F  10   c c c b c c c 

38 Z.I. a IV-a M  11   b b b c c c c 
 

Tabel A.11.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.1.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 0 17 21 

It.2 1 26 11 

It.3 0 8 30 

It.4 0 13 25 

It.5 0 14 24 

It.6 0 5 33 

It.7 0 4 34 

 

Tabel A.11.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.1.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 45% 55% 

It.2 3% 68% 29% 

It.3 0% 21% 79% 

It.4 0% 34% 66% 

It.5 0% 37% 63% 

It.6 0% 13% 87% 

It.7 0% 11% 89% 
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Fig.A.11.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.1.F.   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 

Nr. total de rŁspunsuri =38  x7= 266 

Tabel A.11.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L.1.F.   

FrecvenἪa 

 rŁspunsurilor 

R P C 

It.1 0 17 21 

It.2 1 26 11 

It.3 0 8 30 

It.4 0 13 25 

It.5 0 14 24 

It.6 0 5 33 

It.7 0 4 34 

Total 

 rŁspunsuri 
1 87 178 

Reproductiv (a): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  1 

RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv:  1x100/266=0.37% 

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 87 

RŁspunsuri aferente nivelului productiv:  87x100/266=32.71% 

Creativ (c): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 178 

RŁspunsuri aferente nivelului creativ: 178x100/266=66.92% 

Tabel A.11.5. Ponderea numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel pentru L.1.F.  

Nivelul Reproductiv 

(a) 

Productiv 

(b) 

Creativ 

(c) 

L.1.F. 

38 

elevi=100% 

0.37% 32.71% 66.92% 
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Anexa 12. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.2.M (clasa a IV -a D,  Liceul Teoretic ,,Ion 

CreangŁ" ChiĸinŁu) la T2 

 

L.2.M (lot 2 martor) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu 

Clasa a IV-a D 

Tipul lotului:  martor 

NumŁrul de elevi: 38 

Tipul probei: T2 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de control: mai 2022 

Tabel A.12.1.RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.2.M   

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen 

Vârsta 

(ani) 

I.

1 

I.

2 

I.

3 

I.

4 

I.

5 

I.

6 

I.

7 

1 A.A. a IV-a M 10 c a a b b a a 

2 B.D. a IV-a M 10 a b a b a a a 

3 B.G. a IV-a F 10 a b a a a a a 

4 B.I. a IV-a M 10 a a a a a a a 

5 B.M. a IV-a F 10 a a b b a a a 

6 B.M. a IV-a M 10 a b b b a a a 

7 B.R. a IV-a F 10  a b a a b a a 

8 C.A. a IV-a F 10 a b b b a b a 

9 C.E. a IV-a F 10 a a b b a a a 

10 C.I. a IV-a F 10   a a b b a a a 

11 C.K. a IV-a M 10   c b a b a b b 

12 C.L. a IV-a F 9   a b a a b a b 

13 C.U. a IV-a M 10   a b a a a b a 

14 C.V. a IV-a F 10   a a a b b a a 

15 D.A. a IV-a F 10   a a b a a b a 

16 D.E. a IV-a F 10   a a a a a b a 

17 G.A. a IV-a F 10   b b b b b b b 

18 G.M. a IV-a M 10   a a b a a a a 

19 G.R. a IV-a F 10   a a b b b b a 

20 I.I. a IV-a F 10   b b b b b a a 

21 I.O. a IV-a F 10   b a b b c c c 

22 I.V. a IV-a M 10   c c b a a a a 

23 M.A. a IV-a M 10   b b b b b a a 

24 M.B. a IV-a M 10   b a a b b a a 

25 M.L. a IV-a F 10   a b a b b a a 

26 M.V. a IV-a F 10   c c b b b b b 

27 N.N. a IV-a F 10   b b c a b b a 

28 N.R. a IV-a F 10   a b a b a a a 

29 P.I. a IV-a F 10   a b b a b a a 
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30 P.T. a IV-a M 10   a b a a a a a 

31 R.M. a IV-a F 10   a b b b a b a 

32 R.T. a IV-a M 11   b b b b b b c 

33 ķ.B. a IV-a F 10   a a a a a a a 

34 ŝ. I. a IV-a F 11   a a b a b a a 

35 ŝ.S. a IV-a M 10   c b b b b b b 

36 V.A. a IV-a M 10   a b a b a a a 

37 V.A. a IV-a F 10   b b b b b b b 

38 V.G. a IV-a M 10   a a b b b a a 

Tabel A.12.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.2.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 25 8 5 

It.2 15 21 2 

It.3 16 21 1 

It.4 14 24 0 

It.5 19 18 1 

It.6 24 13 1 

It.7 30 6 2 

 

Tabel A.12.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.2.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 65% 21% 14% 

It.2 40% 55% 5% 

It.3 42% 55% 3% 

It.4 37% 63% 0% 

It.5 50% 47% 3% 

It.6 63% 34% 3% 

It.7 79% 15% 6% 

 

 

Fig.A.12.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.2.M   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 
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Tabel A.12.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L.2.M   

FrecvenἪa 

rŁspunsurilor 

R P C 

It.1 25 8 5 
It.2 15 21 2 
It.3 16 21 1 
It.4 14 24 0 
It.5 19 18 1 
It.6 24 13 1 
It.7 30 6 2 

Total rŁspunsuri 143 111 12 

Reproductiv (a): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  266 

RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv:  143x100/266=53.76% 

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 111 

RŁspunsuri aferente nivelului productiv:  111x100/266=41.73% 

Creativ (c): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 12 

RŁspunsuri aferente nivelului creativ:  12x100/266=4.51% 

Tabel A.12.5. Ponderea frecvenἪei numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

Nivelul Reproductiv (a) Productiv (b) Creativ (c) 

L.2.M. 

38 elevi=100% 

53.76% 41.73% 4.51% 
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Anexa 13. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.3.F. (clasa a III -a , Liceul Teoretic cu Profil 

Sportiv Nr.2 ChiĸinŁu) la T2 

L.3.F.lot 3 de formare 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic cu Profil Sportiv Nr.2 ChiĸinŁu 

Clasa a III-a 

Tipul lotului: de formare 

NumŁrul de elevi: 24 

Tipul probei: T2 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de formare: octombrie 2021-mai 2022 

Data experimentului  de control: mai 2022 

Tabel A.13.1. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.3.F.   

Nr.  

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen 

Vârsta 

(ani) I.1 

I 

.2 

I 

.3 

I 

.4 

I 

.5 

I 

.6 

I

. 

7 

1 A.B. a III-a F   9  b b b b b b b 

2 A.C. a III-a F   9  c c c c c c c 

3 A.D. a III-a M  9  b c c c b b c 

4 A.L. a III-a M  9  c c c c c c c 

5 A.N. a III-a M  9 b b c c c b c 

6 C.B. a III-a F   9  c c c b a b c 

7 C.N. a III-a F   9  b b b b b b c 

8 C.N. a III-a M  10  c c c c c c c 

9 C.S. a III-a M  9  c c c c c c c 

10 I.P. a III-a F   9  c b c b b c c 

11 L.C. a III-a M  9  c c b c b c c 

12 L.F. a III-a F   9 b b b c c c c 

13 L.F. a III-a F   9 b b b b b b b 

14 L.P. a III-a F   9  b b b b b c c 

15 L.T. a III-a M  9  b c c b c c c 

16 N.C. a III -a M  9  b b b b c b c 

17 N.G. a III-a M  9  b b c c b c c 

18 N.L. a III-a F   9  c b c c a b c 

19 O.R. a III-a M  9 b b c b c c c 

20 R.K. a III-a M  8 b a c b c c c 

21 S.X. a III-a F   9  c c c b c c c 

22 V.C. a III-a M  9  b b c c c c c 

23 V.L. a III-a M  9 b b b b b b b 

24 V.R. a III-a M  11 c c c b b b c 
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Tabel A.13.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.3.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor a b c 

It.1 0 14 10 

It.2 1 13 10 

It.3 0 8 16 

It.4 0 13 11 

It.5 2 10 12 

It.6 0 10 14 

It.7 0 3 21 

Tabel A.13.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.3.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 58% 42% 

It.2 4% 54% 42% 

It.3 0% 33% 67% 

It.4 0% 54% 46% 

It.5 8% 42% 50% 

It.6 0% 42% 58% 

It.7 0% 13% 87% 

 

Fig.A.13.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.3.F.   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 

Nr. total de rŁspunsuri = 24 x7= 168 

Tabel A.13.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L.3.F.   

FrecvenἪa  rŁspunsurilor R P C 

It.1 0 14 10 

It.2 1 13 10 

It.3 0 8 16 

It.4 0 13 11 

It.5 2 10 12 

It.6 0 10 14 

It.7 0 3 21 

Total rŁspunsuri 3 71 94 

Reproductiv (a): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  3 

RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv:  3x100/168=1.79% 

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 71 
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RŁspunsuri aferente nivelului productiv:  71x100/168=42.26% 

Creativ (c) : I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 94 

RŁspunsuri aferente nivelului creativ:  94x100/168=55.95% 

 

Tabel A.13.5. Ponderea frecvenἪei numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

Nivelul Reproductiv (a) Productiv (b) Creativ (c) 

L.3.F. 

24 elevi=100% 

1.79% 42.26% 55.95% 
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Anexa 14. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.4.M (clasa a III -a D, Liceul Teoretic ĂIon 

CreangŁò  ChiĸinŁu ) la T2 

 

L.4.M Lot 4 martor 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu 

Clasa a III-a D 

Tipul lotului:  martor 

NumŁrul de elevi: 24 

Tipul probei: T2 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.14.1. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.4.M   

Nr. 

crt. 

IniŞialele  

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa 

Ge

n 

Vârsta 

(ani) 

I.

1 

I. 

2 

I. 

3 

I. 

4 

I. 

5 

I. 

6 

I. 

7 

1 A.A. a III-a M 9   c b a b a b a 

2 A.M. a III-a M 9   b b c b a b a 

3 A.T. a III -a M 9   a a b a a b a 

4 B.I. a III-a F 10   a a b b a b b 

5 B.V. a III-a M 9   b b a a b a a 

6 C.A. a III-a M 9   a a b b a a b 

7 C.D. a III-a M 9   b a b b b a b 

8 D.D. a III-a M 9   c a b c b b b 

9 E.D. a III-a F 9   a a b a b b a 

10 G.D. a III -a M 9   b a a b a a b 

11 G.L. a III-a M 9   b a a a a a b 

12 G.M. a III-a M 10   a b b a a a b 

13 G.Z. a III-a M 9   a b b b a a a 

14 L.S. a III-a F 9   a b b a a a b 

15 P.M. a III-a M 9   a b b a a a b 

16 R.D. a III-a M 9   b b b b b b b 

17 S.F. a III-a M 9   a b a b a a a 

18 S.L. a III-a M 9   b a a a b a b 

19 S.ķ. a III-a M 9   a a b b a a a 

20 S.V. a III-a M 9   a a b a b b a 

21 T.B. a III-a F 9   a b a a b b a 

22 T.T. a III-a F 9   b b b b a a b 

23 V.A. a III-a M 9   b a a a a b b 

24 V.T. a III-a F 9   c b b b b c b 
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Tabel A.14.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.4.M   

FrecvenἪa 

rŁspunsurilor 

a b c 

It.1 12 9 3 

It.2 12 12 0 

It.3 8 15 1 

It.4 11 12 1 

It.5 15 9 0 

It.6 13 10 1 

It.7 10 14 0 

 

Tabel A.14.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la la T2 I1-I7 pentru L.4.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 50% 38% 12% 

It.2 50% 50% 0% 

It.3 33% 63% 4% 

It.4 46% 50% 4% 

It.5 63% 37% 0% 

It.6 54% 42% 4% 

It.7 42% 58% 0% 

 

 

Fig. A.14.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la la T2 I1-I7 pentru L.4.M   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 

Nr. total de rŁspunsuri = 24 x7= 168 

Tabel A.14.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L4M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor R P C 

It.1 12 9 3 

It.2 12 12 0 

It.3 8 15 1 

It.4 11 12 1 

It.5 15 9 0 

It.6 13 10 1 

It.7 10 14 0 

Total rŁspunsuri 81 81 6 

Reproductiv (a)     I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  81 
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RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv:  81x100/168=48.21% 

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 81 

RŁspunsuri aferente nivelului productiv:  81x100/168=48.21% 

Creativ (c):  I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=6  

RŁspunsuri aferente nivelului creativ:  6x100/168=3.58% 

Tabel A.14.5. Ponderea frecvenἪei numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

Nivelul Reproductiv (a) Productiv (b) Creativ (c) 

L.4.M. 

24 elevi=100% 

48.21% 

 

48.21% 

 

3.58% 
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Anexa 15. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.5.F. (clasa a III-a, ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ) la T2 

 

L.5.F. (lot 5 de formare) 

Ἡara: Rom©nia  

ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ  

Clasa: a III-a A  

Tipul lotului: de formare 

Nr. elevi: 30  

Test utilizat: T2-Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de formare: octombrie 2021- mai 2022 

Data experimentului  de control: mai 2022 

Tabel A.15.1. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.5.F.   

Nr. 

crt. 

IniŞialele numelui 

Ἠi prenumelui 

Gen Vârsta 

( ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 

1.  A.M. F 9 c b b c c c c 

2.  C.A.C. M 8 c b c c b b c 

3.  C.D. M 9 b c b c c c c 

4.  C.I.D. F 9 c c b c c c c 

5.  C.N. F 10 b c c c b b c 

6.  D.M.M. F 9 b b c c c c c 

7.  D.R. F 9 c c b c c b b 

8.  D.R.M. F 9 c c b b b b b 

9.  D.V. F 9 c b b b b c c 

10.  D.V. F 9 b b b b b b b 

11.  G.T.I. M 9 c b c c c b c 

12.  I.A.A. M 9 b c b b b b b 

13.  I.T. M 9 c c b b c b b 

14.  L.I. M 9 c b b b b b b 

15.  L.I. M 9 c c b b b c c 

16.  M.A.M. F 9 c b b b c c c 

17.  M.E.G. M 9 c b b c b c b 

18.  O.A. M 9 b c b b b b b 

19.  P.A. F 9 c b c c c b b 

20.  S.D M 9 c b b c b c c 

21.  S.D. M 9 c c b b c b c 

22.  S.D. M 9 b b c c c b c 

23.  S.P.D. M 9 b b c c c c c 

24.  ķ.L. M 9 c b c b b c c 

25.  ķ.L. M 9 b c b b c b c 

26.  ķ.M.G. F 9 c c c c c c c 

27.  T.M. F 9 c c c c c c c 

28.  T.ķ. F 9 c b c c b c c 

29.  T.ķ.E. F 9 b b c c c c b 

30.  Z.E.A. M 9 c c c b c c b 
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Tabel A.15.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.5.F.   

FrecvenἪa  rŁspunsurilor a b c 

It.1 0 10 20 

It.2 0 16 14 

It.3 0 17 13 

It.4 0 13 17 

It.5 0 13 17 

It.6 0 14 16 

It.7 0 11 19 

 

Tabel A.15.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.5.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 33% 67% 

It.2 0% 53% 47% 

It.3 0% 57% 43% 

It.4 0% 43% 57% 

It.5 0% 43% 57% 

It.6 0% 47% 53% 

It.7 0% 37% 63% 

 

 

Fig. A.15.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.5.F.   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 

Nr. total de rŁspunsuri =30 x7=210  
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Tabel A.15.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L.5.F.   

FrecvenἪa rŁspunsurilor R P C 

It.1 0 10 20 

It.2 0 16 14 

It.3 0 17 13 

It.4 0 13 17 

It.5 0 13 17 

It.6 0 14 16 

It.7 0 11 19 

Total rŁspunsuri 0 94 116 

 

Reproductiv (a): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  0 

RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv:  0% 

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 94 

RŁspunsuri aferente nivelului productiv:  94X100/210=44.76% 

Creativ (c): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 116 

RŁspunsuri aferente nivelului creativ: 116X100/210= 55.24% 

 

Tabel A.15.5. Ponderea frecvenἪei numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

Nivelul Reproductiv (a) Productiv (b) Creativ (c) 

L.1.F. 

30 elevi=100% 

0% 44.76% 55.24% 
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Anexa 16. Analiza rŁspunsurilor elevilor din L.6.M (clasa a III-a, ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 

Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ)  la T2 

 

L.6.M (lot 6 martor) 

Ἡara: Rom©nia  

ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ  

Clasa: a III-a B  

Tipul lotului: martor 

Nr. elevi: 30  

Test utilizat: T2-Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de control: mai 2022 

Tabel A.16.1. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.6.M   

Nr. 

crt. 

IniŞialele  

numelui Ἠi 

prenumelui 

clasa Gen Vârsta 

(ani ) 

I.

1 

I.

2 

I.

3 

I.

4 

I.

5 

I.

6 

I.

7 

1.  A.E.E. a III-a F 9   a a b b b b b 

2.  A.I. a III-a F 10   a b b b b b b 

3.  A.I.A. a III-a F 9   a b b b b b b 

4.  A.M. a III-a F 9   a b b b c a b 

5.  A.N. a III-a F 9   a b b a b b b 

6.  A.R. a III-a M 9   a b b b a b b 

7.  B.A. a III-a F 9   a b b b b b b 

8.  B.I.E. a III-a F 9   b b b b a b b 

9.  B.N.M. a III-a F 10   a b b b b b b 

10.  B.R.I. a III-a F 10   a b b b a b b 

11.  B.S.E. a III-a F 9   a b b b b b b 

12.  C.D. a III-a F 10   a b b b b a c 

13.  C.R.A. a III-a M 9   a b b b a b b 

14.  C.R.C.M. a III-a F 10   a b b b a b b 

15.  C.V. a III-a M 10   b b b a a b b 

16.  G.A. a III-a F 9   a b a c a b b 

17.  G.D.E. a III-a F 9   a a b b b b b 

18.  I.M.E. a II-a M 9   a b b b b b b 

19.  M.A.M. a III-a F 9   a b b b b a b 

20.  M.P. a III-a M 10   a a a b b b b 

21.  N.L. a III-a F 9   a a a a a a a 

22.  N.M. a III-a F 10   a b b b b a b 

23.  P.A.J. a III-a F 9   a b b b a b b 

24.  P.E. a III-a F 9   a b b b b b b 
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25.  P.I.S. a III-a F 11   a b b b a a b 

26.  P.N. a III-a M 11   b b b b b a b 

27.  P.P. a III-a M 9   a b b b b b b 

28.  R.E.ķ. a II-a M 10   a b a b c a b 

29.  V.R. a III-a M 10   a b b b a b b 

30.  Z.I.M. a III-a F 9   a a a a a a a 

 

Tabel A.16.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.6.M  

FrecvenἪa 

rŁspunsurilor 

a b c 

It.1 27 3 0 

It.2 5 25 0 

It.3 5 25 0 

It.4 4 25 1 

It.5 12 16 2 

It.6 9 21 0 

It.7 2 27 1 

 

Tabel A.16.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.6.M   

item 

RŁspunsuri 

a b c 

It.1 90% 10% 0% 

It.2 17% 83% 0% 

It.3 17% 83% 0% 

It.4 13% 84% 3% 

It.5 4% 53% 7% 

It.6 30% 70% 0% 

It.7 7% 90% 3% 

 

 

Fig.A.16.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.6.M   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 

Nr. total de rŁspunsuri =30 x7=210  
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Tabel A.16.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L.6.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor R P C 

It.1 27 3 0 

It.2 5 25 0 

It.3 5 25 0 

It.4 4 25 1 

It.5 12 16 2 

It.6 9 21 0 

It.7 2 27 1 

Total rŁspunsuri 64 142 4 

Reproductiv (a): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  64 

RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv:  64x100/210=30.48% 

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 142 

RŁspunsuri aferente nivelului productiv: 142x100/210= 67.62% 

Creativ (c): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 4 

RŁspunsuri aferente nivelului creativ: 4x100/210=1.90% 

Tabel A.16.5. Ponderea frecvenἪei numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

Nivelul Reproductiv (a) Productiv (b) Creativ (c) 

L.6.M. 

30 elevi=100% 

30.48% 67.62% 1.90% 
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Anexa 17. Analiza rŁspunsurilor elevilor din pentru L.7.F. (clasa a IV-a A, ķcoala 

GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ) la T2 

 

L.7.F. Lot 7 de formare 

Ἡara: România 

ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ  

Clasa a IV-a A 

Tipul lotului: de formare 

Nr. elevi: 22 

Test utilizat: T2-Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de formare: octombrie 2021- mai 2022 

Data experimentului  de control: mai 2022 

Tabel A.17.1. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.7.F.   

Nr.crt. IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Clasa Gen Vârsta 

(ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 

1.  A.C. a IV-a M 11    b  b  c  b  c  c  c 

2.  A.E. a IV-a F 11    c  b  b  c  c  c  c 

3.  A.E.G a IV-a F 10    b  b  c  c  c  c  c 

4.  B.A. a IV-a F 10    b  c  c  c  c  c  c 

5.  B.I.M. a IV-a F 11    b  c  c  c  b  b  b 

6.  B.R.N. a IV-a M 10    c  c  c  b  c  c  c 

7.  C.A. a IV-a F 10 i  c  c  c  c  c  b  b 

8.  D.C. a IV-a M 10    c  c  c  c  c  c  c 

9.  D.E.E. a IV-a F 10    c  c  b  c  c  b  c 

10.  J.D.I. a IV-a M 10    c  c  c  b  c  c  c 

11.  L.S.G. a IV-a M 10    c  b  c  b  c  c  c 

12.  M.L.G. a IV-a M 11    b  b  b  c  b  c  c 

13.  M.P. a IV-a M 10    c  c  c  c  c  c  c 

14.  N.M.G. a IV-a F 11    c  c  c  c  c  b  b 

15.  P.C. a IV-a M 10    b  c  b  c  b  c  c 

16.  P.I. a IV-a F 10    c  c  b  b  c  b  c 

17.  S.D. a IV-a M 10    c  c  c  c  c  c  c 

18.  S.D.U. a IV-a F 11    c  c  c  c  c  b  b 

19.  ķ.T. a IV-a F 10    b  b  b  b  c  c  c 

20.  V.L. a IV-a M 11    c  b  c  b  b  b  b 

21.  V.N.I. a IV-a M 11    b  b  c  c b  c  c 

22.  B.M.A. a IV-a M 10    c  c  c  b  c  c  c 
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Tabel A.17.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor elevilor la T2 I1-I7 pentru L.7.F.   

FrecvenἪa  rŁspunsurilor a b c 

It.1 0 8 14 

It.2 0 8 14 

It.3 0 6 16 

It.4 0 8 14 

It.5 0 5 17 

It.6 0 7 15 

It.7 0 5 17 

Tabel A.17.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor elevilor la T2 I1-I7 pentru L.7.F.   

Item 

RŁspuns 

a b c 

It.1 0% 36% 64% 

It.2 0% 36% 64% 

It.3 0% 27% 73% 

It.4 0% 36% 64% 

It.5 0% 23% 77% 

It.6 0% 32% 68% 

It.7 0% 23% 77% 

 

Fig.A.17.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor elevilor la T2 I1-I7 pentru L.7.F.   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 

Nr. total de rŁspunsuri =  22x7= 154 

Tabel A.17.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L.7.F.   

FrecvenἪa 

rŁspunsurilor 

R P C 

It.1 0 8 14 

It.2 0 8 14 

It.3 0 6 16 

It.4 0 8 14 

It.5 0 5 17 

It.6 0 7 15 

It.7 0 5 17 

Total rŁspunsuri 0 47 107 
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Reproductiv (a): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  0 

RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv:   

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 47X100/154=30.52% 

RŁspunsuri aferente nivelului productiv:   

Creativ (c): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 107X100/154=69.48% 

RŁspunsuri aferente nivelului creativ:   

Tabel A.17.5. Ponderea frecvenἪei numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

Nivelul Reproductiv (a) Productiv (b) Creativ (c) 

L.7.F. 

22 elevi=100% 

0% 30.52% 69.48% 
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Anexa 18. Analiza rŁspunsurilor elevilor din pentru L.8.M (clasa a IV-a A ķcoala 

GimnazialŁ Nr. 3 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ) la T2 

 

L.8.M (lot 8 martor) 

Ἡara: Rom©nia 

ķcoala GimnazialŁ Nr. 3 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ 

Clasa a IV-a A 

Tipul lotului: martor 

Nr. elevi: 22 

Test utilizat: T2-Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de control: mai 2022 

Tabel A.18.1. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.8.M   

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Clasa Gen Vârsta 

(ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 

1.  B.A.M. a IV-a F 11   b a b c a a b 

2.  B.N.E. a IV-a F 11   b b b b b a c 

3.  B.N.I. a IV-a F 10   b a c b a a b 

4.  C.E. a IV-a F 11   c c c c c c c 

5.  C.T.A. a IV-a M 11   c c a c b a c 

6.  D.A. a IV-a F 10   b a c b a b b 

7.  D.V.A. a IV-a M 11   c b b a a b b 

8.  G.A.N. a IV-a F 10   c c c b a c b 

9.  G.E. a IV-a F 10   c a a b c c a 

10.  G.I. a IV-a F 10   c c b b a b b 

11.  G.T. a IV-a M 11   a b a b a c b 

12.  H.N. a IV-a M 10   b b b a a b c 

13.  I.A.I.  a IV-a M 11   b b a a b a b 

14.  I.N.F. a IV-a M 10   b b a b c a b 

15.  I.R. a IV-a M 10   b a a b b a b 

16.  M.A.I. a IV-a F 10   b a c b a b b 

17.  N.H. a IV-a M 10   c b b b b b a 

18.  R.E.G. a IV-a M 10   a a b a b a b 

19.  R.I. a IV-a F 11   b c a c b b a 

20.  ķ.A.G. a IV-a M 11   c c b a b b a 

21.  ŝ.D.ķ. a IV-a M 10   c b a c a b b 

22.  V.T. a IV-a M 10   a c b a c b b 

 

 

 

 

 

 

 



248 

 

Tabel A.18.2. FrecvenἪa rŁspunsurilor elevilor la T2 I1-I7  pentru L.8.M   

FrecvenἪa  rŁspunsurilor a b c 

It.1 3 10 9 

It.2 7 8 7 

It.3 8 9 5 

It.4 6 11 5 

It.5 10 8 4 

It.6 8 10 4 

It.7 4 14 4 

 

Tabel A.18.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor elevilor la T2 I1-I7 pentru L.8.M   

 

Fig.A.18.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor elevilor la T2 I1-I7 pentru L.8.M   

Nr. total de rŁspunsuri=Nr. elevi x nr. itemi 

Nr. total de rŁspunsuri =22  x7= 154 

Tabel A.18.4. FrecvenἪa rŁspunsurilor, raportatŁ la numŁrul total de elevi, la T2 pentru L.8.M   

FrecvenἪa rŁspunsurilor R P C 

It.1 3 10 9 

It.2 7 8 7 

It.3 8 9 5 

It.4 6 11 5 

It.5 10 8 4 

It.6 8 10 4 

It.7 4 14 4 

Total rŁspunsuri 46 70 38 

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

Item a b c 

It.1 14% 45% 41% 

It.2 32% 36% 32% 

It.3 36% 41% 23% 

It.4 27% 50% 23% 

It.5 45% 36% 19% 

It.6 36% 45% 19% 

It.7 18% 64% 18% 
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Reproductiv (a): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7=  46 

RŁspunsuri aferente nivelului reproductiv: 46x100/154= 29.87% 

Productiv (b): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 70 

RŁspunsuri aferente nivelului productiv: 70x100/154= 45.45% 

Creativ (c): I1+I2+I3+I4+I5+I6+I7= 38 

RŁspunsuri aferente nivelului creativ:  38x100/154=24.68% 

Tabel A.18.5. Ponderea frecvenἪei numŁrului de rŁspunsuri pe categorie de nivel 

Nivelul Reproductiv (a) Productiv (b) Creativ (c) 

L.8.M. 

22 elevi=100% 

29.87% 45.45% 24.68% 
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Anexa 19. AnalizŁ comparativŁ a rezultatelor obἪinute de elevii din L.1.F., la testul 1 Ἠi la 

testul 2  

 

Ἡara:  Republica Moldova 

Liceul Teoretic ,,Ion CreangŁ" ChiĸinŁu  

Clasa a IV-a B  

Tipul probei: Test 1 Ἠi Test 2 

Data experimentului  de formare:  octombrie-mai  2022 

Data experimentului de constatare: septembrie 2022 

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.19.1 Valorile rŁspunsurile elevilor la T1 pentru L.1.F.   

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

 numelui Ἠi  

prenumelui Clasa Gen 

Vârsta  

(ani) 

I 

1 

I 

2 

I 

3 

I 

4 

I 

5 

I 

6 

I 

7 

Total 

punctaj 

1 A.A. a IV-a M 10   1 1 1 2 2 1 1 9 

2 A.B. a IV-a M 10   2 2 1 1 1 2 1 10 

3 B.D. a IV-a M 10   2 1 1 1 2 1 1 9 

4 B.L. a IV-a F 10   1 2 2 2 1 2 1 11 

5 B.L. a IV-a M 10   1 1 2 1 1 2 1 9 

6 B.M. a IV-a M 10   1 1 2 1 1 1 1 8 

7 C.A. a IV-a M 10   2 1 1 2 1 2 3 12 

8 C.L. a IV-a F 10   1 1 1 1 1 1 1 7 

9 C.M. a IV-a M 10   1 1 2 2 2 1 1 10 

10 C.M.S. a IV-a F 10   2 3 1 1 2 1 1 11 

11 C.N. a IV-a F 10   1 2 1 2 1 1 2 10 

12 D.L. a IV-a M 11   1 1 2 2 2 1 1 10 

13 D.N. a IV-a M 10   1 1 2 1 1 2 1 9 

14 D.S. a IV-a M 10   1 1 2 2 1 1 1 9 

15 F.C. a IV-a F 10   1 1 2 1 1 2 1 9 

16 F.C. a IV-a F 10   3 2 2 2 2 2 1 14 

17 G.M. a IV-a F 10   1 1 2 1 2 1 1 9 

18 I.A. a IV-a F 10   2 1 2 2 1 1 1 10 

19 L.A. a IV-a F 10   1 1 1 2 1 1 1 8 

20 L.M. a IV-a F 10   1 1 2 2 2 1 1 10 

21 L.P. a IV-a M 11   1 2 2 1 2 1 1 10 

22 M.A. a IV-a F 10   2 2 1 2 1 2 1 11 

23 M.A. a IV-a F 10   1 1 1 1 1 1 1 7 

24 M.A. a IV-a F 10   1 2 2 2 1 2 1 11 

25 M.A. a IV-a F 10   1 1 2 2 1 1 1 9 

26 M.B. a IV-a M 10   1 1 1 2 2 1 1 9 

27 M.R. a IV-a M 10   1 1 1 2 2 1 1 9 

28 M.T. a IV-a M 9   1 2 1 2 2 2 1 11 
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29 N.E. a IV-a F 10   1 1 2 2 2 1 1 10 

30 P.A. a IV-a F 10   1 2 1 2 1 2 1 10 

31 P.M. a IV-a M 11   1 2 2 2 2 1 1 11 

32 P.S. a IV-a M 10   2 2 1 1 1 2 1 10 

33 S.S. a IV-a F 10   1 1 1 1 1 2 1 8 

34 T.S. a IV-a F 10   2 3 1 2 2 1 1 12 

35 ŝ.T. a IV-a M 11   1 1 1 1 1 2 1 8 

36 V.D. a IV-a F 10   1 1 2 2 2 2 1 11 

37 V.J. a IV-a F 10   1 1 1 1 2 1 1 8 

38 Z.I. a IV-a M 11   1 1 1 2 2 1 1 9 

 

Tabel A.19.2. Valorile rŁspunsurile elevilor la T2 pentru L.1.F.   

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

 numelui Ἠi  

prenumelui Clasa Gen 

Vârst

a  

(ani) 

I 

1 

I 

2 

I 

3 

I 

4 

I 

5 

I 

6 

I 

7 

Total 

punctaj 

1 A.A. a IV-a M 10   3 3 2 2 3 3 3 19 

2 A.B. a IV-a M 10   3 2 2 3 2 3 3 18 

3 B.D. a IV-a M 10   2 3 3 3 2 2 3 18 

4 B.L. a IV-a F 10   3 3 2 2 3 3 3 19 

5 B.L. a IV-a M 10   2 3 3 3 3 3 3 20 

6 B.M. a IV-a M 10   2 3 3 2 3 3 3 19 

7 C.A. a IV-a M 10   3 2 3 3 3 3 3 20 

8 C.L. a IV-a F 10   2 2 3 3 3 2 3 18 

9 C.M. a IV-a M 10   3 3 2 3 2 3 3 19 

10 C.M.S. a IV-a F 10   2 2 3 3 3 3 3 19 

11 C.N. a IV-a F 10   3 2 3 3 2 3 2 18 

12 D.L. a IV-a M 11   2 3 3 3 2 2 3 18 

13 D.N. a IV-a M 10   2 2 3 3 2 3 3 18 

14 D.S. a IV-a M 10   3 3 3 3 3 3 3 21 

15 F.C. a IV-a F 10   3 3 3 2 2 3 3 19 

16 F.C. a IV-a F 10   3 3 3 3 3 3 3 21 

17 G.M. a IV-a F 10   2 2 2 3 3 3 3 18 

18 I.A. a IV-a F 10   3 3 3 2 2 3 3 19 

19 L.A. a IV-a F 10   2 2 3 3 3 3 3 19 

20 L.M. a IV-a F 10   3 3 3 3 3 2 3 20 

21 L.P. a IV-a M 11   3 3 3 2 3 3 2 19 

22 M.A. a IV-a F 10   2 3 3 3 2 3 3 19 

23 M.A. a IV-a F 10   2 3 3 2 3 3 3 19 

24 M.A. a IV-a F 10   3 3 2 2 3 3 3 19 

25 M.A. a IV-a F 10   3 3 3 3 3 2 2 19 

26 M.B. a IV-a M 10   2 3 3 3 3 3 3 20 

27 M.R. a IV-a M 10   3 1 3 2 3 3 3 18 

28 M.T. a IV-a M 9   3 3 3 2 2 3 3 19 

29 N.E. a IV-a F 10   3 3 3 3 2 3 3 20 

30 P.A. a IV-a F 10   3 3 2 3 2 3 3 19 

31 P.M. a IV-a M 11   2 3 3 3 3 3 2 19 

32 P.S. a IV-a M 10   3 2 3 3 3 3 3 20 

33 S.S. a IV-a F 10   2 3 3 3 3 3 3 20 
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34 T.S. a IV-a F 10   3 3 3 2 2 3 3 19 

35 ŝ.T. a IV-a M 11   2 3 3 2 2 3 3 18 

36 V.D. a IV-a F 10   2 2 3 3 3 3 3 19 

37 V.J. a IV-a F 10   3 3 3 2 3 3 3 20 

38 Z.I. a IV-a M 11   2 2 2 3 3 3 3 18 

Tabel A.19.3. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.1.F. 

Nr

. 

crt

. 

IniŞialele  

numelui Ἠi  

prenumelu

i 

Punctaj test 

1 

Punctaj test 

2 

1.  A.B. 10 18 

2.  B.D. 9 18 

3.  C.L. 7 18 

4.  C.N. 10 18 

5.  D.L. 10 18 

6.  D.N. 9 18 

7.  G.M. 9 18 

8.  M.R. 9 18 

9.  ŝ.T. 8 18 

10.  Z.I. 9 18 

11.  A.A. 9 19 

12.  B.L. 11 19 

13.  B.M. 8 19 

14.  C.M. 10 19 

15.  C.M.S. 11 19 

16.  F.C. 9 19 

17.  I.A. 10 19 

18.  L.A. 8 19 

19.  L.P. 10 19 

20.  M.A. 11 19 

21.  M.A. 7 19 

22.  M.A. 11 19 

23.  M.A. 9 19 

24.  M.T. 11 19 

25.  P.A. 10 19 

26.  P.M. 11 19 

27.  T.S. 12 19 

28.  V.D. 11 19 

29.  B.L. 9 20 

30.  C.A. 12 20 

31.  L.M. 10 20 

32.  M.B. 9 20 

33.  N.E. 10 20 

34.  P.S. 10 20 

35.  S.S. 8 20 

36.  V.J. 8 20 

37.  D.S. 9 21 

38.  F.C. 14 21 
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Fig.A.19.1. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.1.F. 
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Anexa 20. AnalizŁ comparativŁ a rezultatelor obἪinute de elevii din L.3.F., la testul 1 Ἠi la 

testul 2  

Ἡara:  Republica Moldova 

Liceul Teoretic cu Profil Sportiv Nr.2 ChiĸinŁu 

Clasa  aIII-a 

Tipul lotului:  de formare 

NumŁrul de elevi: 24 

Tipul probei: T1 Ἠi T2 

Data experimentului  de constatare:  septembrie 2021 

Data experimentului  de control: mai 2022 

Tabel A.20.1. RŁspunsurile elevilor la T1 pentru L.3.F.   

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen 

Vârsta 

(ani) I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 

Punctaj 

Test 1 

1 A.B. a III-a  F 9 1 1 1 2 1 1 2 8 

2 A.C. a III-a  F 9   2 2 1 2 2 2 1 12 

3 A.D. a III-a M 9   2 1 2 2 2 2 1 12 

4 A.L. a III-a M 9   1 2 2 1 2 1 3 12 

5 A.N. a III-a M 9   1 1 1 1 1 1 1 7 

6 C.B. a III-a  F 9   2 2 2 1 1 1 1 10 

7 C.N. a III-a  F 9   1 2 2 1 1 1 1 9 

8 C.N. a III-a M 10   1 1 2 2 1 1 1 9 

9 C.S. a III-a M 9   1 1 1 2 1 1 1 8 

10 I.P. a III-a  F 9   2 1 1 1 1 1 1 8 

11 L.C. a III-a M 9   2 2 1 1 2 1 1 10 

12 L.F. a III-a  F 9   1 2 1 2 1 1 1 9 

13 L.F. a III -a  F 9   1 1 2 2 1 1 1 9 

14 L.P. a III-a  F 9   1 1 1 1 1 1 1 7 

15 L.T. a III-a M 9   3 2 1 2 1 2 1 12 

16 N.C. a III-a M 9   1 1 1 1 1 2 1 8 

17 N.G. a III-a M 9   1 1 1 2 1 1 1 8 

18 N.L. a III-a  F 9   1 1 1 1 2 2 1 9 

19 O.R. a III-a M 9   2 1 1 1 1 2 1 9 

20 R.K. a III-a M 8   2 2 1 1 1 1 1 9 

21 S.X. a III-a  F 9   3 2 2 1 2 2 1 13 

22 V.C. a III-a M 9   1 1 1 1 1 2 1 8 

23 V.L. a III-a M 9   1 1 2 2 1 1 2 10 

24 V.R. a III-a M 11   3 1 2 1 1 1 1 10 
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Tabel A.20.2. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.3.F.   

Nr.  

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen 

Vârsta 

(ani) I.1 

I 

.2 

I 

.3 

I 

.4 

I 

.5 

I 

.6 

I. 

7 

Punctaj 

Test 2 

1 A.B. a III-a F 9 ani 2 2 2 2 2 2 2 14 

2 A.C. a III-a F 9 ani 3 3 3 3 3 3 3 21 

3 A.D. a III-a M 9 ani 2 3 3 3 2 2 3 18 

4 A.L. a III-a M 9 ani 3 3 3 3 3 3 3 21 

5 A.N. a III-a M 9 ani 2 2 3 3 3 2 3 18 

6 C.B. a III-a F 9 ani 3 3 3 2 1 2 3 17 

7 C.N. a III-a F 9 ani 2 2 2 2 2 2 3 15 

8 C.N. a III-a M 10 ani 3 3 3 3 3 3 3 21 

9 C.S. a III-a M 9 ani 3 3 3 3 3 3 3 21 

10 I.P. a III-a F 9 ani 3 2 3 2 2 3 3 18 

11 L.C. a III-a M 9 ani 3 3 2 3 2 3 3 19 

12 L.F. a III-a F 9 ani 2 2 2 3 3 3 3 18 

13 L.F. a III-a F 9 ani 2 2 2 2 2 2 2 14 

14 L.P. a III-a F 9 ani 2 2 2 2 2 3 3 16 

15 L.T. a III-a M 9 ani 2 3 3 2 3 3 3 19 

16 N.C. a III-a M 9 ani 2 2 2 2 3 2 3 16 

17 N.G. a III-a M 9 ani 2 2 3 3 2 3 3 18 

18 N.L. a III-a F 9 ani 3 2 3 3 1 2 3 17 

19 O.R. a III-a M 9 ani 2 2 3 2 3 3 3 18 

20 R.K. a III-a M 8 ani 2 1 3 2 3 3 3 17 

21 S.X. a III-a F 9 ani 3 3 3 2 3 3 3 20 

22 V.C. a III-a M 9 ani 2 2 3 3 3 3 3 19 

23 V.L. a III-a M 9 ani 2 2 2 2 2 2 2 14 

24 V.R. a III-a M 11 ani 3 3 3 2 2 2 3 18 

 

Tabel A.20.3. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.3.F. 

Nr.  

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Punctaj 

Test 1 

Punctaj 

Test 2 

1 A.B. 8 14 

2 A.C. 12 21 

3 A.D. 12 18 

4 A.L. 12 21 

5 A.N. 7 18 

6 C.B. 10 17 

7 C.N. 9 15 

8 C.N. 9 21 

9 C.S. 8 21 

10 I.P. 8 18 
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11 L.C. 10 19 

12 L.F. 9 18 

13 L.F. 9 14 

14 L.P. 7 16 

15 L.T. 12 19 

16 N.C. 8 16 

17 N.G. 8 18 

18 N.L. 9 17 

19 O.R. 9 18 

20 R.K. 9 17 

21 S.X. 13 20 

22 V.C. 8 19 

23 V.L. 10 14 

24 V.R. 10 18 

 

 

Fig.A.20.1. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.3.F. 
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Anexa 21.AnalizŁ comparativŁ a rezultatelor obἪinute de elevii din L.5.F., la testul 1 Ἠi la 

testul 2  

 

Ἡara: Rom©nia  

ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ  

Clasa a III-a   A 

Tipul lotului: de formare  

NumŁrul de elevi:30 

Tipul probei: T1 Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului  de constatare: septembrie 2021 

Data experimentului  de control: mai 2021 

 

Tabel A.21.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.5.F.   

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Gen Vârsta 

( ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 Punctaj 

test 1 

1.  A.M. F 9 2 1 2 2 2 2 2 13 

2.  C.A.C. M 8 2 1 2 2 1 2 2 12 

3.  C.D. M 9 2 1 2 2 2 2 2 13 

4.  C.I.D. F 9 1 1 2 2 2 2 2 12 

5.  C.N. F 10 1 1 2 2 2 2 2 12 

6.  D.M.M. F 9 2 1 2 2 1 2 2 12 

7.  D.R. F 9 2 1 2 2 2 2 2 13 

8.  D.R.M. F 9 1 1 2 2 1 2 2 11 

9.  D.V. F 9 1 1 2 1 1 2 2 10 

10.  D.V. F 9 1 1 2 2 2 2 2 12 

11.  G.T.I. M 9 1 1 2 2 1 2 2 11 

12.  I.A.A. M 9 1 2 2 2 1 2 2 12 

13.  I.T. M 9 1 2 2 2 1 1 2 11 

14.  L.I. M 9 1 2 2 2 1 2 2 12 

15.  L.I. M 9 1 2 2 2 2 2 2 13 

16.  M.A.M. F 9 1 1 2 2 1 2 2 11 

17.  M.E.G. M 9 1 1 2 2 2 2 2 12 

18.  O.A. M 9 1 2 2 2 2 2 2 13 

19.  P.A. F 9 1 1 2 1 1 1 2 9 

20.  S.D M 9 1 2 2 2 1 2 2 12 

21.  S.D. M 9 1 1 2 2 2 2 2 12 

22.  S.D. M 9 1 1 2 2 2 2 2 12 

23.  ķ.L. M 9 1 1 2 2 1 2 2 11 

24.  ķ.L. M 9 2 1 2 2 2 2 2 13 
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25.  ķ.M.G. F 9 1 2 2 2 1 2 2 12 

26.  S.P.D. M 9 1 2 2 2 1 2 2 12 

27.  T.M. F 9 2 2 2 2 1 2 2 13 

28.  T.ķ. F 9 2 1 2 2 2 2 2 13 

29.  T.ķ.E. F 9 2 2 2 2 1 2 2 13 

30.  Z.E.A. M 9 1 1 2 2 1 2 2 11 

 

Tabel A.21.2.. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.5.F.  

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Gen Vârsta 

( ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 Punctaj 

test 2 

1.  A.M. F 9 3 2 2 3 3 3 3 19 

2.  C.A.C. M 8 3 2 3 3 2 2 3 18 

3.  C.D. M 9 2 3 2 3 3 3 3 19 

4.  C.I.D. F 9 3 3 2 3 3 3 3 20 

5.  C.N. F 10 2 3 3 3 2 2 3 18 

6.  D.M.M. F 9 2 2 3 3 3 3 3 19 

7.  D.R. F 9 3 3 2 3 3 2 2 18 

8.  D.R.M. F 9 3 3 2 2 2 2 2 16 

9.  D.V. F 9 3 2 2 2 2 3 3 17 

10.  D.V. F 9 2 2 2 2 2 2 2 14 

11.  G.T.I. M 9 3 2 3 3 3 2 3 19 

12.  I.A.A. M 9 2 3 2 2 2 2 2 15 

13.  I.T. M 9 3 3 2 2 3 2 2 17 

14.  L.I. M 9 3 2 2 2 2 2 2 15 

15.  L.I. M 9 3 3 2 2 2 3 3 18 

16.  M.A.M. F 9 3 2 2 2 3 3 3 18 

17.  M.E.G. M 9 3 2 2 3 2 3 2 17 

18.  O.A. M 9 2 3 2 2 2 2 2 15 

19.  P.A. F 9 3 2 3 3 3 2 2 18 

20.  S.D M 9 3 2 2 3 2 3 3 18 

21.  S.D. M 9 3 3 2 2 3 2 3 18 

22.  S.D. M 9 2 2 3 3 3 2 3 18 

23.  S.P.D. M 9 2 2 3 3 3 3 3 19 

24.  ķ.L. M 9 3 2 3 2 2 3 3 18 

25.  ķ.L. M 9 2 3 2 2 3 2 3 17 

26.  ķ.M.G. F 9 3 3 3 3 3 3 3 21 

27.  T.M. F 9 3 3 3 3 3 3 3 21 

28.  T.ķ. F 9 3 2 3 3 2 3 3 19 

29.  T.ķ.E. F 9 2 2 3 3 3 3 2 18 

30.  Z.E.A. M 9 3 3 3 2 3 3 2 19 
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Tabel A.21.3. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.5.F. 

 

 

Fig. A.21.1.Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.5.F.

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Punctaj test 

1 

Punctaj test 2 

1.  A.M. 13 19 

2.  C.A.C. 12 18 

3.  C.D. 13 19 

4.  C.I.D. 12 20 

5.  C.N. 12 18 

6.  D.M.M. 12 19 

7.  D.R. 13 18 

8.  D.R.M. 11 16 

9.  D.V. 10 17 

10.  D.V. 12 14 

11.  G.T.I. 11 19 

12.  I.A.A. 12 15 

13.  I.T. 11 17 

14.  L.I. 12 15 

15.  L.I. 13 18 

16.  M.A.M. 11 18 

17.  M.E.G. 12 17 

18.  O.A. 13 15 

19.  P.A. 9 18 

20.  S.D 12 18 

21.  S.D. 12 18 

22.  S.D. 12 18 

23.  S.P.D. 11 19 

24.  ķ.L. 13 18 

25.  ķ.L. 12 17 

26.  ķ.M.G. 12 21 

27.  T.M. 13 21 

28.  T.ķ. 13 19 

29.  T.ķ.E. 13 18 

30.  Z.E.A. 11 19 
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Anexa 22. AnalizŁ comparativŁ a rezultatelor obἪinute de elevii din L.7.F., la testul 1 Ἠi la 

testul 2  

România 

ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ  

Clasa a IV-a A 

Tipul  lotului: de formare 

Nr . elevi: 22 

Test utilizat: T2-Test cu itemi în baza unui text literar 

Data experimentului de formare: octombrie 2021- mai 2022 

Data experimentului de constatare: septembrie 2021 

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.22.1. RŁspunsurile elevilor la T1 I1-I7 pentru L.7.F.   

Nr.crt. IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Clasa Gen Vârsta I.1 I.

2 

I.

3 

I.4 I.5 I.6 I.7 Punctaj 

test 1 

1.  A.C. a IV-a M 11    2  2  1  2  2  1  1 11 

2.  A.E. a IV-a F 11    1  2  2  2  1  1  2 11 

3.  A.E.G a IV-a F 10    2  2  2  1  1  2  2 12 

4.  B.A. a IV-a F 10    2  2  2  2  1  1  2 12 

5.  B.I.M. a IV-a F 11    1  1  2  2  2  2  2 12 

6.  B.R.N. a IV-a M 10    1  2  2  2  2  2  2 13 

7.  C.A. a IV-a F 10    2  2  2  2  2  1  2 13 

8.  D.C. a IV-a M 10   1  2  2  2  2  2  2 13 

9.  D.E.E. a IV-a F 10    2  1  2  2  2  2  2 13 

10.  J.D.I. a IV-a M 10    2  2  1  1  2  2  2 12 

11.  L.S.G. a IV-a M 10    1  1  2  2  2  1  2 11 

12.  M.L.G. a IV-a M 11    2  1  2  2  1  2  2 12 

13.  M.P. a IV-a M 10    2  1  2  2  1  2  2 12 

14.  N.M.G. a IV-a F 11    2  1  2  1  1  2  2 11 

15.  P.C. a IV-a M 10    2  2  2  2  1  2  2 13 

16.  P.I. a IV-a F 10    2  1  2  2  2  2  2 13 

17.  S.D. a IV-a M 10    1  1  2  1  2  2  2 11 

18.  S.D.U. a IV-a F 11    1  2  2  1  1  2  2 11 

19.  ķ.T. a IV-a F 10    1  2  2  1  2  2  2 12 

20.  V.L. a IV-a M 11    2  2  2  2  2  2  2 14 

21.  V.N.I. a IV-a M 11    2  1  2  2  1  1  2 11 

22.  B.M.A. a IV-a M 10 2 1 2  2 2 2 2 13 
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Tabel A.22.2. RŁspunsurile elevilor la T2 I1-I7 pentru L.7.F.   

Nr.crt

. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Clasa Gen Vârsta 

(ani) 

I.1 I.2 I.3 I.4 I.5 I.6 I.7 Punctaj 

test 2 

1.  A.C. a IV-a M 11    2  2  3  2  3  3  3 18 

2.  A.E. a IV-a F 11    3  2  2  3  3  3  3 19 

3.  A.E.G a IV-a F 10    2  2  3  3  3  3  3 19 

4.  B.A. a IV-a F 10    2  3  3  3  3  3  3 20 

5.  B.I.M. a IV-a F 11    2  3  3  3  2  2  2 17 

6.  B.R.N. a IV-a M 10    3  3  3  2  3  3  3 20 

7.  C.A. a IV-a F 10 i  3  3  3  3  3  2  2 19 

8.  D.C. a IV-a M 10    3  3  3  3  3  3  3 21 

9.  D.E.E. a IV-a F 10    3  3  2  3  3  2  3 19 

10.  J.D.I. a IV-a M 10    3  3  3  2  3  3  3 20 

11.  L.S.G. a IV-a M 10    3  2  3  2  3  3  3 19 

12.  M.L.G. a IV-a M 11    2  2  2  3  2  3  3 17 

13.  M.P. a IV-a M 10    3  3  3  3  3  3  3 21 

14.  N.M.G. a IV-a F 11    3  3  3  3  3  2  2 19 

15.  P.C. a IV-a M 10    2  3  2  3  2  3  3 18 

16.  P.I. a IV-a F 10    3  3  2  2  3  2  3 18 

17.  S.D. a IV-a M 10    3  3  3  3  3  3  3 21 

18.  S.D.U. a IV-a F 11    3  3  3  3  3  2  2 19 

19.  ķ.T. a IV-a F 10    2  2  2  2  3  3  3 17 

20.  V.L. a IV-a M 11    3  2  3  2  2  2  2 16 

21.  V.N.I. a IV-a M 11    2  2  3  3 2  3  3 18 

22.  B.M.A. a IV-a M 10    3  3  3  2  3  3  3 20 

 

Tabel A.22.3. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.7.F. 

Nr.crt. IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Puncta

j test 1 

Puncta

j test 2 

1.  A.C. 11 18 

2.  A.E. 11 19 

3.  A.E.G 12 19 

4.  B.A. 12 20 

5.  B.I.M. 12 17 

6.  B.R.N. 13 20 

7.  C.A. 13 19 

8.  D.C. 13 21 

9.  D.E.E. 13 19 

10.  J.D.I. 12 20 

11.  L.S.G. 11 19 

12.  M.L.G. 12 17 

13.  M.P. 12 21 

14.  N.M.G. 11 19 

15.  P.C. 13 18 
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16.  P.I. 13 18 

17.  S.D. 11 21 

18.  S.D.U. 11 19 

19.  ķ.T. 12 17 

20.  V.L. 14 16 

21.  V.N.I. 11 18 

22.  B.M.A. 13 20 

 

 

Fig. A.22.1.Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.7.F. 
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Anexa 23. Analiza comparativŁ a rezultatelor obἪinute ´n urma aplicŁrii chestionarului la 

L.1.F. (lot 1 de formare) Ἠi L.2.M. (lot martor) 

 

L.1.F. (Lot 1 de formare) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu  

Clasa a IV-a B  

Tipul lotului: de formare   

NumŁrul de elevi: 38 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului  de formare: octombrie-mai 2022 

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.23.1. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.1.F.   

Nr. 

Crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen Vârsta 

I.

1. 

I.

2.  I.3.  

I.

4.  

I.

5.  

I.

6.  

I.

7.  

I.

8. 

I.

9.  

I. 

10.  

1.  A.A. a IV-a M 10   a e b a e d b a e a 

2.  A.B. a IV-a M 10   a e a a e b a e e a 

3.  B.D. a IV-a M 10   c b e a c e b a e a 

4.  B.L. a IV-a F 10   b d d a e d b a d a 

5.  B.L. a IV-a M 10   a e e a e a a a e a 

6.  B.M. a IV-a M 10   a e d a e a a a d a 

7.  C.A. a IV-a M 10   a e e a e c a a e a 

8.  C.L. a IV-a F 10   a e e a e a a a e a 

9.  C.M. a IV-a M 10   b e e a d e b b e a 

10.  C.M.S. a IV-a F 10   a e e a e b a b e a 

11.  C.N. a IV-a F 10   a e d a c e b a e a 

12.  D.L. a IV-a M 11   a e a a a c b d e a 

13.  D.N. a IV-a M 10   a e a a d c b a e b 

14.  D.S. a IV-a M 10   b e b b a c a b e b 

15.  F.C. a IV-a F 10   a e e b e e b b e a 

16.  F.C. a IV-a F 10   a e e b e e b b e a 

17.  G.M. a IV-a F 10   c d e b d b b a e b 

18.  I.A. a IV-a F 10   b d d a d e a b e b 

19.  L.A. a IV-a F 10   a e e a d b a a e a 

20.  L.M. a IV-a F 10   a e d b e a a a e b 

21.  L.P. a IV-a M 11   b e b a a b a a e a 

22.  M.A. a IV-a F 10   a e e a e b a a e a 

23.  M.A. a IV-a F 10   a e e b e a a a d a 

24.  M.A. a IV-a F 10   b e a a b c a a e a 

25.  M.A. a IV-a F 10   a e e b e a a a e a 

26.  M.B. a IV-a M 10   b e e a e b a b e a 

27.  M.R. a IV-a M 10   a e e a a c a a e b 

28.  M.T. a IV-a M 9   a e e a d b a a e a 
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29.  N.E. a IV-a F 10   a e e b a d a a e a 

30.  P.A. a IV-a F 10   a d d b e d a b d a 

31.  P.M. a IV-a M 11   a e e b a a a a e a 

32.  P.S. a IV-a M 10   a e e a e b a a e a 

33.  S.S. a IV-a F 10   a d d a e e a a d a 

34.  T.S. a IV-a F 10   a e d b e b a a e a 

35.  ŝ.T. a IV-a M 11   c e e a c a a b d a 

36.  V.D. a IV-a F 10   a e e a e b a a d a 

37.  V.J. a IV-a F 10   a e e a d b a a e a 

38.  Z.I. a IV-a M 11   a e e b d d a b e a 
 

L.2.M. (Lot 2 martor) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu  

Clasa a IV-a D 

Tipul lotului: de formare   

NumŁrul de elevi: 38 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.23.2. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.2.M.   

Nr. 

Crt. 

IniŞialele  

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen Vârsta I1.  

I.

2.  I.3. I.4.  

I.

5.  

I.

6. 

I.

7.  

I.

8.  

I.

9.  

I.1

0.  

1.  ŝ. I. a IV-a F 11 b c d b d e a a e a 

2.  C.V. a IV-a F 10 a e a b b c d a e a 

3.  N.N. a IV-a F 10 a e d c e e a a e a 

4.  G.A. a IV-a F 10 a e e c d b a b e b 

5.  R.T. a IV-a M 11 b d c b b b a b d b 

6.  C.U. a IV-a M 10 a e b a e d a a d a 

7.  C.L. a IV-a F 9 d d e a c e b b d b 

8.  G.M. a IV-a M 10 a d a a e e a a e a 

9.  V.A. a IV-a M 10 a e e a e e a a e a 

10.  A.A. a IV-a M 10 b e e a e e a a e b 

11.  D.A. a IV-a F 10 b e d b e d a a e a 

12.  N.R. a IV-a F 10 a d d b e b a b e a 

13.  B.M. a IV-a F 10 c d d b c c b c d b 

14.  V.G. a IV-a M 10 a d e b d e a b e a 

15.  I.I. a IV-a F 10 a e c a e b e a e a 

16.  B.M. a IV-a M 10 a d a a b e b b e d 

17.  G.R. a IV-a F 10 a d d a c c c a e a 

18.  P.T. a IV-a M 10 b b e a c c b c b a 

19.  I.O. a IV-a F 10 a e e a e e a a e a 

20.  ŝ.S. a IV-a M 10 a e e a e e a a e a 

21.  B.G. a IV-a F 10 a e a b e b a a e a 

22.  P.I. a IV-a F 10 b e e a e e a a e a 
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23.  C.E. a IV-a F 10 b e c a a e a a d a 

24.  M.V. a IV-a F 10 b d e a c e a a e a 

25.  R.M. a IV-a F 10 a e e a e b a a e a 

26.  V.A. a IV-a F 10 b d e a e c a b e a 

27.  M.B. a IV-a M 10 c e d b c c b a e b 

28.  C.K. a IV-a M 10 a e c a e c a a e a 

29.  C.A. a IV-a F 10 a e d a e c a a e a 

30.  C.I. a IV-a F 10 a d e b d e a a e a 

31.  I.V. a IV-a M 10 b d e b d a b b d a 

32.  D.E. a IV-a F 10 b d e b b c b a e a 

33.  B.D. a IV-a M 10 a d e a b c b c e a 

34.  M.A. a IV-a M 10 a d e a b c a a c a 

35.  B.R. a IV-a F 10 b e e a e a a b e b 

36.  M.L. a IV-a F 10 a d e b b b a b e a 

37.  B.I. a IV-a M 10 a d e a c d b b e a 

38.  ķ.B. a IV-a F 10 b d e b e e a b e a 

Legenda: 

Total de acord=a 

De acord=b 

Indiferent=c 

Dezacord=d 

Total dezacord=e  

Item 1: Îmi  place sŁ mŁ implic în sarcini Ἠi sŁ ´mi asum responsabilitŁἪi 

Tabel A.23.3. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.1. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total  

de acord 

De  

acor

d 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total  

dezacor

d 

L.1.F. 28 7 3 0 0 

L.2.M

. 

22 13 2 1 0 

 

Tabel A.23.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.1. L.1.F.  Ἠi L.2.M  

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 73.70% 18.40% 7.90% 0.00% 0.00% 

L.2.M. 57.90% 34.20% 5.30% 2.60% 0.00% 
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Fig. A.23.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.1. L.1.F. Ἠi L.2.M   

 

Item 2. Spun mereu ,,eu nu Ἠtiu sŁ facò. 

Tabel A.23.5. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total 

de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacor

d 

L.1.F. 0 1 0 5 32 

L.2.

M 

0 1 1 18 18 

 

Tabel A.23.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.2. L.1.F.  Ἠi L.2.M   

 Total de 

acord 

De acord Indiferent Dezacord Total 

dezacord 

L.1.F. 0% 2.60% 0.00% 13.20% 84.20% 

L.2.M. 0.00% 2.60% 2.60% 47.40% 47.40% 
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Fig.A.23.2. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2.  L.1.F.  Ἠi L.2.M   

Item 3. Sunt nemulἪumit de propria mea persoanŁ. 

Tabel A.23.7. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.3. L.1.F. Ἠi L.2.M.  

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 4 3 0 8 23 

L.2.M. 4 1 4 8 21 

 

Tabel A.23.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.3. L.1.F.  Ἠi L.2.M  

 Total de 

acord 

De acord Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.1.F.  0% 2.60% 0.00% 13.20% 84.20% 

L.2.M. 0.00% 2.60% 2.60% 47.40% 47.40% 

 

 

Fig. A.23.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.3.  L.1.F.  Ἠi L.2.M  
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Item 4. Sunt m©ndru de realizŁrile mele. 

Tabel A.23.9. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 26 12 0 0 0 

L.2.M 22 14 2 0 0 
 

Tabel A.23.10. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4. L.1.F.  Ἠi L.2.M   

 Total de 

acord 

De acord Indiferent Dezacord Total 

dezacord 

L.1.F. 68.4% 31.6% 0.0% 0.0% 0.0% 

L.2.M. 57.86% 36.8% 5.26% 0.0% 0.0% 
 

 

Fig. A.23.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4.  L.1.F.  Ἠi L.2.M   

 

Item 5. Evit sŁ mŁ implic ´n sarcini noi 

Tabel A.23.11. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.5. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total de 

acord 

De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.1.F. 6 1 3 8 20 

L.2.M 1 7 7 5 18 
 

Tabel A.23.12. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.5. L.1.F.  Ἠi L.2.M   

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.1.F. 15.8% 7.9% 21.1% 21.1% 58.6% 

L.2.M 7.9% 18.4% 18.4% 13.2% 47.4% 
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Fig. A.23.5. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5.  L.1.F.  Ἠi L.2.M   

I tem 6. PŁrerea celorlalἪi despre mine conteazŁ 

 

Tabel A.23.13. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.6. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F 8 12 6 5 7 

L.2.M 2 7 11 3 15 
 

Tabel A.23.14.  Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.6. L.1.F.  Ἠi L.2.M   

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 21.1% 31.6% 15.8% 13.2% 18.4% 

L.2.M 5.3% 18.4% 28.9% 7.9% 39.5% 

 

Fig. A.23.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6.  L.1.F.  Ἠi L.2.M  
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Item 7. Ofer ajutor Ἠi sprijin celorlalἪi copii. 

 

Tabel A.23.15. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.7. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total 

de 

acord 

De 

acor

d 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacor

d 

L.1.F. 28 10 0 0 0 

L.1.F. 26 9 1 1 1 

 

Tabel A.23.16. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.7. L.1.F.  Ἠi L.2.M  

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 73.7% 26.3% 0.0% 0.0% 0.0% 

L.2.M 68.4% 23.7% 2.6% 2.6% 2.6% 

 

Fig. A.23.7. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.7. L.1.F.  Ἠi L.2.M 

 

Item 8. RelaἪionez armonios cu toἪi colegii mei. 

 

Tabel A.23.17. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 26 10 0 1 1 

L.2.M 23 12 3 0 0 
 

Tabel A.23.18. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.1.F.  Ἠi L.2.M   

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 68,5% 26.3% 0% 2.6% 2.6% 

L.2.M 60.5% 31.6% 7.9% 0.0% 0.0% 
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Fig. A.23.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.1.F.  Ἠi L.2.M 

 

Item 9. Spun mereu ,,ce rost are sŁ ´ncerc oricum nu voi reuἨi", ,,e greu", ,,nu sunt ´n stare" 

 

Tabel A.23.19. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.1.F. Ἠi L.2.M.  

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 0 0 0 7 31 

L.2.M 0 1 1 6 30 
 

 

Tabel A.23.20. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.9. L.1.F.  Ἠi L.2.M  

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 0% 0.0% 0% 18.4% 81.6% 

L.2.M 0.0% 2.6% 2.6% 15.8% 78.9% 
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Fig. A.23.9. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.1.F.  Ἠi L.2.M 

Item 10. Spun mereu ,,Pot sŁ fac acest lucru sau mŁcar pot ´ncercaò. 

Tabel A.23.21. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.10. L.1.F. Ἠi L.2.M.   

 Total 

de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 32 6 0 0 0 

L.2.M. 30 7 0 1  

 

Tabel A.23.22. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.10. L.1.F. Ἠi L.2.M   

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.1.F. 84.2 % 15.8 % 0.0% 0.0% 0.0% 

L.2.M 78.9% 18.4% 0.0% 2.6% 0.0% 

 

Fig. A.23.10.  Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.10. L.1.F.  Ἠi L.2.M  
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Anexa 24. Analiza comparativŁ a rezultatelor obἪinute ´n urma aplicŁrii chestionarului la 

L.3.F. (lot 3 de formare) Ἠi L.4.M. (lot 4 martor) 

 

L.3.F. (lot 3 de formare) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic cu Profil Sportiv Nr.2 ChiĸinŁu  

Clasa a III-a  

Tipul lotului:  de formare   

NumŁrul de elevi: 24 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului  de formare:  octombrie-mai  2022 

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.24.1. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.3.F.   

Nr. 

Crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa 

Ge

n 

Vârst

a 

I.

1. 

I.

2.  

I. 

3.  

I.

4.  

I.

5.  

I.

6.  

I.

7.  

I.

8. 

I.

9.  

I. 

10.  

1.  A.B. a III-a F 9  a  a b e c b d c d d 

2.  A.C. a III-a F 9 b d b c d d d b b  a 

3.  A.D. a III-a M 9 c b b e e b b e b  a 

4.  A.L. a III-a M 9  a d  a  a  a b  a  a d  a 

5.  A.N. a III-a M 9 b e e  a e  a  a c e  a 

6.  C.B. a III-a F 9 b e e  a e e b b e b 

7.  C.N. a III-a F 9 b d d  a c b  a  a e  a 

8.  C.N. a III-a M 10 b e e  a d e  a b c b 

9.  C.S. a III-a M 9  a  a e a  a  a e  a e  a 

10.  I.P. a III-a F 9 b b e c c e  a e  a  a 

11.  L.C. a III-a M 9 a b c a c c b b b c 

12.  L.F. a III-a F 9 b e e b e e b b e b 

13.  L.F. a III-a F 9  a b e a e  a d  a e  a 

14.  L.P. a III-a F 9  a e e a c c  a  a  a  a 

15.  L.T. a III-a M 9  a b  a b  a  a e  a d b 

16.  N.C. a III-a M 9  a d e a  a e  a  a e  a 

17.  N.G. a III-a M 9 a e e a  a d e e e  a 

18.  N.L. a III-a F 9  a  a d a  a b  a  a  a  a 

19.  O.R. a III-a M 9 b d e a d  a  a b d b 

20.  R.K. a III-a M 8 b e e b d  a b c d b 

21.  S.X. a III-a F 9  a c c a e c  a  a c  a 

22.  V.C. a III-a M 9 a c  a c b  a e e  a e 

23.  V.L. a III-a M 9 b d e b  a b b  a d b 

24.  V.R. a III-a M 11 b c c b c c b  a d b 
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L.4.M. (lot 4 martor) 

Ἡara: Republica Moldova 

Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu  

Clasa a III-a D 

Tipul lotului:  de formare   

NumŁrul de elevi: 24 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului de control: mai 2022 

 

Tabel A.24.2. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.4.M.    

Nr. 

Crt. 

IniŞialele  

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa 

Ge

n 

Vârst

a 

I. 

1

.  

I. 

2

.  

I. 

3

. 

I. 

4

.  

I. 

5

.  

I. 

6

. 

I. 

7

.  

I. 

8

.  

I. 

9

.  

I. 

10

.  

1.  A.A. a III-a M 9 a e b c c d b b b b 

2.  A.M. a III-a M 9 e e d c e e c c e b 

3.  A.T. a III-a M 9 a e a a b b a a c b 

4.  B.I. a III-a F 10 a e d a e e a a e a 

5.  B.V. a III -a M 9 a b b a a c d a b b 

6.  C.A. a III-a M 9 b d e a c d c d e b 

7.  C.D. a III-a M 9 b e c c d b a d e a 

8.  D.D. a III-a M 9 a e a a e a a a e a 

9.  E.D. a III-a F 9 b e c b c a c b e a 

10.  G.D. a III-a M 9 b e e a a d b c e a 

11.  G.L. a III-a M 9 a e e a e e a b e a 

12.  G.M. a III-a M 10 a e e a e d c a e a 

13.  G.Z. a III-a M 9 c d b c d b c b e b 

14.  L.S. a III-a F 9 b e c b c e a c e a 

15.  P.M. a III-a M 9 b c d b a e e d e b 

16.  R.D. a III-a M 9 b e e a b d d b e b 

17.  S.F. a III-a M 9 b e d a d c b c e a 

18.  S.L. a III -a M 9 c a e b d c b d e a 

19.  S.ķ. a III-a M 9 c c b b d a d c d b 

20.  S.V. a III-a M 9 a e e b e a c b b a 

21.  T.S. a III-a M 9 b d c b e e c b e a 

22.  T.T. a III-a F 9 a e e a e b b a e a 

23.  V.A. a III-a M 9 a c c c b b a a e a 

24.  V.T. a III-a F 9 b e d c a e d a e a 

Legenda: 

Total de acord=a 

De acord=b 

Indiferent=c 

Dezacord=d 
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Total dezacord=e  

Item 1: Îmi  place sŁ mŁ implic ´n sarcini Ἠi sŁ ´mi asum responsabilitŁἪi 

Tabel A.24.3. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.1. L.3.F. Ἠi L.4.M.    

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 13 11 0 0 0 

L.4.M. 10 10 3 0 1 
 

Tabel A.24.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.1. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 54.2% 45.8% 0% 0% 0% 

L.4.M. 41.7% 41.7% 12.5% 0% 4.1% 
 

 

Fig.A.24.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.1. L.3.F. Ἠi L.4.M.    

Item 2. Spun mereu eu nu ѽtiu sŁ fac. 

Tabel A.24.5. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 0 0 0 6 18 

L.4.M. 1 1 3 3 16 

 

Tabel A.24.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.3.F. Ἠi L.4.M. (clasa 

aIII -a Liceul Teoretic cu Profil Sportiv Nr.2 ChiĸinŁu Ἠi clasa aIII-a D,  Liceul Teoretic ĂIon 

CreangŁò ChiĸinŁu) 

 Total  

de 

acord 

De  

acor

d 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total  

dezacor

d 

L.3.F. 0,0% 0,0% 0,0% 25% 75% 

L.4.M. 4,2% 4,2% 12.5% 12.5% 66,6% 
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Fig.A.24.2. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

Item 3. Sunt nemulἪumit de propria mea persoanŁ. 

Tabel A.24.7. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.3. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 3 3 3 2 13 

L.4.M. 2 4 5 5 8 

 

Tabel A.24.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.3. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 12,5% 12,5% 12,5% 8,3% 54,2% 

L.4.M. 8,3% 16,7% 20,8% 20,8% 33,4% 

 

 

Fig.A.24.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.3. L.3.F. Ἠi L.4.M.  
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Item 4. Sunt m©ndru de realizŁrile mele. 

Tabel A.24.9. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 14 5 3 0 2 

L.4.M. 11 7 6 0 0 

 

Tabel A.24.10. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 58,3% 20,8% 12,5% 0,0% 8,4% 

L.4.M. 45,8% 29,2% 25% 0,0% 0,0% 

 

 

Fig.A.24.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.4. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

Item 5. Evit sŁ mŁ implic ´n sarcini noi. 

Tabel A.24.11. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 0 1 6 4 13 

L.4.M. 4 3 4 5 8 

 

Tabel A.24.12. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 0,0% 4,2% 25% 16,6% 54,2% 

L.4.M. 16,6% 12,5% 16,6% 20,9% 33,4% 
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Fig.A.24.5. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 

Item 6. PŁrerea celorlalἪi despre mine conteazŁ. 

Tabel A.24.13. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 7 4 6 2 5 

L.4.M. 4 5 3 5 7 

 

Tabel A.24.14. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 29,2% 16,7% 25% 8,3% 20,8% 

L.4.M. 16,7% 20,8% 12,5% 20,8% 29,2% 

 

Fig.A.24.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6. L.3.F. Ἠi L.4.M.  
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Item 7. Ofer ajutor Ἠi sprijin celorlalἪi copii. 

Tabel A.24.15. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.7. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 10 7 0 3 4 

L.4.M. 7 5 7 4 1 

 

Tabel A.24.16. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.7. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent  Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 41,7% 29,2% 0,0% 12,5% 16,6% 

L.4.M. 29,2% 20,8% 29,2% 16,6% 4,2% 

 

 

Fig.A.24.7. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.7. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 

Item 8. RelaἪionez armonios cu toἪi colegii mei. 

Tabel A.24.17. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent  Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 11 6 3 0 4 

L.4.M. 8 7 5 4 0 

 

Tabel A.24.18. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent  Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 45.8% 25% 12.5% 0,0% 16,7% 

L.4.M. 33.3% 29.2% 20.8% 16,7% 0,0% 
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Fig.A.24.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 

Item 9. Spun mereu ce rost are sŁ ´ncerc oricum nu voi reuѽi, e greu, nu sunt ´n stare. 

Tabel A.24.19. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.9. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total 

de acord 

De 

acord 

Indiferent Dezacord Total 

dezacord 

L.3.F. 0 3 2 7 12 

L.4.M. 10 3 1 1 9 

 

Tabel A.24.20. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent  Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 0,0% 12.5% 8,3% 29.2% 50% 

L.4.M. 41,6% 12.5% 4,2% 4,2% 37,5% 

 

Fig.A.24.9. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.3.F. Ἠi L.4.M.    
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Item 10. Spun mereu Pot sŁ fac acest lucru sau mŁcar pot ´ncerca. 

Tabel A.24.21. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.10. L.3.F. Ἠi L.4.M.   

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent  Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 13 8 1 1 1 

L.4.M. 10 9 5 0 0 

 

Tabel A.24.22. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.10. L.3.F. Ἠi L.4.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent  Dezacord Total  

dezacord 

L.3.F. 54,1% 33,3% 4,2% 4,2% 4,2% 

L.4.M. 41,6% 37,5% 20,9% 0,0% 0,0% 

 

 

Fig.A.24.10. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.10. L.3.F. Ἠi L.4.M.   
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Anexa 25. Analiza comparativŁ a rezultatelor obἪinute ´n urma aplicŁrii chestionarului la 

L.5.F. (lot 5 de formare) Ἠi L.6.M.(lot 6 martor) 

L.5.F. (Lot 5 de formare) 

Ἡara: Rom©nia 

ἧcoala GimnazialŁ nr. 8 Piatra-NeamἪ  

Clasa a III-a A 

Tipul lotului:  de formare   

NumŁrul de elevi: 30 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului  de formare:  octombrie-mai  2022 

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.25.1. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.5.F.   

Nr. 

Crt.  

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen Vârsta 

I.

1. 

I.

2.  I.3.  

I.

4.  

I.

5.  

I.

6.  

I.

7.  

I.

8. 

I.

9.  

I. 

10.  

1.  A.M. a III-a F 9 a e e a e c a a e a 

2.  C.A.C. a III-a M 8 a d e b b a b a e a 

3.  C.D. a III-a M 9 a e e a e d a a e a 

4.  C.I.D. a III-a F 9 a b e a e a a a e a 

5.  C.N. a III-a F 10 a e e a e d b b e a 

6.  D.M.M. a III-a F 9 a e e a e a a a e a 

7.  D.R. a III-a F 9 a e e a e c a b e a 

8.  D.R.M. a III-a F 9 b c d b e c a b e a 

9.  D.V. a III -a F 9 a d d a e d a a e a 

10.  D.V. a III-a F 9 a e e a e c a a e a 

11.  G.T.I. a III-a M 9 b c e a d a a b e a 

12.  I.A.A. a III-a M 9 b e e a e a a a e a 

13.  I.T. a III-a M 9 a e e a e c a a e a 

14.  L.I. a III-a M 9 b e e a b a a b e a 

15.  L.I. a III-a M 9 a e e a e a a a e a 

16.  M.A.M. a III-a F 9 a d e a e b a a e a 

17.  M.E.G. a III-a M 9 a d e a e a a b e a 

18.  O.A. a III-a M 9 a e e a e c b a e a 

19.  P.A. a III-a F 9 a e e a e c a a e a 

20.  S.D a III-a M 9 b e e b b a b a e a 

21.  S.D. a III-a M 9 a e e a e a a a e a 

22.  S.D. a III-a M 9 a e e a e d a a e a 

23.  ķ.L. a III-a M 9 a b e e e a b a e a 

24.  ķ.L. a III-a M 9 a e e a e b a a e a 

25.  ķ.M.G. a III-a F 9 a b e a d b a b e a 

26.  S.P.D. a III-a M 9 b d e b e a a a e b 

27.  T.M. a III-a F 9 a e e a e a a a e a 

28.  T.ķ. a III-a F 9 a e e a e d a b d a 

29.  T.ķ.E. a III-a F 9 a d e b e c a a d b 
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30.  Z.E.A. a III-a M 9 a e e e e a a a e a 

L.6.M..(Lot 6 martor) 

Ἡara:  Rom©nia 

ἧcoala GimnazialŁ nr. 3 Piatra-NeamἪ  

Clasa a III-a B 

Tipul lotului:  martor 

NumŁrul de elevi: 30 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel A.25.2. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.6.M..Lot 6 martor  

Nr. 

Crt.  

IniŞialele  

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen Vârsta 

I. 

1.  

I. 

2.  

I. 

3. 

I. 

4.  

I.

5.  

I.

6. 

I.

7.  

I.

8.  

I.

9.  

I. 

10.  

1.  C.R.C.M. a III-a F 10 a e e c e d a a e a 

2.  B.R.I. a III-a F 10 a d e a e e a b e a 

3.  G.D.E. a III-a F 9 a e e c e c a a e a 

4.  P.P. a III-a M 9 a d e a e e a a e a 

5.  M.A.M. a III-a F 9 a d e c e d a a e a 

6.  A.I.A. a III-a F 9 a e e a e a b a e a 

7.  C.V. a III-a M 10 b c d b d b c b c c 

8.  B.S.E. a III-a F 9 b e e a d e a b e b 

9.  A.R. a III-a M 9 b d e c d d a b e b 

10.  N.M. a III-a F 10 a d e a d d b a e a 

11.  C.R.A. a III-a M 9 b d e c d e a b e a 

12.  B.A. a III-a F 9 a d e b c c a a e a 

13.  N.L. a III-a F 9 a d e a e c b b e a 

14.  P.I.S. a III-a F 11 a e e a e d a a e a 

15.  P.A.J. a III-a F 9 b e e a e e a a e a 

16.  B.I.E. a III-a F 9 a d e a e c b b e a 

17.  B.N.M. a III-a F 10 a c d c e c a a c a 

18.  G.A. a III-a F 9 b d e a c c a a d a 

19.  P.N. a III-a M 11 a e e c e a a b e a 

20.  A.M. a III-a F 9 a e e c e e a b e a 

21.  C.D. a III-a F 10 a a d a b d a a d a 

22.  A.I. a III-a F 10 b e e a d d a a e a 

23.  V.R. a III -a M 10 a e e a d c a a e a 

24.  A.E.E. a III-a F 9 a c e a e c a a e a 

25.  I.M.E. a III-a M 9 c e e a e e c c e a 

26.  P.E. a III-a F 9 b e e a e e a a e a 

27.  A.N. a III-a F 9 a e e a e c a a e a 

28.  M.P. a III-a M 10 a e e a d a a a e a 

29.  R.E.ķ. a III-a M 10 a e e a e c a a e a 

30.  Z.I.M. a III-a F 9 a e d a e c a a e a 
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Legenda: 

Total de acord=a 

De acord=b 

Indiferent=c 

Dezacord=d 

Total dezacord=e  

 

Item 1: Îmi  place sŁ mŁ implic ´n sarcini ѽi sŁ ´mi asum responsabilitŁἪi 

Tabel A.25.3. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.1. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total  

de acord 

De  

acord 

Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.5.F. 24 6 0 0 0 

L.6.M 21 8 1 0 0 

 

Tabel A.25.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.1. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 80% 20% 0.00% 0.00% 0.00% 

L.6.M 70% 26.66% 3.33% 0.00% 0.00% 
 

 

Fig.A.25.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.1. L.5.F.  Ἠi L.6.M. 

Item 2. Spun mereu ñeu nu Ἠtiu sŁ facò. 

 

Tabel A.25.5. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total 

de acord 

De acord Indiferent Dezacord Total 

dezacord 

L.5.F. 0 3 2 6 19 

L.6.M  1 0 3 10 16 
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Tabel A.25.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.5.F.  Ἠi L.6.M.  

 
Fig.A.25.2. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2.  L.5.F.  Ἠi L.6.M.  

 

Item 3. Sunt nemulἪumit de propria mea persoanŁ 

Tabel A.25.7. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.3. L.5.F. Ἠi L.6.M.   

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 0 0 0 2 28 

L.6.M 0 0 0 4 26 

 

Tabel A.25.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.3. L.5.F. Ἠi L.6.M.   

 Total de 

acord 

De acord Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.5.F.  0.00% 0.00% 0.00% 6.66% 93.33% 

L.6.M.. 0.00% 0.00% 0.00% 13.33% 86.66% 
 

 

 Total de 

acord 

De acord Indiferent Dezacord Total 

dezacord 

L.5.F. 0% 10% 6.66% 20% 63.33% 

L.6.M.. 3.33% 0.00% 10% 33.33% 53.33% 
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Fig. A.25. 3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.3. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 

Item 4. Sunt m©ndru de realizŁrile mele. 

Tabel A.25.9. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total 

dezacord 

L.5.F.   23 5 0 0 2 

L.6.M 20 2 8 0 0 

 

Tabel A.25.10. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.4. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de 

acord 

De acord Indiferent Dezacord Total  

dezacord 

L.5.F.  76.66% 16.66% 0.00% 0.00% 6.66% 

L.6.M.. 66.66% 6.66% 26.66% 0.00% 0.00% 
 

 

Fig. A.25. 4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.4. L.5.F. Ἠi L.6.M.  
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Item 5. Evit sŁ mŁ implic ´n sarcini noi. 

Tabel A.25.11 FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.5. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 0 3 0 2 25 

L.6.M  0 1 2 8 19 

 

Tabel A.25.12. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

 L.5.F. 0.00% 10% 0.00% 6.66% 83.33% 

L.6.M.. 0.00% 3.33% 6.66% 26.66% 63.33% 

 

 

Fig. A.25. 5. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 

Item 6. ConteazŁ pŁrerea celorlalἪi despre mine. 

Tabel A.25.13. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 14 3 8 5 0 

L.6.M 3 1 11 7 8 

 

Tabel A.25.14. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6. L.5.F. Ἠi L.6.M.   

 Total de 

acord 

De 

acord 

Indiferen

t 

Dezacor

d 

Total 

dezacord 

L.5.F. 46.67% 10% 26.67% 16.66% 0.00% 

L.6.M.. 10% 3.33% 36.66% 23.33% 26.66% 
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Fig. A.25. 6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

Item 7. Ofer ajutor ĸi sprijin celorlalἪi copii. 

Tabel A.25.15. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.7. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 25 5 0 0 0 

L.6.M 24 4 2 0 0 

 

Tabel A.25.16. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.7. L.5.F.  Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 83.33% 16.67% 0.00% 0.00% 0.00% 

L.6.M.. 80% 13.33% 6.66% 0.00% 0.00% 

 

 

Fig. A.25. 7. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.7.  L.5.F.  Ἠi L.6.M.  
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Item 8. RelaŞionez armonios cu toŞi colegii mei. 

Tabel A.25.17.FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.5.F. Ἠi L.6.M.   

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 22 8 0 0 0 

L.6.M 20 9 1 0 0 

 

Tabel A.25.18. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.8. L.5.F.  Ἠi L.6.M.   

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 73.34% 26.66% 0.00% 0.00% 0.00% 

L.6.M.. 66.66% 30% 3.34% 0.00% 0.00% 

 

 

Fig. A.25. 8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9.  L.5.F.  Ἠi L.6.M.  

 

Item 9. Spun mereu ,,ce rost are sŁ ´ncerc oricum nu voi reuĸi", ,,e greu", ,,nu sunt ´n stare". 

 

Tabel A.25.19.FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.5.F. Ἠi L.6.M.   

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 0 0 0 2 28 

L.6.M 0 0 2 2 26 

 

Tabel A.25.20. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.9. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 0.00% 0.00% 0.00% 6.67% 93.33% 

L.6.M.. 0.00% 0.00% 6.67% 6.67% 86.66% 
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Fig. A.25. 9. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9.  L.5.F.  Ἠi L.6.M.  

 

Item 10. Spun mereu Pot sŁ fac acest lucru sau mŁcar pot ´ncerca. 

Tabel A.25.21.FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.10. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 28 2 0 0 0 

L.6.M 27 2 1 0 0 

 

Tabel A.25.22. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.10. L.5.F. Ἠi L.6.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.5.F. 93.34% 6.66% 0.00% 0.00% 0.00% 

L.6.M.. 90% 6.66% 3.33% 0.00% 0.00% 

 

 

Fig. A.25. 10. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.10.  L.5.F.  Ἠi 

L.6.M.   
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Anexa 26. Analiza comparativŁ a rezultatelor obἪinute ´n urma aplicŁrii chestionarului la 

L.7.F. (lot 7 de formare) Ἠi L.8.M. (lot 8 martor) 

L.7.F. (lot 7 de formare) 

Ἡara: Rom©nia 

ἧcoala GimnazialŁ nr. 8 Piatra-NeamἪ  

Clasa a IV-a A 

Tipul lotului: de formare   

NumŁrul de elevi: 22 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului de formare: octombrie-mai 2022 

Data experimentului de control: mai 2022  

Tabelul A.26.1. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.7.F.  

Nr. 

Crt.  

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen Vârsta 

I.

1. 

I.

2.  I.3.  

I.

4.  

I.

5.  

I.

6.  

I.

7.  

I.

8. 

I.

9.  

I. 

10.  

1.  A.C. a IV-a M 11 a d e a c e a b e a 

2.  A.E. a IV-a F 11 b e e b e b a a e a 

3.  A.E.G a IV-a F 10 b d e a e a b a e a 

4.  B.A. a IV-a F 10 c d e a d e c a e a 

5.  B.I.M. a IV-a F 11 a e e a e e a a e a 

6.  B.R.N. a IV-a M 10 a e e a a a a a e a 

7.  C.A. a IV-a F 10 a c e a e a a a c a 

8.  C.B.M. a IV-a F 10 b e e a b b b a e a 

9.  D.C. a IV-a M 10 b d e a e e a a d a 

10.  D.E.E. a IV-a F 10 b e e a a a a b e a 

11.  J.D.I. a IV-a M 10 b d e a e a a b e b 

12.  L.S.G. a IV-a M 10 b e d a d c b a e a 

13.  M.L.G. a IV-a M 11 b d d b d b b b d b 

14.  M.P. a IV-a M 10 a c e a d e b b d b 

15.  N.M.G. a IV-a F 11 a b c b a a a b a b 

16.  P.C. a IV-a M 10 b c d b d c b c e a 

17.  P.I. a IV-a F 10 b d e a d c b b d b 

18.  S.D. a IV-a M 10 a e a a e e a a e a 

19.  S.D.U. a IV-a F 11 a b c a a b a b c a 

20.  ķ.T. a IV-a F 10 d d b c b c b d d a 

21.  V.L. a IV-a M 11 a e e a d a a a e a 

22.  V.N.I. a IV-a M 11 a e b a d e a b e a 

 

L.8.M.(lot 8 martor) 

Ἡara: Rom©nia 

ἧcoala GimnazialŁ nr. 3 Piatra-NeamἪ  

Clasa a IV-a A 
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Tipul lotului: martor 

NumŁrul de elevi: 22 

Tipul probei: Chestionar de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 9-11 

ani  

Data experimentului de control: mai 2022 

Tabel.A.26.2. RŁspunsurile elevilor la chestionar pentru L.8.M.  

Nr. 

Crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui Clasa Gen Vârsta 

I.

1. 

I.

2.  I.3.  

I.

4.  

I.

5.  

I.

6.  

I.

7.  

I.

8. 

I.

9.  I.10.  

1.  B.A.M. a IV-a F 11 a c e b e a b b e b 

2.  B.N.E. a IV-a F 11 c c c b c e b b c b 

3.  B.N.I. a IV-a F 10 a c e b b e a a e a 

4.  C.E. a IV-a F 11 b c b a e c a c c b 

5.  C.T.A. a IV-a M 11 a e e b c c b a c a 

6.  D.A. a IV-a F 10 a e e a e b a a e a 

7.  D.V.A. a IV-a M 11 c e e a c c a c c a 

8.  G.A.N. a IV-a F 10 c c c b c c c c c a 

9.  G.E. a IV-a F 10 a e e b c c a b e a 

10.  G.I. a IV-a F 10 a c e a c c a b e a 

11.  G.T. a IV-a M 11 b c c b c c a b c a 

12.  H.N. a IV-a M 10 c c e a c a c c e b 

13.  I.A.I.  a IV-a M 11 a e a a e b a a e a 

14.  I.N.F. a IV-a M 10 b c e a c c b b e a 

15.  I.R. a IV-a M 10 b c c c c e a b e b 

16.  M.A.I. a IV-a F 10 b e c a c c b b e a 

17.  N.H. a IV-a M 10 a c e b c c b b c a 

18.  R.E.G. a IV-a M 10 c c c b e b a b c a 

19.  R.I. a IV-a F 11 c c c a c e b b c a 

20.  ķ.A.G. a IV-a M 11 c e e a a a c a e a 

21.  ŝ.D.ķ. a IV-a M 10 b c c c e c b b c c 

22.  V.T. a IV-a M 10 b c c b c e a b c b 

 

Legenda: 

Total de acord=a 

De acord=b 

Indiferent=c 

Dezacord=d 

Total dezacord=e  

Item 1: Îmi  place sŁ mŁ implic ´n sarcini ѽi sŁ ´mi asum responsabilitŁἪi 

Tabel.A.26.3. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.1. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 10 10 1 1 0 

L.8.M 8 7 7 0 0 
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Tabel.A.26.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.1. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 45.45% 45.45% 4.54% 4.54% 0.00% 

L.8.M 36.36% 31.81% 31.81% 0.00% 0.00% 

 

 

Fig. A.26.1. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.1. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 

Item 2: Spun mereu eu nu ĸtiu sŁ fac. 

Tabel A.26.5. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 0 2 3 8 9 

L.8.M 0 0 15 0 7 

 

Tabel A.26.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.2. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 0.00% 9.09% 13.63% 36.36% 40.90% 

L.8.M 0.00% 0.00% 68.18% 0.00% 31.81% 
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Fig.A.26.2. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.2. L.7.F. Ἠi L.8.M. 

 

Item 3: Sunt nemulŞumit de propria mea persoanŁ. 

Tabel A.26.7. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.3. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 1 2 2 3 14 

L.8.M. 1 1 9 0 11 

 

Tabel A.26.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.3. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 4.54% 9.09% 9.09% 13.63% 63.63% 

L.8.M. 4.54% 4.54% 40.90% 0.00% 50% 

 

Fig.A.26.3. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.3. L.7.F. Ἠi L.8.M.  
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Item 4: Sunt m©ndru de realizŁrile mele. 

Tabel A.26.9. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 17 4 1 0 0 

L.8.M. 10 10 2 0 0 

 

Tabel A.26.10. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.4. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 77.27% 18.18% 4.55% 0% 0% 

L.8.M 45.45% 45.45% 9.09% 0% 0% 

 

 

Fig.A.26.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.4. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 

Item 5: Evit sŁ mŁ implic ´n sarcini noi. 

Tabel A.26.11. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.5. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 4 2 1 8 7 

L.8.M. 1 1 14 0 6 

 

Tabel A.26.12.  Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 18.18% 9.09% 4.54% 36.36% 31.81% 

L.8.M 4.54% 4.54% 63.63% 0.00% 27.27% 

 



296 

 

 

Fig.A.26.5. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.5. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 

Item 6: ConteazŁ pŁrerea celorlalἪi despre mine. 

Tabel A.26.13. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar pentru I.6. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 7 4 4 0 7 

L.8.M. 3 3 11 0 5 

 

Tabel A.26.14.  Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.6. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 31.81% 18.18% 18.18% 0.00% 31.81% 

L.8.M. 13.63% 13.63% 50% 0.00% 22.72% 

 

 

Fig.A.26.6. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.6. L.7.F. Ἠi L.8.M.  
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Item 7: Ofer ajutor ĸi sprijin celorlalŞi copii. 

Tabel A.26.15. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.7. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 13 8 1 0 0 

L.8.M. 11 8 3 0 0 

 

Tabel A.26.16. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.7. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 59.09% 36.36% 4.54% 0.00% 0.00% 

L.8.M 50% 36.36% 13.63% 0.00% 0.00% 

 

 

Fig.A.26.7. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.7. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 

Item 8: RelaŞionez armonios cu toŞi colegii mei. 

Tabel A.26.17. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 11 9 1 1 0 

L.8.M. 5 13 4 0 0 

 

Tabel A.26.18. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 50% 40.90% 4.54% 4.54% 0.00% 

L.8.M 22.72% 59.09% 18.18% 0.00% 0.00% 
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Fig.A.26.8. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.8. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 

Item 9: Spun mereu "ce rost are sŁ ´ncerc oricum nu voi reuĸi", "e greu", "nu sunt ´n stare". 

Tabel A.26.19. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 1 0 2 5 14 

L.8.M. 0 0 11 0 11 

 

Tabel A.26.20. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.7.F. Ἠi L.8.M. 

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 4.54% 0.00% 9.09% 22.72% 63.63% 

L.8.M 0.00% 0.00% 50% 0.00% 50% 

 

 

Fig.A.26.9. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.9. L.7.F. Ἠi L.8.M.  
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Item 10: Spun mereu Pot sŁ fac acest lucru sau mŁcar pot ´ncerca. 

Tabel A.26.21. FrecvenἪa rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.10. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Totalde acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 17 5 0 0 0 

L.8.M. 15 6 1 0 0 

 

Tabel A.26.22. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar pentru I.10. L.7.F. Ἠi L.8.M.  

 Total de acord De acord Indiferent Dezacord Total dezacord 

L.7.F. 77.27% 22.72% 0.00% 0.00% 0.00% 

L.8.M 68.18% 27.27% 4.54% 0.00% 0.00% 

 

 

Fig.A.26.10. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la chestionar  pentru I.10. L.7.F. Ἠi L.8.M.  
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Anexa 27. Chestionarul de identificare a imaginii de sine a elevilor cu vârste cuprinse între 

9-11 ani  

 

Numele Ἠi prenumeleééééééééééééééééééééééé.. 

Clasa ééééééééééé. 

ἧcoala éééééééééééééééééééééééééééé. 

Ἡara: 

ǒ România 

ǒ Republica Moldova 

Gen: 

ǒ masculin   

ǒ  Feminin  

V©rsta éééééani 

Instructaj: Te rog sŁ citeἨti cu atenἪie fiecare ´ntrebare Ἠi sŁ rŁspunzi cu sinceritate, tŁind cu un X 

cercul, din dreptul rŁspunsului care Ἢi se potriveἨte. Nu existŁ rŁspunsuri bune sau rele. MulἪumesc! 

Tabelul A.27.1. Itemi chestionar 

Nr.crt. Întrebare Total 

de 

acord 

De 

acord 

Indiferent Dezacord 

 

Total 

dezacord 

1.  Îmi  place sŁ mŁ implic ´n sarcini ѽi sŁ 

´mi asum responsabilitŁἪi 
ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

2.  Spun mereu eu nu ѽtiu sŁ fac ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

3.  Sunt nemulἪumit de propria mea 

persoanŁ  
ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

4.  Sunt m©ndru de realizŁrile mele ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

5.  Evit sŁ mŁ implic în sarcini noi ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

6.  PŁrerea celorlalἪi despre mine, 

conteazŁ 
ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

7.  Ofer ajutor Ἠi sprijin celorlalἪi copii ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

8.  RelaἪionez armonios cu toἪi colegii mei ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

9.  Spun mereu ce rost are sŁ ´ncerc 

oricum nu voi reuѽi, e greu, nu sunt în 

stare 

ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

10.  Spun mereu Pot sŁ fac acest lucru sau 

mŁcar pot ´ncerca 
ƺ ƺ ƺ ƺ ƺ 

Modalitatea de administrare Ἠi cotare a chestionarului 

Chestionarul este compus dintr-un numŁr de 10 itemi. Fiecare ´ntrebare a chestionarului are ataἨatŁ 

o scalŁ cu 5 nivele. +2,+1,0,-1,-2. Ċn cazul unei afirmaἪii nefavorabile, ordinea valorilor numerice 

este inversatŁ. Ċn Tabelul A.28.2. se regŁseἨte grila de scorare. 
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Tabelul A.27.2.Grila de scorare 

Nr.crt.  Item  Total de 

acord 

De acord Indiferent  Dezacord 

 

Total 

dezacord 

1.  It.1 +2 +1 0 -1 -2 

2.  It.2 -2 -1 0 1 2 

3.  It.3 -2 -1 0 1 2 

4.  It.4 +2 +1 0 -1 -2 

5.  It.5 -2 -1 0 1 2 

6.  It.6 +2 +1 0 -1 -2 

7.  It.7 +2 +1 0 -1 -2 

8.  It.8 +2 +1 0 -1 -2 

9.  It.9 -2 -1 0 1 2 

10.  It.10 +2 +1 0 -1 -2 

Total   4  -4 

 

Cantitativ : scorarea se va face prin suma scorurilor. Scorul maxim va fi 4, iar minim -4. 

Calitativ: Examinarea imaginii de sine prin acest procedeu nu presupune scoruri precise. Se 

propune ipoteza cŁ existenἪa unui scor de cel puἪin 75% (punctaj de cel puἪin 2) sugereazŁ un 

confort psihic rezonabil. 

RelevanἪa itemilor: 

I1. C©nd ´Ἠi acordŁ suficientŁ valoare, copilul  ´Ἠi atinge mai uἨor obiectivele pentru cŁ a avea 

´ncredere ´n sine, ´n forἪele proprii ´l face sŁ-Ἠi mobilizeze exact resursele de care are nevoie sŁ 

depŁἨeascŁ obstacolele Ἠi sŁ meargŁ ´n direcἪia doritŁ. 

I2.  Copilul se acceptŁ pe el ´nsuἨi, se apreciazŁ pentru ceea ce face bine (autorespect Ἠi ´ncredere 

´n sine), acceptŁ cŁ are slŁbiciuni fŁrŁ sŁ se critice ´n permanent pentru ele(toleranἪa faἪŁ de sine Ἠi 

faἪŁ de ceilalἪi). 

I3. DacŁ vocea interioarŁ are tendinἪa spre un discurs negative, pesimist, autocritic, cu ambiἪii 

ne´mplinite spre perfecἪiune, imaginea de sine este negativŁ. 

I4. Ċntre autoapreciere Ἠi autocriticŁ, trebuie sŁ existe un echilibru, niciuna din cele douŁ extreme 

nu este eficientŁ. Copilul care se laudŁ constant riscŁ a fi persiflat, exclus din grup, abandonat de 

ceilalἪi colegi, iar cel care ´Ἢi face exagerat autocritica genereazŁ sentimente de milŁ, de vinŁ sau 

chiar de superioritate, atrŁg©nd alte critici. 

I5. Copiii  care se subapreciazŁ sunt emotive, interiorizaἪi, sensibili, prefer sŁ fie ´n mijlocul 

atenἪiei pentru a obἪine aprecierea celor din jur, sunt influenἪabili, fŁrŁ siguranἪŁ Ἠi mereu 

nemulἪumiἪi. 

I6. Imaginea de sine este deseori susἪinutŁ sau sabotatŁ de factorii externi, deἨi aceasta este 

oglindirea ´n propria conἨtiinἪŁ. Copiii care nu au o imagine bunŁ de sine sau cei care nu au 

consolidate imaginea de sine, au nevoie ´n permanent sŁ se raporteze la exterior. Succesul îi face 
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sŁ se simtŁ bine, iar insuccesul genereazŁ o blamare excesivŁ. C©nd copilul ´Ἠi acceptŁ calitŁἪile, 

dar Ἠi defectele, c©nd existŁ o imagine de sine bunŁ, realitatea exterioarŁ ´i confirmŁ sau infirmŁ 

ceea ce Ἠtie deja despre el, ajut©ndu-l sŁ ´mbunŁtŁἪeascŁ, dacŁ este cazul. E importantŁ atitudinea 

celorlalἪi pentru copil: c©t de mult se simte apreciat, stimat, acceptat sau respins. 

I7. Grupurile formate din colegi, prieteni, familie, exercitŁ influenἪe diferite asupra imaginii de 

sine a copilului, avându-se ´n vedere faptul cŁ unul din factorii pe baza cŁrora se formeazŁ 

imaginea de sine este raportarea la grup. PŁrinἪii sunt primii care sŁdesc ´n interiorul copiilor baza 

sistemului de valori la care se vor raporta c©nd vor fi adulἪi, atunci c©nd ´Ἠi vor contura imaginea 

de sine. 

I8. DacŁ are o imagine de sine bunŁ, copilul ´Ἠi poate ´ndeplini obiectivele, imaginea de sine 

pozitivŁ gener©nd entuziasm, energie Ἠi determinare, obstacolele fiind percepute ca niἨte provocŁri 

care trebuie depŁἨite pentru a atinge obiectivele propuse. 

I9. O imagine de sine negativŁ ´l face pe copil sŁ ´i scadŁ motivaἪia, anihil©nd-o prin lipsa încrederii 

´n forἪele proprii. 

I10. DenotŁ faptul cŁ are o imagine de sine bunŁ, deoarece copilul are o convingere realistŁ despre 

sine, printr-o concepἪie corectŁ asupra capacitŁἪilor dar Ἠi a slŁbiciunilor sale.
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Anexa 28. Coperte auxiliare Citeѽte ѽi cunoaѽte-te!  
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Anexa 29. CopertŁ Soft educaἪional Citeѽte ѽi cunoaѽte-te! 
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Anexa 30. Textele literare cuprinse ´n curriculum pentru disciplina opἪionalŁ Citeѽte ѽi 

cunoaѽte-te! 

 

Textele literare suport selectate ´n raport cu conἪinuturile alese:  

Å ,,Amintiri din copilŁrieò, de Ion CreangŁ 

Å ,,Borcanul Ἠi mingile de tenisò( poveste cu t©lc) 

Å ,,Broasca ἪestoasŁ Ἠi pasŁreaò 

Å ,,BroscuἪa ´nvingŁtoareò( poveste cu t©lc) 

Å ,,Cea mai de preἪ comoarŁò(dupŁ o poveste popularŁ) 

Å ,,Cinci perechi de ochelariò (poveste cu t©lc) 

Å ,,CocoἨul de munte Ἠi vulpeaò, de Lev Tolstoi 

Å ,,Cuieleò, de Pop Simion 

Å ,,Cum l-a pŁcŁlit BroscuἪa pe Leuò(poveste indianŁ) 

Å ,,Cuore, inimŁ de copilò, de Edmondo de Amicis 

Å ,,D-l Goeò, de Ion Luca Caragiale 

Å ,,La sŁniuἨò, de Ion Ag©rbiceanu 

Å ,,Lucrare scrisŁ... vorbitŁò, de Mircea Sântimbreanu 

Å ,,Lula libelulaò 

Å ,,MŁrul buclucaἨò, de Vladimir Suteev 

Å ,,Noi, albineleò, de CŁlin Gruia 

Å ,,Ocaua lui Cuzaò, de Dumitru Almaĸ 

Å ,,PŁunul nemulἪumitò, de Jean de La Fontaine 

Å ,,PeἨtele curcubeuò, dupŁ Marcus Pfister 

Å ,,PetricŁ Ἠi lupulò(poveste cu t©lc) 

Å ,, O poveste cu Thomas Edisonò 

Å ,,Povestea bŁieἪelului Ἠi a dragonuluiò( poveste cu t©lc) 

Å ,,Povestea crocodilului care pl©ngeaò, de Vladimir Colin 

Å ,,Povestea pantalonilor uziò (poveste cu t©lc) 

Å ,,Povestea unui cal egoistò 

Å ,,Povestea unui strop de ploaieò 

Å ,,Povestea ursului cafeniuò, dupŁ Vladimir Colin  

Å ,,RŁŞuĸca cea ur©tŁò, de Hans Christian Andersen 

Å ,,Regele animalelor ĸi ĸoricelulò, poveste adaptatŁ dupŁ George W. Burns 
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Å ,,Satul fŁrŁ reguliò(poveste cu t©lc) 

Å ,,T©lharul pedepsitò, de Tudor Arghezi 

Å ,,Vulpea Ἠi corbulò, de Jean de La Fontaine  

Å ,,Vulturul cel ´nŞeleptò( poveste popularŁ)  
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Anexa 31. Analiza modului în care a evoluat fiecare elev din lotul de formare, în urma 

experimentului de formare 

Acest aspect s-a efectuat prin compararea indicilor calitativi, obἪinuἪi ´n cadrul administrŁrii 

celor douŁ probe, de cŁtre aceiaἨi elevi ai lotului de formare. Pentru L.1.F. Lot 1 de formare (clasa 

a IV-a B, Liceul Teoretic ĂIon CreangŁò ChiĸinŁu), am obἪinut urmŁtoarele date prezentate ´n 

Tabelul A.31.1 Ἠi ´n Figura A.31.1. 

Tabel. A.31.1.Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.1.F. 

Nr 

crt 

IniŞialele 

 numelui Ἠi  

prenumelui 

Punctaj 

test 1 

Punctaj 

test 2 

1.  A.B. 10 18 

2.  B.D. 9 18 

3.  C.L. 7 18 

4.  C.N. 10 18 

5.  D.L. 10 18 

6.  D.N. 9 18 

7.  G.M. 9 18 

8.  M.R. 9 18 

9.  ŝ.T. 8 18 

10.  Z.I. 9 18 

11.  A.A. 9 19 

12.  B.L. 11 19 

13.  B.M. 8 19 

14.  C.M. 10 19 

15.  C.M.S. 11 19 

16.  F.C. 9 19 

17.  I.A. 10 19 

18.  L.A. 8 19 

19.  L.P. 10 19 

20.  M.A. 11 19 

21.  M.A. 7 19 

22.  M.A. 11 19 

23.  M.A. 9 19 

24.  M.T. 11 19 

25.  P.A. 10 19 

26.  P.M. 11 19 

27.  T.S. 12 19 

28.  V.D. 11 19 

29.  B.L. 9 20 

30.  C.A. 12 20 

31.  L.M. 10 20 

32.  M.B. 9 20 

33.  N.E. 10 20 

34.  P.S. 10 20 

35.  S.S. 8 20 

36.  V.J. 8 20 

37.  D.S. 9 21 

38.  F.C. 14 21 
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Fig.A.31.1. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.1.F.
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Pentru L.3.F. Lot 3 de formare (clasa a III-a, Liceul Teoretic cu Profil Sportiv Nr.2 

ChiĸinŁu), am obἪinut urmŁtoarele date prezentate ´n Tabelul A.31.2 Ἠi Figura A.31.2. 

Tabelul A.31.2. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.3.F. 

Nr.  

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Punctaj 

Test 1 

Punctaj 

Test 2 

1 A.B. 8 14 

2 A.C. 12 21 

3 A.D. 12 18 

4 A.L. 12 21 

5 A.N. 7 18 

6 C.B. 10 17 

7 C.N. 9 15 

8 C.N. 9 21 

9 C.S. 8 21 

10 I.P. 8 18 

11 L.C. 10 19 

12 L.F. 9 18 

13 L.F. 9 14 

14 L.P. 7 16 

15 L.T. 12 19 

16 N.C. 8 16 

17 N.G. 8 18 

18 N.L. 9 17 

19 O.R. 9 18 

20 R.K. 9 17 

21 S.X. 13 20 

22 V.C. 8 19 

23 V.L. 10 14 

24 V.R. 10 18 
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Fig.A.31.2. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.3.F.
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Pentru L.3.F. Lot 5 de formare (clasa a III-a, Liceul Teoretic cu Profil Sportiv Nr.2 

ChiĸinŁu), am obἪinut urmŁtoarele date prezentate ´n Tabelul A.31.3. Ἠi Figura A.31.3. 

Tabel A 31.3. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.5.F. 

Nr. 

crt. 

IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Punctaj 

test 1 

Punctaj 

test 2 

1.  A.M. 13 19 

2.  C.A.C. 12 18 

3.  C.D. 13 19 

4.  C.I.D. 12 20 

5.  C.N. 12 18 

6.  D.M.M. 12 19 

7.  D.R. 13 18 

8.  D.R.M. 11 16 

9.  D.V. 10 17 

10.  D.V. 12 14 

11.  G.T.I. 11 19 

12.  I.A.A. 12 15 

13.  I.T. 11 17 

14.  L.I. 12 15 

15.  L.I. 13 18 

16.  M.A.M. 11 18 

17.  M.E.G. 12 17 

18.  O.A. 13 15 

19.  P.A. 9 18 

20.  S.D 12 18 

21.  S.D. 12 18 

22.  S.D. 12 18 

23.  S.P.D. 11 19 

24.  ķ.L. 13 18 

25.  ķ.L. 12 17 

26.  ķ.M.G. 12 21 

27.  T.M. 13 21 

28.  T.ķ. 13 19 

29.  T.ķ.E. 13 18 

30.  Z.E.A. 11 19 
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Fig. A.31.3. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.5.F.
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Pentru L.7.F. Lot 7 de formare (clasa a IV-a A, ķcoala GimnazialŁ Nr. 8 Piatra-NeamŞ, jud. NeamἪ), 

am obἪinut urmŁtoarele date prezentate ´n Tabelul A.31.4. Ἠi Figura A.31.4. 

Tabelul A.31.4. Valori calitative ale rŁspunsurilor elevilor pentru T1 Ἠi T2 L.7.F. 

Nr.crt. IniŞialele 

numelui Ἠi 

prenumelui 

Punctaj 

test 1 

Punctaj 

test 2 

1.  A.C. 11 18 

2.  A.E. 11 19 

3.  A.E.G 12 19 

4.  B.A. 12 20 

5.  B.I.M. 12 17 

6.  B.R.N. 13 20 

7.  C.A. 13 19 

8.  D.C. 13 21 

9.  D.E.E. 13 19 

10.  J.D.I. 12 20 

11.  L.S.G. 11 19 

12.  M.L.G. 12 17 

13.  M.P. 12 21 

14.  N.M.G. 11 19 

15.  P.C. 13 18 

16.  P.I. 13 18 

17.  S.D. 11 21 

18.  S.D.U. 11 19 

19.  ķ.T. 12 17 

20.  V.L. 14 16 

21.  V.N.I. 11 18 

22.  B.M.A. 13 20 
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Fig. A.31.4. Ponderea frecvenἪei rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.7.F. 
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Anexa 32. Analiza comparativŁ a rezultatelor obἪinute de elevii L1F ´n experimentul de 

constatare Ἠi la finalul celui de formare 

 

 

Tabel A.32.1. Ponderea frecvenἪei 

frŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.1.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 76% 21% 3% 

It.2 66% 29% 5% 

It.3 53% 47% 0% 

It.4 39% 61% 0% 

It.5 53% 47% 0% 

It.6 61% 39% 0% 

It.7 94% 3% 3% 
 

 

 

Tabel A.32.2. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.1.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 45% 55% 

It.2 3% 68% 29% 

It.3 0% 21% 79% 

It.4 0% 34% 66% 

It.5 0% 37% 63% 

It.6 0% 13% 87% 

It.7 0% 11% 89% 
 

 

Itemul 1 

 

Fig.A.32.1. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I1 

 

Fig.A.32.2. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I1 
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Itemul 2 

 

Fig.A.32.3. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I2 

 

Fig.A.32.4. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I2 

 

Itemul 3 

 

Fig.A.32.5. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I3 

 

Fig.A.32.6. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I3 
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Itemul 4 

 

Fig.A.32.7. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I4 

 

Fig.A.32.8. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I4 

 

Itemul 5 

 

Fig.A.32.9. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I5 

 

Fig.A.32.10. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I5 
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Itemul 6 

 

Fig.A.32.11. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I6 

 

Fig.A.32.12. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I6 

 

Itemul 7 

 

Fig.A.32.13. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I7 

 

Fig.A.32.14. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I7 
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Anexa 33. Analiza comparativŁ a rezultatelor obἪinute de elevii L.3.F. ´n experimentul de 

constatare Ἠi la finalul celui de formare 

 

 

 

Tabel A.33.1. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1 I1-I7 pentru L.3.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 58% 30% 12% 

It.2 62% 38% 0% 

It.3 62% 38% 0% 

It.4 58% 42% 0% 

It.5 75% 25% 0% 

It.6 67% 33% 0% 

It.7 88% 8% 4% 
 

 

 

 

Tabel A.33.2.  Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2 I1-I7 pentru L.3.F.  

FrecvenἪa rŁspunsurilor 

item a b c 

It.1 0% 58% 42% 

It.2 4% 54% 42% 

It.3 0% 33% 67% 

It.4 0% 54% 46% 

It.5 8% 42% 50% 

It.6 0% 42% 58% 

It.7 0% 13% 87% 
 

 

Itemul 1 

 

Fig.A.33.1. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T1, I1 

 

Fig.A.33.2. Ponderea frecvenἪei 

rŁspunsurilor la T2, I1 

 

 

 

 
































































































































































