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ADNOTARE

Gavrilut Monalisa-Laura ,,Dezvoltarea abilitatii de scriere creativa la elevii treptei
primare de invatamant”, teza de doctor in Stiinte ale educatiei, Chisinau, 2024

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii si recomandari, bibliografie din 161 de
titluri, 5 anexe, 145 pagini de text bazad, 26 de figuri, 53 de tabele. Rezultatele obtinute si
continuturile de baza ale lucrarii sunt publicate in 20 de publicatii stiintifice.

Cuvinte-cheie: scriere creativa, abilitate, capacitate, abilitate de scriere creativa,
competentd, competentd de comunicare, competentd lectorald, educatie lingvistica si literara,
scolari mici, dezvoltare/transformare.

Scopul cercetarii consta in fundamentarea teoretico-metodologica a Modelului pedagogic
de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la elevii din invatdmantul primar in baza lecturii
eferente.

Obiectivele cercetarii:

1. Consemnarea competentei lectorale ca factor de dezvoltare a scrierii creative a elevilor.

2. Determinarea perspectivelor scrierii creative in baza raportarii acesteia la specificul artei.

3. Raportarea analitica a abilitdtii de scriere creativa a elevilor la finalitatile educatiei
lingvistice si literare.

4. Analiza documentelor curriculare in contextul dezvoltarii abilitatii de scriere creativa in
plan comparativ: Republica Moldova si Roméania (manuale, programe, curriculum,
modalitati de valorificare a continuturilor).

5. Elaborarea si valorificarea aplicativda a Modelului pedagogic de dezvoltare a abilitatii de
scriere creativa a scolarilor mici; implementarea si validarea Metodologiei de dezvoltare
a abilitétii de scriere creativa.

Noutatea si originalitatea stiintificad rezida in fundamentarea Modelului pedagogic de

dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la scolarii mici, pornind de la raportul competenta
lectorala — stare de lectura — scriere creativa, care au drept trasaturd de baza eferenta.

Rezultatele stiintifice care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice rezida in
elaborarea Modelului pedagogic de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la gcolarii mici, care
a intemeiat structurarea Metodologiei de dezvoltare a abilitdtii de scriere creativd in vederea
directionarii procesului dezvoltativ, valorificarea acesteia asigurand dezvoltarea la nivel a abilitatii
de scriere creativa a scolarilor mici.

Semnificatia teoreticA a lucririi vizeaza fundamentarea teoretico-metodologicd a
activitatilor de dezvoltare a abilitatii de scriere creativd la elevii din invatamantul primar;
intemeierea ideii de competenta lectorald eferenta; determinarea principiilor, criteriilor, factorilor
de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa, elaborarea Modelului pedagogic DASC.

Valoarea aplicativd a lucrarii constd in implementarea si validarea rezultativitdtii
Metodologiei de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la nivelul treptei primare de invatamant,
fapt ce intemeiaza aplicarea acesteia si la alte trepte de Tnvatamant, prin respectarea unor principii,
criterii si factori specifici.

Implementarea rezultatelor stiintifice: Rezultatele stiintifice au fost implementate in
urmatoarele institutii de Invatdmant din Romania: Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret” Bacau, Scoala
Gimnaziald Nr. 10 Bacau, Scoala Gimnaziala ,,George Bacovia” Bacau



ANNOTATION
Gavrilut Monalisa-Laura "Developing Creative Writing Skills in Primary School
Students", doctoral thesis in educational sciences, Chisinau, 2024

Thesis Structure: Introduction, three chapters, conclusions and recommendations,
bibliography containing 161 titles, 5 appendices, 145 pages of main text, 26 figures, 53 tables. The
obtained results and core content of the work are published in 20 scientific publications.

Keywords: creative writing, ability, capacity, creative writing ability, competence,
communication competence, reading competence, linguistic and literary education, young
students, development/transformation.

The research aims to theoretically and methodologically substantiate the pedagogical
model for developing creative writing skills in primary school students based on relevant reading.

Research Objectives:

1. Recording reading competence as a factor in developing students' creative writing skills.

2. Determining the perspectives of creative writing based on its relation to the specifics of
art.

3. Analytical comparison of students' creative writing abilities with the goals of linguistic
and literary education.

4. Analysis of curriculum documents in the context of developing creative writing skills
comparatively: Moldova and Romania (textbooks, programs, curriculum, methods of content
utilization).

5. Development and practical application of the Pedagogical Model for Developing
Creative Writing Skills in young students; implementation and validation of the Methodology for
developing creative writing skills.

The scientific novelty and originality lie in the foundation of the Pedagogical Model for
developing creative writing skills in young students, starting from the relationship between reading
competence, reading state, and creative writing, characterized by the basic feature of reference.

The scientific results contributing to solving the scientific problem reside in the
elaboration of the Pedagogical Model for developing creative writing skills in young students,
which has established the structuring of the Methodology for developing creative writing skills to
guide the developmental process, its utilization ensuring the development of creative writing skills
at the level of young students.

The theoretical significance of the work aims at theoretically and methodologically
substantiating activities for developing creative writing skills in primary school students;
establishing the concept of referential reading competence; determining the principles, criteria,
and factors for developing creative writing skills; and elaborating the Pedagogical Model DASC.

The practical value of the work lies in the implementation and validation of the
effectiveness of the Methodology for developing creative writing skills at the primary education
level, which justifies its application at other education levels by respecting specific principles,
criteria, and factors.

Implementation of scientific results: The scientific results have been implemented in the
following educational institutions in Romania: Spiru Haret Primary School in Bacau, No. 10
Primary School in Bacau and George Bacovia Primary School in Bacau.



AHHOTALUSA
Gavrilut Monalisa-Laura ""PazBuTne HaBbIKOB TBOPY€CKOI0 MUCHMA Y YYAIIUXCS
HAYAJILHOM HIKOJbI'", JOKTOPCKAs JUCCEPTALUs 0 HAYyKaM 00 o0pa3oBaHuu, Kumunés,
2024

CTpykTypa JaMccepTanMH: BBEJICHUE, TPU IJaBbl, 3aKIIOYEHHUE MU PEKOMEHJAINH,
oubmorpadus u3 161 3aronoska, 5 npwioxeHui, 145 crpaHul] OCHOBHOTO TEKCTa, 26 pUCYHKOB,
53 tabmuuel. [TomyyeHHbIe pe3ynbTaThl © OCHOBHOE cojepKaHHe paboThl omyOiaukoBaHsl B 20
HaY4HbIX U3JJaHUSAX.

KioueBble cji0Ba: TBOPYECKOE MHUCHMO, HaBBIK, CIOCOOHOCTh, TBOPYECKOE IHCHMO,
KOMIIETEHIIUs, KOMMYHUKAaTHUBHAs KOMIICTEHLUS, YUTATEIbCKash KOMIIETCHILIMS, S3bIKOBOE U
JaUTEepaTypHOE 00pa3oBaHMe, HauaIbHas IIKOJIA, pa3BUTHE/TpaHCc(hopMarus.

Leab wuccaenoBaHMs 3aKIIOYACTCS B TEOPETUKO-METO0JIOTMYECKOM OOOCHOBAaHUM
[EAarorn4eckol MOJENIM pa3BUTHs HABBIKOB TBOPUYECKOIO IHChbMAa y YyYalMXCs HayaJlbHOMN
IIKOJIbl HA OCHOBE 3()()eKTUBHOTO YTEHUSI.

ey uccienoBanus: 1. 3akperuieHue JEKIUOHHOW KOMIIETEHIINH KaK (PaKTop pa3BUTHS
TBOPYECKOI'0 MUChbMAa CTY/IEHTOB.

2. OmnpeneneHue NEPCHEKTUB TBOPYECKOTO IHChbMA MCXOJS U3 €ro OTHOLIEHUS K
cneunduke UCKyCcCTBa.

3. AHaNUTHUYECKUIN OTYET O TBOPUECKHUX CIHOCOOHOCTSX yYalluXcs K MUCbMY AJIs Lenen
JUHTBUCTUYECKOTO U JIUTEPATYPHOTO 0Opa30BaHUA.

4. AHanmu3 TOKyYMEHTOB YYEOHBIX MMPOTPAMM B KOHTEKCTE Pa3BUTHS HABBIKOB TBOPUYECKOTO
MUChMa B CPaBHUTENBHOM IUTaHe: PecnyOmuka MongoBa u Pymbinus (y4eOHUKH, POTrpamMMbl,
y4eOHbIE TUTaHbI, CIOCOOBI KAITUTATU3AINH COAEPIKAHMS).

5. Paspabotka u npukiagHoe BHeapeHue llemarormueckot Mopaenu pa3BHTHS
TBOpPUYECKOTO muCh 1. 3akperuieHne JEKIMOHHOW KOMIIETEHIIMM Kak (akTop pa3BHUTHUS
TBOPYECKOTO TUCbMA CTY/ICHTOB.

HoBu3Ha u HayYHasi OPUTHHAJBHOCTD 3aKIIIOYAIOTCS B 000CHOBaHUU [ledacocuueckoi
MoOenu pazsumusi HABbIKOG MEOPUYECKO20 NUCLMA Y MIAOUUX UWIKOJIbHUKOS, WCXONS W3
83AUMOCEA3U YUMAMENbCKOU KOMNEMEeHYUU - COCMOAHUS UYMEHUS - MEOPYecKo20 NuUcbMd,
KOTOpBIE UMEIOT B KAYECTBE OCHOBHOW YePTHI a¢hhepenmHocme.

Hayunble pe3yibTarbl, CHOCOOCTBOBABIINE PpPeHIEHUI0 HAYYHOH NPoOJeMBbl,
3aKII04alTes B pazpadorke [lemarornueckoit Mogenu pa3BUTHs HABBIKOB TBOPUYECKOTO MTUChMA Y
MJIQIMIAX [IKOJIBHUKOB, KOTOpPAs JIeTJa B OCHOBY CTPYKTYPUPOBAaHUS METOOJIOTHH Pa3BUTHS
HaBBIKOB TBOPYECKOT'O MHUCHhMa C LIeJIbI0 HAIlpaBJICHUs Pa3BUBAIOLLIETO MPOIlecca; UCIOJIb30BaHUE
ATON MOJIeIN 00eCTIeYuBAET PA3BUTHE HABLIKOB TBOPUYECKOTO MUCHhMA Y MJIQIIINX IITKOJIBHUKOB.

CMBICJT TeopeTHYeCKOH 4YacTH padoThl 3aKIIOYacTCs B OOOCHOBAaHUHU TEOPETUKO-
METO/I0JIOTUYECKUX OCHOB Pa3BUTHSI HABBIKOB TBOPYECKOIO MUChMA Yy YYAIIUXCS HA4YaJbHOU
IIKOJIBI; YTBEPXKIACHUU KOHIENINH 3()()EpeHTHON YUTATEIHCKONW KOMIIETCHIIMH; OIpeaeIeHuN
MPUHIIMIIOB, KPUTEpPUEB, (PAKTOPOB pa3BUTHS HABBIKOB TBOPYECKOTO MHChMa, pazpaboTke
[Temarorudyeckoi Moaeny pa3BUTHs HABBIKOB TBOpueckoro nrchma (DASC).

IIpakTHyeckass HEHHOCTh PadOThI 3aKIIOYAETCS B pealn3allud W TOATBEPKICHUU
PE3yIBTATUBHOCTH METOJIOJIOTHH Pa3BUTHS HABBIKOB TBOPYECKOTO MUChMa HA YPOBHE HAYAJIbHOU
IIKOJIBI, YTO 00ECTIeYnBaET BOZMOXKHOCTh IPUMEHEHUS €€ U Ha IPYTHX YPOBHAX 00pa3oBaHMUs, C
Y4E€TOM ONpPEIeTICHHBIX IPUHIIUIIOB, KPUTEPUEB U CIIEIUPUIECKUX (PaKTOPOB.

BHenpenue Hay4HbIX pe3yJbTaToB. HayuHble pe3yiabTarel ObUIM BHEAPEHBI B
cienyromue oopazoBatenbHbie yupexkaenus Pymemann: [kona "Crompy Xaper" ropoaa bakoy,
[Hkona Ne 10 ropona baxay, llkona "I'eopre bakosus" ropona bakay.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei de cercetare este determinata de necesitatea explorarii
unui domeniu complex la nivelul stiintelor educatiei, si anume a scrierii creative din perspectiva
dezvoltarii competentei lectorale. S-a constatat in ultimii ani ca, la nivelul practicii educationale,
rolul dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la disciplina Limba si literatura romana este unul
determinant, pornind de la continuturile complexe, dense si presiunea evaludrilor nationale. in
acest cadru referential, problemele legate de formarea abilitatii de scriere creativd pe care le
prezintd elevii sunt legate de reflectie, originalitate, inventivitate, flexibilitate. Aceasta abilitate se
formeaza gradual, prin trecerea de la deprinderile de lectura la cele de scriere, apoi la competentele
lectorale. Noua abordare a invatarii limbii i literaturii genereaza remodelarea si reconsiderarea,
astfel incat demersurile didactice sa aiba in vedere, pe langd latura cognitivd a Invatarii,
dimensiunea afectiv-atitudinald si capacitatile creativ-imaginative ale elevilor. Dezvoltarea
abilitatii de scriere creativd oferd profesorilor si elevilor multiple oportunitati de exploatare si
valorificare a acestor capacitdti. Competenta de lecturd este esentiald nu doar pentru reusita
individuald, ci si pentru coeziunea si coerenta unor comunitati, a societatilor in care indivizii
traiesc (PISA 2012). Prin urmare, competenta lectorald devine un proces care poate conduce la o
intelegere mai profunda si mai nuantatd a propriilor idei si sentimente, a identitatii, care se
construieste Tn mod continuu prin raportare la ceilalti.

In ultimul deceniu, au fost inregistrate progrese semnificative in Republica Moldova
referitor la realizarea obiectivului ca toti elevii sa atinga nivelul minim de competenta la lectura.
Conform raportului Evaluarea Internationala a Elevilor PISA 2022, Republica Moldova si-a
imbunatitit performanta comparativ cu media OECD la testarea PISA. La prima participare a
Republicii Moldova in testarea PISA 2009, diferentele dintre media OECD si punctajul mediu al
Republicii Moldova a fost de 105 puncte la domeniul citire/lectura. Diferentele respective s-au
micsorat semnificativ pe parcursul urmatoarelor cicluri de testare PISA. Astfel, in testarea PISA
2022, diferenta dintre media OECD si punctajul mediu al Republicii Moldova este de 65 de puncte
la domeniul citire/lectura (s-a diminuat cu 40 de puncte comparativ cu testarea PISA 2009).
Conform Raportului OECD, diferenta inregistrata la citire/ lecturd intre 2015 si 2018, in Romania,
nu este semnificativa statistic. Din punct de vedere al comparatiei cu alte state, rezultatele elevilor
romani se plaseaza aproape de cele ale elevilor din Moldova, Muntenegru, Bulgaria.

La nivelul invatamantului romanesc, dezvoltarea abilitatii de scriere creativa este un

deziderat, deoarece pregatirea elevilor pentru examenul national de evaluare presupune si
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elaborarea unei compozitii in care elevii povestesc un incident real sau imaginar. Programa scolara
pentru disciplina Limba si literatura romana se concentreaza pe incurajarea elevilor din clasele
primare sa isi dezvolte abilitatile de intelegere a mesajului scris si de exprimare creativa in scris.
Referitor la dezvoltarea competentei de lecturd la elevii din invatamantul romanesc, datele
statistice aratd ca 59,2% dintre elevi s-au situat cel putin la nivelul 2 de competenta, ceea ce
inseamnd ca pot intelege un text de lungime medie, pot extrage ideea principald, pot cduta
informatii pe baza unor criterii, altfel spus, pot construi semnificatii pe baza a ceea ce Citesc.

In conformitate cu Art. 26 al Codului Educatiei al Republicii Moldova, invatimantul primar
are drept scop ,,formarea copilului ca personalitate liberd si creativa si asigurarea dezvoltarii
competentelor necesare continuarii studiilor in invatamantul gimnazial”, printre care se inscrie,
necesarmente, abilitatea de scriere creativd. In Romania, cadrul actual de reglementare este
orientat de promovarea unui invatdmant orientat pe valori, creativitate, capacitdti cognitive,
capacitati volitive si capacitati actionale, cunostinte fundamentale si cunostinte, competente si
abilitati de utilitate directa, in profesie si in societate, conform Legii Educatiei Nationale (2011),
Art. 2(1).

Gradul de cercetare a problemei. Analiza teoriei si a practicii educationale a identificat
ca scrierea creativd este o componentd importantd a predarii, invatarii, evaluarii la nivelul
invatdmantului primar in sistemul educational din Republica Moldova si Romania. Cercetarile
internationale privind predarea scrisului au constatat o diminuare a practicilor pedagogice
inovatoare sau creative din cauza presiunii exercitate asupra profesorilor de a preda abilitati de
scriere prescrise, care sunt evaluate la teste (Gocen 2019; Stock & Molloy 2020). Accentul orientat
catre teste si competente a determinat o lipsa de interes in ceea ce priveste scrierea creativa (Hilton
2001). Elevii sunt mai putin interesati de scrierea creativa atunci cand sarcinile sunt stabilite si
structurate in intregime de catre profesori si de curriculum (Grainger et al. 2005; Myhill 2005).
Motivele pentru care profesorii ar putea simti dificultati in sprijinirea elevilor pentru a se exprima
liber ar fi credinta cd ar putea sd 1si piardd autoritatea In clasa si faptul ca produsele scrierii creative
sunt dificil de evaluat. Daca scrierea creativa poate beneficia de mai mult spatiu si timp, va genera
mai mult interes si motivatie in invitarea scrierii (Wang 2019). In aceste conditii, elevii din
invatamantul primar vor fi interesati sa scrie despre propriile lor experiente si emotii, fard sa fie
impuse limite.

»Element important al dezvoltarii cognitive, intelectuale, profesionale, scrisul reprezinta
propria oglindi a reflectiilor si a gandirii umane”. (Schiopu Constantin 2022, p. 209). In contextul
in care se vorbeste tot mai mult despre o scoald a viitorului, despre formarea pedagogic orientata

a cititorului de literatura artistica prin cunoasterea axiologica a acesteia, predarea gandirii in scoala
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devine mai mult decat necesard. O gandire bund poate fi dezvoltata prin/ in cadrul unor activitati
specifice, scrierea creativa fiind una dintre acestea. Rod al imaginatiei, al creativitatii, scrierea
creativa nu este doar un datum al geniilor, omul poate fi creativ in orice gen de activitate. Acest
postulat trebuie sa dea stralucire optimismului pedagogic, sa anime proiecte de aplicare a lui in
practica larga a educatiei. ,,Scrierea reprezintd in acelasi timp o necesitate sociala, o premisa
pentru formarea personalitatii, un reper de cultivare a respectului fata de cel caruia adreseaza
comunicarea scrisd, o modalitate de autoevaluare, o intensificare a atentiei in procesul scrierii.”
(Marin Mariana, Golubitchi Silvia 2023, p. 6). ,,Sarcina scolii este de a forma personalitati
capabile de gandire si actiune, scop ce poate fi realizat nu numai transmitand elevilor continuturile
esentiale, ci si dezvoltandu-le aptitudinile intelectuale, invatandu-i s comunice pentru a schimba
idei, sd aiba initiative si sa poata lua decizii pertinente. Nu este de ajuns sa-i invatdm pe elevi doar
sd reproduca idei, trebuie sd actiondm pentru a le exersa imaginatia, creativitatea, spiritul de
inovatie, dezvoltandu-le comportamente indispensabile integrarii active in viata sociala” (Ghicov
didactic, ca metoda de dezvoltare a creativitatii elevului, dezvoltarea limbajului si experientei
sociale a elevului 1n invatdmantul primar.

Lectura si analiza textelor literare provoaca scolarilor mici o gama foarte variatd de emotii
si sentimente, ii ajutd pe elevi sd-si formeze opinii §i atitudini pozitive fatd de lumea
inconjurdtoare. Un profesor competent constientizeaza importanta crearii de text, ca parte a
competentei lectorale (Gains & Graham 2011). Abordarile pedagogice ale scrierii creative sunt
unice in modelarea anumitor aspecte, cum ar fi acuratetea, fluenta si creativitatea (Ibrahim 2013).
Scrierea este un proces complex care implica elevii sa ia decizii cu privire la alegerea cuvintelor,
a propozitiei, a structurii textului si a modalitatilor n care sa-i implice pe cititori (Barton et al.
2023). Scrierea creativa este importantd pentru dezvoltarea scolarilor mici (Grainger et al. 2005),
deoarece le permite sa-si foloseasca imaginatia si sa-si extinda capacitatea de a rezolva probleme
st de a gandi profund. Dupa Tin (2011), utilizarea creativa a scrierii poate contribui la dezvoltarea
limbajului elevilor si i1 poate determina sa foloseasca un vocabular mai bogat. Tok si Kandemir
(2015) considera ca scrierea creativa stimuleaza dezvoltarea limbajului din mai multe perspective:
sub aspect gramatical, la nivelul vocabularului, in plan fonologic si ca discurs. Acest proces 1i
implicd pe elevi sa vorbeascd in mod productiv in conformitate cu sarcinile de invatare specifice
dezvoltarii limbajului la nivelul invatamantului primar, pentru a conecta cuvintele in propozitii si
propozitiile intre ele, sub forma de descrieri, definitii si naratiuni relevante (Rini & Cahyanto
2020). Exista efecte pozitive ale utilizarii scrierii creative In scoala primara asupra dezvoltarii

rationamentului logic si abilitdtilor analitice in invatarea gramaticii. Implicarea scolarilor in
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procesul de scriere 1i ajutd sa exploreze idei, nainte de a crea o lucrare scrisa. Scrierea creativa nu
numai cd poate modela Tnsusirea limbajului (Lutzker 2015), dar poate ajuta si la cresterea
motivatiei si angajarii elevilor in activitatile de la clasa (Avramenko et al. 2018). Scrierea creativa
i1l antreneaza pe scolarii mici sa gandeasca creativ, sa se bucure de munca si sa aiba atitudinea de
a respecta munca altora (Chen & Zhou 2010). De asemenea, scrierea creativd poate antrena
gandirea critica a elevilor pentru a descoperi solutii la diferite probleme. (Nasir 2021) precizeaza
ca scrierea creativa incurajeaza elevii sa se implice personal si sa se bucure de procesul de scriere.
Prin intermediul exercitiilor de scriere creativd este stimulatd si invadtarea In cadrul grupului
(Sélcudean, Stanescu 2014). Scrierea creativa poate ajuta elevii sd-si Imbunatateasca calitatea
scrisului in general prin cresterea autonomiei, a responsabilitdtii si a competentelor de a lua decizii
Schlepphege (2010, p. 5). Totodata, este facilitata evaluarea, in scopul de a experimenta diferite
tipuri de analiza si de a reflecta asupra procesului scrierii. Cu toate acestea, rezultatele unor studii
(Brazien¢ 2019) arata ca, in ciclul primar, cadrele didactice nu au timp suficient pentru formarea
abilitatii de scriere creativa a elevilor, prin raportare la continuturile curriculare din programa
scolara.

Analiza situatiei a reliefat urmatoarele contradictii: reperarea pe formarea competentei de
comunicare (verbald si scrisd), ca una din competentele-cheie ale educatiei si abordarea
insuficienta a demersului de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa (selectiv, din lipsa de timp);
formarea activd a competentei lectorale a elevilor si neglijarea raportului dintre aceasta si
competenta/ abilitatea de scriere creativa, care este unul direct. In felul acesta, se contureazi
problema cercetarii: Care sunt reperele teoretico-metodologice ce asigurd dezvoltarea, la elevii
din invatdmantul primar, a abilitatii de scriere creativa in contextul activitatilor lectorale eferente?

Scopul cercetarii consta in fundamentarea teoretico-metodologicd a Modelului pedagogic
de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la elevii din invatdmantul primar in baza lecturii
eferente.

Obiectivele cercetarii:

1. Consemnarea competentei lectorale ca factor de dezvoltare a scrierii creative a elevilor.

2. Determinarea perspectivelor scrierii creative in baza raportarii acesteia la specificul artei.

3. Raportarea analitica a abilitdtii de scriere creativa a elevilor la finalitatile educatiei

lingvistice si literare.

4. Analiza documentelor curriculare in contextul dezvoltarii abilitatii de scriere creativa in

plan comparativ: Republica Moldova si Romania (manuale, programe, curriculum,

modalitéti de valorificare a continuturilor).
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5. Elaborarea si valorificarea aplicativa a Modelului pedagogic de dezvoltare a abilitatii de
scriere creativa a scolarilor mici; implementarea si validarea Metodologiei de dezvoltare
a abilitétii de scriere creativa.

Ipoteza cercetarii: Dezvoltarea abilitatii de scriere creativd a elevilor din Invatamantul

primar poate fi rezultativa, daca:

(a) se va Intemeia pe un complex de entitati pedagogice rational articulate (competenta de
comunicare — competenta lectorald — scrierea creativa; finalitdti-bazd metodologica—
rezultate; model- metodologie—experiment pedagogic);

(b) va fi actionata in baza unui reper metodologic specific, instrumentat adecvat.

Repere epistemologice ale cercetiarii. Din punct de vedere epistemologic, sunt
semnificative, pe de o parte, teoriile si modelele explicative ale competentei lectorale, iar, pe de
alta parte, sunt evidentiate teoriile principale ale abilitdtii de scriere creativa. Abordarile in
domeniul formarii competentei lectorale: teoria invatarii limbii in perioada sensibild (Chomsky
1986; Saxton 2017); teoria organizatorilor cognitivi (Ausubel & Robinson 1981), modelul invatarii
depline si limitele lecturii in scoala (Caroll & Bloom, apud Tiron & Stanciu, 2019), modelul
invatarii experientiale (Kolb 2015), modelul invatarii lecturii orientate spre dezvoltarea gandirii
critice (Reichenbach 2001), modelul comunicativ-functional (Pamfil 2009), modelul educatiei
literar-artistice (Paslaru 2013). La baza formarii abilitatii de scriere creativa se afla teoriile
practicilor pedagogice si modelul atelierului (Sadlcudean, Stdnescu 2014). Modelul atelierului
implica extinderea acestei abordari si colaborarea cu alte discipline, cum ar fi arta performativa,
tehnologia digitald. O alta abordare recentd evidentiaza scrierea creativad ca o formd de arta,
deoarece contine aceleasi elemente-cheie ale artei (Wang 2019): forma semnificativa, exprimare
a emotiei, originalitate si creativitate. La baza cercetdrii experimentale, a fost utilizatd grila
elaborata de Vaezi si Rezaei (2018) si ideile lui White & Sabarwal (2014).

Metodologia cercetarii stiintifice

La nivel teoretic: documentarea stiintifica; analiza si sinteza, inductia si deductia,
modelarea teoretica, analiza comparativa.

La nivel aplicativ: metode calitative, cum ar fi analiza de continut a documentelor scolare,
hermeneutica.

La nivel practic: experimentul pedagogic, observatia, statistica, metodele
cvasi-experimentale, grila de evaluare a abilitdtii de scriere creativa, prelucrarea matematica a
rezultatelor cercetarii. In cadrul cercetarii experimentale, a fost utilizata grila elaborati de Vaezi

si Rezaei (2018).
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Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in fundamentarea Modelului pedagogic de
dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la scolarii mici, pornind de la raportul competenta
lectorala — stare de lectura — scriere creativa, care au drept trasatura de baza eferenta.

Rezultatele stiintifice care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice rezidd in
elaborarea Modelului pedagogic de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la scolarii mici, care
a intemeiat structurarea Metodologiei de dezvoltare a abilitdtii de scriere creativd in vederea
directiondrii procesului dezvoltativ, valorificarea acesteia asigurand dezvoltarea la nivel a abilitatii
de scriere creativa a scolarilor mici.

Semnificatia teoreticA a lucrdrii vizeazd fundamentarea teoretico-metodologicd a
activitatilor de dezvoltare a abilitatii de scriere creativd la elevii din invatdmantul primar;
intemeierea ideii de competenta lectorald eferentd; determinarea principiilor, criteriilor, factorilor
de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa, elaborarea Modelului pedagogic DASC.

Valoarea aplicativd a lucrarii constd in implementarea si validarea rezultativitatii
Metodologiei de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la nivelul treptei primare de invatamant,
fapt ce intemeiaza aplicarea acesteia si la alte trepte de invatdmant, prin respectarea unor principii,
criterii si factori specifici.

Aprobarea rezultatelor cercetarii

Rezultatele cercetarii sunt aprobate la un sir de conferinte nationale si internationale:

Modalitati eficiente de dezvoltare a competentei lectorale si a scrierii creative prin
derularea proiectelor educationale. In: Modalitdti eficiente de abordare a educatiei prin
derularea proiectelor educationale, Conferinta nationala: februarie, 2019, Bacau

Literary text as an educational tool for managing crisis situations in the class of pupils. In:
La violence detruit, I’amitie construit, Conferinta internationala, organizata in cadrul pogramului
ERASMUS+ L’amitie en partage: mai, 2019, Bacdu, Roméania

Modalititi de valorificare inovativd a lecturii si scrierii creative. In: Anuarul Asociatiei
Invatatorilor din judetul Bacdu, Conferinti internationald Inovare si continuitate in plan
curricular. Noile educatii: 12 octombrie, 2019, Bacau, Roméania

Noi directii in didactica lecturii si a scrierii. In: Probleme actuale ale stiintelor umanistice,
Conferinta stiintifica a doctoranzilor Chisinau: mai, 2019, Chisinau

Pledoarie pentru lectura si scrierea creativd. In: Cadrul didactic-promotor al politicilor
educationale, Conferinta stiintifica internationala Chisinau: 11-12 octombrie, 2019

Valorificarea abordarilor creativitatii la elevii claselor primare pentru dezvoltarea

competentei lectorale si a scrierii. In: Orientdri creative in invatdmantul §i cercetarea romaneascd
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la 30 de ani de la Revolutie, volumul II, Conferinta stiintifica internationald, Bacau: decembrie
2019, Bacau, Romania

Scrierea in societatea contemporand. In: Aspecte, orientdri si perspective ale stiintelor
educatiei in societatea contemporana — volum international de studii stiintifice de specialitate,
Simpozion Stiintific International —Bacau: 1 februarie 2020, Bacau, Romania

Abordarea sistemica privind formarea creativitatii la elevii treptei primare de invatamant
pentru dezvoltarea competentei de comunicare scrisd. In: Probleme ale stiintelor socioumanistice
si modernizarii invatamantului, Conferinta stiintifica internationala, Chisinau: 8-9 octombrie
2020

Reading competence and creative writing at students from primary school. in: The Fift
International Conference on Innovation in Psychology, Education and Didactics (ICIPED 2023),
Bacau: 26-27 octombrie 2023

Lectura creativd la intdlnirea cu elevii din invdatamantul primar. in: Aborddri psiho-
pedagogice, lingvistico-literare, istorice si didactice in stiintele educatiei, Conferinta stiintifica
nationala, Universitatea de Stat ,,B.P. Hasdeu” din Cahul, Cahul: 20 decembrie 2023

Termeni cheie: scriere creativa, abilitate, capacitate, abilitate de scriere creativa,
competentd, competentd de comunicare, competentd lectorald, educatie lingvistica si literara,
scolari mici, dezvoltare/transformare.

Volumul si structura tezei. Teza contine: introducere, trei capitole, concluzii si
recomandari, adnotare (romana, engleza si rusd), bibliografie si anexe.

Sumarul capitolelor tezei

Capitolul 1 ,, Fundamente teoretice ale competentei lectorale si abilitatii de scriere creativa
in invatamdntul primar” trateaza simbioza ideilor pedagogice care conduc la survenirea
conceptualizarii teoretice a procesului de scriere creativd. Capitolul cuprinde fundamentele
teoretice ale formarii competentei lectorale si abilitdtii de scriere creativa in Tnvatdmantul primar.
In prima parte a capitolului sunt definite conceptele de competenti, la nivel general, si de
competentd lectorala in plan specific. Pentru a oferi o viziune integrativd asupra acestor
competente, sunt descrise modelele explicative pentru formarea competentei lectorale, in acord cu
orientdrile actuale din domeniul didacticii (teoria Invatarii limbii in perioada sensibila, Chomsky,
1986; Saxton, 2017; teoria organizatorilor cognitivi, Ausubel & Robinson, 1981, modelul invatarii
depline si limitele lecturii in scoala, Caroll & Bloom, apud Tiron & Stanciu, 2019, modelul
invatarii experientiale, Kolb, 2015, modelul invatarii lecturii orientate spre dezvoltarea gandirii
critice, Reichenbach, 2001, modelul comunicativ-functional (Pamfil 2009). Abilitatea de scriere

creativd devine notiunea de referinta a interpretarii teoretice, fiind definita in partea a doua. Este
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analizat locul scrierii creative intre practicile pedagogice si traditia modelului de tip atelier. O noua
abordare evidentiaza scrierea creativa ca o forma de artd, prin integrarea modului de exprimare a
emotiei, originalittii si creativitatii. De asemenea, sunt descrise elementele caracteristice, etapele
procesului de scriere creativa si conditiile principale ale scrierii creative. Referitor la notiunea de
scriere creativd, aceasta a fost perceputd in mod general ca fiind scrierea care vine din imaginatie,
arta de a inventa, de a nascoci, de a concepe in cel mai creativ i convingator mod posibil,
capacitatea de a reconstrui cunostintele, conceptele, evenimentele existente, prin restabilirea si
realizarea unor asocieri intre ele. Pentru a reconsidera predarea scrierii creative ca o forma de arta,
au fost evidentiate urmatoarele perspective: a libertatii, ca o modalitate semnificativa de exprimare
personald liberd; esteticd, in care experienta frumusetii joacd un rol important in generarea
inspiratiei si a creativitdtii in scriere; a motivatiei.

In urma analizei studiilor axate pe investigarea abilitatilor creative in invatamantul primar,
au fost delimitate mai multe categorii de cercetari.

Cel de-al doilea capitol ,, Semnificarea compozitionala a Modelului pedagogic al dezvoltarii
abilitatii de scriere creativa la scolarii mici” vizeazd o incursiune analitico-sinteticd si
hermeneutica 1n finalitatile educatiei lingvistice si literare in aspectul corelarii cu abilitatea de
scriere creativd. Prin analiza sinteticd s-au formulat argumente pentru faptul ca abordarile
pedagogice ale scrierii creative sunt un domeniu important in dezvoltarea scolarilor mici, deoarece
stimuleaza imaginatia, capacitatea de a rezolva probleme si de a gandi profund.. Punerea in
evidenta a finalitdtilor respective defineste ratiunea actiunilor intreprinse, indicd vectorul
dezvoltarii, posibilitatile de atingere a unei destinatii proiectate, rational anticipabila. Pentru
dezvoltarea abilitdtii de scriere creativa, este elaborat Pachetul metodologic, care include un sir de
tehnici ce repereaza activitatea de scriere. Ideile consemnate analitic In continutul investigatiei au
condus spre fundamentarea teoretico-metodologica a Modelului pedagogic al dezvoltarii abilitatii
de scriere creativa la scolarii mici (Modelul pedagogic DASC). Modelul pedagogic DASC
reprezinta teorii, modele, conceptii ale lecturii si competentei lectorale, specificarea competentei
lectorale si a competentei de comunicare, conferindu-le un statut eferential, consemnarea starii de
lectura ca o concomitentd a elementelor componente ale lecturii, domeniul scrierii creative,
perspectivele scrierii creative ca o forma de arta, principiile, criteriile, factorii abilitdtii de scriere
creativa. Finalitatea imbindrii, activizdrii acestor elemente prefigureaza dezvoltarea abilitatii de
scriere creativa, transformarea acesteia, transformarea fiind expresia dezvoltarii. Tot aici este
descrisa Metodologia DASC, care are drept obiectiv procesul educational de dezvoltare a abilitatii
de scriere creativa la scolarii mici, clasa a IV-a, reperarea de continut, criteriald si actionald a

acestui proces, valorificarea si aprecierea nivelului de dezvoltare a acestei abilitdti. Pentru a obtine

18



date si a formula concluzii relevante, a fost necesar ca Metodologia DASC sa cuprinda un cadru
reprezentativ de unitati (subiecti, timp, dimensiuni, date etc.).

Capitolul 3 ,, Demersul de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la scolarii mici (clasa
a IV-a)” trateaza demersul experimentului pedagogic. Cercetarea calitativa include o analiza
comparativa a documentelor curriculare din invatamantul romanesc si din Republica Moldova, din
perspectiva finalitdtilor educationale si a temelor specifice scrierii creative. Cercetarea cantitativa
este redatd de experimentul pedagogic de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la elevii din
clasa a IV-a. Valorificarea Metodologiei DASC recupereaza un proces destul de complex de
dezvoltare a abilitatii de scriere creativa, intrucat cele noua repere criteriale de apreciere a acestei
abilitati (vocea narativa, caracterizarea, starea de spirit si atmosfera, limbajul si aspectele tehnice
ale scrierii, dialogul, naratiunea, decorul, imaginea, intriga) reprezintd grade diferite de dezvoltare.
Activitatile organizate la nivel de subiecti experimentali s-au axat atat pe evidentierea calitatilor
abilitatilor subiectilor in raport cu materialul literar valorificat: usurinta de a se include in
procesul scrierii: imaginatia, exprimarea originala, stabilirea de asocieri intre fapte, fenomene,
situatii, transformarea In forme noi a continutului textelor analizate, formularea de idei originale,
aspectele frumosului in textele elaborate. Din analiza rezultatelor subiectilor experimentali privind
nivelul de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa se constata ca existd diferente semnificative la
nivelul tuturor componentelor abilitatii de scriere creativd, conform datelor statistice ale testului
Paired Samples T si mediilor pentru componentele abilitatii de scriere creativa, inainte si dupa
interventie, la nivelul grupului experimental. Rezultatele obtinute de subiectii experimentali din
grupul de interventie (formare) au crescut, in medie, cu 1,24 in raport cu 0,29 in grupul de control.
Acest fapt ilustreazd ca premisa initiald de acordare a unui statut formativ determinant
Metodologiei DASC, prin organizarea distributivd a activitatilor in cadrul experimentului

pedagogic, a confirmat justetea ideii prezumtive.
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1. FUNDAMENTE TEORETICE ALE COMPETENTEI LECTORALE SI
ABILITATII DE SCRIERE CREATIVA IN INVATAMANTUL PRIMAR

1.1. Competenta lectorala ca factor al scrierii creative

Invitarea limbii romane in scoald este un factor de schimbare: se schimba limbajul elevilor,
se schimba atitudinea lor, se schimba perceptia despre realitate etc. Limba are un numar imens de
cuvinte pentru a exprima si ea schimbarea, migcarea si trecerea de la o stare de lucruri la alta.
Cuvintele care denumesc schimbarea fac distinctii intre transformari rapide sau lente, activitati
intentionate sau fard un scop precis etc. Problema fundamentala in invatarea limbii consta in faptul
ca criteriul pentru studiul ei este starea de schimbare a elevului sau a copilului elev din clasele
primare. Studiul sincronic al limbii in scoald, completat de un studiu diacronic, adica din
perspectiva schimbarilor atit ale limbii ca atare, dar si ale utilizatorilor acestei limbi, este o
chestiune care apartine atat competentelor, cat si abilitatilor.

Limba este un organism viu, un tot organic, creativ si mereu activ, un proces dinamic, aflat
intr-o continud schimbare (W. Humboldt). O continud schimbare o reprezintd si procesul de
invatare a limbii In scoald, proces reprezentat de un sir de teorii, conceptii, modele care fac dovada
unor structuri actionale de importantd stimulativa in contextul invatarii scrierii in general si a
dezvoltarii scrierii creative.

In acest context referential, analiza unora dintre ele, care vizeaza cognitia, afectivitatea,
lectura, comunicarea sunt relevante 1n aria abordarii tematice a investigatiei respective.

Teoria invatarii limbii in perioada sensibila. Capacitatea unui subiect de a Invata o limba
naturala are mecanisme care apar in perioada prenasterii (se vorbeste de experientd prenatald), iar,
dupa nastere, invatarea sunetelor, a cuvintelor, a enunturilor standard, afirma Saxton, adeptul
acestei teorii. Studiile de imagistica cerebrald au demonstrat cd limba materna, mai ales gramatica
acesteia, este procesatd in emisfera stanga, in timp ce prelucrarea semantica este realizatd prin
activarea ambelor emisfere. La aceste explicatii se pot adduga rolurile conexiunilor sinaptice, al
recabldrilor neuronale, al neuroplasticitatii, al auto-modeldrii in invatarea scrisului, cititului,
precum si in reeducarea tulburarilor de limbaj, de scriere sau combinatiilor acestora. Studiile
specialistilor In domeniu (Saxton 2017) meritd sa fie cunoscute, mai ales daca interesele sunt legate
de corelatiile semanticii si procesarilor gramaticale cu dezvoltarea, cu elementele de comunicare
afectiva si, in mod cu totul particular, de mecanismele invatarii lui cum invatam sa citim §i sa

scriem, asupra carora merita o continua reexaminare corelativa Neacsu & Damian (2021, p. 36).
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Teoria organizatorilor cognitivi In Invatarea lecturii este o teorie de naturd cognitivista,
elaborata de americanul David P. Ausubel in colaborare cu canadianul Floyd G. Robinson (1981).
Teoria se ocupa de invatarea In scoala — forma tipica, specificd si cea mai complexa a Invatarii
umane. Facand referire la limitele teoriei, mentionam doud, pe care le consideram mai importante:

a) concentrarea ei preponderant asupra domeniului cognitiv, cu toate ca se pretinde a fi o
teorie comprehensiv-integratoare. Factorii afectivi, desi invocati, sunt studiati doar in masura in
care afecteaza rezultatele cognitive;

b) anumite aspecte ale teoriei invatarii in scoald sunt doar postulate.

Invitarea scolara poate fi descrisd, cercetata si interpretati tinand cont de anumite variabile
si anume cele care tin de mediul educational (variabile independente) si cele care tin de elev, de
actele sale comportamentale (variabile dependente), diferentiate pe domeniile cognitiv, afectiv si
psihomotric. Cunostintele si capacittile cognitive ale celui care invatd, noteaza Ausubel,
indeplinesc rolul de organizatori cognitivi ai materiei de studiu, asigurand progresul in invatare.

Ausubel si Robinson (1981) postuleaza doud dimensiuni importante, care reprezintd si
criterii fundamentale de diferentiere intre varietatea tipurilor/proceselor de invatare in general si a
limbii in special:

a) dimensiunea invdtare prin receptare-invatare prin descoperire, in functie de caile prin
care cunostintele de invatat sunt facute accesibile intelectului si

b) dimensiunea invatare constienta-invatare mecanicd, in functie de modalitatile cu ajutorul
carora cel care invata poate sd Incorporeze, in structura sa de idei, aceste cunostinte.

Modelul invatarii depline si limitele lecturii in scoala. Modelul invatarii depline a fost
propus si dezvoltat de John B. Caroll si B. S. Bloom (apud Tiron & Stanciu 2019). Premisele
conditionale ale acestui model sunt partial pozitive, dar si cu limitele de rigoare:

- elevii invata in moduri si ritmuri diferite; diferentele interindividuale de Tnvatare constituie
un fenomen observabil, care poate fi anticipat si explicat intr-o varietate de moduri;

- modificarea caracteristicilor cognitive, afective, volitive ale elevilor, dar si a
caracteristicilor invatarii, este posibild, fiecare elev putand ajunge la stadiul de dezvoltare anticipat
sau asteptat;

- limitele lecturii sunt derivate din premisele spatio-temporale reduse in clasa propriu-zisa.

Conceptul fundamental al modelului invatarii depline, introdus de J. B. Caroll, este definit
de sarcina de invatare, mai ales din domeniul textelor nonliterare, ca secvente firesti ale activitatii
de instruire-invatare, parcurse de elev cu scopul de a trece de la starea de necunoastere a unor fapte
sau a unor notiuni date, la starea de cunoastere si intelegere a acestora, ori de la incapacitatea

realizarii unei performante la capacitatea de a o executa/realiza.
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Sarcinile de invatare pot fi mdsurabile in unitati de timp. Nivelul Invatdrii, calitatea si
eficienta lecturii, mai ales, sunt determinate de raportul dintre timpul efectiv disponibil in clasa si
cel folosit de elev ca fiindu-i necesar pentru solutionarea unei sarcini date. Modelul propus de
Bloom (1981) are in vedere trei realitati fundamentale, aflate in interdependenta:

- caracteristicile psihocomportamentale ale elevului, determinate de achizitiile cognitive,
dobandite anterior abordarii sarcinii de invatare, de caracteristicile afective, ritmul si de
predispozitia motivationald a acestuia;

- calitatea instruirii, a dirijarii si consilierii economiei de timp realizate de profesori;

- adaptabilitatea/personalizarea modelelor de invatare/formare la particularitatile individuale
sau de grup, variabile cel mai adesea, ale elevilor.

Modelul invatarii experientiale. D. Kolb (2015) propune un model de realizare a invatarii
scolare care se bazeaza pe implicarea elevului si folosirea experientei sale progresive in actul
invatarii, denumit modelul invatarii experientiale. Autorul formuleaza patru ipostaze, in care
elevul poate fi implicat si participa activ in actul Invatérii personale sau colective, atunci cand
rezolva probleme de acest tip, inclusiv ale lecturii:

a) experienta concreta-implicarea elevilor in situatii de Tnvatare concrete, aici si acum,;

b) realizarea de reflectii personale privind experientele concrete;

c) conceptualizarea si generalizarea pentru a intelege progresele;

d) aplicarea celor Invatate la situatii concrete.

Cele patru faze sunt dispuse ciclic (Kolb 2015) si pot lua o forma grafica, dar cu o limitata
aplicare in domeniul lecturilor scolare.

Modelul invatarii lecturii orientate spre dezvoltarea gandirii critice. Un model de instruire-
invatare foarte influent si larg utilizat in scolile din S.U.A. este modelul Lectura si scrierea pentru
dezvoltarea gandirii critice (Reading and Writing for Critical Thinking — R.W.C.T.) si cel propus
de Reichenbach (2001), cu elemente definitorii pentru modelul orientarii/ ghidarii pe text cu sase
pasi. Filozofia si strategiile modelului generic se bazeaza pe urmatoarele elemente:

a) scoala sa-1 invete pe elevi sa gandeascd; gandirea autentica este gandirea creativa, critica,
de nivel superior, ce implicd procese si operatii mintale bazate pe conceptualizare, abstractizare si
generalizare, analizd si reflectie, evaluare si aplicare; ea asigura independenta elevului si
responsabilitatea actelor sale;

b) valori esentiale definite de: activism, deschidere, preschimbare, constructivism;

c¢) gandirea criticd se invatd practicand-o, incurajandu-i pe elevi sd rezolve probleme, si
exprime liber idei si opinii, sa gdndeasca cu propriul lor cap, fiind apreciati pozitiv pentru astfel
de activitati.
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Invitarea devine, astfel, un proces critic, constructiv personalizat, presupunand:

a) invatare focalizata pe elev;

b) investigatie si explorare active;

¢) invatare prin colaborare si cooperare (mai putin competitie);

d) conceptie constructivista si reflectie personala progresiva.

Este cunoscut faptul ca gandirea se exprima prin limbaj. Limbajul reprezinta invelisul
material al gandurilor noastre. Invitarea se realizeaza, principial, vorbind, prin:

a) audierea/ ascultarea unei prelegeri, conferinte;

b) lectura/ citirea unui text scris;

¢) subiectul sa se afle intr-o perioada sensibild, flexibild, nonrigida a dezvoltarii sale psihice.

Dovada insusirii unor cunostinte de limba reprezintd vorbirea (expunerea, prezentarea
acestora) sau scrierea (exprimarea in scris a acestora). In invitare, intrdrile sunt realizate prin
audierea/ ascultarea prezentarii unor continuturi si/ sau lectura/ citirea unor texte cu un anumit
continut de idei. lesirile sunt reprezentate de vorbire (exprimarea orald) si scriere (exprimarea in
scris) a unor idei. Modelul invatarii lecturii nonliterare implica valori asociate genezei structurilor
conceptual-sintetice si interdisciplinare.

Modelul comunicativ-functional, aplicabil disciplinei limba si literatura romana, are la baza
dezvoltarea competentelor de receptare si producere a mesajelor, prin dezvoltarea celor patru
deprinderi fundamentale, care interactioneaza in procesul comunicarii: receptare (ascultarea si
lectura) si producere ( vorbirea si scrierea). Limba si literatura romana este o disciplind scolara cu
un statut particular in raport cu orientarile didactice moderne, prin numeroasele domenii de
referintd ale activitatilor didactice organizate in cadrul acestei discipline, prin complexitatea
finalitatilor si necesitatea adaptarii continue la dinamica procesului educativ. ,,Complexitatea si
dinamismul acestei materii se reflectd in modalitatile diferite de organizare a continuturilor,
structuri ce pot influenta, la randul lor, desenul subdomeniilor didacticii”, afirma cercetatoarea A.
Pamfil (2009, p. 17).

Aici trebuie sd mentionam cd, la nivelul didacticii disciplinei, modelul comunicativ s-a
impus n calitate de concept-cheie, odata cu reforma structurilor si continuturilor invatamantului,
vizand modificarea de profunzime a raportarii la relatia dintre scopurile invatarii si insertia
educatului in plan social, prin urmarirea raportului de cauzalitate dintre capacitatea de producere
si cea de receptare atit in cazul textului oral, cat si in cazul textului scris. In legitura cu acest model
didactic, se ridica problema restructurarii continuturilor disciplinei, in sensul organizarii acestora
n trei subdomenii Pamfil (2009, p. 17): ,,invatarea lecturii”, care vizeaza receptarea textului literar

si nonliterar, ,,invatarea redactarii”, care are ca sCOp producerea de text literar si nonliterar si
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»invatarea oralului”, raportata la comprehensiunea si producerea de discurs oral. Cele trei domenii
se afla intr-o relatie stransa, dat fiind faptul ca formarea de competente de comunicare la limba

romana presupune, printre altele, dezvoltarea abilitatilor de relationare intre informatii din domenii

diferite (Figura 1.1.).

Invatarea lecturii

Receptarea textului
literar/nonliterar

|
Modelul
comunicativ-
functional

RPR
\

Didactica redactirii ' Didactica oralului
Producerea textului literar/ Redarea textului literar/
nonliterar 5 nonliterar

Fig. 1.1. Modelul comunicativ-functional (RPR: receptare, producere, redare)

Conceptia educatiei literar-artistice. Obiectivele generale ale conceptiei educatiei literar-
artistice (ELA) sunt urmatoarele Paslaru (2013, pp. 103-104): ,,Pregétirea constientd pentru actul
lecturii, comentarii si interpretdrii textelor literare; lectura propriu-zisa — fluentd, expresiva si
comprehensiva a unei diversitati de texte literare/ didactice/ interpretative; formarea/ dezvoltarea
perceptiei, imaginatiei, gandirii si creatiei artistice; achizitionarea instrumentarului teoretico-
literar si lectoral aferent activitatii de lectura; depistarea/ discernerea/ comentarea/ interpretarea
apropriatd a valorilor textelor literare (a mesajelor) prin decodificarea limbajului poetic;
producerea unei varietdti de texte interpretative (a operelor si fenomenelor literare, imaginative
(literar-artistice) si reflexive (despre propriile experiente cultural-spirituale); evaluarea critica a
operelor si fenomenelor literare, intr-un context cultural amplu, national-regional-universal si a
propriilor achizitii literare-lectorale.” Constituirea primelor repere ale ELA la sfarsitul secolului al
XX-lea este legatd de numele unor cercetatori ai diverselor scoli pedagogice de conceptiile
autorilor P. Cornea si C. Parfene in spatiul romanesc etc. (apud Paslaru 2013). Sub aspecte diverse,
principiile prevad: insusirea continuturilor si a valorilor operelor de artd; intelegerea limbajului

artistic; corelarea formelor (la clasa, optionale, cercuri) de studiere a artelor; instruirea artistica,
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activitatea artisticd, dezvoltarea perceptiei, imaginatiei, gandirii si emotivitatii artistice;
evidentierea genului de artd diriguitor; abordarea sistemicd a educatiei artistice (incluzand
teleologia, tehnologia, evaluarea).

Se evidentiaza importanta principiului analizei literare a operei ca structura artistica, se
avanseaza legea transferului competentelor in alte domenii de activitate umana.

V1. Paslaru adera la ideea ca cel mai important principiu este cel al raportarii fenomenelor
literare la viata reald sau corelarea analizei fenomenelor cu analiza istoricd. De asemenea, se
mentioneazd unitatea principiilor cognitiv-analitice si de evaluare esteticd. Educatia artistica
trebuie sd se desfasoare in baza principiului unitatii eticului si esteticului, principiului patrunderii
mesajului operei prin forma artistica, principiului personalizarii. Din studiul lui P. Cornea, reiese
principiul perceptiei etapizate a textului literar, acesta fiind confirmat si de un principiu regulativ
al artei-gradualitatea. Dupd C. Parfene (apud Paslaru 2013, pp. 56-58), unele principii sunt
evidentiate la nivelul textului, prin receptarea operei literare in scoald, in corelatie cu perpectivele
gnosiologica, axiologica, sociologica, psihologica; identificarii procesului de receptare a literaturii
in scoala cu procesul de formare si dezvoltare la elevi a interesului artistic, cu cele trei trepte ale
sale: curiozitate, placere, nevoie spirituald.”.

In Republica Moldova, ELA este abordati de mai multi autori, precum C. Schiopu, V.
Goras-Postica, L. Botezatu, M. Hadarca, M. Marin, N. Baraliuc, L. Tarlapan etc. (Tabelul 1.1.).
Tabelul 1.1. Aspecte caracteristice ale conceptiei ELA la nivelul autorilor din Republica

Moldova (Apud Paslaru 2013, pp. 101-102)

Autori Aspecte valorificate

C. Schiopu Metodologiile de predare-invatare-evaluare specifice invatarii/
studiului literaturii in vederea sporirii calitatii receptarii literar-
artistice a elevilor, in conformitate cu principiile ELA

V. Goras- Valoarea stilistici a operei literare. In conceptia sa, daci sunt
Postica asigurate conditiile de receptare adecvata a operelor literare, elevii
sunt capabili sd sesizeze si valoarea stilisticad a acesteia, ceea ce
reprezintd un nivel avansat de dezvoltare a receptarii literare. De
asemenea, integralizarea pe principii stiintifice a procesului de
educatie lingvistica si literard In cadrul aceleiasi discipline scolare
— Limba si literatura roméand

L. Botezatu Importanta retroactiunii (feedbackului), care constituie un principiu
de baza dezvoltarea receptivitatii literare a elevilor

M. Hadarca Reconceptualizarea evaludrii rezultatelor scolare ale ELA a elevilor

M. Marin Aplicabilitatea principiilor ELA in invatdmantul primar

N. Baraliuc Modalitdtile de integrare a modelului ELA in educatia prescolara

L. Tarlapan Conditiile corelarii sistemului de activitate a elevilor de varsta
scolard micd in dezvoltarea imaginatiei artistice prin valorificarea
limbajului
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In ordine teoretica, privind prin prisma competentei de lecturd, se constati o evolutie la
nivelul conceptiilor pedagogice in ceea ce priveste formarea competentei lectorale, prin trecerea
de la invatarea experientiala la abordarea lecturii orientate spre dezvoltarea gandirii critice si spre
formarea/ stimularea imaginatiei si creatiei artistice.

Daca ne referim la conceptul de competenta, atunci constatam ca la nivel general, conceptul
de competenta descrie capacitatea unui individ de a realiza o activitate conform prescriptiilor
(Akpan, Akaeze & Nebo 2010). Competenta presupune a §ti Si a putea sd faci, apare ca 0
rezultanta a cunostintelor, priceperilor, deprinderilor si atitudinilor, prin care se asigura realizarea
cu succes a actiunii in fiecare din momentele ei. Ceea ce defineste in mod esential competenta, pe
langa faptul ca se manifesta ca o posibilitate demonstrata si demonstrabila prin fapte cognitive sau
actionale ale subiectului, este cd ea ,,invoca organizari/ reorganizari continue ale structurilor
existente de cunostinte, capacitati, priceperi, deprinderi, atitudini” Rusuleac (2010, p. 65).
Competenta reprezinta la nivelul analizelor relativ recente ,,0 combinatie complexa de cunostinte,
abilitati, interpretari, valori, atitudini si dorinte/ asteptari, care conduc la masuri concrete si
eficiente, intreprinse de om n lume sau intr-un domeniu anume” Hoskins & Crick (2010, p. 5). O
competentd se defineste prin mai multe elemente Jonnaert et al. (2010, p. 78): un context, o
persoanad sau un grup de persoane, un cadru situational (o situatie si familia ei de situatii), o sferd
de experiente traite anterior, un cadru de actiune, un cadru al resurselor si un cadru de evaluare.

Din perspectiva didacticii disciplinei, competenta poate fi definita ca ,,modus operandi, ca
mod de a actualiza si orchestra cunostinte si capacitati in vederea realizdrii comprehensiunii si
producerii de text.” Pamfil (2000, p. 37).

Competentele, in opinia lui C. Cucos, reprezintd ,,ansambluri structurate de cunostinte si
deprinderi dobandite prin invatare, cu ajutorul cdrora se pot identifica si rezolva, in contexte
diverse, probleme caracteristice unui anumit domeniu” (Cucos 2008). Asadar, competenta include
capacitati, care sunt puse in aplicare, utilizate in diverse situatii, potrivit cu regulile atribuite
(asumate) pentru rezolvarea cu succes a diferitelor sarcini, probleme, actiuni in mod rational si
creativ. Neacsu (1999, pp. 203-205). Astfel, competenta presupune un sistem de capacitafi
(abilitati, deprinderi, priceperi) si cunogtinge, prin care se asigura realizarea cu succes a actiunii
in fiecare din momentele ei. Capacitatea poate fi inteleasa drept acea ,,abilitate demonstrata sau
potentiala a subiectului de a putea actiona, gandi, simfi ori deveni” Neacsu (1999, p. 196).
Abilitatile constituie capacitatea omului de a efectua constient, cu o anumita rapiditate, o actiune
adecvata unui scop, in conditii variabile. Deprinderile sunt ,componente automatizate ale
activitatii formate prin exercitiu” Popescu-Neveanu (1978, p. 187). De regula, aceste componente

ale activitatii se automatizeaza datorita repetarilor, exersarilor repetate. Fiind declansata, orientata

26



si controlatd in ansamblu constient, o activitate nu poate fi integral automatizata pentru ca este
rezultatul invatarii si al exercitiului. Deprinderile, odatd formate, dispun de schematizare,
prescurtare, operationalizare, cursivitate, stabilitate si eficientd actionalda Dumitriu & Dumitriu
(2003, p. 112). Priceperile reprezintda o imbinare optima §i o restructurare a deprinderilor si
cunostintelor, in scopul indeplinirii unei actiuni in situatii noi (Popescu-Neveanu 1994). Prin
specificul sau, priceperea confera calitate superioara in valorificarea cunostintelor si integrarea
deprinderilor, conferindu-le acestora plasticitate. Comportamentele constituie ,,manifestarea
obiectiva a actiunii umane” Popescu-Neveanu (1978, p. 123). Competenta este apreciatd nu numai
dupa volumul de informatii asimilate intr-un timp dat, ci si de gradul de intelegere a acestora, dupa
usurinta integrarii lor in sistemul anterior de cunostinte si, mai ales, dupa priceperea de a opera cu
acestea in practica, in rezolvarea unor probleme, in producerea materialului Neacsu (1999, p. 340).
O competenta autentica este intotdeauna o imbinare de doud elemente contrare: automatisme si
capacitate de adaptare la nou. Se regidsesc doud aspecte inseparabile ale invatarii (Rey, Carette,
Defrance, Kahn, Pacearcd 2012): pe de o parte, repetitia si conservarea, iar pe cealalta, disocierea
si noutatea.

Conceptul de competentd prezintd urmatoarele caracteristici (Legendre 2008): nu se
manifestd niciodata direct, este indisociabild de activitatea subiectului si de singularitatea
contextului 1n care ea se exercita, este structuratd in mod combinatoriu si dinamic, este construita
si evolutiva, are o dimensiune metacognitiva, are o dimensiune, in acelasi timp, individuala si
colectiva.

In vederea delimitdrii competentei de lecturd este indicat si determinim specificul
competentei de comunicare, in special in aspect scriptic. In plan specific, notiunea de competenti
de comunicare poate fi inteleasd drept cea mai importanta functie a comunicarii Panisoara (2004,
puse exclusiv in seama faptului ca subiectul stdpaneste limba respectivd, ceea ce presupune
capacitatea lui de a construi si a recunoaste infinitatea frazelor corecte din punct de vedere
gramatical, de a le interpreta pe cele inzestrate cu sens. Competenta de comunicare reprezinta ,,0
categorie de competente esentiale Intr-o lume globala, in absenta careia nu se poate construi nici
cunoastere/ invatare, nici relationare. Prin urmare, aceastd competentd devine un element cheie
pentru reusita persoanei in situatii de viatd, in familie, in timpul liber etc. si pentru dezvoltarea
altor competente cheie” Ardelean, Mandrug (2012, p. 36).

Elementele care formeaza competentele de comunicare pot fi rezumate in Tabelul 1.2.,
pentru a evidentia corelarea dintre tipurile principale de activitafi pe care le implica aceasta

competenta si situatiile de invatare corespunzatoare.

27



Tabelul 1.2. Elementele care formeaza competentele de comunicare (Apud Ardelean,
Mindrut, 2012, pp. 36-37)

Activitatea Actiuni / elemente de invatare
Cunoastere - identificarea termenilor
- memorarea termenilor noi
Intelegere -utilizarea limbajului ca instrument pentru construirea

cunoasterii individuale

- intelegerea mesajelor: cerinte, scopuri, optiuni etc.
Argumentare - generarea opiniilor diverse in legatura cu o situatie, cu un
eveniment etc.

- aplicarea etapelor sau schemelor de argumentare a pozitiei
adoptate fatd de o problema cu scopul de a convinge

Luarea deciziilor - propunerea de solutii pentru o problema

- aprecierea avantajelor si limitelor solutiilor

- luarea deciziilor rapide

Rezolvare de - utilizarea terminologiei specifice

probleme - alegerea metodelor si formularea de ipoteze

- cautarea i comunicarea solutiilor atipice, cautarea solutiilor
pentru cazuri particulare, pentru generalizari

Actiune - formularea unei comenzi care orienteaza actiunea individului
- organizarea si coordonarea activitdtii unui grup

- initierea unei actiuni — finalizarea actiunii

- feedback, formularea aprecierii

- rezolvarea unui conflict

- impartagirea valorii comune

Producerea inovarii | - producerea de texte personale

- utilizarea limbajului pentru comunicarea unor idei inovative
Evaluare critica - realizarea aprecierilor

- argumentarea parerilor personale

Competenta de comunicare in limba materna se refera la ,,capacitatea de a exprima si
interpreta concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii, atat in forma orald, cat si in forma scrisa
(ascultare, vorbire, citire si scriere), de a interactiona lingvistic intr-un mod adecvat si creativ”
(Gilleran 2014, apud Mata 2014). Competenta de comunicare in limba materna este una dintre cele
opt competente cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii (Comisia Europeana 2018), care
presupune ca elevul ,,sa identifice, s inteleagd, sd exprime, sa creeze si sd interpreteze concepte,
sentimente, fapte si opinii atat in formd orald, cat si in scris, folosind materiale vizuale,
sonore/audio si digitale in diverse discipline si contexte”. Acest tip de competentd implica
abilitatea de a comunica si de a se conecta eficient cu ceilalti, Intr-un mod adecvat si creativ,
abilitatea de a comunica in scris, prin elaborarea diverselor tipuri de texte si microtexte.

Dupa C. Schiopu (2009, p. 12), competentele de comunicare reprezinta o ,,pistd de lansare

pentru formarea si dezvoltarea competentelor lectorale”. Fiind o componentd a comunicarii,
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competenta literard presupune cunoasterea unui sistem de coduri si experienta transtextualitatii
Cornea (1998, p. 87). Este mai mult decat o simpla achizitie, deoarece are ca trasatura specifica
creativitatea. 'Totodatd, competenta literara necesitd capacitatea de a inventa sensuri
complementare, de a stabili legaturi si a produce anumite interferente.

Competenta de lectura sau lectorald, cum mai este denumitd in literatura de specialitate,
presupune ,,formarea deprinderii de citire, dar si a aptitudinii de intelegere si interpretare a celor
citite, de intelegere a sensului cuvintelor, de traire a sentimentelor transmise de textul literar” Paga
(2021, p. 98). Competenta lingvisticd, 1a nivel de limbd maternd, este exprimata prin capacitatea
de a comunica eficient in scris si verbal, a citi si Intelege diferite texte, a scrie diferite texte pentru
publicare, a distinge intre informatia esentiald-neesentiald, a exprima opinii proprii verbal si In
scris (Cristea 2005). Competenta lectorala consta in formarea unui cititor ,,apt sa realizeze lectura
interogativ-interpretativa a textelor literare de diferite genuri si specii, delimitind valoarea de
nonvaloare, sa interpreteze fenomenele literare intr-o interactiune cu anumite date din domeniul
filozofiei, istoriei, sociologiei, eticii, esteticii, artelor etc., precum si prin prisma universului sau
axiologic” (Schiopu 2014). Conform altei definitii, competenta literara este ,,un ansamblu integrat
de cunostinte literar-artistice, estetico-literare si de lectura, capacitati lectorale si atitudini literar-
estetice, exersate in mod spontan, care permit exercitarea adevarata a activitatii de lectura” Paslaru
(2013, p. 39). Competenta literard-lectorala (CLL) reprezinta ,principala achizitie a elevului
cititor, convertibila in trasaturi caracteriale si comportamente literar-artistice si artistic-estetice, iar
in cazul elevilor dotati, si in aptitudini si talente evoluate de receptare-creare a valorilor literar-
artistice” (Paslaru 2013). Formarea competentei literare-lectorale stabileste ca elevul: sd cunoasca
sl sd interiorizeze un numar reprezentativ de opere literare romanesti; sa realizeze corect, in
conformitate cu regulile (principiile) receptarii literar-artistice, lectura si interpretarea unei
diversitati reprezentative de opere literare; sa producd variate texte literare interpretative si
reflexive.

Competenta lectorala include ambele tipuri de lecturd (eferentd si estetica) si include
abilitatile de a gasi, selecta, interpreta si evalua informatiile din texte diverse. Competenta de
lecturd este definita prin mai multe abilitati (PISA 2012): a intelege, a folosi, a reflecta asupra si a
se implica in lectura textelor scrise, pentru a-si atinge scopurile, pentru a-si dezvolta cunoasterea
si potentialul si pentru a participa activ in societate. Chiar si la cel mai elementar nivel de
dezvoltare, competenta lectorala asigura producerea starii de lecturd — prima si cea mai importanta
finalitate a activitatii de lecturd, in particular, si a educatiei literar-artistice, In general, care
reprezintd exercitarea/ manifestarea concomitenta de catre cititor a actelor de receptare, imaginare,

gandire si creatie artisticd, convertite in emotii si sentimente estetice, in stare sa valorifice si sa
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desdvarseasca integral spiritualitatea cititorului in spatio-temporalitatea si modalitatea artistica a
operei si a propriilor experiente de viata si estetico-literare.” Paslaru (2013, p. 37).

In aria acestor reflectii, trebuie sd mentionam, de rand cu M. Marin, ca ,,Lectura este un act
de mare complexitate care presupune nu numai prezenta unui cititor (lector) si a unui text, ci si
interactiunea acestora. Mai mult decat atat, lectura este influentatd de contextul in care are loc.
Textul reprezinta, de fapt, atitudinile autorului, atitudini care se manifesta in propriile trairi fata de
lume, fata de valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata, crezuri, idealuri,
convingeri. Lectorul vine cu structurile sale cognitive (bazate pe cunostintele lui de limba, despre
lume etc.) si afective (bazate pe particularitatile lui emotive, pe starea in care se afla la un moment
dat), dar si cu strategiile prin care, in procesul lecturii, gaseste, descopera sensuri in text” Marin
(2013, p.7).

Evidentiind factorul lecturii ca unul care ,,inchide lumea” pe care textul o deschide,
cercetdtoarea vine cu ideea ca ,,un text se multiplica intr-o infinitate de texte care poartd, fiecare,
urma singularitétii lectorului”.

Din cele relatate mai sus putem conchide ca subiectul-cititor/lectorul, subiectivitatea acestuia
sunt veriga solida care face legdtura intre text si valorificarea atitudinald a acestuia. Contextul
lecturii este constituit din elemente de ordin psihologic (intentia de lectura, interesul pentru text
etc.), de ordin social (interventiile profesorului, ale colegilor etc.) si de ordin fizic (timpul
disponibil, zgomotele, lumina etc.). Destinatia lecturii este desavarsirea textului ca rostire actuala;
definind apropierea ca angajare personald a cititorului In contact cu textul. Organism independent,
la descifrare opera cere sa fie ,,deschisa”, invitd la dezvaluirea sensurilor ei. intelegerea unui text
este echivalentd cu o intelegere de sine. Personalizat, textul literar devine oglinda interioara in
care eul se priveste pentru a se cunoaste.” Marin (2013, pp. 7-8).

Intr-un cadru analitic de specificare, A. Pamfil evidentiaza c4, din punct de vedere structural,
competenta lectorald are la baza urmatoarele componente Pamfil (2000, p. 64):

- cunostinte referitoare la text (gen, structura, mesaj, autor, vocabular);

- capacitati de receptare, alcatuirea planului de idei, explicare a cuvintelor, povestire,
caracterizare a personajelor etc.;

- atitudini privind exprimarea sentimentelor trdite in urma lecturii operei literare, pareri
proprii despre fenomenele prezentate etc.

Intre cele trei elemente componente ale competentei lectorale, existi o relatie de

interdependenta (Figura 1.2.).
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Fig. 1.2. Elementele componente ale competentei lectorale

Dupa Samihdian (2014), competenta lectorala are urmatoarele componente:

- identificarea informatiilor din text — implicad faptul ca localizeaza spatiul/paragraful in
care poate gasi o anumita informatie si o poate selecta;

- integrarea si interpretarea — integrarea se referd la Intelegerea coerentd a textului prin
conectarea diferitelor informatii ale acestuia; interpretarea se refera la a construi intelesuri dincolo
de ceea ce spune textul. Ambele operatii sunt necesare pentru a forma o intelegerea globald asupra
textului;

- reflectarea si evaluarea — inseamna integrarea cunostintelor, a ideilor, a valorilor si a
atitudinilor proprii sau exprimate de altii cu acelea exprimate in text pentru a le compara, a face
ipoteze si a formula judecati de valoare.

Competenta lectorala se reflectd in procesul de intelegere, raportat la modul in care lectorul
»stapaneste codurile® Cornea (1998, p. 58). Aceastd competenta este reflexul instituirii unei relatii
de cooperare, avand la origine intentia oricdrui autor de a se adecva unui orizont de asteptare al
cititorului pe care il are in vedere atunci cand isi proiecteaza textul. Procesul elaborarii unui act de
comunicare scris este finalizat atunci cand destinatarul supune textul unui travaliu analitic,
recuperand sensul pe care 1-a avut in vedere transmitatorul, printr-o interpretare adecvata.

Exersarea potentialului creativ al elevului, subordonat dezvoltarii competentei lectorale la
disciplina limba si literatura romand, avand ca finalitate asumarea constientd a procesului de
interpretare, este discursul de creatie, parte componenta a discursului didactic Cornea (1998, p.
58). Studiul limbii si literaturii romane in invatamantul preuniversitar urmareste cu precadere
»formarea si dezvoltarea competentelor de comunicare/ lingvistice, conjugate organic si cu
formarea competentelor lectorale si valorice” Schiopu (2014, p. 100). In acest context, exersarea
competentei lectorale in ciclul primar constituie un obiectiv major al invatarii limbii materne. Cu
toate acestea, literatia nu mai este consideratd o abilitate deprinsad in copildrie, in primii ani de
scoald, deoarece implicd un set de cunostinte, deprinderi si strategii care se imbogatesc continuu
si pe care elevii o valorifica in contexte variate, prin interactiune cu ceilalti, pe tot parcursul vietii.
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Literatia este capacitatea de a citi, a scrie si de a intelege si a utiliza informatiile citite in viata de
zi cu zi sau abilitatea de a intelege, de a folosi si de a reflecta asupra textelor scrise pentru a-si
atinge obiectivele; este abilitatea de a scrie si a citi (PISA 2012).

Evaluarea competentei lectorale formate in scoald cunoaste variate modele practicate in sfera
curriculumului scolar, atat in literatura strdina, cat si in cea din Romania, 1n special in modelele
promovate de specialistii din literatura romana, in domeniul stiintelor educatiei sau in domeniul

filologie (Neacsu & Damian 2021).

1.2. Perspective ale abilitatii de scriere creativa

La nivel general, termenul de abilitate este definit ca ,,Insusire sinonima cu priceperea,
indemanarea, dexteritatea, dibacia, iscusinta, evidentiind usurinta, rapiditatea, calitatea superioara
si precizia cu care omul desfdsoara anumite activitati, implicdnd autoorganizare adecvata sarcinii
concrete, adaptare supld, eficientd” Popescu-Neveanu (1978, p. 9). Este semnalatd frecvent in
cazul actiunilor musculare, manuale, avand astfel sensul de model de lucru sau de comportament
aplicabil sarcinilor concrete. Notiunea de abilitate nu trebuie confundatd cu deprinderea,
bazandu-se pe plasticitate neuropsihica, si nu se reduce la cunostinte, intrucat reprezinta o conditie
pentru formarea si utilizarea optima, in situatii noi, a deprinderilor si cunostintelor.

Scrierea creativa este perceputd in mod general ca fiind scrierea care vine din imaginatie.
Dupa Sélcudean si Stanescu (2014, p. 74), scrierea creativa este ,,arta de a inventa, de a ndscoci,
de a concepe in cel mai creativ si convingator mod posibil, este spunerea de neadevaruri cu scopul
de a revela adevaruri despre lume si despre locul nostru in lume.” Wang (2019) a definit scrierea
creativa ca fiind o forma de exprimare originala care implica imaginatia unui autor pentru a angaja
un cititor. Alte definitii ale scrierii creative implica notiunea de imaginatie, alegere si originalitate
a copiilor si multe cercetari au explorat conceptul de creativitate in si prin procesul de scriere
(Barton et al. 2023). Dupd Demir (apud Isci et al. 2020), scrierea creativa reprezinti capacitatea
de a reconstrui cunostintele, conceptele, evenimentele existente, prin restabilirea si realizarea unor
asocieri intre ele, cu ajutorul imaginatiei. Scrierea creativd Inseamna depasirea si provocarea
limitelor, zdmislire, faurire, act creator, capacitatea de a modela n forme noi si diferite o anumita
experientd, de a gasi solutii noi, de a formula idei originale. Conform Iui Hembrey (apud Schiopu
2022, p. 210), scrierea creativa inseamna cap (este o activitate a mintii: transmite idei), inima (este
un proces afectiv: transmite trdiri, sentimente), mana (este o indeletnicire, o deprindere care
necesitd practicd).”

Exista si autori care utilizeaza termenul de competenta de scriere creativa (Mohammed, F.

A. E. 2019, p. 236), care reprezinta ,,un ansamblu de cunostinte, abilitdti si comportamente pentru
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a dezvolta capacitatea individului de: aplicare a unor abilitati flexibile de scriere adecvate unei
varietati de sarcini si genuri de scriere, organizare Intr-un text coerent si lizibil, creare a unor texte
bazate pe fictiune si non-fictiune, de analiza critica a mai multor genuri”.

Dupa cum mentioneaza autorii, Intr-un excurs analitic de anvergura, desi este o dimensiune
activa, scrierea creativa nu este definitd univoc intre practicile pedagogice si traditia modelului de
tip atelier (Salcudean, Stanescu 2014). Dupd cum am constatat anterior, teoriile si modelele care
urmeaza practicile pedagogice au la baza triunghiul autor — text — cititor, cu scopul de a aborda
sensul si procesul de compozitie. Modelul atelierului implica extinderea acestei abordari si
colaborarea cu alte discipline, cum ar fi arta performativa si tehnologia digitala.

Poate fi remarcata capacitatea autorului de a observa, de a construi o naratiune, de a o grada,
de a-1 modifica timpii, de a folosi durata narativa, locul, timpul, scenariul narativ. Prin prisma
autorului, se poate Intelege logica textului, strategia, elipsa, suspansul, deznodamantul, lumea,
conflictul. In felul acesta, autorul se obiectiveazi in text. Este important de observat cooperarea
dintre text si cititor, datoritd ghidajului autorului. Bousono (1975, p. 328) considera ca cititorul
este un coautor, deoarece organizeaza textul, ca ,.cititor intern”, camuflat In constiinta autorului.
Complicitatea intre autor si cititor defineste durata narativa conventionald si timpul subiectiv.
Naratorul si naratarul sunt intr-o relatie consubstantiala, Incat absenta se transforma in prezenta,
gratie povestitorului. Barthes (1977) anuntd moartea autorului si nasterea cititorului. Cititorul
trebuie sa se distanteze de tirania autorului, sd se apropie de text. Relatia dintre autor, text si cititor

este prezentatd in Figura 1.3.

Fig. 1.3. Triunghiul autor — text — cititor

In atelierul de scriere creativa, elevii predau elevilor (Mayberry 2023). Rolul profesorului

este de a facilita o conversatie intre colegi, iar mesajele educationale se transmit mai degraba de
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la elevi la elevi, decat de la elevi la profesor. Cadrul didactic faciliteaza desfasurarea conversatiei,
mai degraba, decat sd o modeleze sau sa o directioneze catre scopuri predeterminate. Moxley
(2010) ofera o serie de sugestii pentru imbunatatirea modelului de atelier, care vizeaza includerea
instruirii in strategiile de prescriere si procesul de scriere, precum si rolul central al profesorului
in oferirea feedbackului.

O alta abordare recentd evidentiaza scrierea creativa ca o formd de artd, deoarece contine
aceleasi elemente-cheie ale artei (Wang 2019): exprimarea emotiei, originalitatea si creativitatea.
Pentru a reconsidera predarea scrierii creative ca o forma de artd, sunt evidentiate trei perspective.
Din perspectiva libertatii, scrierea creativa reprezintd o modalitate semnificativa de exprimare
personald libera, care poate ajuta nu numai la mentinerea sensibilitatii copilului fatd de lumea
exterioard, ci si la constientizarea de sine in procesul de crestere. Atunci cand incercdm sa ne
exprimam liber, avem capacitatea de a reconstrui lumea exterioara in propriul mod de a oferi o
semnificatie unica, ceea ce ne ajutd sa devenim sensibili la mediul inconjurdtor si sa pastram
intr-o anumitd masurd sensibilitatea infantilda (Dewey 2005). Libera exprimare personald poate
ajuta nu numai la manifestarea sensibilitatii fatd de lumea exterioara, dar poate determina si
dezvoltarea constiintei de sine in procesul de crestere al unei persoane (Winston 2011). Scrierea
creativa incurajeaza libertatea de exprimare personald si poate genera si mai multa creativitate, aga
cum Dawson (2005, p. 25) considera ca scrierea creativa determind ,,libertatea geniului original
care ii permite copilului sd-si dezvolte potentialul creativ”.

Cea de a doua perspectiva este redatd de factorul estetic. Experienta frumusetii joaca un rol
important In generarea inspiratiei si a creativitatii in scriere, ceea ce Inseamna ca educatia ar trebui
sd se bazeze mai mult pe semnificatia artisticd. Michael Oakeshott (1933) explica relatia dintre
frumusete si cunoastere. Orice experientd de frumusete intdlnitd nu este un simplu raspuns la
stimulii din mediu, ci implica un proces de gandire, bazat pe cunostintele anterioare si pe reflectia
cognitiva. Astfel, ,,profesorii pot invata din frumusete folosind idei estetice pentru a-si modela
pedagogia” Dewey (2005, p. 19). Experienta frumusetii joaca un rol important in generarea
inspiratiei si creativititii in scriere (Wang 2019). In procesul de formare a abilitatii de scriere
creativd, ca forma de artd, profesorii se vor concentra atit pe invatarea estetica, cat si pe invatarea
bazata pe abilitdti, pentru a ajuta elevii sa experimenteze frumusetea, inspiratia si creativitatea.
Elevii vor descoperi adevdrata frumusete a scrierii creative, ludnd in considerare abilitatea bazata
pe experienta estetica (Winston 2011).

Prin luarea in considerare a factorului motivatie, scrierea creativa poate ajuta elevii sa
manifeste interes fatd de invétarea limbii, oferindu-le mai mult spatiu si timp pentru exprimarea

personala si ajutdndu-i s experimenteze frumusetea limbajului. Dupa Wang (2019), o educatie
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estetica adecvatd poate stimula inspiratia elevilor in Tnvatarea scrierii creative si poate genera
motivatie pentru Invatarea limbii. Dacd elevii vor avea ocazia sa experimenteze frumusetea
limbajului la activitdtile de scriere creativa, vor fi stimulati sd invete din interes si pe baza
motivatiei intrinseci. Prin urmare, scrierea creativa devine o noua modalitate de predare a limbii
si literaturii, ca educatie estetica.

Darazi et al. (2021) fac referire si la factorii de igiena, care influenteaza scrierea creativa,
alaturi de motivatie. Acesti factori se refera la calitatea predarii pentru scrierea creativa, feedbackul
pentru scris si climatul la nivelul clasei. Prin urmare, calitatea scrierii creative este influentata atat
de factorii de igiend, cat si de motivatia elevului.

Elementele caracteristice ale scrierii creative sunt analizate in conformitate cu criteriile lui
Tolstoi (1996), asa cum sunt reprezentate in Figura 1.4. Aceasta este o forma de comunicare a unei
experiente, deoarece se bazeaza pe experientele personale ale autorilor si pe capacitatea acestora
de a le transmite prin cuvinte cititorilor. Scrierea creativa nu este exclusivista, nu este academica
si nu necesitd o specializare. Prin urmare, ea este accesibila, comprehensiva, se adreseaza unui
public larg. Continutul scrierii creative este unitar cu ideea si sentimentul pe care vrea sd il
transmita si pe care le reprezinta. Scrierea creativa este recunoscuta pentru libertatea de forma. Un
text poate fi construit doar dintr-o listd de cuvinte, dacd acestea transmit impreuna un mesaj unitar,
un sentiment, o stare pe care autorul doreste s o comunice cititorului. Scrierea creativa obliga
scriitorul sa fie sincer, deschis, liber. Pentru a fi creativa, scrierea necesitd un subiectivism care
lipseste textelor tehnice si stiintifice. De asemenea, scrierea creativa poate comunica un concept

moral, dar nu este definitd de prezenta acestuia in text.

> Este o forma de comunicare a unei experiente.

) Este accesibild, comprehensiva, se adreseaza unui public larg.

) Are un continut unitar.

> Scrierea creativa este sincera.

) Comunica un concept moral.

Fig. 1.4. Elementele caracteristice ale scrierii creative

Scrierea creativd Incurajeaza si dezvolta abilitati de scriere prin explorarea unor genuri si
stimuleaza creativitatea la niveluri diferite: lecturd creativa, interpretare/ analiza creative, scriere

creativd (Sdlcudean, Stdnescu 2014). Scrierea creativa poate cuprinde poezie, fictiune si non-
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fictiune, dar si scrierea specifica jurnalismului (May 2007). Rezultatele scrierii creative ilustreaza
competenta in plan cognitiv si creativ a elevilor de a explora idei pentru elaborarea compozitiilor
literare.

Scrierea creativd este un produs al creativitatii, deoarece include abilititi de limbaj
productive si expresive (Alkhaldi 2023). Activitatile de scriere creativa ii ajuta pe elevi sa traduca
ideile 1n cuvinte semnificative si cu un anumit scop. Procesul de scriere creativd implica
flexibilitate, elaborare, competentd si fluenta. Caracteristicile procesului de scriere creativa sunt
Starko (2010, p. 127): fluenta, care implicd multitudinea de idei, flexibilitatea, care se raporteaza
la diferite categorii sau puncte de vedere, originalitatea, care face referire la idei neobisnuite si
elaborarea, care constd in adaugarea de detalii pentru a imbunatati ideile.

Dupa Nasir (2021), scrierea creativa se referd la cunostintele, abilitatile si atitudinile care
sunt implicate pentru a Imbunatéti abilitatile de scriere flexibild prin raportare la o varietate de
sarcini si genuri, de transformare a unui text intr-un text coerent, de a critica si analiza o varietate
de genuri scrise. Scrierea creativd este strans legatd de invatarea literaturii, in transmiterea
unicitdtii acesteia prin diverse tipuri de genuri literare (Barbot et al. 2012). Operele literare sunt
create prin intermediul informatiilor si a contextului care devine abstractizat intr-o alta lume, prin
intermediul experientelor vizuale, imaginare si emotionale (Peterle 2019). Activitatea de scriere
se realizeaza in invatamantul primar sub forma de naratiuni simple, poezie, folclor, naratiuni
istorice, biografii, rime.

In Figura 1.5. este reprezentat relatia dintre componentele competentei lectorale si abilitatea

de scriere creativa.

*notiuni literare
+reguli gramaticale
sreguli de scriere

Componenta
cognitiva

e receptarea textului
aprecierea operei literare
*interpretarea elementara
«sentimentele proprii

Componenta
afectiva

ealcatuirea planului de
Componenta idei

practica «elaborarea textului
creativ

Fig. 1.5. Componentele competentei lectorale si dezvoltarea abilitatii de scriere creativa

36



Produsele scrierii creative necesita componenta cognitiva a competentei literare, astfel incat
elevii sa poata elabora o scriere originald. De asemenea, aceste produse activeaza componenta
afectivd, deoarece stimuleaza aprecierea fatd de operele literare scrise. O altd componenta
implicatd in realizarea produselor scrierii creative se refera la cele de ordin practic, in vederea
aplicarii elementelor teoretice necesare in elaborarea textelor creative.

Scrierea creativa este un tip de activitate de scriere care nu implicd doar stapanirea
cunostintelor, ci i puterea creativitatii in producerea unei scrieri distinctive si originale. Tin (2011)
foloseste termenul ,,creativitate lingvisticd”, in sensul de utilizare ludica a limbajului pentru a
construi noi semnificatii, pe baza transformarii lumii conceptuale actuale si a implicarii gandirii
creative. Invitarea scrierii creative este cercetatd pe scard largd ca o activitate apreciativa care
poate antrena sensibilitatea elevilor fata de valori si mediul inconjurator (Sahin & Polatcan 2019).
Scrierea creativa este vazutd ca un mijloc de mostenire culturald prin diverse opere literare pentru
copii (Donnelly 2019). In procesul de invitare, scrierea creativi activeaza zonele motorii si vizuale
ale creierului elevilor prin scriere, care implicd procese cognitive si lingvistice (McVey 2008), in
special cele legate de memorie si integrare semanticd (Shah et al. 2013).

Abilitdtile de scriere sunt impartite in patru niveluri, respectiv scrierea imitativa, scrierea
intensiva, responsivd si extensivd (Brown 2010). Scrierea imitativa implica abilitatile
fundamentale pe care elevii ar trebui sa le poata atinge, inclusiv scrierea de litere, cuvinte, semne
de punctuatie si propozitii simple. Pot fi propuse activitati suplimentare de scriere a cuvintelor in
spatiile libere dintr-o lista, rezolvarea unui test de ortografie. Scrierea intensivi are la baza
preocuparea pentru selectarea cuvantului potrivit pentru un anumit context. Activitatile principale
includ transformarea gramaticald, cum ar fi schimbarea tuturor verbelor la timpul trecut,
secventierea imaginilor, descrierea imaginilor, completarea propozitiilor scurte si ordonarea
sarcinilor. Scrierea responsiva se diferentiazd prin dezvoltarea propozitiilor In paragrafe.
Activitdtile specifice includ elaborarea de scurte rapoarte si rezumate. Scrierea extensivi se
caracterizeaza prin utilizarea eficientd a tuturor procedurilor si tehnicilor. Principalele activitati
sunt cele de redactare a unui eseu, a unei lucrari, a redactarii unui raport, a unui proiect de cercetare
sau chiar a unei teze. Elevul este capabil sa formuleze clar scopul, obiectivele, ideile principale,
concluziile, pentru a redacta o lucrare coerenta.

Abilitatile de scriere sunt, de asemenea, legate de abilitatile de alfabetizare ca masura a
rezultatului procesului individual de alfabetizare (Gilbert & Graham 2010). Ca activitate
lingvistica, scrierea creativa implicd un proces sistematic incepand de la determinarea ideilor,

elaborarea unui contur, realizarea unei scrieri complete, pand la aducerea de Tmbunatatiri. Acest
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proces 1i ajuta pe elevi sa invete sa scrie si sd fie motivati sa scrie, in special pentru elevii de varsta
scolara primara (Miftah 2015).

Se recomanda ca procesul de scriere creativa sa se realizeze in mai multe etape, prin etapele
de pre-scriere, scriere si post-scriere (van Waes et al. 2014). Procesul de scriere 1i va ajuta pe elevi
sd exploreze idei Tnainte de a crea o lucrare scrisd. Produsele scrierii creative, cum ar fi poezia,
rimele si proza (la nivelul scolii primare), necesita in mod evident aceste abilitati, astfel incat elevii
sd poata produce scrieri originale si sd-si stimuleze aprecierea fata de lucrarile literare scrise. Acest
proces de scriere se manifestd sub forma unor sarcini graduale de scriere, care indruma elevii sa

scrie creativ, cu o abordare procesuald urmarita (Tabelul 1.3.).

Tabelul 1.3. Ghid pentru sarcini de scriere creativa (dupa Rini & Cahyanto 2020)

Faze Activitate de scriere

Pregdtire

ELEVII
stabilesc textul care urmeaza sa fie realizat
recunosc forma si structura operei
observa stimulii de scriere pentru a explora idei
noteaza ideile lor pentru scriere
discuta cu profesorul despre idee
stabilesc ideile lor de scriere

Redactare

fac o schita de scriere sub forma de harta mentala
e dezvolta fiecare parte a schitei intr-un text
scriu cat mai mult posibil pentru a-si prezenta ideile

Revizuire

recitesc continutul scris

analizeaza potrivirea continutului si a temei

evalueaza rezultatele scrierii lor

discutd rezultatele evaluarii

imbundtdtesc scrierea lor in functie de evaluare si
indrumarile din partea profesorului

Editare

e 1si Tmpartasesc scrierile cu prietenii lor

e cvalueazd scrierea prietenilor lor in baza unui ghid de
evaluare

e marcheaza partile din scriere care nu sunt corecte.

e discuta rezultatele evaluarii si primesc indrumari din partea
profesorului

e Imbundtitesc scrierea lor in functie de evaluare si
indrumarile din partea profesorului
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Publicare

e prezintd lucrarea scrisd in mod clasic sau 1n grupuri, afiseaza
lucrarea lor scrisa in clasd sau participd la o competitie de
scriere pentru a-si publica lucrarea

e primesc recompense pentru scrierile realizate pentru a
stimula motivatia In scriere

In procesul scrierii creative, sunt importante disciplina, regularitatea, la fel ca inspiratia, dar
si feedbackul eficient din partea profesorilor (Sdlcudean & Stanescu 2014). Scrierea creativa este
atat procesul, atunci cand se refera la actul de a scrie folosind capacitatea creatoare, cat si produsul
final, cunoscut sub denumire specifica (poezie, naratiune etc.).

Barton et al. (2023) au identificat o serie de conditii personale, structurale si/ sau culturale
care ar putea avea un impact asupra eficientei scrierii creative a elevilor. In Tabelul 1.4. sunt
prezentate exemple pentru fiecare dintre cele trei categorii de conditii.

Tabelul 1.4. Conditii principale ale scrierii creative

Personale Structurale Culturale
- gandirea creativa - abordari ale autorilor si | - reconceptualizarea
- motivatia si implicarea | artistilor profesionisti 1in | predarii scrierii creative
elevilor predarea scrisului creativ | - analiza constrangerilor
- cunostinte si capacitati - aborddri care implicd | lingvistice si culturale
- abilitdti cognitive si | activitati ludice si folosirea | dominante
metacognitive artelor vizuale si a teatrului

Dupa Santosa et al. (2019), activitatile de scriere creativd au nevoie de indrumari continue.
Profesorii ar trebui sa-i sprijine pe elevi sa-si dezvolte abilitatea de scriere creativa atat in cadrul
scolii, cat si in afara salii de clasa (Nasir 2021). Wyse et al. (2013) au evidentiat Tnsa ca scrierea
creativd implicd absenta unei structuri, iar predarea acesteia necesitd o abordare pedagogica
,.deschisa” pentru ca elevii s isi exerseze imaginatia. In invatamantul primar activitatile de scriere
creativd sunt desfasurate intr-un mod ghidat, astfel incat cadrele didactice trebuie sd proiecteze
invatarea ca sd-i ajute pe elevi sa atinga acest obiectiv (Rini & Cahyanto 2020).

Predarea pentru dezvoltarea abilitatilor de scriere creativa implicd mai multe cerinte
(Assimonye & Ibe 2019): conceperea unei planificari creative, activarea unor experiente relevante
si interesante, stabilirea unui context pentru angajarea creativa, stimularea inovatiei si realizarea
de activitati specifice pentru dezvoltarea gandirii creative.

Planificarea creativai

Un profesor creativ nu implementeaza planificarea calendaristica in mod rigid, ci se va

adapta la particularitdtile de varsta si interesele elevilor. Exista diverse modalitati pentru a realiza
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o planificare creativa: pregatirea unei lectii relevante si captivante; introducerea unui element de
originalitate, prezentdnd idei vechi Intr-un mod nou sau idei noi intr-un context original;
introducerea unui element de rezolvare a problemelor, dezvoltarea abilitatilor de gandire, discutie
si dezbatere.

Este important ca profesorii sd incurajeze elevii sa observe lucruri, s realizeze conexiuni
intre observatii, sa rezolve probleme, sd exerseze judecdti si sa vina cu ceva nou si util. Un plan
creativ depdseste instructiunile date de profesor pentru a propune construirea viitoare a
cunostintelor prin provocare si discutie, experienta si descoperire. De exemplu, profesorul poate
planifica sa incurajeze elevii sa citeasca In fiecare zi. Lectura implica atat carti recomandate, cat
si carti nerecomandate, acoperind fiecare gen, cum ar fi povestirile, piesele de teatru sau poeziile,
chiar si carti de informare si ziare. Diversitatea 1n lectura le va oferi copiilor o perspectiva holistica
asupra scrisului. Explorarea unor noi genuri si tipuri de carti i ajutd, de asemenea, sa exploreze si
sd Inteleaga diferitele aspecte ale intereselor lor naturale.

Profesorii pot planifica vizionarea de programe TV si filme potrivite varstei pe care elevii le
pot urmdri sub indrumarea pdrintilor pentru a incuraja scrierea creativa. Cu toate acestea, RK
Mangalam World School (2018) afirma ca, desi programele TV specifice sunt, de asemenea, de
dorit si pot fi utile in educarea copilului, profesorii ar trebui sa abordeze creativitatea 1n scris cu
ajutorul cartilor traditionale, deoarece au un efect mult mai bun asupra memoriei cognitive a
copilului. Pentru a dezvolta creativitatea, profesorii trebuie sa aiba planuri pentru discutii regulate
despre cartile pe care le citesc elevii sau despre programele pe care le urmaresc. Le pot solicita
sd-s1 exprime ceea ce gasesc cel mai interesant sau atragdtor in carti/ povesti, deoarece, conform
lui Johnston (2005), invatarea sa aprecieze creatia altora poate deschide canalele creativitatii unei
persoane. Keith (2018) a sugerat profesorilor sd incurajeze scrierea prin practica compozitiei orale.
In acest proces, elevii vorbesc despre ce si scrie, ceea ce face scrierea efectiva mai usoara si mai
acceptabila. Toate acestea sunt incluse in planurile creative ale profesorului.

Experiente de invdtare interesante

Elevii din invatamantul primar sunt interesati de joc si activitdtile bazate pe interactiune.
Sunt energici, se misca in spatiu. Se bucura de activitatea fizica si de intdlnirea cu experiente noi.
Participarea la concursuri si exercitiile de scriere valorifica jocul si vorbirea copiilor in dezvoltarea
creativitatii in scris. Profesorii trebuie sa fie atenti la concursurile de scriere la care copiii pot
participa. De asemenea, 11 pot implica in competitii prietenoase intre elevi. Acest lucru nu numai
ca creeaza o legatura puternicd intre elevi, ci imbunatateste si abilitatile lor.

In al doilea rand, profesorii trebuie sa coreleze interesele elevilor cu abilitatea de scriere

creativa. De exemplu, daca trebuie sa descrie o persoand sau un obiect, profesorul poate permite
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fiecaruia sa descrie un obiect/persoana de interes. Astfel, ei se pot bucura de exercitiu deoarece se
referd la ceea ce i intereseazi. In privinta scrierii narative, li se poate cere si povesteascd un
eveniment sau o experientd interesanta.

O alta modalitate distractiva de a Tmbunatati abilitatea de scriere creativa a copiilor este sa
scrie povesti scurte pornind de la indicatorii dati. Poze dintr-o revista, ziua parintilor la scoala,
sarbatoarea de ziua de nastere a unui coleg de clasa sunt cateva exemple care pot fi utilizate pentru
a stimula scrierea.

Stabilirea contextului pentru predarea creativa

Predarea nu ar trebui sa fie transmiterea unor fapte copiilor. Mediul din clasa ar trebui sa fie
unul in care elevii sunt ocupati si asta va duce la creatie proprie. Profesorul poate crea activitati
pentru dezvoltarea abilitatii de scriere creativd, cum ar fi: sd le solicite elevilor sd isi scrie
sentimentele 1n legdtura cu o experienta; sa scrie o compozitie despre un incident; sa inventeze un
dialog de reconciliere pentru prieteni certati; sd confectioneze un plic pentru scrisoarea catre
directorul scolii; sa scrie un raport despre sarbatorirea zilei sale de nastere; sa scrie sentimente
personale 1n legaturd cu o poveste/incident; sd construiasca propozitii pentru a face un discurs de
bun venit pentru un nou membru al clasei etc.

Pentru a motiva copiii, profesorii pot cduta oportunititi de a-si expune in artd scrisul. De
exemplu, o piesd/discurs scris de un elev poate fi pusa in scena la o serbare de clasa, scoala sau
comunitate. Productiile pot fi citite Tn adunarea scolii, expuse in clasa sau 1n sala scolii, prezentate
parintilor, vizitatorilor sau chiar electronic. De exemplu, un profesor poate trimite textul unui elev
pe WhatsApp-ul scolii, Facebook sau poate crea si mentine un blog, invitdnd prieteni si membri ai
familiei sa ofere feedback. Acest lucru le va oferi impulsul necesar pentru a imbunatati scrierea.
Pentru ca elevii sa ia scrierea in serios, profesorul trebuie sa 1si faca timp pentru acest aspect. De
exemplu, cadrul didactic va arata ca este disponibil pentru corectare, citire si asistenta. Asigurarea
disponibilitatii profesorului ii motiveaza sa depuna efort si angajament in scris.

Un profesor care dezvolta abilitatea de scriere creativa este un model puternic pentru copiii
din clasa sa (Kumar 2012). Vizualizarea profesorului scriind comunica mai mult decat cuvintele.
Atunci cand scrisul face parte din activitdtile clasei, acesta va deveni mai natural pentru intreaga
clasa. Scrierea profesorilor abordeaza atat subiecte serioase, cat si amuzante. El/ea poate comunica
frecvent 1n scris cu elevii fie pentru a le oferi instructiuni, corecturi, pentru a le enumera ce trebuie
sa faca pentru distractia scrisului si invers din partea elevilor. Acest lucru este distractiv, deoarece
elevii se implicd in competitia de a comunica cu profesorul in scris.

Un alt mod de a crea contextul pentru creativitate este motivatia profesorilor. Recunoasterea

st aprecierea efortului de scriere al elevilor sunt extrem de motivante. Conform lui Naiman (2017),
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promovarea motivatiei intrinseci si rezolvarea problemelor sunt doua domenii in care educatorii
pot dezvolta creativitatea in randul elevilor. Elevii devin mai creativi atunci cand vad o sarcina ca
fiind intrinsec motivanta, apreciata pentru ce este. Pentru a promova gandirea creativa, educatorii
trebuie sa identifice ceea ce 1i motiveaza pe elevii lor si sa-si structureze predarea in jurul acestui
aspect. A oferi elevilor oportunitatea de a avea activitati ce trebuie indeplinite ii ajutd sa devina
mai motivati intrinsec si, prin urmare, mai creativi in indeplinirea sarcinilor.

Inovatie

Introducerea unei noutdti implica creativitate. Este adevarat ca sala de clasa este aceeasi si
planul de invétare este dat profesorului, dar el/ea poate transmite entuziasm prin abordarea diferita
a lucrurilor, introducand lucruri noi si Incurajand elevii in procesul de invatare, cum ar fi
incorporarea efortului lor 1n a decide subiectul pentru investigatie, modul de investigare si modul
de evaluare. Elevii implicati in identificarea si explorarea informatiilor vor manifesta, de
asemenea, aspecte inovative. De exemplu, profesorul poate solicita elevilor sa tind un jurnal al
evenimentelor. Aceasta este o activitate care necesitd ca copilul sa exprime corespunzator emotiile
vietii sale de zi cu zi si sa isi dezvolte abilitatea de a le scrie intr-un mod care sd reprezinte
adevaratele sentimente ale evenimentului. Copiilor li se poate solicita sd tind un jurnal al
activitatilor de familie, cum ar fi calétoriile, vizitele, zilele de nastere sau reuniunile. Un astfel de
exercitiu este o modalitate excelentd pentru practica regulata si ajutd, de asemenea, elevii sa 1si
dezvolte stilul unic si abilitatile de scriere. Transformarea evenimentelor plictisitoare ale unei zile
obositoare si notarea lor intr-un mod interesant este un exercitiu pe care orice copil il poate avea
in directia de a deveni un scriitor creativ.

Valorificarea gandirii creative a copiilor

Elevii vor fi Incurajati s formuleze intrebari intotdeauna si sa nu accepte un raspuns ca final.
Este Intotdeauna bine sa se mearga dincolo de o optiune de raspuns. Daca intrebarile incurajeaza
gandirea, atunci intrebarile pot provoca elevii s vina cu mai multe optiuni. Esecurile nu trebuie
sa fie pedepsite in sine, iar copiii ar trebui incurajati sd caute Intotdeauna motivele esecului lor si
sd depund un efort pentru a le depdsi. Copiii ar trebui sa fie determinati sa isi critice sau evalueze
propriul lor lucru. De exemplu, dupd un exercitiu de scriere, intrebari precum cele de mai jos pot
fi folosite pentru a face copiii sa isi evalueze propriile lucrari.

- Ce ti-a placut la scrierea ta?

- Care sunt lucrurile care nu ti-au reusit?

- Cum ti-ai dori sa fie scrierea ta?

- Ce crezi cd este nevoie pentru a o Tmbunatati?

- Al ceea ce este necesar pentru a o imbunatati?

42



- Cum poti face asta eficient?

Copiii pot fi indrumati sa reflecteze asupra a ceea ce fac. Acest lucru poate duce la
descoperirea unei viziuni mai largi si depasirea rutinei.

Profesorii pot formula, de asemenea, cerinte legate de creativitate, cum ar fi:

- Compuneti o scrisoare prin care sa cereti parintilor permisiunea pentru o excursie scolara.

- Care ar fi dialogul intre tine si un coleg nou la scoala?

- Ce solutie inventezi pentru a reduce lipsa de lucru acasa a colegilor de clasa?

- Ce modalitati poti lua pentru a termina repede citirea unui text dat?

- Daca ai fi profesor, scrie cum ai trata intarzierea la scoala.

- Poti crea noi activitati pentru timpul petrecut in pauza?

- Poti scrie o propunere pentru petrecerea de sfarsit de an a clasei?

O altd modalitate de a promova stimularea gandirii creative presupune incurajarea elevilor
sd rezolve diferite probleme, pentru care nu exista inca raspunsuri bine definite.

Experiente investigationale privind abilitatea de scriere creativi la scolarii mici

In vederea determindrii unor priorititi in cercetarea procesului de dezvoltare a abilitatii de
scriere creativa a elevilor din invatdmantul primar si a trasarii unor linii de actiune formativa, au
fost analizate mai multe cercetari ale specialistilor in domeniu, sinteza acestora fiind expusa mai
jos.

Ulu (2019) a investigat elementele de scriere creativa si de poveste la elevii de clasa a IV-a
cu privire la abilitatea de scriere a textului narativ. Datele studiului au aratat cd nivelurile de scriere
creativa ale elevilor de clasa a IV-a nu erau adecvate in ceea ce priveste originalitatea, fluenta
gandurilor, flexibilitatea ideilor, organizarea povestilor, bogatia vocabularului, structura
propozitiei si stilul de scriere, respectarea regulilor gramaticale. Vaezi si Rezaei (2018) au elaborat
un instrument cu principalele criterii care trebuie luate in considerare in evaluarea produselor de
scriere creativa.

Scopul cercetarii realizate de Babayigit (2019) a constat in examinarea efectelor activitatilor
de scriere creativa asupra atitudinilor fatd de citire si scriere la elevii de clasa a IV-a. Ca urmare a
realizdrii activitatilor de scriere creativa, s-a constatat o imbunatatire a atitudinii fata de citire,
scriere, cat si fatd de lectiile de limba si comunicare din scoala primara.

In studiul initiat de Isci et el. (2020), au fost evaluate produsele de scriere creativi ale elevilor
din scoala primara, in ceea ce priveste ,,respectarea criteriilor de scriere creativa” si de continut.
S-a constatat cd a existat o diferenta intre grupurile de elevi In ceea ce priveste succesul in scrierea
creativd, In functie de variabila legatd de timpul alocat lecturii. A existat o diferenta semnificativa

intre studentii care citesc carti timp de 30 de minute sau mai mult pe zi si cei care citesc cdrti sub
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30 de minute pe zi. Kumar (2020) a realizat un studiu bazat pe utilizarea metodelor cantitative si
calitative pentru a explora dificultatile si eficacitatea scrierii creative in Tnvatarea limbilor strdine
la nivelul Tnvatamantului primar. Rezultatele cercetarii indica faptul ca elevii sunt interesati sa
scrie ei Insisi folosindu-si imaginatia, decat sd urmeze instructiunile profesorilor. Analiza
raspunsurilor elevilor aratd ca intentia acestora este de a avea activitati suplimentare de scriere,
care sa-i ajute sd-si imbunatateasca abilitatea de scriere creativa.

Segundo Marcos et al. (2020) au realizat un studiu pentru a investiga daca gandirea creativa
a elevilor poate fi Imbunatatitd printr-un program structurat de activitdti de citire si scriere in
contextul unei clase de Invatare prin cooperare si de a testa o posibild corelatie intre nivelul de
dezvoltare a gandirii creative si rezultatele scolare. La program au participat saizeci de elevi din
invatdmantul primar din sudul Spaniei timp de doua luni. Elevii din grupul experimental au
participat la activitdti de citire si scriere intr-o clasd de invatare prin cooperare, iar elevii din grupul
de control au primit cursul standard de citire si scriere de clasa a cincea. Rezultatele au relevat o
crestere semnificativa a scorurilor privind gandirea creativa la elevii din grupul experimental.

Popovi¢ (2021) a examinat modul de intelegere si aplicare a strategiilor de scriere si a evaluat
semnificatia acestor strategii in raport cu sine insusi ca scriitor la elevii din ciclul primar.
Cercetarea s-a bazat pe crearea de texte in proza, cum ar fi texte literar-artistice, ca tip de scriere
creativa descriptiva si narativa.

Uslu & Uslu (2021) au examinat impactul utilizarii povestirii digitale colaborative asupra
scrierii creative si asupra abilitdtilor de invatare social-emotionald ale elevilor din clasa a [V-a.
Grupului experimental 1 s-a atribuit o poveste digitala colaborativa, iar grupului de control i-a fost
distribuita sarcina de a pregati o prezentare vizuald. Datele obtinute au indicat cd exista o diferenta
semnificativa intre scorurile post-test de scriere creativa ale grupelor de cercetare.

Barton et al. (2023) au realizat o revizuire sistematica a literaturii la nivel international pentru
a explora manifestarea creativitatii in scris si conditiile care influenteaza aparitia acesteia la elevii
din invatdmantul primar. Rezultatele cercetdrii au indicat faptul ca multi participanti s-au evaluat
ca fiind creatori de succes ai unui text scris.

In Tabelul 1.5. este datd o sinteza a studiilor din ultimii ani, pentru a evidentia scopul

cercetarii, participantii, metodele si instrumentele utilizate, rezultatele principale obtinute.
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Tabelul 1.5. Investigarea scrierii creative in invitaméantul primar

Autori Scop Participanti Metode de Rezultate
cercetare
Stukavcova | examinarea modului - studiul de caz | Sunt analizate beneficiile
(2017) in care scrierea predarii scrierii creative la
creativd contribuie la nivelul invatamantului
imbogatirea primar.
vocabularului si la
dezvoltarea
personala
Vaezi & validarea unui - - Grila de scriere creativa
Rezaei instrument  pentru propusd poate juca un rol
(2018) evaluarea produselor esential in Tmbunatatirea
de scriere creativa calitatii instruirii si
promovarea invatarii
elevilor.
Babayigit | examinarea efectelor | 35 elevidin | experimentul | S-a constatat imbunatatirea
(2019) activitatilor de | clasaalV-a atitudinii fatd de citire,
scriere creativa scriere, cat si fatd de lectiile
asupra atitudinilor in de limba si comunicare.
raport cu citirea $i
scrierea
Ulu (2019) | investigarea experimentul | Nivelurile de  scriere
elementelor de creativa ale elevilor de clasa
scriere creativa si de a [V-a nu erau adecvate.
poveste cu privire la
abilitatile de scriere a
textului narativ
Iscietel. | evaluarea produselor | 122 elevidin | scalapentru | O variabili importanti a
(2020) elevilor pe baza| clasaalV-a evaluarea succesului  In  scrierea
respectarii criteriilor produselor de | creativd este timpul alocat
de scriere creativa scriere lecturii.
creativa
(Beydemir,
2010)
Kumar explorarea 40 elevi chestionarul, | Din datele cercetarii, reiese
(2020) dificultatilor si interviul ca elevii sunt interesati sa
eficacitatii  scrierii scrie ei insisi folosindu-si
creative in invitarea imaginatia, decat sd urmeze
limbilor strdine instructiunile profesorilor.
Segundo | dezvoltarea gandirii 60 elevi experimentul | Rezultatele au relevat o
Marcos et | creative  printr-un crestere semnificativd a
al. (2020) | program structurat de scorurilor privind gandirea
activitati de citire si creativa la elevii din grupul
scriere experimental, in comparatie
cu cei din grupul de control
si o corelatie pozitiva
moderatd Intre gandirea
creativd  si  rezultatele
scolare.
Popovi¢ evaluarea 154 deelevi | chestionarul | Un numar semnificativ de
(2021) semnificatiei participanti la cercetare se

strategiilor de scriere
in raport cu sine

evalueaza ca fiind creator
de succes al unui text scris.
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insusi ca cel care
scrie
Tsatsou- | Tmbunatatirea 573 elevi experimentul | Rezultatele au evidentiat o
Nikolouli, | empatiei prin imbunatatire din punct de
& utilizarea scrisului vedere statistic a evaludrii
Mavrogeni | creator ca instrument empatiei la grupul de
(2021) educational interventie, comparativ cu
grupul de control.
Uslu & examinarea efectului | 60 deelevi | experimentul | Utilizarea povestirii
Uslu (2021) | utilizarii  povestirii | din clasa a digitale a avut un impact
digitale colaborative IV-a pozitiv asupra abilitatilor de
asupra scrierii scriere creativa la elevii din
creative grupul experimental.
Al-Tamimi | investigarea 71 elevi experimentul | Nu existd o diferenta
& Jaber efectelor utilizarii semnificativa statistic intre
(2022) strategiei cubismului scorurile medii ale elevilor
(formelor din grupul experimental si
genometrice) asupra scorurile medii ale grupului
dezvoltarii de control.
deprinderilor de
scriere creativa
Barton et al. | analiza literaturii la - revizuirea Proprietatile emergente
(2023) nivel international sistematicd a | personale, structurale si
literaturii culturale care
caracterizeaza practica
scrisului creator au fost
identificate cu ajutorul
teoriei realiste critice a
reflexivitatii a lui Archer.
Hashim et | utilzarea  iPad-ului 50 elevi chestionarul | Analiza datelor a
al. (2023) | pentru Tmbunatatirea demonstrat cd elevii au o
abilitatii de scriere perceptie pozitiva fata de
creativa utilizarea iPad-ului pentru
imbunatatirea abilitatii de
scriere creativa.

Se constatd ca cele mai multe studii in acest domeniu sunt realizate predominant cu
implicarea elevilor din clasa a patra. Ca metode de cercetare predomina experimentul, in vederea
determindrii efectelor utilizarii scrierii creative asupra elevilor (Babayigit 2019; Ulu 2019; Uslu &
Uslu 2021). Un alt rezultat care se desprinde din analiza a studiilor indica lipsa unor instrumente
validate pentru evaluarea produselor scrierii creative. Au fost identificate putine instrumente
pentru evaluarea produselor de scriere creativa (Beydemir 2010; Vaezi si Rezaei 2018). Nu exista
instrumente validate in acest domeniu pe populatia din Romania. Se constata cd cercetarea cea mai
recentd realizata de Hashim et al. (2023) valorifica resursele digitale pentru imbunatdtirea abilitatii
de scriere creativa, ceea ce aratd ca studiile viitoare vor integra tehnologii inovative.

In urma analizei studiilor axate pe investigarea abilititilor creative in invatimantul primar,

pot fi delimitate urmatoarele categorii de cercetari (Gavrilut 2023c):
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a) studii care au la baza examinarea efectelor scrierii creative asupra dezvoltdrii unor
componente, cum ar fi deprinderile de citire si scriere (Babayigit 2019), imbogatirea vocabularului
si dezvoltarea personald (Stukavcova 2017), empatia (Tsatsou-Nikolouli, & Mavrogeni 2021);

b) cercetari care evidentiazd masurarea impactului unor activitati diferite asupra dezvoltarii
abilitatii de scriere creativa, ca de exemplu utilizarea povestirii digitale colaborative (Uslu & Uslu
2021), a strategiei cubismului (Al-Tamimi & Jaber 2022) sau a resurselor digitale, ca iPad (Hashim
et al. 2023);

c¢) studii care vizeaza validarea unor instrumente pentru evaluarea produselor de scriere
creativi a elevilor din invatdimantul primar (Isci et el. 2020; Vaezi & Rezaei 2018);

d) cercetari axate pe analiza sistematicd a literaturii de specialitate la tematica scrierii
creative (Barton et al. 2023).

Rezultatele unor cercetari realizate in Tnvatamantul secundar (Kovalan 2018) au demonstrat
eficienta tehnologiei integrate pentru tehnicile de scriere creativa in vederea dezvoltarii holistice a
abilitatilor lingvistice ale elevilor. Existd si studii care se focalizeazd pe formarea cadrelor
didactice din invatamantul primar, din perspectiva dezvoltdrii abilitdtii de scriere creativa.
Maclusky si Cox (2011) s-au axat pe dezvoltarea abordarilor de predare a scrierii creative in scolile
primare, astfel incat au contribuit la formarea si dezvoltarea profesionald continua a profesorilor.
Akkaya (2014) a evaluat punctele de vedere ale profesorilor din clasa a IV-a cu privire la procesul
de scriere creativd. Rachmajanti et al. (2022) au implementat un program bazat pe antrenament
reflexiv, pentru a imbunatati abilitatile de scriere creativa ale profesorilor intr-un singur ciclu, care
include planificarea, actiunea, observarea si reflectarea. Rini and Cahyanto (2020) precizeaza ca
in scolile primare activitdtile de scriere creativa se desfasoara intr-o manierd ghidatd, astfel incat
profesorii trebuie sa proiecteze invatarea care sd-i ajute pe elevi sa realizeze acest lucru. Prin
urmare, este foarte importanta formarea si exersarea abilitatii de scriere creativa la profesorii din
invatamantul primar.

Alte studii (Brazien¢ 2019) se bazeaza pe explorarea atitudinilor profesorilor fata de
predarea scrierii creative la nivelul invatdmantului primar. Barbot et al. (2012) au efectuat un
studiu pe un grup format din 15 experti in scriere creativa. Rezultatele cercetdrii au aratat ca
scrierea creativa este productiva atunci cand elevii isi folosesc imaginatia si alte procese creative
pentru a crea naratiuni fictive sau o scriere ,,neobisnuit de originald”. Ei au remarcat, de asemenea,
ca scrierea creativa este importanta pentru dezvoltarea abilitatilor de gandire criticd si creativa ale

elevilor si a modalitatilor in care acestia pot aborda viata in moduri creative.
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1.3. Concluzii la Capitolul 1

1. Prin raportare la disciplina scolard Limba si literatura romana s-au adus dovezi stiintifice
pentru faptul ca limba este un organism viu, un tot organic, creativ si mereu activ, un proces
dinamic, aflat intr-o continua schimbare. Procesul de Invatare a limbii in scoald, de asemenea, este
intr-o continud schimbare, proces reprezentat de un sir de teorii, conceptii, modele care fac dovada
unor structuri actionale de importantd stimulativd in contextul Invatarii scrierii In general si a
dezvoltarii scrierii creative. In acest context referential, analiza unora dintre ele, care vizeaza
cognitia, afectivitatea, lectura, comunicarea, sunt relevante in aria abordarii tematice a investigatiei
respective: teoria invatarii limbii in perioada sensibild, teoria organizatorilor cognitivi; modelul
invatarii lecturii orientate spre dezvoltarea gandirii critice; modelul Lectura si scrierea pentru
dezvoltarea gandirii critice (Reading and Writing for Critical Thinking — R.W.C.T.); modelul
comunicativ-functional; conceptia educatiei literar-artistice etc.

2. In vederea dezvaluirii reperelor esentiale in dezvoltarea abilitatii de scriere creativi a fost
analizat conceptul de competentda la nivel general, care descrie capacitatea unui individ de a realiza
o activitate conform prescriptiilor. Ceea ce defineste In mod esential competenta, pe langa faptul
ca se manifestd ca o posibilitate demonstratd si demonstrabild prin fapte cognitive sau actionale
ale elevului, este cd ea invoca organizari si reorganizari continue ale structurilor existente de
cunostinte, capacitati, priceperi, deprinderi, atitudini. In legatura cu ipostazierea competentei, s-au
evidentiat comparativ trasaturile definitorii ale capacitdtii, abilitatii, deprinderii, priceperii,
comportamentului. Un loc aparte revine competentei de lectura sau lectorald, care presupune
formarea abilitatii de citire, dar §i a aptitudinii de intelegere si interpretare a celor citite, de
intelegere a sensului cuvintelor, de traire a sentimentelor transmise de textul literar. Competenta
lectorala include doua tipuri de lectura (eferenta si esteticd) si include abilitatile de a gasi, selecta,
interpreta si evalua informatiile din texte diverse. Chiar si la cel mai elementar nivel de dezvoltare,
competenta lectorala asigurd producerea starii de lectura — prima si cea mai importanta finalitate
a activitatii de lectura, care reprezinta exercitarea/ manifestarea concomitenta de catre elevul cititor
a actelor de receptare, imaginare, gandire si creatie artisticd, convertite in emotii si sentimente
estetice.

3. Referitor la notiunea de scriere creativa, aceasta a fost perceputa in mod general ca fiind
scrierea care vine din imaginatie, arta de a inventa, de a ndscoci, de a concepe in cel mai creativ si
convingator mod posibil, capacitatea de a reconstrui cunostintele, conceptele, evenimentele
existente, prin restabilirea si realizarea unor asocieri intre ele. Pentru a reconsidera predarea scrierii

creative ca o forma de arta, au fost evidentiate urmatoarele perspective: a libertatii, ca o modalitate
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semnificativa de exprimare personald liberd; cea esteticd, In care experienta frumusetii joacd un
rol important in generarea inspiratiei si a creativitatii In scriere; a motivatiei.

In urma analizei studiilor axate pe investigarea abilitatii de scriere creativd in invitimantul
primar, au fost delimitate urmatoarele categorii de cercetari: studii care au la bazad examinarea
efectelor scrierii creative asupra dezvoltarii unor componente, cum ar fi deprinderile de citire si
scriere, imbogatirea vocabularului si dezvoltarea personald; cercetdri care evidentiaza masurarea
impactului unor activitati diferite asupra dezvoltarii abilitatii de scriere creativa; studii care vizeaza
validarea unor instrumente pentru evaluarea produselor de scriere creativda a elevilor din
invatamantul primar; cercetdri axate pe analiza sistematica a literaturii de specialitate la tematica

scrierii creative.
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2. SEMNIFICAREA COMPOZITIONALA A MODELULUI PEDAGOGIC
AL DEZVOLTARII ABILITATII DE SCRIERE CREATIVA LA
SCOLARII MICI

2.1. Finalitatile educatiei lingvistice si literare in raport cu abilitatea de scriere creativa

Raportarea la finalitdtile educatiei lingvistice si literare de valorificare a citirii si scrierii in
clasele primare este relevantd in contextul orientarii rezultative a demersului de dezvoltare a
abilitatii de scriere creativa. Punerea in evidentd a finalitatilor respective defineste ratiunea
proiectate, rational anticipabild. Finalitatile produc un efect ,,optic” de constituire a unitatilor
fondatoare ale modelului pedagogic.

In acest context referential, dezvoltarea abilitatii de scriere creativa esentializatd ca proces
educational de factura eferentd urmeaza calea unor finalitati carora le este specifica considerarea
lecturii si scrierii ca atare, raportandu-se profund la creare, care recupereaza imaginatia si reflectia
elevului. Raportul dintre vorbire si scriere inclind, 1n acest caz, spre scriere In prelungirea unei
scrieri bune, calitative, creative. Reevaluarea abilitatii de scriere creativa solicitd apelul la
finalitatile educatiei lingvistice si literare, contribuind, astfel, la stabilirea logosului scriptic.

Finalitatile educatiei la nivelul disciplinei Limba si literatura romana sunt orientate spre
formarea competentelor de comunicare, atat orala, cat si scrisd. Pe baza acestor competente, se
dezvolta deprinderile si abilitatile de baza privind receptarea mesajelor orale si scrise, precum si
abilitatile de baza referitoare la exprimarea scrisa.

Pentru a pune in evidenta aspectele cele mai importante ale curriculumului pentru
invatamantul primar In raport cu abilitatea de scriere creativd, putem evidentia mai multe
dominante (Curriculum National pentru invatamdantul obligatoriu. Cadru de referinta 1998, pp.
22-23): recurgerea la modelul comunicativ-functional, conform cdruia comunicarea scrisd este un
domeniu complex, care inglobeaza procesele de receptare si de producere a mesajului oral si a
celui scris (,,citirea/ lectura”), precum si cele de exprimare scrisd; definirea domeniilor disciplinei
exclusiv in termeni de capacitdti si abilitati (receptarea mesajului oral, receptarea mesajului scris,
exprimarea orald si exprimarea scrisd; prezentarea comunicarii in calitatea sa de competenta
umand fundamentald acoperind deprinderi de receptare si de exprimare orald, respectiv scrisa;
reechilibrarea ponderii acordate exprimarii orale fatd de cea scrisa, precum s§i proceselor de
producere a unor mesaje proprii fatd de cele de receptare a mesajelor; centrarea obiectivelor pe

formarea de capacitati proprii folosirii limbii in contexte concrete de comunicare scrisd; punerea
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accentului pe Invatarea procedurala, pe structurarea unor strategii si proceduri proprii de rezolvare
de probleme, de explorare si de investigare, caracteristice activitatii comunicative etc.

Abordarea pedagogica a educatiei lingvistice se poate sprijini pe un sir de fapte complexe,
idei active In formularea problemelor si gasirea de solutii, acestea fiind urmatoarele: limbajul
implicd nu numai gandirea elevului, ci si fiinta lui; sensul vorbirii este dat de lucrurile care exista
real; vorbirea este logicd, reflectand structura obiectiva a fiintei; limbajul reflectd activitatea
vointei; vorbirea este exteriorizarea conceptelor prin cuvinte; limbajul ca expresie este un semn al
inteligentei, iar ca semnificatie este un semn al lucrului. In baza acestora, putem formula unul din
obiectivele de baza ale educatiei lingvistice: punerea 1n valoare a unitatii fiintei elevului si a
inteligentei lui in cadrul educatiei lingvistice Callo (2000, p. 57).

Paslaru (2003) sustine ca limba nu este doar un instrument de comunicare, ce trebuie
cunoscut si achizitionat in vederea unei mai bune insertii sociale, ci si un mediu spiritual in care
omul se produce ca atare, o realitate creata cotidian de activitatea comunicativ-verbala a omului.
Studiul limbii oferd ample deschideri formarii unei personalitdti libere in baza obiectivelor
educationale specifice, obiective care indica performantele ce urmeaza a fi atinse de cétre elevi in
dezvoltarea lor comunicativa si care satisfac trebuintele de dezvoltare a elevilor si nu acumularea
de informatii despre sistemele limbii. Obiectivele educatiei lingvistice preconizeazd formarea
instrumentelor de cunoastere si formare — cunostinte, competente, atitudini, care 1i confera elevului
statutul de obiect si subiect al actului educativ. Toate capacitatile comunicative prezinta achizitii
ale personalitatii elevului si sunt atestate indirect, prin tipuri variate de activitati comunicative,
orientate asupra unui fenomen lingvistic/ comunicativ.

Prin intermediul disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare se asigura invatarea
care au implicatii in Intreaga evolutie a elevilor. Citirea si scrierea sunt instrumente intelectuale de
care omul se foloseste toatd viata. Pentru ciclul primar, familiarizarea elevilor cu instrumentele
muncii intelectuale, In primul rand cu cititul i scrisul, constituie continutul esential al intregii
activitati, functia de baza. De fapt, a-1 invata pe micul scolar sa citeasca si sa scrie inseamna a-|
invata cum sa invete.

Insusirea de citre micii scolari a instrumentelor de bazi ale muncii intelectuale (cititul si
scrisul) este o activitate complexa si, de aceea, nu se poate realiza integral in clasele pregatitoare.
De felul in care elevii si-au insusit in ciclul primar cititul si scrierea depinde in cel mai inalt grad
randamentul scolar si prevenirea ramanerii in urma la invatatura. Este cunoscut faptul cd in clasele

primare cititorii buni sunt, in cele mai multe cazuri, buni si la celelalte obiecte de invatamant.
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Dimpotriva, elevii care nu realizeaza actul citirii la nivelul corespunzator sunt predispusi
insucceselor si la celelalte discipline scolare.

Punénd problema formarii competentelor de comunicare, trebuie sa subliniem ca acestea se
afla in strdnsa legaturd cu principalele competente generale prevdzute In programa scolara
(Programa scolara pentru disciplina Limba si literatura romdnda. Clasele a Ill-a — a IV-a 2014):
»receptarea de mesaje orale in diverse contexte de comunicare; exprimarea de mesaje orale in
diverse situatii de comunicare; receptarea de mesaje scrise in diverse contexte de comunicare;
redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare.”

Aceste finalitdti demonstreaza ca activitatile de invatare realizate In cadrul orelor de limba
si literatura romana se racordeaza la schimbarile din societate, care influenteaza formarea adecvata
a competentelor de comunicare la elevi. Educatia lingvistica, in varianta actualizatd, ca reactie la
transformarile care se produc in sistemul educational, reclama aceste ,,drepturi” de constituenti ai
unui domeniu complementar, dar nu mai putin important, acela al dezvoltarii personalitatii
elevului. Misiunea fundamentald a educatiei realizate la limba romana este de a dezvolta
capacitatea elevului de varsta scolard mica de a exterioriza curiozitatea stiintificad, interesul de
cunoastere, de asimilare a unui sistem de notiuni elementare cu caracter literar. Schimbarile
realizate 1n cadrul Ariei Limba si comunicare sunt asigurate prin aplicarea unor strategii cat mai
diverse de predare-invatare, de o nouad modalitate de organizare a timpului scolar pe activitati
monodisciplinare si transdisciplinare si de utilizare a unor instrumente adecvate de evaluare.

La nivelul ariei curriculare Limba si comunicare este importanta paradigma comunicativ-
functionala, care genereaza o serie de innoiri esentiale in structura disciplinei. Scopul principal al
limbii si literaturii romane, ca disciplina componentd, il constituie formarea si dezvoltarea
progresivd a competentelor de bazd in comunicarea orald si scrisda (Pamfil 2003). Prin noua
paradigma, se propune o invatare dinspre si pentru competenta de comunicare, ceea ce presupune
dezvoltarea echilibratd a celor patru deprinderi integratoare: de receptare a mesajelor orale si scrise
si de exprimare orala si scrisa.

Obiectivele si continuturile sale sunt cele care determina alegerea formelor de organizare, a
strategiilor, a metodologiei si tehnologiei didactice. Cristea (2005, pp. 159-160) considera ca
prioritara este interactiunea celor trei componente psihologice, care determind nivelarea ierarhica
a obiectivelor. Obiectivele de competenta definesc substratul cognitiv, afectiv sau psihomotoriu al
instruirii; constituie obiectul invatarii in cadrul activitatii de instruire, elementul asupra caruia se
va exercita capacitatea de invatare 1n calitate de ,unealtd care permite achizitionarea

cunostintelor”.
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Finalitatile de competentd sunt studiate si avansate pentru a dobandi o cunoastere dinamica,
raportata la valori, programe, cunostinte dezvoltate la nivelul activitatii de instruire. Raportarea
obiectivelor de competenta la cunostinge este realizabild printr-un proces pedagogic complex de
dinamizare, de transpunere didactica si de mobilizare a obiectivelor de competenta.

Dinamizarea se realizeaza prin trei componente:

e declarativa — savoire-dire, care corespunde unei cunoasteri teoretice verbale;

e procedurala — savoire-faire, care se refera la tehnici, strategii de actiune asupra mediului

si solutionarea unor probleme;

e conativd — savoire-étre, care depinde de vointd, de afectivitate, de motivatii, fiind

corespunzatoare criteriului ,,a vrea sa stii”.

Finalitatile de formare definesc capacitdtile necesare pentru mobilizarea competentelor in
sensul atingerii performantelor dorite; constituie operatia intelectuald necesard in invatare (a
abstractiza, a generaliza, a analiza, a sintetiza etc.). Finalititile de capacitate angajeaza o noud
modalitate de analiza a taxanomiilor si implica interactiunea obiectivelor psihologice de ordin
cognitiv-afectiv-psihomotoriu. Ele presupun orientarea spre componenta dominantd a competentei
pentru a alege o singurd componentd explicitd de capacitate in raport de situatia elevului. De
exemplu, in cazul unui elev cu nivel minim de pregatire, este selectat obiectivul de competenta
care vizeaza cunoasterea simpla a conceptului, realizata prin obiectivul care activeaza capacitatea
de memorare si reproducere.

Finalitdtile de performanta definesc sarcinile concrete ale elevului, realizabile pana la
sfarsitul unei activitati concrete, in conditii de instruire concrete. Ele reprezintd produsul vizibil al
invatarii realizata de elev prin mobilizarea competentelor si a capacitatilor.

In acest cadru referential, capacitdtile cognitive au un rol determinant in realizarea unei
instruiri individualizate la nivelul corelatiei dintre competentd —capacitate—performanta.

Plecand de la aceste consideratii, conform modelului educatiei literar-artistice, sunt
evidentiate trei componente in formarea competentelor (Paslaru 2013): aspectul cognitiv,
psihomotor si atitudinal. Aspectul cognitiv al competentei literar-lectorale este reprezentat de un
sistem de cunostinte precum:

- cunostinte conceptuale: conceptele de literatura si arta;

- cunostinte de baza: fenomenele principale ale operelor literare citite/studiate, referitoare
la formad si mesaj: autor, emotii, trairi si stari afective, idei, gdnduri, personaje, actiune, naratiuni,
descrieri; intelegerea notiunilor si categoriilor literar estetice; receptarea, imaginatia, gandirea,

creatia literara-artistica etc.
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Domeniul psihomotor al competentei lectorale este constituit din capacitati literare-
lectorale: de imaginare a fenomenelor operei literare; de gandire artistica: stabilirea, evidentierea,
analiza, comentarea si interpretarea (inclusiv comparatd) a fenomenelor si a operelor literare; de
creatie literara si nonliterara.

Domeniul atitudinal se manifestd In: asteptari; emotii estetice si stari afective (starea de
lecturd); acte de vointa in valorificarea fenomenelor si operelor literare; evaluarea fenomenelor
si operelor literare, a propriei stari de lectura si a achizitiilor gandirii si a creatiei literar-lectorale
etc.

Un rol important in formarea competentei lectorale il are construirea unor scheme de analiza
a capacitatilor psihice la nivelul taxonomiilor care dezvoltd obiective afective (Tabelul 2.1.).
Formularea finalitatilor afective are la baza valorificarea modelului de invatare elaborat de Mindler

(2003, p.61, 62).

Tabelul 2.1. Capacitati afective

Finalitati pe termen mediu | Capacitati afective pe Performanta pe termen
si lung termen mediu scurt

Receptare afectiva Atentie dirijatd sustinutd | A reactiona afectiv
afectiv

Raspuns afectiv Asentiment afectiv A aproba afectiv

Valorizare afectiva Acceptarea afectivd a unei | A actiona afectiv in numele
valori unei valori

Organizare afectiva A teoretiza necesitatea | A realiza un demers afectiv
unui demers afectiv

Caracterizare afectiva Raportare afectivd la un | A integra demersuri de tip
sistem de valori afectiv

Achizitionarea finalitatilor de capacitate solicitd revenirea ciclicd la obiectivele de
competentd care sustin ,,0 specificare a continutului”. Pe de alta parte, ,,alegerea capacitatii”
depinde si de strategia necesard pentru solutionarea problemei sau situatiei—problema prin
incercare —eroare, insight sau conditionare operanta.

Rezultatele educatiei scolare, care dau valoare sistemului educational, trebuie sa depaseasca
simpla achizitie a cunostintelor, sd creeze posibilitati de implicare si participare sociala a generatiei
in crestere. Aceastd schimbare de accent este menitd sd duca la ridicarea nivelului calitativ al
educatiei si la rezolvarea problemelor de performanta a pregatirii scolare, in aprecierea carora
prevaleaza criteriile de relevantd sociala. Prin urmare, educatia lingvisticad se orienteaza spre

formarea unui elev care sa poata ,,vorbi in scris” in adevaratul sens al cuvantului.
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2.2. Modalitati de valorificare a continuturilor curriculare din perspectiva dezvoltarii
abilitatii de scriere

In scopul dezvoltarii abilititii de scriere creativa este relevanti perspectiva interdisciplinard,
fundamentatd pe principiul invatarii prin actiune, care incurajeaza interactiunea pozitiva,
motivarea si implicarea elevilor in procesul propriei formari. La disciplina Limba si literatura
romana se pune accent pe dezvoltarea competentei lectorale si abilitatii de scriere creativa in baza
principiului integrarii continuturilor curriculare (Gavrilut 2023a).

Conform Ghidului de implementare a Curriculumului pentru invatamantul primar din
Republica Moldova, demersul practic al educatiei lingvistice si literare n clasele primare este
reglementat de principii inter- si multidisciplinare, reluate de cétre disciplinele Limba romdna
(gramatica), Citirea si dezvoltarea vorbirii coerente, Lectura particulara (tainele cartii), precum
si corelarea cu unele discipline cum sunt Stiinte, Educatia moral spirituala, Educatia artistico-
plastica etc., care, in ansamblu, formeaza un complex didactic-educativ unitar si multifunctional,
in care se impletesc organic continuturile lingvistice (lexic, fonetica, gramaticad), artistic-estetice
(literaturd, arte plastice) si procesele psiholingvistice ale nvatarii (limbajul si comunicarea).
Abordarea holistica a disciplinei scolare Limba si literatura romana presupune interactiunea si
corelarea elementelor de constructie a comunicarii (unitati fonologice, lexicale si gramaticale),
precum si echivalenta proceselor ce definesc exprimarea oralda (vorbirea) si a celor ce definesc
exprimarea scrisa (redactarea), implicand in mod pregnant functiile afectivd, motivationala si
atitudinald ale comunicarii si ale comportamentului elevului, in general. Realizarea acestora se
produce inclusiv in baza textului literar/ nonliterar, care profileazd si dezvoltd necesitatea si
utilitatea de invatare a limbii romane pe coordonatele lingvistica, comunicativa, literar-artistica
(Ghid de implementare a Curriculumului invatamintului primar, Chisindu 2018).

Modalitdtile de organizare interdisciplinard a continuturilor se delimiteaza dupa criteriul
naturii transferurilor operate intre discipline Cretu (1998, p. 120):

o interdisciplinaritatea unor domenii invecinate (exemplu: limba si literatura, literatura si

arta);

¢ interdisciplinaritatea problemelor abordate;

o transferul de metode sau de strategii de cunoastere, de investigatie stiingifica;

o transferul de concepte — demersul este centrat pe o listd de concepte comune, fiind

valorificate conotatiile si valentele lor in domenii diferite de cunoastere.

Dupa cum am specificat in analizele anterioare, lectura si scrierea sunt tratate ca elemente

de integrare ce apar la nivel intradisciplinar, ca urmare a conjugarii a doud continuturi
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interdependente ale invatarii, apartindnd aceluiagi domeniu de studiu, pentru a rezolva o problema.

Rezulta armonizarea unor elemente aparent independente in cadrul obiectului limba si literatura

romand pentru dezvoltarea anumitor abilitati si atitudini. Aceastd integrare la nivelul disciplinei

prezinta o serie de avantaje (Gavrilut 2019): ,,cresterea coerentei interne a disciplinei Limba si

literatura romana datorita centrarii pe procesul de invatare si mai putin pe structura academica a

domeniului, cresterea relevantei predarii prin imbogatirea activitatilor de invatare, cresterea

eficientei Tnvatarii prin armonizari interne”.

La nivelul curriculumului pentru disciplina Limba si literatura romand din invatamantul

romanesc si Republica Moldova, se regisesc continuturi adecvate pentru formarea abilitatii de

scriere creativa (Tabelul 2.2.).

Tabelul 2.2. Continuturi adecvate pentru formarea abilitatii de scriere (clasa a IV-a)

DOMENII de
continut

CONTINUTURI
Programa scolara
pentru Limba si literature
roméana, clasa a 1V-a,

UNITATI
de continut

CONTINUTURI
Curriculum national, invatamant
primar, Limba si literatura
romana, clasa a IV-a, Republica

descriptiv de tip portret; poezii
scurte adecvate nivelului de
varsta

Romania Moldova
»Functii ale | ,-descrierea (de personaje | ,,Comunicarea | ,,Dialogul: tema, replicile,
limbii (acte de | imaginare, de film/ carte) dialogata exprimarea acordului/
vorbire) - relatarea unei intdmplari dezacordului, raspunsuri eliptice.
imaginate Modalitati de exprimare orala:
- oferirca de informatii | Comunicarea monologul.
referitoare la universul scolii | monologata Descrierea de tip portret a persoanei
sau extragcolar Comunicare proprii (ghidat).
- formularea de solicitari | descriptiva Gest, mimica. Semne conventionale
formale si informale Comunicarea
- prezentarea (unor rezultate/ | nonverbala
proiecte)
- initierea §i mentinerea unui
schimb verbal
Textul -textul pentru lectura are | Lectura Intelegerea si interpretarea celor
minimum 800 cuvinte citite In gand.
-text literar narativ; text Textul literar. Textul literar narativ.

Descrierea. Fragmentul de text ce
contine descriere.

Organizarea logico-semanticd a
textului. Componentele textului:
titlul, autorul, continutul. Tema,
ideea, locul si timpul actiunii.
Personajele  literare.  Insusiri/
trasaturi fizice, trasaturi morale
(conform faptelor descrise).

Specii literare: povestea, povestirea,
fabula, snoava, poezia, ghicitoarea,
proverbul, pastelul.
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Variabilitatea | -intuirea persoanei, a timpului | Scrisul Organizarea estetica a textului in

limbii si a | -intuirea relatiilor simple pagind. Redactarea continutului

comunicarii | dintre  cuvinte:  subiect- textului.

in  contexte | predicat” Contexte de | Compunerea (scris): redactarea

diferite” realizare” textelor proprii cu si fara repere.
Tipuri de compuneri”

Daca e sa ne referim la conceptul de dezvoltare in contextul dezvoltarii abilitatilor, atunci
trebuie sd precizdm ca prin acest concept se intelege un proces de trecere spre mai bun, spre
superior, complex print-o succesiune de etape, fiecare reprezentand o unitate integra, care conduce
spre ceva imbunatatit sau chiar spre ceva nou. Trecerea schimbarilor cantitative in schimbari
calitative este legea universala a dezvoltarii lumii materiale.

Dezvoltarea se caracterizeazd, conform opiniei lui X. Werner si L. S. Vygotsky, in primul
rand prin modificdri calitative, aparitia unor noi mecanisme, noi procese, noi structuri. Cele mai
importante semne de dezvoltare sunt: diferentierea, dezmembrarea elementului anterior unic;
aparitia unor aspecte noi, elemente noi in dezvoltarea insdsi; restructurarea legaturilor dintre
laturile obiectului. In conditiile dinamicii universale, orice domeniu al existentei si cunoasterii,
orice sistem se afla intr-un proces continuu de devenire. Devenirea se realizeaza printr-o Impletire
stransa intre momente de crestere si de transformare. Procesul care ia nastere din schimbari
cantitative se numeste crestere si constd in adaugarea de unitati cantitative Tn cadrul aceleiasi
determinari calitative, in cadrul aceluiasi domeniu de stabilitate structurald. Raportata la relatia
reciproca dintre determinarea cantitativa si cea calitativa, cresterea este o conditie si o consecintd
a dezvoltarii calitative. Procesul de modificare a calititii se numeste transformare, schimbarile
provocate de acest proces privind esenta sistemului sau proprietatile sale esentiale. Transformarea
este expresia instabilitatii structurale a fenomenelor.

Un rol aparte in teoretizarea conceptului de dezvoltare il are dialectica lui Hegel, care nu
este 0 metoda, ci decurge logic din dezvoltarea si evolutia realitatii. Pentru Hegel, schimbarea este
o caracteristicd fundamentald a realitatii. El credea ca lumea este un proces de devenire, in care
lucrurile sunt intotdeauna in miscare si evolutie. In opinie hegeliana, dialectica este un proces de
dezvoltare in care o idee sau o forma se transforma intr-o idee sau formd noud. Hegel a folosit
dialectica pentru a explica dezvoltarea tuturor aspectelor realitatii, inclusiv a naturii, a societatii si
a gandirii. Potrivit dialecticii lui Hegel, dezvoltarea ideilor se realizeaza prin intermediul unui
conflict intre o teza (o pozitie sau concept) si o antiteza (opozitia sau negarea pozitiei initiale).
Aceste doud elemente opuse intrd intr-un proces de confruntare dialecticd, generdnd o solutie

superioara, numitad sinteza. Sinteza devine apoi noua teza care va incepe ciclul dialectic din nou.
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Conceptul de dezvoltare. Categorii ce caracterizeazd procesul de dezvoltare. Disponibil:

https://goaravetisyan.ru/ro/ponvatie-razvitiva-kategorii-harakterizuyushchie-process-razvitiya/

Daca raportam aceasta viziune la ideea de dezvoltare a abilitatilor elevilor, atunci abilitatea
initiala este feza, actiunea educationala formeaza antiteza si noul nivel al abilitatii constituie
sinteza.

In vederea dezvaluirii specificului de vérsta a scolarului mic prezentim o sinteza ce reflectd
raportarea la activitatea de scriere creativa. Problemele acestei varste sunt legate de invatare, care
este tipul fundamental de activitate pentru copil. Deprinderea de citire si scriere este primordiala,
deoarece devine mijlocul achizitionarii in general a cunostintelor. Copilul asimileaza pe parcursul
acestei perioade un volum mare de cunostinte, dezvoltindu-si concomitent modalititi noi de
intelegere. Tot acum se dezvolta o serie de calitdti ale cunoasterii: observarea atentd, exprimarea
in mod desfasurat a ideilor, imaginatia etc. Imaginatia elevului mic devine mai complexa, mai
bogata, se bazeaza pe termeni §i imprejurari din ce in ce mai variate, devenind un reper important
in dezvoltarea abilitatii de scriere creativa. Copilul la aceastd varsta se entuziasmeaza repede, are
o mare admiratie pentru intdmplarile neobisnuite, 1i place sa aiba roluri in care sa interpreteze
personajele preferate. In aceastd perioada, la nivelul personalititii se structureazi trebuintele,
interesele si atitudinile. Modul in care el apreciaza mediul scolar (corectitudinea, lipsa favoritilor
etc.), dezvolta la copil simtul propriei valori. Perioada scolarului mic se caracterizeaza, din punct
de vedere social, prin aparifia prieteniilor, copiii devenind mai putin dependenti de parinti si mai
interesati de colegi, de prieteni. Activitatile, atat jocul cat si munca, sunt tratate cu pasiune.

Pentru formarea si dezvoltarea abilitatii de scriere creativa, pot fi valorificate tehnicile de
studiu individual si scriere, propuse de M. E. Dulama (2008). Aceste tehnici sunt valoroase,
deoarece faciliteaza dezvoltarea autonomiei elevilor, oferindu-le capabilitatea de a-si identifica
»hevoile si interesele, sd fixeze scopuri si obiective personale, sd ierarhizeze prioritatile, sa
proiecteze, sa organizeze, sa monitorizeze si sd dirijeze propria invatare si activitate, sa decida si
sda aplice strategii, metode si tehnici de invatare si autoevaluare, sa is1 formeze abilitati
metacognitive §i sa exerseze strategii metacognitive, sd aleaga si sd utilizeze eficient resursele
materiale, sa dozeze si sa valorifice optim resursele de timp”. Astfel, elevii, cu ajutorul acestor
tehnici si strategii, pot dovedi creativitate, spirit critic, deoarece dobandesc cunostinte si
competente transferabile in contexte noi, invata sa invete, manifestd inifiative, se angajeaza in
activitate cu Intregul potential intelectual, fizic, volitiv si afectiv.

La disciplina Limba si literatura romana, utilizarea acestor tehnici presupune distribuirea
unei diversitati de sarcini elevilor, care sa fie orientate atat spre asimilarea de cunostinte (a sti) si

aplicarea acestora (a sti sa faci), cat si spre formarea unor comportamente $i manifestarea unor
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atitudini (a sti sa fii), ca parti componente ale competentelor lectorale (Gavrilut 2023b). ,,Daca in
lectiile traditionale, sarcinile de lucru individual erau efectuate de obicei in cadrul temelor de
acasa, in lectiile moderne se asigura o invatare transparenta, explicitd, cu sens, centrata pe nevoile
reale ale elevilor, prin exercitiile de ghidare a studiului si a scrierii. ” (Dulama 2008).

Pachetul metodologic propus se constituie pornind de la intelegerea dezvoltarii ca
posibilitate de imbunatatire a abilitatii de scriere creativa a scolarului mic. Ceea ce ne dorim sa
punem 1n evidentd sunt avantajele acestor tehnici, ca alternative formative, in raport cu scrierea
creativa. Fiecare din aceste tehnici reprezintd o anumita viziune si nu oferd o panorama completa.
Ideea este cd, fiind un ,,mecanism” de producere a sensurilor, acestea pun in miscare intelegerea
limbii ca ,,joc” al semnelor si intelegerea realitatii ca imagine naturala.

Lectura explicativa. V.-M. Cojocariu (2008) defineste lectura drept o metoda didactica al
carei specific consta in ,,valorificarea, sub aspect formativ si informativ, a surselor scolare scrise
(de la manual, culegeri de exercitii, crestomatii pana la un text de pe Internet)”. Metoda poate fi
utilizata cu succes pentru formarea competentelor lectorale, in stransa legatura cu particularitatile
de varsta ale scolarilor mici si in functie de complexitatea rezultatelor ce se vor constitui din
interactiunea cu cartea, in special cele care influenteaza pozitiv abilitatea de scriere creativa.

Lectura explicativa se realizeaza diferentiat in functie de natura textului Moise (1996, pp.
150-152). Exista o serie de etape care sunt parcurse in aplicarea metodei:

e lectura integrala a textului (realizata de invatator, pentru propunerea sa ca model, fie de

un elev foarte bun, cu rol suplimentar stimulativ);

e reluarea lecturii integrale cu scopul impartirii textului in fragmente (epice/ logice);

e lectura analitica, a fiecarui fragment, insotitd de explicarea cuvintelor, conversatie,

demonstratie, in functie de specificul textului;

e formularea ideilor principale din fiecare parte a textului;

e realizarea planului de idei (la tabla si in caiete);

e reluarea lecturii integrale la final, in functie de specificul si marimea textului.

Se disting mai multe variante ale lecturii, a caror pondere se modifica in raport cu tema de
invatat, disciplina de invatamant si varsta elevilor (Cerghit 2002). Dupa ritmul in care se
realizeaza, pot fi identificate lectura lenta, cu scopul de a parcurge intreg textul, de a ntelege si
retine si lectura rapida, cu rol de familiarizare cu tema, structura ei, concluziile. In functie de modul
de realizare, sunt delimitate lectura criticd, lectura paraleld, lectura problematizata, lectura ca

investigatie de text, lectura selectiva. Dupa gradul de dirijare, exista lectura dirijatd, atunci cand
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inaintarea elevului In prelucrarea textului este condusd sistematic de cadrul didactic si lectura
libera (autodirijata), cand elevul desfasoara in mod independent intreaga activitate.

Avantajele lecturii explicative sunt urmatoarele: asigurd asimilarea informatiei,
sistematizarea, fixarea cunostintelor, contribuie la formarea tehnicilor de munca intelectuala,
dezvolta motivatia scriptica, constituie suport al invatarii prin descoperire.

Utilizarea lecturii propriu-zise se finalizeazd 1intr-o multitudine de rezultate in raport cu
abilitatea de scriere creativa, dintre care mentionam: alcatuirea planului de idei, rezolvarea de
exercifii, probleme, explicarea de termeni, raspunsul la intrebari, elaborarea unor rezumate,
recenzii, conspecte, conceperea unor fise de lectura (fisa cartii, fisa capitolului, fisa pe probleme),
fise de personaje, fise de citate.

Tehnica SINELG (Sistemul interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si a gandirii)
Aceasta tehnicd presupune personalizarea lecturii si dezvoltarea gandirii reflexive si reprezinta si
o modalitate de autocunoastere pentru elevi ce poate fi utilizata In oricare dintre timpii Tnvatarii,
fiind facild pentru varsta elevilor din Tnvatdmantul primar (Negrut-Dobridor & Panisoara 2005).
Tehnica are la baza principiul de a citi cu creionul in mana si de a nota pe marginea textului un
sistem de semne: \/ -, +, 2.SINELG -ul reprezinta tehnica prin care se realizeaza o lecturare a unui
text de catre elevi avand ca scop realizarea sensului acestuia, de a realiza o comparatie intre
informatiile extrase din text si cunostintele pe care elevul le-a acumulat anterior in vederea
structurarii intr-o noud forma, (Dulama 2008). Etapele realizarii acestei tehnici sunt:

e comunicarea elevilor a subiectului lecturii, ce urmeaza a fi citit si prezentarea simultana

a unui sistem de notare a ideilor:

v’ semnul v, (bifd) utilizat pe marginea textului pentru informatiile pe care elevii le stiau
deja;

v" semnul +, utilizat de citre elevi pe marginea textului atunci cind informatia este noua,
neintalnita pand atunci;

v" semnul -, aplicat acolo unde continutul textului contrazice opiniile lor;

v semnul ?, acolo unde informatia este incertd, confuza, neclard sau existd un aspect
despre care elevii ar dori sd afle mai multe informatii;

e lecturarea textului si realizarea unui tabel 1n care sunt notate cele patru categorii de

informatii, urmat de discutii finale orientate astfel ca sa repereze procesul de dezvoltare
a scrierii creative.
Avantajele SINEL G-ului sunt urmatoarele: stimularea nivelului de implicare si socializare

in randul elevilor; facilitarea trecerii spre o Invatare autodirijatd; dezvoltarea creativitatii elevilor
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orientatd si spre activitatea de scriere creativa; monitorizarea nivelului de intelegere; lecturarea
profunda si constienta a textului.

Hartile conceptuale. Harta mentala ,,devine un instrument care ajuta cadrele didactice sa
structureze, organizeze, aranjeze cunostinte/ informatii exprimate verbal intr-un mod relativ, dar
accesibile si organizate (Buzan & Buzan 2007). Hartile mentale incurajeaza creativitatea si
flexibilitatea elevilor, 1i ajutd sa gandeasca nu numai orizontal, ci si vertical, chiar lateral cAmpului
focalizat si definit de textul citit.

Hartile mentale folosite in lecturile scolare s-au dezvoltat mult de cand conceptul a fost
introdus de Buzan (2002). Astazi, ele sunt pe punctul de a deveni un instrument universal care
ajuta pe multi dintre cei care invata, de la elevi la tineri studenti, sa controleze imense cantitati de
informatii pe care sunt nevoiti sa le absoarba zi de zi, uneori si prin lecturile textelor nonliterare.

Mind maping-ul, intr-o expresie mai cunoscutd, are multe beneficii in educatie, extinzand
capacitdtile de gandire, abilitatea de a gandi lateral si transversal, toate avand efecte pozitive
privind ameliorarea urmatoarelor dimensiuni ale mentalului:

- capacitatea de a vedea situatiile ca un intreg;

- capacitatea de a percepe informatii detaliate;

- capacitatea de a ne aminti informatii complexe relationate;

- capacitatea de a sorta/ grupa structurile si modelele mentale;

- capacitatea de a ne descurca cu surplusul de informatie;

- capacitatea corelarilor imaginative disparate;

- abilitatea de a lua notite/ note pentru a consemna progresele in cunoastere;

- competenta de a studia temeinic, de a invata permanent motivat;

- descoperirea intelesurilor ascunse sau fragmentate informational;

- clarificarea ideilor semnificative, precum si a posibilitatii de a schimba directiile de actiune
daca se constata vulnerabilitati;

- stimuleaza aparitia modelelor asociative specifice gandirii creative, combinatorice etc.

Hartile si modelele mental-conceptuale, precum si cele bogate in dezvoltarea abilitatilor de
vizualizare activa pot deveni repere operante, instrumente eficiente si puternice pentru receptarea,
reprezentarea si arhivarea cunoasterii prin lecturi. De asemenea, acestea devin un instrument util
pentru a crea o noua platforma destinata cunoasterii valide. Esential devine ajutorul oferit elevilor
pentru a intelege ca majoritatea lecturilor pot fi corelate, organizate si ierarhizate arhitectural, de
a selecta si crea legaturi Incrucisate cat mai functionale posibil, de a identifica cuvinte de legatura

potrivite pentru conectarea hartii semnificatiilor interdisciplinare.
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Harta conceptuald acorda semnificatie majora legaturilor intre concepte, fapte, actiuni,
situatii, personaje sau evenimente constitutive ale procesului Invatarii prin lectura de toate tipurile.
Acestea sunt utilizate cu scopul de a furniza informatii si reprezentdri ale structurilor si modurilor
de cunoastere integrald. Rezultatele Invatarii prin lecturd prind sens atunci cand sunt dobandite
cunostinte noi prin corelarea unor informatii noi in structura cognitiva proprie elevului.

J. Novak si D. Gowin (1984) descriu harta mental-conceptuald intr-un mod logic, definind
trei concepte-cheie: conceptul, afirmatia, invatarea. De cele mai multe ori, se afirma ca sdgetile
sunt liniile/puntile de legaturd intre concepte. Toate acestea trebuie sd fie clare, complete, clar
orientate, concise, accesibile, de aceea invatarea presupune formarea abilitatii de construire activa
a relatiilor unice, multiple sau reciproce intre concepte si enunturi.

Desi existd multe variatii in modul in care se pot proiecta activitatile de lecturd folosind harta
mental-conceptuald a unui text, activitatile permit elevilor sd construiasca propria lor structura a
textului parcurs ca fiind relevantd. De asemenea, in activitatile de cartografiere se solicita elevilor
completarea spatiilor goale, putdnd fi considerate un minim standard de evaluare a posibilelor
conexiuni pe care le pot face elevii Intre conceptele importante ale unui text.

Hartile mental-conceptuale pot fi grupate astfel (Neacsu & Damian 2021):

a) harti conceptuale panza de pdianjen: in centru aflandu-se un personaj, o situatie, un
eveniment in calitate de concept central, de la care pleacd conexiunile catre celelalte elemente;

b) harta conceptuala ierarhica: informatiile, evenimentele, situatiile sunt prezentate intr-o
ordine descrescatoare sau crescatoare, in functie de ordinea gindirii si gradului de abordare a
nivelului de generalitate;

c) harti conceptuale lineare: informatiile sunt redate in sir linear, cu succesiuni determinate.

Hartile conceptuale pot fi folosite cu valoare didactic-operationald pentru realizarea de
obiective precum:

- a Insusi cu usurintad limbajul unui text;

- a stimula generarea de noi idei, similar metodelor brainstorming, sinectica;

- a analiza, compara si evalua rezultatele obtinute la lecturile realizate;

- a identifica o structura sistematizatoare, recapitulativa;

- a transmite Tn grup idei complexe referitoare la textele lecturate;

- a explica felul in care noile lecturi se adapteaza sistemului conceptual formal, reflectand si
experienta lecturilor anterioare;

- a crea solutii alternative rezolvarii unor probleme de studiu interdisciplinar;

- a reprezenta modul de perceptie, gandire si reprezentare a unui fenomen, dispozitiv

experimental sau algoritm de rezolvare a unui tip de problema;
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- a reprezenta evaluativ relatiile intre diverse marimi, durate, proportii.

Avantajele hartii conceptuale: Progresul invatarii, gradul de cunoastere si complexitate a
structurilor cognitive pot fi valorificate prin aplicarea hartii conceptuale. Aceastd metoda ajuta
elevii sd-si dezvolte capacitati cognitive, de evaluare si autoevaluare, atitudini, gdndire critica si
creativd, abilitatile de creatie scripticd. Metoda hartii conceptuale stimuleaza motivatia pentru
lectura si scriere, implicAnd ceea ce numim curiozitatea, creativitatea si gandirea de ordin superior,
formulate ca obiective de invatare relevante, autentice, originale.

Interogarea autorului. Tehnica interogarii autorului are la baza rezultatul unei cercetari
asupra motivelor pentru care elevii au dificultati atunci cand invatd din manuale. Beck et al. (1997)
au descoperit doua explicatii importante. ,,In primul rdnd, manualele sunt scrise deseori neclar sau
ca ele contin rareori toate informatiile de care are nevoie elevul pentru a le intelege deplin. in al
doilea rand, elevii adopta o atitudine pasiva atunci cand se afla in fata unui text redactat neclar si
nu se obosesc sa isi perfecteze intelegerea. ”

Singura solutie disponibila este decriptarea textului, deoarece elevii nu au posibilitatea de a
schimba textul Tn manual. Acest demers se poate face intr-un mod ghidat de profesor prin tehnica
interogarii autorului. Ei constientizeazd cad insuccesul lor ca cititori poate fi determinat fie de
greseala textului, fie de incapacitatea lor de a citi si intelege un text. ,,Interogarea autorului se
poate face 1n clasa prin plasarea unui elev in fata grupului, in scaunul autorului si prin chestionarea
lui de cétre colegi prin intrebari de forma (Dulama 2008):

— Ce credeti ca doreste sa spund autorul in aceasta fraza?

— Cum se poate formula mai clar?

— De ce credeti cd autorul mentioneaza acest aspect in acest loc/moment?

— De ce informatii aveti nevoie pentru a intelege ceea ce ati citit?

— Cum credeti ca va argumenta/explica autorul in continuare? ”

Procedand in acest fel, interogarea autorului nu este o tehnicd de studiu individual.
Remarcam faptul cd, in momentul in care elevii s-au obisnuit sa ,,interogheze autorul” si sd
raspunda la intrebari de pe pozitia autorului, ei pot aplica tehnica individual atunci cand studiaza
un text.

Avantajele interogarii autorului: Aceastd tehnica este importantd deoarece elevii isi
formeaza deprinderea de a descifra sensul textelor prin formularea unor intrebari si a raspunsurilor
la acestea, de a reformula cu cuvinte simple paragrafele complicate si a le nota in scris, de a cauta
surse suplimentare in care ar putea gasi informatii necesare pentru intelegerea textului citit si,
eventual, pentru redarea ideilor principale in scris, de a anticipa ce anume va comunica scriitorul

1n text.
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Metoda hermeneutica. Metoda hermeneutica sau a interpretdrii textului este numita de unii
autori (Russ 1999) metoda invatarii prin indrazneala de a gandi odata cu autorul unui text sau
metoda invatarii prin (auto)conducerea reflectiei personale, dar cu argumentarea coerentd si
dinamica a autorului. Aceasta metoda este de fapt un exercitiu complex de evaluare a mizei unui
text examinat ordonat, sistematic, pe baza unor reguli si conventii prestabilite (apud Neacsu 2015).

Aplicarea metodei presupune parcurgerea urmatoarelor etape (Dulama 2008):

e pregatirea cititorului pentru lecturd, prin concentrarea atentiei si a mentalului, se
mobilizeaza psihologic pentru confruntarea cu textul;

e citirea atentd a textului, perceperea acestuia ca un intreg, ca dezvoltare progresiva a
structurii lui dinamice, logic-gramaticale, reflectand itinerarul gandirii autorului si
pastrand fidelitatea fata de textul scris;

e clarificarea problemei, temei, tezei si mizei textului prin efort propriu, gandire reflexiva,
interogativa, prin distantare, dar pastrdnd mirarea naturala, epistemologicd, motivatoare
intrinsec;

e cvidentierea si explicarea organizarii conceptuale (unitdti semantice), in conexiune cu
valorile gramaticale, ambele definind unitatea compozitionald a textului — organizarea
internd, inldnfuirea generatoare de miscare a ideilor intr-un spatiu cultural definit;

o studierea reflectiva, aprofundata a textului, cu orientarea spre introducerea unor posibile
note critice

e formularea concluziilor de tip bilant inovativ, cu probe de gandire demonstrativa (activa,
dinamica, inventiva, explicativa si integrativa).

Avantajele hermeneuticii textului: abordarea si patrunderea in esenta ideilor textului,
informatiei, situarea cunostintelor acumulate in contextul utilizarii lor In scris, constructia
cunoasterii este Insotitd de reflectie si producere scripticd, promovarea euristicii, cautdrii intr-un
context autentic de prezentare (in scris); dezvaluirea utilitatii cunostintelor in producerea de texte
personale.

Tehnica lecturii cu redactarea de text scris.Aceasta tehnica de lectura productiva combina
tehnica studiului aprofundat al unui text cu tehnica invatarii prin notarea/ elaborarea textului
sintezd (Dulama 2008). Tehnica este operationald daca se tine seama de: asigurarea unitafii intre
cunoasterea textului si exprimarea atitudinilor; fidelitatea fatd de text, cu evidentierea
semnificatiilor explicite sau implicite, cu reducerea analizelor subiective (se apropie de
comentariul de text). Cu ajutorul acestei tehnici, lectura si textul scris se realizeaza Tmpreuna, se

sprijind reciproc, verificandu-se trei ipoteze: cu cat experientele de lecturd sunt mai
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bune/performante, cu atat scrierea devine si ea mai elaborata, mai performantd; cu cat lectura si
textul scris se produc mai apropiat, cu atat se reduc efectele conceptiei separatiste, ale opozabilitatii
de tip ,,efectul imaginii de oglinda”; cu cat exista o legatura mai explicita si eficienta intre lectura
si consemnarea scrisa a produselor ei, cu atat inregistram indicatori pozitivi de lectura.

Dupa Tierny si Shanahan (1991), aceasta tehnica se deruleaza in mai multe etape:

e citirea textului si stabilirea contextului;

e cvidentierea ideilor de baza;

e generarea ideilor relevante si experientelor semnificative, cat si integrarea acestora
intr-un plan de organizare si de prezentare a textului lecturat intr-o maniera proprie;

e realizarea unei constructii personale a semnificatiilor textului, dezvoltind mesajele,
tinand cont de particularitatile actorilor implicati — experienta, limbaj, harti conceptuale
si compozitionale, tehnici de prelucrare, de sinteza elaborativd sau de interpretare
personala;

e evaluarea textului scris, pe baza de criterii, standarde, niveluri prestabilite si reverificarea,
monitorizarea si dezvoltarea ideilor relevante;

e revizuirea si reconstruirea mesajelor prin compararea textului initial cu textul realizat.

Avantajele lecturii cu redactarea de text scris: exersarea abilitatilor de elaborare scrisa,
permite discutarea si aprecierea actiunilor de redactare a unui text in scris, ofera sustinere cognitiva
in procesul scrierii, elevii castigd progresiv abilitati de exprimare proprie, Incurajeaza elevii sa
formuleze cat mai multe argumentari, sd se refere la aplicatii.

Metoda lecturii performante. Aceastd metoda evidentiaza modele eficiente de Intelegere
profunda a textului, cu orientare evaluativ critica si creativa (apud Neacsu 2015). ,,Metoda este o
structura compozitd de elemente naturale si invatate, ca rezultat al actiunii unor procese complexe
de naturd perceptivd, cognitivd si emotionalda, de stari atentionale si motivationale specifice,
esential interactive. Mecanismele de autodirijare a lecturii constau in existenta unor deprinderi si
abilitati discrete sau evidente: recunoasterea rapida a cuvintelor-cheie, intelegerea profunda a
relatiilor intre semnificatii si sensuri, operativitatea structurilor narative, interogative, inferentiale
si holistice. ”

Nucleul competentei de lecturd performanta este constituit din triada (Dulama 2008):
e text: organizare, claritatea semnificatiilor §i sensurilor cuvintelor, propozitiilor,

paragrafelor si textului integral;
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e cititor: constiinta de receptor activ, stapanirea modelului de lecturd top-down (sus-jos),
calitatea analizelor perceptive, simbolice, mentale, a schemelor de decodificare, de
constructie a retelelor conceptuale in jurul unor repere categoriale de lectura;

e situatia de invatare independentd, destinata lecturii performante: autoconstructie, orientata
de manuale, ghiduri, profesor sau aleasd de cititor, prezenta criteriilor de evaluare a
stapanirii continutului. ”

Aplicarea tehnicii are la bazid mai multe etape. In prima etapa, cititorul se pregiteste
psihologic si organizatoric pentru lecturd. Cea de a doua etapd presupune ca elevul cititor sa caute
si sd identifice tema, respectand axa: text-tema-enunturi structurale de baza — lansare de intrebari-
cheie (Plan? Cine? Unde? Cand? Solutii? Consecinte). In a treia etap, elevul cititor abordeaza
specific si corect organizarea textului. Etapa a patra il determina pe elev -sa evalueze continutul
textului in mod analitic (structurd, parti componente; introducere — dezbatere — finalitate s.a.). In
etapa a cincea, elevul isi focalizeaza atentia pe urmatoarele aspecte: a) analiza modurilor temporale
ale actiunii (trecut-prezent-viitor); b) determinarea valorilor spatiale (interior-exterior; local,
regional, natural, international). Etapa a sasea este rezervata pentru a cerceta lantul de explicatii
posibile (cauze: fapte — consecinte; explicatii cauzale). Etapa a saptea constd in identificarea
punctelor de vedere, orientarilor si mesajelor ascunse ale autorului/ textului. in etapa a opta, elevul
cititor evalueaza critic pozitia/ nivelul sdu ca cititor avizat.

Avantajele lecturii performante: organizarea clara a cunoasterii, a informatiilor obtinute,
construirea de diverse relatii Intre partile textului, formularea explicitd a exprimarii verbale scrise,
acordarea prioritatii cunoasterii procedurale, pe etape.

Tehnica RAFT (Rol/ Auditoriu/ Forma/ Tema) are ca scop scrierea dirijata, rapida, care
solicita elevilor formularea 1n scris a unui punct de vedere personal fatd de o problema (Temple,
Steele, Meredith 1998). Tehnica are mai multe etape:

e Comunicarea sarcinii de lucru, in care se va prezenta oral elevilor un eveniment/ o

intamplare sau se va oferi un text pe care sa-l citeasca,

e Activitate frontala, scopul careia il reprezintd identificarea personajelor: Care sunt

numele personajelor implicate in situatie? Care este rolul vostru?;

e Activitate individuald/ in perechi/ in grupuri;

e Activitate frontala. Fiecare grup citeste scrisoarea in fata clasei.

Dupa indeplinirea sarcinilor, elevii isi pot asuma alte roluri si vor efectua alte sarcini
corespunzitoare acestuia. In functie de auditoriul ciruia 7i este adresat mesajul, acesta va avea o

anumitd forma. Mesajul scris se refera la o anumita tema si are un continut adecvat. Auditoriul
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caruia 1i vor adresa un mesaj scris il reprezinta alte personaje ale caror roluri sunt indeplinite de
catre colegi. Pentru reusita activitatii, personajele si problemele pot fi reale, fiind identificate de
catre elevi in mediul in care traiesc. Elevii Tnvata sa observe si sd analizeze ceea ce se Intampla in
jurul lor, sa facad judecati de valoare, sa caute solutii si sd ia atitudine intr-un mod politicos si
formal.

Avantajele RAFT-ului: este util pentru elevi deoarece invata sa solicite ceva in scris sau sa
informeze pe cineva despre un fapt real, sprijind elevii in utilizarea strategiilor de lucru in scris,
oferd posibilitatea gasirii de solutii variate, dupa anumite generalizari, dinamizeaza variate
oportunitati de scriere.

Revizuirea circulara. Prin aceasta tehnica (Temple, Steele, Meredith 1998), elevii citesc
texte scrise de colegii lor, 1si exprima opinia in scris pe baza lor, primesc un feed-back de la colegii
lor pe baza textelor proprii si apoi rescriu textele tindnd cont de observatiile primite de la colegi.
In aplicarea tehnicii se parcurg mai multe etape (Dulama 2008):

e Activitate individuala de scriere a textului, 1n care fiecare elev scrie textul sau pe o foaie

volanta;

e Activitate pe grupe: Se vor forma grupuri de cate patru si se vanumara de la 1 la 4. Fiecare
va prinde de foaia pe care a scris textul o foaie alba cu ajutorul unei agrafe de birou.
Elevul cu numarul 1 va da lucrarea sa elevului cu numarul 2, elevul cu numarul 2 va da
lucrarea sa elevului cu numarul 3 etc. Fiecare elev va citi ce a scris colegul lui, va scrie
observatiile, sugestiile si aprecierile sale pe foaia atasata, va indoi foaia cu observatiile in
asa fel ca urmatorul elev sa nu poate citi ce a scris, apoi va da cele doua foi colegului
urmator pentru a citi textul si a scrie observatiile sale. Procedand in acest fel, fiecare text
va fi citit de cei patru colegi din grup si va reveni la creatorul textului.

e Activitate individuala de citire a observatiilor, in care fiecare va citi observatiile,
sugestiile si aprecierile colegilor din grup. Daca au Intrebari, pot adresa colegilor din grup
pentru a cauta impreund varianta definitiva.

e Activitate individuala de scriere a textului final, pentru a rescrie textul {inand cont de
observatiile si sugestiile realizate de colegii din grup. Se vor respecta ortografia,
punctuatia, normele stilistice.

e Activitate frontala, cu scopul citirii lucrarilor si realizarii unei discutii pe baza procesului
de creatie.

Avantajele revizuirii circulare: ofera posibilitatea organizdrii colective, stimuleaza

formularea ideilor de sintezd, a opiniilor ordonate, se produce o articulare a ideilor formulate de
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elevi prin intermediul scrierii, sustine reflectia elevilor la nivel activ, ofera posibilitatea ancorarii
noii cunoasteri intr-o perspectiva de viitor.

Metoda clepsidrei. Abordarea interpretarii textului literar din perspectiva reperelor pre-text,
text, post-text este cunoscuta sub denumirea de metoda clepsidrei, care a fost propusa in spatiul
didacticii limbii si literaturii romane de Danila et al. (2002).

In etapa de pre-text, se realizeazi intrarea in atmosferd, ca o preconditie a conturirii unui
climat afectiv necesar pentru iesirea de sub prizonieratul factorilor inhibitori pentru manifestarea
comportamentului creativ. Prezenta elevului este invocata nu atat in calitate de partener al unei
relatii pe verticala, cat si in calitate de interlocutor, printr-o serie de interogatii retorice cu functie
fatica si rituald. Acest ,,dialog™ are rolul de a contura un ,orizont de asteptare” la nivelul
destinatarului si de a sugera aria tematici pe care discursul o va dezvolta progresiv. In aceeasi
categorie putem evidentia si rolul mobilizator al introducerii unui ,,memento* Stoica (1983, p.
121), valorificat in vederea inducerii unei atitudini creative, care poate fi asociat fie cu invocarea
unor indemnuri si interdictii pentru elev, fie prin prezentarea unui film, prin rasfoirea unui album
de arta, reprezentativ pentru epoca in care autorul a trait, prin lectura unor texte sau crearea unei
povesti, parabole, pornind de la termenul-cheie al textului. Al doilea moment important al acestei
etape este enuntarea obiectivelor, prin intermediul carora elevii vor examina sarcinile de Tnvatat,
moment caruia i se poate conferi si functie anticipativa, avand in vedere ca le ofera elevilor reperele
drumului pe care trebuie sa 1l parcurga.

Etapa Text coincide cu momentul ,,intdlnirii” cu textul. Etapa depinde de modul in care va fi
regizatd intelegerea, In care destinatarul va constientiza ca este in posesia unei calitati, care se va
afla la originea dezvoltarii unui factor de personalitate necesar creatiei. Avand in vedere ca reusita
oricarei interpretdri este validata de modul in care ,,textul ce urmeaza a fi interpretat si comentariul
sau se instaureaza In acelasi timp* Maingueneau (2007, p. 73], se propune un traseu metodologic
ce ar putea oferi o varianta de initiere in explicatia scolard a textului literar. In acest sens, avem
in vedere ,etapele travaliului creator Anzieu (2004, pp. 113-128). Prima fazd coincide cu
,surprinderea creatoare®, proiectatd pe fondul unui proces de regresiune in care cel care simte
presiunea unei alte lumi se retrage Intr-un spatiu propice creatiei. Aceastd stare este, de obicel,
proiectatd pe fondul unei crize cauzate de o teama fard obiect. Cadrele didactice ar trebui sa
valorifice starea elevilor, o varstd a intrebarilor fundamentale, si s@ orienteze trairile plenare ale
subiectului instruirii spre sentimente superioare, in incercarea de punere in legaturd a textului
literar cu destinatarul. Este vorba despre regizarea unei cuceriri a lectorului care trebuie sd accepte
provocdrile semantice ale textului nu din perspectiva unor evaluari, ci avand in vedere edificarea

propriei personalitati. Conturarea spatiului securizant, propice creatiei, este dinainte garantat prin
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termenii contractului didactic, Intrucat eficienta partiturii regizate de profesor va coordona reusita
comunicdrii didactice orale, care se va desfasura sub semnul unui ritual, a unui dispozitiv
consacrat.

A doua faza este redatd de ,,constientizarea unor reprezentanti psihici inconstienti Anzieu
(2004, pp. p. 128-138), care vor deveni centri metaforici de organizare a universului semantic al
textului. Acestia au fost repudiati din trei motive principale: fie au fost asociati cu o imagine
mentald respinsd din constient in subconstient, fie sunt consecinta indbusirii unei reactii
emotionale intense si de scurtd durata, fie se asociaza cu o reprezentare a unui referent cu totul
atipica. In aceastd fazi, elevul creator constientizeaza acest element pe care il transforma in
organizator al unui proces de reprezentare printr-un simbol. Pentru identificarea reprezentantului
intemeietor de realitate semantica, profesorul pune la dispozitia elevului strategia interpretativa a
nidentificarii centrilor de polarizare semantica”“ Cornea (2006, p. 452), cu scopul instituirii
coerentei textului. Acestia se vor converti in cuvinte-cheie, devenind factori de organizare
tematica.

A treia fazd se asociazd cu ,instituirea unui cod si corporalizarea lui“ in sfera
reprezentantului psihic, care va deveni centrul semantic si ordonator al operei pe cale de a se face,
afirmd Anzieu (2004, p. 138). Originalitatea derivd din distanta semanticd dintre cod si
semnificatia textului. Prin orchestrarea unor procese inferentiale si euristice, profesorul dirijeaza
drumul spre o interpretare adecvata. Este momentul in care se incearcd o primad incadrare
semanticd, pornind de la exterioritatea textului. Este, totodata, spatiul 1n care se formuleaza o serie
de predictii, pornind de la titlu, incipit, apartenenta la un anumit gen. Aceastd etapd este urmata de
studierea organizarii macrostructurale, cu scopul desprinderii esentei textului analizat. Regizarea
intelegerii se raporteazd in aceasta fazd la principiile coerentei si coeziunii, ceea ce are ca
finalitate necesitatea studierii sistematice a structurii textului.

Faza post-text poate fi asociata cu a patra etapa a procesului creator, ,,compunerea propriu-
zisd* a operel, reprezentativa pentru ceea ce se numeste ,,travaliu stilistic®, dupa cum o denumeste
Anzieu (2004, p. 149). La nivelul polului receptarii discursului didactic, se poate vorbi de
momentul trecerii de la intelegere la interpretare, tinand de redactare, de materializare a
comprehensiunii. Daca intelegerea se bazeaza pe valorificarea unor procese cognitive, receptarea
depinde de relatia afectiva pe care destinatarul o instituie cu textul, consecinta a unui proces de
valorizare, in urma caruia opera literara este investita cu valente simbolice.

Avantajele clepsidrei: se produce ancorarea cunoasterii in textura textului interpretat,

schimbarea perspectivelor in functie de context, construirea situatiilor de scriere, incurajeaza
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cautarea independenta a sensurilor, oferd posibilitatea unor prelucrari, interpretari proprii, este o
invatare prin analiza directd, faciliteazd comprehensiunea, stimuleaza curiozitatea in scriere.

Scrierea unui raspuns. Tehnica permite elevilor sa-si extindad gandirea referitoare la
conceptele studiate in acel moment si le ofera oportunitatea de a evalua pe cont propriu noi
informatii (Fisher et al. 2021). Un raspuns scris este diferit de unul oral sau de o discutie, deoarece
elevii au sansa de a gandi fara intrerupere, de a adauga idei noi sau de a si le modifica, dupa ce
mai reflecteazi. Intr-un fel, scrierea ajuta la cristalizarea unor cunostinte noi. Scrierea 1i ajuti pe
elevi sd gandeascd dincolo de experienta curentd la care raspund. Cu alte cuvinte, elevii trebuie
incurajati sd extinda, s aplice sau sa evalueze informatiile noi, si nu sa le reproduca (Bangert-
Drowns, Hurley, Wilkinson 2004). Desi unii elevi pot fi capabili sd raspunda in scris la 0 anumita
experientd, fara sa primeasca sfaturi si indicatii specifice, exista o probabilitate mai mare ca elevii
sd aiba de castigat daca li se ofera o indicatie care le stimuleaza gandirea.

Etapele care sunt parcurse 1n aplicarea acestei tehnici sunt urmatoarele (Fisher et al. 2021):
oferirea de indicatii elevilor pentru a scrie ce anume i-a edificat sau ce le-a creat confuzie in
experienta de invatare, solicitarea elevilor de a aplica informatii noi in legatura cu o perioada noua,
un loc sau un context nou, compararea informatiilor noi cu experientele personale, adresarea de
intrebari controversate 1n legatura cu informatiile noi si formularea opiniilor personale, elaborarea
unor texte din perspectiva unui personaj cheie din evenimentul sau din contextul respectiv.

Avantajele scrierii unui rdspuns: cunoasterea elevului este constructie, nu transmitere, se
oferd prioritate scrierii, are loc afirmarea propriului stil de operare al elevului, valorificarea
potentialului elevului de a cauta si a intelege singur, formarea mai multor reprezentari asupra
realitdtii.

Dupa Schlepphege (2010, p. 5), implementarea metodelor si tehnicilor de scriere creativa
oferd o abordare mai deschisd a conceptului de scriere si ajuta la initierea procesului de scriere in

sine.

2.3. Modelul pedagogic al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la scolarii mici

Problemele pe care abordarea dezvoltarii abilitatii de scriere creativd a elevilor din
invatamantul primar le identifica si le formuleaza pentru teoria si practica educatiei lingvistice si
literare reclama, necesarmente, stabilirea unor corelatii dintre cele mai semnificative, facand clara
logica pedagogica a procesului.

Deturnarea atentiei investigationale trimite, astfel, de la ceea ce este considerat esential catre
producerea de schimbdri in baza unui experiment practic la nivel de subiecti, elevi din

invatdmantul primar, punand sub semnul intrebdrii posibilitatea producerii acestor schimbari
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inspre bine, adica posibilitatea dezvoltarii, dar si legitimitatea acestei dezvoltari intr-un mod
obiectiv al practicii pedagogice moderne.

In felul acesta, Modelul pedagogic al dezvoltirii abilitatii de scriere creativa la scolarii
mici (abreviat Modelul pedagogic DASC) are la baza un sir de repere teoretico-metodologice,
structurate in urmatoarele niveluri conceptuale:

Nivelul 1. Teoretizarea invatarii lecturii, care insumeaza un sir de teorii, modele, conceptii
ale lecturii, competentei lectorale, formarii elevului cititor, relevante in contextul abilitatii de
scriere creativa: teoria invatarii limbii in perioada sensibila, teoria organizatorilor cognitivi,
modelul invatarii lecturii orientate spre dezvoltarea gandirii critice; modelul Lectura si scrierea
pentru dezvoltarea gandirii critice (Reading and Writing for Critical Thinking — R.W.C.T.);
modelul comunicativ-functional; conceptia educatiei literar-artistice etc.

Nivelul 2. Eferenta competentelor, care reprezintd un set de ambalaje ale competentei:
competenta in general, ca modus operandi; competenta de comunicare; competenta lectorala.
Competenta in general presupune a sti si a putea sa faci, fiind o rezultantd a cunostintelor,
priceperilor, capacitatilor prin care se asigurd realizarea unei actiuni conform prescriptiilor.
Competenta de comunicare se referd la capacitatea de a exprima si interpreta concepte, ganduri,
sentimente, fapte si opinii, atat in forma orala, cat si in forma scrisa (ascultare, vorbire, citire si
scriere), de a interactiona lingvistic intr-un mod adecvat si creativ. Competenta de comunicare in
limba materna este una dintre cele opt competente cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii.
Competenta lectorala include doua tipuri de lectura (eferenta si esteticd) precum si abilitatile de a
gasi, selecta, interpreta si evalua informatiile din texte diverse.

Nivelul 3. Starea de lectura. Chiar si la cel mai elementar nivel de dezvoltare, competenta
lectorald asigurd producerea starii de lectura, cea mai importanta finalitate a activitatii de lecturd,
care reprezintd exercitarea/ manifestarea concomitentd de catre elevul cititor a actelor de
receptare, imaginare, gandire si creatie artistica, convertite in emotii si sentimente estetice, in stare
sd valorifice si sd desavarseascd integral spiritualitatea elevului. Lectura este un act de mare
complexitate care presupune atit prezenta unui cititor i a unui text, cat si interactiunea acestora.
De asemenea, lectura este influentatd de contextul in care are loc. Textul reprezintd, de fapt,
atitudinile autorului, care evidentiazd anumite concepte de viata, crezuri, idealuri, convingeri.
Lectorul vine cu structurile sale cognitive (bazate pe cunostintele lui de limba, despre lume etc.)
si afective (bazate pe particularitatile lui emotive, pe starea in care se afla la un moment dat), dar
si cu actiunile prin care, In procesul lecturii, giseste, descopera sensuri in text.

Nivelul 4. Abilitatea de scriere creativa include domeniul scrierii creative ca atare. Aceasta

este o formd de comunicare a unei experiente, deoarece se bazeaza pe experientele personale ale
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elevului si pe capacitatea acestuia de a le transmite prin cuvinte. Scrierea creativd nu este
exclusivistd, nu este academica si nu necesitd o specializare. Prin urmare, ea este accesibila,
comprehensiva. Continutul scrierii creative este unitar cu ideea si sentimentul pe care vrea sa il
transmitd si pe care le reprezintd. Scrierea creativa este recunoscutd pentru libertatea de forma.
Caracteristicile procesului de scriere creativa sunt: fluenta, care implica multitudinea de idei,
flexibilitatea, care se raporteaza la diferite categorii sau puncte de vedere, originalitatea, care face
referire la idei neobisnuite si elaborarea, care constd Tn adaugarea de detalii pentru a imbunatati
ideile. Pentru a reconsidera predarea scrierii creative ca o forma de arta, sunt evidentiate trei
perspective: perspectiva libertatii, esteticului, motivatiei. Abilitatea de scriere creativd, ca
pricepere, dexteritate, este bazatd, eminamente, pe principii (principiul Invatarii active,
interdisciplinaritatii, principiul integrativ), pe un sir de criterii (usurinta, rapiditatea, calitatea
aplicdrii; adaptarea sarcinii etc.), factori (imaginatie, inventare, exprimare originala, modelare in
forme noi, idei originale, exprimare liberd, inspiratie, libertatea de forma etc.), relatii (activitate
de citire-activitate de scriere; receptare-transmitere; receptare-transformare etc.).

Nivelul 5. Dezvoltarea abilitatii de scriere creativa. Raportarea la finalitatile educatiei
lingvistice si literare de valorificare a citirii si scrierii n clasele primare este relevanta in contextul
orientdrii rezultative a demersului de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa. Punerea in evidenta
a finalitatilor respective defineste ratiunea actiunilor intreprinse, indicd vectorul dezvoltarii,
posibilitatile de atingere a unei destinatii proiectate, rational anticipabila.

Pachetul metodologic propus se constituie pornind de la iIntelegerea dezvoltarii ca
posibilitate de imbunatatire a abilitdtii de scriere a scolarului mic. Ceea ce ne dorim sa punem in
evidentd sunt avantajele acestor tehnici, ca alternative formative, in raport cu scrierea creativa.
Fiecare din aceste tehnici reprezintd o anumita viziune si nu ofera o panorama completa. Pachetul
metodologic se constituie din: lectura explicativd, interogarea autorului, SINELG, hartile
conceptuale, metoda hermeneutica, lectura cu redactarea de text scris, lectura performantd, RAFT,
revizuirea circulara, metoda clepsidrei, scrierea unui raspuns.

Dezvoltarea abilitatii de scriere creativa. Cele mai importante semne de dezvoltare sunt:
diferentierea, dezmembrarea elementului anterior unic; aparitia unor aspecte noi, elemente noi in
dezvoltarea insasi; restructurarea legaturilor dintre laturile obiectului. Raportatd la relatia reciproca
dintre determinarea cantitativa si cea calitativa, cresterea este o conditie si 0 consecintd a
dezvoltarii calitative. Procesul de modificare a calitdtii se numeste transformare, schimbdrile
provocate de acest proces privesc esenta sistemului sau proprietatile sale esentiale. Transformarea

este expresia instabilitatii structurale a fenomenelor, in cazul dat a abilitatii de scriere creativa. In
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baza dialectica a lui Hegel, raportata la ideea de dezvoltare a abilitatilor elevilor, abilitatea initiala
este feza, actiunea educationald formeaza antiteza si noul nivel al abilitatii constituie sinteza.

Toate aceste niveluri sunt prezentate in Figura 2.1.

LECTURA
Teorii, conceptii, modele

v

COMPETENTA > COMPETENTA N COMPETENTA
Modus operandi de comunicare LECTORALA

STAREA DE LECTURA

4/N>

{ PERSPECTIVE ALE }

ABILITATEA DE
SCRIERE CREATIVA
principii, criterii, factori

SCRIEREA CREATIVA SCRIERII CREATIVE

FINALITATILE EDUCATIEI
LINGVISTICE SI LITERARE

Y !

DEZVOLTAREA ABIL[TA!’II
DE SCRIERE CREATIVA

PACHETUL METODOLOGIC

Fig. 2.1. Modelul pedagogic al dezvoltarii abilititii de scriere la scolarii mici (Modelul

pedagogic DASC)

O apreciere obiectiva a abilitatii de scriere creativa la nivelul scolarilor mici se poate face
in baza grilei conceputa de Alina Pamfil (2009), care propune o grild de evaluare a produselor
finale ale scrierii, avind in vedere trei componente verbale ale competentei de comunicare
(discursiva, textuald, lingvisticd): criteriul continutului (substantialitatea mesajului, claritatea si
coerenta ideilor, relevanta exemplelor, expresivitatea imaginilor etc.), criteriul discursiv sau
pragmatic (gradul de adecvare la situatia de comunicare impusa de particularitatile contractului de
lecturd a textului analizat), criteriul structurii textuale (in functie de particularitatile contractului
de lectura a textului analizat), criteriul lingvistic (prin raportare la normele gramaticale), criteriul
formal (in functie de ortografie, punctuatie, asezare in pagind, lizibilitatea scrisului, calitatea

ilustratiei).
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Criteriile de evaluare pot fi absolute (nota maxima/ nota minimd) sau comparative (se
compard raspunsul prin raportare la: intregul grup din care face parte elevul, potentialul
elevului, in raport cu randamentul scolar, nivelul initial al randamentului scolar etc.).

Grila de determinare a nivelului abilitdtii de scriere creativa a elevilor are la baza noua
criterii, dupa cum urmeaza (Figura 2.2.): vocea narativa, caracterizarea, starea de spirit si
atmosfera, limbajul si aspectele tehnice ale scrierii, dialogul, naratiunea, decorul, imaginea si
intriga. Aceasta grila constituie un instrument util de autoevaluare si evaluare a elevilor. Pot fi
delimitate o serie de avantaje ale utilizarii grilei, ca urmare a imbunatatirii gradului de implicare

si responsabilitate al elevilor si facilitarii nivelului de ntelegere a tehnicilor de scriere creativa.

— 1. Vocea narativa

— 2. Caracterizarea

3. Starea de spirit si
atmosfera

4. Limbajul si aspectele
tehnice ale scrierii

5. Dialogul

Criterii
Abilitatea de scriere creativa

— 6. Naratiunea

— 7. Decorul

— 8. Imaginea

— 9. Intriga

Fig. 2.2. Criteriile abilitatii de scriere creativa (dupa Vaezi & Rezaei 2018)
Vocea narativd. Problematica vocii priveste relatiile dintre personaje, narator si autor. Este
vorba despre chestiuni privind relatia temporald dintre actul narativ si eveniment, incursiunile
narative, relatiile dintre narator si povestire, la fel ca si cele dintre autor si narator. Vocea narativa

este tonul si senzatia care se aplicd intregului text, precum si fiecarui personaj. Vocea narativa
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este, de asemenea, termenul folosit pentru a descrie vocea celui ce scrie, care reprezinta stilul sau
unic de scriere. Vocea narativa creeaza modul cum aratd si se percepe povestirea, proprietatile ei
unice. In mod invariabil, vocea povestirii reflectd perceptia autorului, inclinatiile acestuia si
mesajul. Toate acestea reflecta intentia ta si sunt exprimate in cele din urma in tema generald a
povestii. Tema generald este, pana la urma, tema elevului autor, perspectiva acestuia asupra lumii
reflectatd Tn povestire. Vocea narativa are un impact major asupra modului in care cititorii
interpreteaza intriga narativa si se conecteaza cu personajele.

Caracterizarea este modalitatea artistica prin care elevul autor prezintd trasaturile ce
definesc, individualizeaza un personaj in devenirea lui de-a lungul actiunilor povestirii.
Caracterizarea se realizeaza fie direct de catre cel care scrie, de catre alt personaj sau de catre
personajul Tnsusi, autocaracterizare, fie indirect, prin felul in care vorbeste, prin actiuni si atitudini,
prin mediu etc.

Starea de spirit si atmosfera reprezinta senzatia de ansamblu a locului: romantica,
amenintatoare ori binevoitoare. Toate astea depind de cuvintele care sunt utilizate. De exemplu, o
incapere micd, intumecoasa creeaza o senzatie foarte diferita de cea pe care o produce o incapere
larga, luminoasa, confortabila.

Limbajul reprezintd forma lingvistica a scrierii, materia si instrumentul artei de a crea.
Limbajul reprezintd cuvintele pe care le foloseste elevul in povestirea sa. Si nu este vorba doar
despre ce cuvinte foloseste, ci si cum le foloseste. Abilitatea de comunicare scrisa presupune, pe
de o parte, formarea la elevi a deprinderilor de scriere estetica (lizibila, ngrijitd, cu inclinatie
uniforma), iar, pe de altd parte, dezvoltarea capacitatii de utilizare a regulilor gramaticale,
ortografice, de punctuatie.

Dialogul se refera la modul de expunere care se realizeaza in plan compozitional prin
alternarea replicilor a doua sau mai multe persoane; conversatia dintre personaje Intr-o povestire.
Se utilizeaza pentru a dinamiza actiunea, a o face mai vie, iar personajele ei mai veridice. Dialogul
este un mijloc de adancire a intrigii sau unul pentru lumina asupra caracterului personajului. Un
dialog bun are una sau mai multe functii: asigura continuarea povestirii, faciliteaza descrierea unui
personaj, permite descrierea decorului, determina descrierea unui obiect, contribuie la cristalizarea
unor relatii si situatii, activeaza confruntarea personajelor, genereaza crearea unei lovituri simple
sau a unei lovituri de gratie Intr-un conflict, oferd un indiciu despre tranzitia spre o scena noua,
amplifica tensiunea etc.

Naratiunea constituie modul de expunere fundamental pentru genul povestire. Naratiunea
are la baza relatarea, intr-o anumita succesiune, a actiunilor, evenimentelor, iIntdmplarilor 1n care

este implicat unul sau mai multe personaje. Povestirile sunt construite de imaginatia dezlantuita a
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elevului, el scrie despre ceea ce cunoaste. Narativitatea este proprietatea generald a tuturor textelor
scrise, care comunica prin intermediul relatarii.

Decorul este imaginea spatiului creatd pentru a sustine atmosfera in care se desfasoara
actiunea; ambianta, tablou, cadru, vedere. Decorul unei povestiri ajuta la stabilirea tonului si a
atmosferei ei. Prin decor se recreeaza ceea ce este deja acolo, n acele circumstante de timp si loc,
dar conferindu-i o calitate unica, specifica povestirii respective.

Imaginea este constituentul gandirii artistice creative. Imaginea artistica este reprezentarea
plastica si sensibild a realitatii in povestire cu ajutorul cuvintelor, fiind un semnificant cu valoare
estetica. Aceasta este un produs al imaginatiei si al fanteziei elevului creator, care va recrea realul,
va reconfigura sugestiile si impresiile primite din jur, din propria existentd si experientd,
particularizand generalul si concretizand particularul.

Intriga este elementul subiectului povestirii care marcheaza aparitia sau intensificarea
conflictului, innodarea firelor actiunii, contindnd premisele deznodamantului, intriga reprezinta
ceea ce se intdmpld In povestire. Intriga este alcatuitd din evenimente semnificative pentru o
anumita povestire. Prin urmare, intriga este ceea ce fac personajele, ce sunt, gandesc sau spun, este
actiunea semnificativa pentru ceea ce urmeaza.

Din considerente de ordin praxiologic, valabilitatea Modelului pedagogic DASC a implicat
elaborarea unui instrument viabil de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa a scolarilor mici,
presupunand o zond investigationald care ar permite stabilirea cadrului formativ ce ar intregi
imaginea asupra nivelului de dezvoltare a abilitatii respective. Pentru a repera acest cadru
dezvoltativ, a fost elaborata Metodologia dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la scolarii mici
(abreviat Metodologia DASC).

Tabelul 2.3. Metodologia dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la scolarii mici

(Metodologia DASC)

Finalitati si continut | Criterii si indicatori Pachetul Repere criteriale de

curricular metodologic apreciere
Receptarea de mesaje Imaginatie e [Lectura explicativi | e vocea narativa
orale/ scrise in diverse | Inspiratie e Interogarea autorului | ® caracterizarea
contexte de comunicare Exprimare originala e Metoda clepsidrei e starea de spirit si

, , Stabilirea asocierilor e SINELG atmosfera

Exprlmarga Ele mesaje | 1o qelare in forme noi | ® Hartile conceptuale | o 11mbgju1 si asp.ectfle
orale/ scrise 1n diverse Exorimare libers e Metoda tehnice ale scrierii
situatii de P hermeneutica e dialogul

comunicare Experienta frumusetii
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Descrierea de personaje | Libertatea de forma e Tehnica lecturii cu e naratiune
imaginare, de film/ Atitudinea proprie redactarea de text e decorul
carte scris e imaginea
Relatarea unei e Metoda lecturii e intriga
intdmplari imaginate performante

Textul pentru lectura e RAFT

Textul literar narativ e Revizuirea circulara

Textul descriptiv, e Scrierea unui

textul de tip portret rispuns

Metodologia DASC are drept obiectiv procesul educational de dezvoltare a abilitatii de
scriere creativa la scolarii mici, clasa a IV-a, unele elemente ale acestei abilitati si in ansamblu,
reperarea de continut, criteriald si actionald a acestui proces, valorificarea si aprecierea nivelului
de dezvoltare a acestei abilitati. Pentru a obtine date si a formula concluzii relevante, este necesar
ca Metodologia DASC sa cuprinda un cadru reprezentativ de unitati (subiecti, timp, dimensiuni,

date etc.).

2.4. Concluzii la Capitolul 2

1. Prin analiza sintetica s-au formulat argumente pentru faptul ca abordarile pedagogice ale
scrierii creative sunt un domeniu important in dezvoltarea scolarilor mici, deoarece stimuleaza
imaginatia, capacitatea de a rezolva probleme si de a gandi profund. Pornind de la finalitatile
educatiei la nivelul disciplinei Limba si literatura romana, care sunt orientate spre formarea
competentelor de comunicare, cu toate componentele de baza, s-a specificat raportul dintre aceste
finalitati si dezvoltarea capacitatilor /abilitatilor de bazd privind receptarea mesajelor orale si
scrise, precum §i a capacitatilor/ abilitatilor de baza referitoare la exprimarea orald si scrisa.
Punerea in evidentd a finalitatilor respective defineste ratiunea actiunilor iIntreprinse, indica
Pentru dezvoltarea abilitatii de scriere creativa, este elaborat Pachetul metodologic, care include
un sir de tehnici ce repereaza activitatea de scriere: interogarea autorului, metoda hermeneutica,
tehnica lecturii cu redactarea de text scris, metoda lecturii performante, RAFT, revizuirea circulara,
metoda clepsidrei etc.). Aceste tehnici sunt valoroase, deoarece ii ajutd pe elevi sa manifeste
initiativa, sd se angajeze in activitate cu intregul potential intelectual, volitiv si afectiv, sa
dovedeasca spirit critic si creativ, sd achizitioneze cunostinte si abilitdti transferabile in contexte
noi.

2. Ideile consemnate analitic in continutul investigatiei au condus spre fundamentarea
teoretico-metodologica a Modelului pedagogic al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la

scolarii mici (Modelul pedagogic DASC), care are la baza cinci niveluri conceptuale: nivelul 1.
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Teoretizarea Invatarii lecturii; nivelul 2. Eferenta competentelor; nivelul 3. Starea de lectura;
nivelul 4. Abilitatea de scriere creativa; nivelul 5: Dezvoltarea abilitdtii de scriere creativa.
Modelul pedagogic DASC reprezinta teorii, modele, conceptii ale lecturii si competentei lectorale,
specificarea competentei lectorale si a competentei de comunicare, conferindu-le un statut
eferential, consemnarea starii de lectura ca o concomitenta a elementelor componente ale lecturii,
domeniul scrierii creative, perspectivele scrierii creative ca o forma de arta, principiile, criteriile,
factorii abilitatii de scriere creativa. Finalitatea imbinarii, activizarii acestor elemente prefigureaza
dezvoltarea abilitatii de scriere creativa, transformarea acesteia, transformarea fiind expresia
dezvoltarii.

3. Grila de determinare a nivelului abilitatii de scriere creativa a elevilor are la baza
urmadtoarele criterii: vocea narativa, caracterizarea, starea de spirit si atmosfera, limbajul si
aspectele tehnice ale scrierii, dialogul, naratiunea, decorul, imaginea si intriga. Aceasta grila
constituie un instrument util de autoevaluare si evaluare a elevilor. Au fost delimitate mai multe
avantaje ale utilizarii grilei, ca urmare a imbunatatirii gradului de implicare si responsabilitate al
elevilor si facilitdrii nivelului de intelegere a tehnicilor de scriere creativd. Metodologia
dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la scolarii mici (Metodologia DASC) consemneaza
finalitati si continut curricular raportat la abilitatea de scriere creativa, criterii si indicatori ai
abilitatii respective, pachetul metodologic ca atare, reperele criteriale de apreciere a dezvoltarii
abilitatii de scriere creativa. Metodologia DASC are drept obiectiv procesul educational de
dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la scolarii mici, clasa a IV-a, reperarea de continut,
criteriala si actionala a acestui proces, valorificarea si aprecierea nivelului de dezvoltare a acestei
abilitati. Pentru a obtine date si a formula concluzii relevante, a fost necesar ca Metodologia DASC

sa cuprinda un cadru reprezentativ de unitati (subiecti, timp, dimensiuni, date etc.).
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3. DEMERSUL DE DEZVOLTARE A ABILITATII DE SCRIERE
CREATIVA LA SCOLARII MICI (clasa a IV-a)

3.1. Baza metodologica a dezvoltarii abilitatii de scriere creativa (analiza comparativa
a documentelor curriculare: Republica Moldova si Roménia)

Etapa preexperimentald. Analiza comparativa a documentelor curriculare la aceastd etapa,
in contextul investigational mai larg, are un rol strategic, reperand solutii pentru procesul de
dezvoltare a abilitdtii de scriere creativd a scolarilor mici. Revendicata din scopul cercetarii,
aceasta actiune comparativa contureazd o baza formativa, furnizand date concludente.

Obiectivul cercetarii: Obiectivul studiului consta in analiza programelor si @ manualelor
scolare din clasa a 1V-a, sub aspectul elementelor specifice ale scrierii creative, sugerate de
obiectivele educationale si continuturile curriculare.

Ipoteza generala 1: Programele scolare contin finalitati specifice scrierii creative la nivelul
disciplinei Limba si literatura romana.

Ipoteza generala 2: Manualele scolare includ in mod predominant sarcini de Invatare
specifice scrierii creative pentru domeniul cognitiv la nivelul disciplinei Limba si literatura
romana, pentru clasa a IV-a.

Metodologia cercetarii

a. Operationalizarea conceptelor si definirea variabilelor

In analiza de continut a programelor si manualelor scolare s-a tinut cont de trei tipuri de
categorii, respectiv: insusirea cunostintelor si normelor scrierii creative; formarea de atitudini
pozitive fata de scrierea creativa; formarea de comportamente. Cele trei categorii de indicatori
corespund celor trei tipuri de domenii: cognitiv, afectiv si psithomotor. Pentru domeniul cognitiv
sunt incluse aspecte referitoare la: exprimarea opiniei personale, relatarea unor evenimente bazate
pe experienta personald, formularea unor idei noi, elaborarea unor texte creative, realizarea unor
secvente bazate pe dialog. Pentru domeniul afectiv sunt integrate aspecte cu referire la exprimarea
in scris a emotiilor determinate de text/ imagine sau a trairilor afective ale personajelor. Pentru
domeniul psihomotor sunt relevante urmatoarele aspecte: interpretarea unor roluri create de elevi
si transpunerea creativa prin desen a unor intamplari din texte.

b. Metode de cercetare

Analiza de continut a documentelor curriculare din Tnvatdmantul preuniversitar se realizeaza
prin evidentierea unor teme, tendinte, atitudini, valori, pattern-uri avand ca mecanism convertirea

unui material simbolic calitativ in unul cantitativ. In cadrul studiului, sunt valorificate variantele
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analizei tematice: analiza categoriald, care se bazeaza pe gruparea temelor in categorii si calculul
frecventelor.

Etapele prin care se realizeaza analiza de continut implica: stabilirea scopului si obiectivelor
analizei, producerea datelor, alegerea categoriilor de analiza, validitatea si fidelitatea analizei de
continut, interpretarea datelor. Categoriile au menirea de a regrupa si de a sistematiza unitatile de
informatie identificate Tn documente si extrase in vederea cercetarii. Exista doua riscuri in legatura
cu fixarea categoriilor de analiza: a stabili categorii prea simple, prea inguste sau particular
individuale, in care realitatea investigatd se gaseste aproape in intregime (teme singulare,
nesemnificative, pierdute in diversitatea celorlalte, cu frecventa slabd); a stabili categorii prea
generale, adicd prea largi, care cuprind teme prea eterogene. Stabilirea unui numar redus de
categorii faciliteazd munca analistului, dar exista riscul tratdrii prea grosiere a informatiei. Exista
trei elemente care pot fi luate in calcul: categoria tematica, tema si specificatia. Categoria tematica
are un grad mare de generalitate §i se refera la aspectele fundamentale, centrale, ale discursului.
Intr-o categorie tematica sunt cuprinse mai multe teme, asociate ideii centrale care fundamenteaz
categoria. Tema dispune de un grad de generalitate mai mic decat categoria, este subsumata
acesteia. In esentd, ea reprezinta o idee, o unitate de sens, o remarca, un cuvant, propozitie, fraza,
o situatie de un anumit tip care strabate un text, cu mici variatii. Caracteristica temei este aceea de
a putea fi recunoscutd indiferent de variatia, fluctuatia, in general, individualitatea discursului.
Specificatia este aspectul particular al temei, constand din diverse propozitii care contin o tema.
Specificatia nu mai retine decat un element minor (dar definitoriu) din generalitatea elementelor
anterioare. Unii autori fundamenteaza alte elemente ale analizei: stabilirea temelor principale
(eliminandu-se categoriile), repartizarea specificatiilor, precizarea interpretdrii, remarci diverse.
Indiferent de situatie, materialul se transpune in tabele avand rubrici care sa cuprinda elementele
mentionate anterior.

Ca atare se atestd urmatoarele modalitati de abordare a analizei din perspectiva categoriilor:
analiza deschisa (demersul inductiv), in care nu exista categorii prestabilite, ele se definesc treptat,
pe masurd ce apar tipuri noi de informatii, de teme, unitifi de semnificatie; analiza deschisa
(demersul deductiv), care presupune existenta unor categorii prestabilite, in care vor fi regrupate
temele si specificatiile; analiza mixtd (demersul combinat), care necesita atat existenta unor
categorii prestabilite, cat si identificarea altor categorii pe parcurs. O altd modalitate mixta este sa
se utilizeze categorii prestabilite si sd se lase la nivelul confinutului temele si specificatiile. Prin
urmare, temele ar rezulta din analiza continutului.

In stabilirea temelor si categoriilor de analizd trebuie respectate anumite criterii:

exclusivitatea, conform careia o informatie nu poate fi clasatd decat intr-o singurd tema sau
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categorie; exhaustivitatea, prin care intreg continutul materialului trebuie clasificat, iar categoriile,
temele trebuie sa permitad incadrarea intregului material; obiectivitatea, deoarece categoriile si
temele trebuie sa permita clasificarea materialului intr-o maniera care sa depinda cat mai pufin
posibil de subiectivitate; pertinenta, potrivit careia categoriile trebuie adecvate scopului urmarit
de tema si continutului documentelor; omogenitatea, in functie de care trebuie sa existe aceleasi
criterii, principii de clasificare a materialului indiferent de analisti sau de categorii.

Metoda analizei de continut ofera un set de avantaje: permite atat operatiuni cantitative, cat
si calitative; permite analiza statistica a formei codate a textului; reprezinta un mijloc de analiza a
interactiunilor; oferd o cunoastere profunda a modelelor complexe ale gandirii umane si ale
utilizarii limbajului Agabrian (2006, p. 24).

Analiza de continut a programelor scolare si manualelor alternative din invatdmantul
preuniversitar s-a realizat In perioada martie - iunie 2022. Tn cadrul studiului, au fost analizate
programele scolare pentru disciplina Limba si literatura romana, pentru clasa a IV-a, din
invatamantul romanesc si din Republica Moldova.

Prezentarea si analiza rezultatelor

Pentru a verifica ipoteza 1 a fost utilizat procedeul analizei de continut tematice. Ca urmare,
au fost identificat temele corespunzatoare fiecarei categorii, precum si numarul de specificatii ale
acestor teme in cazul fiecarei discipline din ariile curriculare avute in vedere. Ipoteza este
confirmata.

In Tabelul 3.1. este prezentati o analizi comparativi intre finalititile programelor scolare
din sistemul de Invatdmant roméanesc si cele din Republica Moldova.

Tabelul 3.1. Analiza comparativa a documentelor curriculare, disciplina Limba si

literatura roména (clasa a IV-a)

Criterii de Programa scolara Curriculum national, invatimant
comparatie pentru disciplina Limba si literatura | primar, Limba si literatura romana,
romana, cl.a I'V-a, cl. a IV-a, Republica Moldova
Romainia
Valorificarea |,- Recomandarea  Parlamentului | ,,- Cadrul European Comun de Referinta
documentelor | European vizdnd competentele cheie pentru Limbi
europene - Cadrul de referintd pentru literaturd | - Recomanddrile Consiliului Europei
realizat cu sprijin european si pilotat in | privind competentele-cheie
6 tari membre, printre care si Romania | - Raportul Comisiei Internationale pentru
- PIRLS Assessment Framework Educatie in secolul XXI
Portofoliul european al limbilor” - Recomandarile UNESCO”
Structura ,,- competentele generale sunt urmarite | ,,Competentele specifice disciplinei
documentului | pe intreg parcursul invatdmantului | Administrarea disciplinei
primar (aceste competente vizeaza
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receptarea si producerea de mesaje in
contexte semnificative pentru copii);

- competentele specifice sunt derivate
din competentele generale si sunt vizate
pe parcursul fiecdrei clase; activitatile
de invatare reprezintd exemple de
sarcini de lucru (neobligatorii) prin care
se dezvolta competentele specifice;

- continuturile sunt exprimate ca:
functii ale limbii/ acte de vorbire
(gramatica functionald), tipologii ale
textului si elemente intuitive privind
regularitatile limbii;

- sugestiile metodologice au rolul de a
orienta profesorul in organizarea
demersului didactic pentru a reusi sa
faciliteze dezvoltarea competentelor. ”

Repartizarea orientativa a orelor pe
unitati de continut

Unitétile de Invatare care includ sisteme
de unitati de competente:

- structurate pe unitafi de continut si
insotite prin activitati de invatare si
produse scolare recomandate;

- sintetizate la finele fiecareia dintre
clase.”

Competente

,,Competente generale:

1. Receptarea de mesaje orale in diverse
contexte de comunicare

2. Exprimarea de mesaje orale in
diverse situatii de comunicare

3. Receptarea de mesaje scrise in
diverse contexte de comunicare

4. Redactarea de mesaje in diverse
situatii de comunicare”

,Competentele
integrate:

1. Receptarea mesajului oral in situatii de
comunicare, manifestind  atitudine
pozitiva, atentie si concentrare

2. Producerea  mesajului oral,
demonstrand abordare eficienta 1in
diferite contexte de comunicare

3. Receptarea textelor literare si
nonliterare prin tehnici de lectura
adecvate, dand dovada de citire corecta,
constienta, cursiva si expresiva

4. Producerea de mesaje scrise in situatii
de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol si atitudine creativa

5. Aplicarea elementelor de constructie a
comunicarii  1Tn  mesajele  emise,
manifestand

tendinte de conduitd autonoma

6. Gestionarea experientelor lectorale in
contexte educationale, sociale, culturale,
dand dovadd de interes si preferinte
pentru lectura”

specifice  disciplinei

,,Competente specifice

,,Unitati de competente
(sub-competente)

1.1. Realizarea de deductii simple pe
baza audierii unui text literar sau
informativ accesibil

1.2. Deducerea sensului unui cuvant
prin raportare la mesajul audiat in
contexte de comunicare previzibile

1.3. Sesizarea abaterilor din mesajele
audiate 1n vederea corectarii acestora
1.4. Manifestarea atentiei fatd de
diverse tipuri de mesaje in contexte
previzibile

1.1. Identificarea semnificatiei unui
mesaj oral in situatii noi de comunicare
1.2. Deducerea sensului unui cuvant prin
raportare la mesajul audiat in contexte
variate de comunicare

1.3. Determinarea informatiilor
principale si secundare si a succesiunii
logice a intdmplarilor dintr-un mesaj
audiat

1.4. Distingerea dupa auz a abaterilor
lingvistice In mesaje audiate
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1.5 Manifestarea interesului pentru
receptarea mesajului oral indiferent de
perturbarile de canal

2.1. Descrierea unui personaj dintr-o
carte/ dintr-un film /a unui personaj
imaginar urmarind un set de repere

2.2. Relatarea unei Intdmplari
imaginate pe baza unor intrebari de
sprijin

2.3. Prezentarea ordonatd logic si
cronologic a unui proiect/ a unei

activitati derulate 1n scoalda sau
extragcolar
2.4. Initierea si mentinerea unei

interactiuni in vederea rezolvarii de
probleme individuale sau de grup

2.5. Manifestarea interesului pentru
participarea la interactiuni orale

3.1. Formularea de concluzii simple pe
baza lecturii textelor informative sau
literare

3.2. Asocierea elementelor descoperite
in textul citit cu experiente proprii

3.3. Extragerea dintr-un text a unor
elemente semnificative pentru a sustine
o opinie referitoare la mesajul citit

3.4. Evaluarea elementelor textuale
care conduc la intelegerea de
profunzime 1n cadrul lecturii

3.5. Sesizarea abaterilor din textele
citite In vederea corectarii acestora

3.6. Manifestarea interesului pentru
lectura literara si de informare

4.1. Recunoasterea si remedierea
greselilor de ortografie si de punctuatie
in redactarea de text

4.2. Redactarea unor texte functionale
scurte pe suport de hartie sau digital
4.3. Redactarea unei descrieri tip portret
pe baza unui plan simplu

4.4. Povestirea pe scurt a unei secvente

1.5. Aplicarea regulilor de ascultare
activa in situatii noi de comunicare

2.1. Utilizarea corectd in exprimarea
orala proprie a elementelor de constructie
a comunicarii

2.2. Descrierea obiectelor, a personajelor
literare pe baza unui plan simplu

2.3. Expunerea clara si corectd a ideilor
intr-un dialog

2.4. Aplicarea normelor elementare de
eticheta verbala si de comportament
nonverbal asociat

2.5. Prezentarea unor informatii selectate
din cartile citite sau audiate

2.6. Crearea unor povestiri orale pe baza
planului propriu de idei sau a celui
elaborat in grup

2.7. Argumentarea opiniei/ opiniilor in
anumite situatii de comunicare, cu
ajutorul informatiilor cumulate

3.1. Utilizarea eficienta a tehnicilor de
lectura corectd, constienta si fluida

3.2. Extragerea informatiilor esentiale si
de detaliu dintr-un text citit

3.3. Formularea ideilor principale ale
unui text narativ

3.4. Recunoasterea unor specii literare n
baza celor mai simple trasaturi de
structura specifice

3.5. Caracterizarea personajelor dintr-un
text literar, dupd algoritmul propus

3.6. Povestirea unui text literar sau
informativ dupa un plan simplu de idei
4.1. Scrierea corectd, lizibilda a
propozitiilor si a textelor mici, cu litere
de mand si de tipar, cu respectarea
spatiului, inclinatiei, a aspectului ngrijit
4.2. Folosirea regulilor de ortografie si de
punctuatie invatate, in diverse contexte
de realizare

4.3. Redactarea textelor

literare/

dintr-o _poveste/ dintr-un film/ desen

functionale, cu si fara repere

animat / a unei activitdti/ a unei
intdmplari imaginate/ traite

4.5. Manifestarea interesului pentru
scrierea creativa si pentru redactarea de
texte informative si functionale”

4.4. Exprimarea in scris a unor opinii
personale, emotii

5.1. Utilizarea adecvata a elementelor de
constructic a comunicarii studiate in
exprimarea orald proprie

5.2. Aplicarea normelor fonetice si
gramaticale in contexte variate

5.3. Utilizarea formelor flexionare ale
partilor de vorbire in diferite contexte de
comunicare orald si scrisad

5.4. Identificarea partilor principale si
secundare ale propozitiei
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5.5. Pronuntarea corectd a cuvintelor
limbii romane

6.1. Distingerea tipurilor de carti dupa
continut si dupa indicii propusi

6.2. Aplicarea adecvata a unor tehnici/
strategii de lucru cu textul/ cartea

6.3. Prezentarea orala a unor carti citite
independent

6.4. Demonstrarea
preferintelor pentru lectura suplimentara

interesului si a

cartilor si a presei periodice pentru

copii”

Ipoteza generald 2. Manualele scolare includ in mod predominant sarcini de Invatare

specifice scrierii creative pentru domeniul cognitiv la nivelul disciplinei Limba si literatura

romana, pentru clasa a [V-a.

Sarcinile de invatare care sunt caracteristice pentru scrierea creativa au fost extrase din

manualele Limba si literatura romana, pentru clasa a IV-a, din Romania si Republica Moldova

(Tabelul 3.2.).

Tabelul 3.2. Sarcini de invitare specifice scrierii creative in manualele de Limba si

literatura romana (clasa a IV-a)

Manual de Limba si literatura

Manual de Limba si literatura

M. Santimbreanu, p. 12)

2. Exprima-ti parerea despre relatia
dintre cele doua personaje ale textului.
(,,Sufletelul invatd”, de M.
Santimbreanu, p. 12)

3. Exprima-ti parerea despre modul in
care a actionat flacaul fata de puiul cel
mare. (,,Puiul”, de 1. A. Britescu-
Voinesti, p. 33)

4. Esti de acord cu decizia prepelitei?
Argumenteaza-ti raspunsul! (,,Puiul”,
de I. A. Bratescu-Voinesti, p. 35)

5. Va asteptati la acest final? Motivati
raspunsul! (,,Puiul”, de I. A. Bratescu-
Voinesti, p. 35)

Sarcini de romdnd, Clasa a IV-a, romdnd, Clasa a IV-a,
invitare Editura Ars Libri (Grigore et al., Editura Cartier Libri (Marin,
2021) Niculcea 2020)
Domeniul cognitiv
Exprimarea 1. Ce credeti ca s-ar fi intdmplat daca | 1. Cum ai intitula imaginea data?
opiniei bunica nu ar fi descoperit felul in care | Argumenteaza. (p. 9)
personale invata nepotul? (,,Sufletelul invatd”, de | 2. Imagineaza-ti ca stai de vorba cu

Stefan cel Mare. Ce 1-ai putea Intreba?
(,,Padurile Moldovei”, de D. Cantemir,
p. 15)

3. Daca ai avea posibilitatea sa joci
rolul lui Stefan cel Mare, ce ai
intreprinde  in  primul  rand?
Argumenteaza. (,,Padurile Moldovei”,
de D. Cantemir, p. 15)

4. Cine dintre colegii tai de clasa ar
putea juca rolul marelui domnitor?
Argumenteaza. (,,Padurile Moldovei”,
de D. Cantemir, p. 15)

5. Examineazd imaginea. Gaseste
asemanari intre subiectul desprins din
textul Pddurile Moldovei si imaginea
datad. (,,Padurile Moldovei”, de D.
Cantemir, p. 15)
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6. Daca voi ati fi autorul, ati schimba
sfarsitul textului? (,,Puiul”, de I. A.
Bratescu-Voinesti, p. 35)

7. Invatitura textului ar mai fi fost
educativa, daca finalul ar fi fost vesel?
(,,Puiul”, de I. A. Bratescu-Voinesti, p.
35)

8. Cum a reusit Eliza sa treacd peste
atatea greutdti? Pentru cine ai fi capabil
sa faci asemenea sacrificii? De ce?
(,,Lebedele”, dupa H. C. Andersen, p.
58)

9. Ce urmadri ar putea avea lipsa atentiei
unui copil, cand profesorul comunica
informatii importante la ora? (p. 58)
10. Cum crezi ca reuseste Mos Craciun
sd ofere cadourile intr-o singurd
noapte? (p. 67)

11. Crezi ca a procedat corect cainele
fata de omul de zapada? Exprimati-va
parerile pro sau contra. Argumentati-
va opiniile! (,,Omul de zdpada”, dupa
H. C. Andersen, p. 73)

12. Exprima-ti opinia cu privire la
respectarea  (sau  nerespectarea)
rugdmintii lui Alexandru de catre tatal
sdu. Sustineti parerea, argumentand cu
elemente din text.

(,,Marele Dregator al Zapezii s-a tinut
de cuvant”, dupa Octav Pancu-Iasi, p.
79)

13. Exprima-ti opinia in legaturd cu
existenta unui singur anotimp sau a
celor patru anotimpuri. Sustine aceasta
opinie, argumentand prin cel putin
doua informatii din fragmentul marcat
in text. (,,Povestea anotimpului uitat”,
dupa J. Swift, p. 81)

14. De ce crezi ca anotimpul iarna este
indragit de copii? (,,larna pe ulitd”, de
G. Cosbuc, p. 85)

15. Cu ce personaj ati vrea si va
identificati? Argumentati-va
raspunsul! (,,Heidi, fetita muntilor”, de
J. Spyri, p. 89)

16. Ce crezi ca ar fi facut guvernanta
dacad din cos ar fi sarit doi iepurasi?
(,,Heidi, fetita muntilor”, de J. Spyri, p.
89)

17. Care sunt cauzele ce provoacd
disparitia unor vietuitoare? Ce trebuie
sd facd oamenii 1n acest sens? (,,Despre
fluturi”, p. 117)

6. Acum pot sa scriu doud enunturi
despre textul care m-a impresionat cel
mai mult in acest modul. (p. 22)

7. Intituleaza imaginea. Argumenteaza
titlul. (p. 37)

8. Te poti considera un copil harnic?
Argumenteaza. (,,Toamna tesatoare”,
de V. Alecsandri, p. 38)

9. Explica titlul textului Steaua de la
Betleem, de 1. Druta, pornind de la cele
aflate din colindul Steaua sus rasare.
(,,Steaua de la Betleem”, de 1. Druta, p.
69)

10. Priveste imaginile alaturate. Care
dintre ele ar putea reprezenta chipul lui
Péacala? Argumenteaza. (,,Cine isi
schimba céciula...”, de A. Scobioala,
p- 88)

11. Explica alegerea cuvintelor -cheie.
Alcatuieste un singur enunt cu ele,
astfel incat sa formulezi invatitura
poeziei. (,,Lupul si cucul”, de A.
Donici, p. 92)

12. Ce sfaturi crezi ca i-ai putea da
momitei? (,,Momita si oglinda”, de A.
Donici, p. 101)

13. Scrie momentele care nu ti-au
placut si pe care ai fi vrut sa le schimbi.
Propune alt titlu. (,Momita si
oglinda”, de A. Donici, p. 101)

14. De ce crezi ca poetul te invita in
copilaria sa? (,,In copildria mea”, de A.
Suceveanu, p. 115)

15. Ce fel de mistere poti sa descoperi
fiind capsund? (,Jocuri”, de A.
Blandiana, p. 140)

85




18. Formuleazd o concluzie care sa
cuprindd opinia ta in legitura cu
albinele. (,,Despre fluturi”, p. 118)

19. Explica, in trei-cinci enunturi, ce ai
fi facut dacda erai in locul fetitei.
(,,Umbrela rosie”, dupa T.
Constantinescu, p. 133)

20. Consideri ca teama unor copii fata
de tunetele si fulgerele care pot aparea
in timpul ploilor este justificata?
Argumenteaza raspunsul! (,,Umbrela
rosie”, dupa T. Constantinescu, p. 133)
21. Exprima-ti opinia in legaturd cu
evenimentul public Festivalul
primaverii, prezentat in afisul anterior.
(p- 141)

22. Cunoastem faptul ca unii oameni
polueaza mediul inconjurétor.
Expriméa-ti opinia In legatura cu acest
fapt. (p. 141)

23. Crezi ca inscriptia descoperitd pe
scoarta copacului indicd initialele
numelui persoanei care a intrat in
pesterd sau sunt ale altui naufragiat?
(,,Doi ani de vacanta”, dupa J. Verne,
p. 145)

24. Ai aflat, din poezie, cd intre padure
si poet are loc un dialog imaginar.
Exprima-ti opinia In legatura cu acest
aspect. Compara viata unui om cu
aceea a unui copac! (,,0, ramai...”, de
M. Eminescu, p. 150)

25. Ai aflat, din text, despre felul cum
s-a comportat Tmparatul cu fetele sale.
Tu ce crezi  despre  acest
comportament? Argumenteaza-ti
raspunsul, in trei-cinci randuri. (,,Sarea
in bucate”, dupa P. Ispirescu, p. 152)
26.  Exprima-ti  opinia  despre
comportamentul bivolului, specificand
carei categorii de personaje 1i apartine:
pozitive sau negative. (,,Bivolul si
cotofana”, dupa G. Topirceanu, p. 156)

Relatarea unor
evenimente
bazate pe
experienta
personala

1. Pentru fiecare element notat in tabel,
scrie doud enunturi, dacd ai avut o
experientd asemanatoare sau daca ai
intalnit in realitate elementele
respective. (,,Lebedele”, dupa H. C.
Andersen, p. 65)

2. Imagineaza-ti cd oferi un interviu
unei reviste scolare, in care povestesti
despre o activitate extrascolard
indragita. Scrie informatii
convingatoare referitoare la aceastd
activitate. (p. 76)

1. Povestiti cum se organizeazia in
localitatea voastra colindatul. (,,Steaua
de la Betleem”, de 1. Druté, p. 69)

86




3. Reda in scris o activitate pe care ai
desfasurat-o in saptdméana Scoala
Altfel. (p. 120)

4. Povesteste o intamplare traita, apoi
exprima-ti opinia In legaturd cu
aceasta, folosind formularile: cred
cd...., deoarece..., parereca mea este
cd..., pentru ca.., In opinia mea...,
fiindca... (p. 141)

5. Aminteste-ti o intAmplare traitd intr-
0 vacantd si povesteste-o! Inspira-te
din imaginea alaturata. (,,Doi ani de
vacantd”, dupa J. Verne, p. 145)

6. Aminteste-ti ultima intdmplare
amuzantd traitd intr-o calatorie si
povesteste-o in scris! (p. 146)

7. Relateaza si scrie o Intdmplare
neobisnuitd din viata ta, in care sa
folosesti cel putin doud propozitii
afirmative, doud propozitii negative si
doua propozitii simple. (p. 146)

8. Redacteaza un text creativ dupa un
plan propriu de idei, in care sa relatezi
o intamplare traitd de tine 1intr-o
padure. (,,0, rdmai..”, de M.
Eminescu, p. 150)

9. Realizeaza un text creativ in care sa
povestesti o intdmplare amuzanta traita
de tine Intr-o vacantd la mare. (,,La
scaldat”, dupa I. Creanga, p. 155)

Formularea
unor idei noi

1. Gaseste un alt titlu potrivit pentru
acest text. (,,Sufletelul invatd”, de M.
Santimbreanu, p. 13)

2. Imagineaza-ti cd ai un praf magic
pentru textul Lebedele, pe care 1l poti
folosi de trei ori. Ce ai schimba din
firul lui narativ? Ce personaje ai
adauga? Pe care le-ai face sa dispara?
(,,Lebedele”, dupa H. C. Andersen, p.
61)

3. Continua povestea, imaginandu-ti
un alt final. (,,0Omul de zdpada”, dupa
H. C. Andersen, p. 71)

4. Imagineaza-ti un alt final al
povestirii  Bambi cunoaste cdmpia,
dupd F. Salten, conform raspunsurilor
la  intrebari. (,,Bambi cunoaste
campia”, dupa F. Salten, p. 130)

5. Scrie un mesaj adresat fetitei din
text. (,,Umbrela rosie”, dupa T.
Constantinescu, p. 133)

6. Imagineaza-ti ce s-ar fi intdmplat
dacd la nuntd imparatul nu ar fi gustat
din bucatele vecinului. Relateaza
intdmplarea in maximum cinci randuri,

1. Formuleaza trei intrebari pentru
imaginea data. (p. 9)

2. Scrieti pe o fisd doud enunturi
despre tard, pornind de la reperele
date: Tara mea este cel mai pitoresc
loc din lume, caci....

Fiecare om isi iubeste tara, intrucdt...
(p-9)

3. Continua sirul obiectelor descrise n
aceeasi maniera.

Cerul..., Norul..., Pomul..., Casa...
(,,Oastea tarii”, de S. Tudor, p. 11)

4. Formuleaza, pe baza poeziei, trei
intrebari care sa Inceapd astfel: De
ce...? (,,Oastea tarii”, de S. Tudor, p.
11)

5. Imagineaza-ti ca trebuie sa redactezi
un mesaj (o comunicare) catre
stramosii tai. Ce ai putea promite in
urma sfaturilor propuse in poezia
Oastea tarii, de S. Tudor? (,,Oastea
tarii”, de S. Tudor, p. 11)

6. Alege si continud 1n scris una dintre
comunicdrile Incepute de personajele
din imagini. (p. 12)
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potrivit urmétoarelor 1intrebari de
sprijin: Cine?, Ce a facut?, Cum?.
(,,Sarea In bucate”, dupa P. Ispirescu,
p. 152)

7. Scrie trei expresii cu ajutorul
cuvantului carte. Alcatuieste cate un
enunt cu fiecare expresie. (p. 27)

8. Alcatuiti 2-3 enunturi despre o carte,
care sa constituie prefata sau postfata
ei. (p. 44)

9. Observa imaginea si construieste
enunturi despre sarguinta, harnicia,
dibacia oamenilor din imagine. (p. 46)
10. Intituleaza  textul altfel.
(,,Sarguinta lui Iancu”, dupa V.
Stoenescu, p. 47)

11. Intituleaza imaginea. (p. 49)

12. Formuleaza 3-4 intrebari cu
inceputul De ce?, care te invitd sa
meditezi asupra textului. Raspunde la
aceste intrebari in scris. (,,Colindul
gutuii din geam”, de A. Paunescu, p.
65)

13. Presupuneti ce ar fi putut avea loc
in situatia descrisa in fragmentul dat.
(p- 70)

14. Acum pot sa alcatuiesc 3 enunturi
dupd imaginea data. (p.72)

15. Gaseste cinci expresii cu sens
figurat care s-ar potrivi imaginii. (p.
73)

16. Formuleaza 3-4 intrebari cu
inceputul De ce?, care te invitd sa
meditezi asupra textului. Raspunde la
aceste intrebdri in scris. (,,Cine fsi
schimba céciula...”, de A. Scobioala,
p- 89)

17. Intituleaza altfel fiecare dintre
snoavele citite. (Snoave si anecdote, p.
97)

18. Incearci si creezi un final acestui
text. (p. 120)

19. Incercati si fiti scriitori si
modificati finalul textului. (,,Puiul”, de
I. A. Bratescu-Voinesti, p. 122)

20. Intituleaza altfel poezia. (,,0,
ramai”, de M. Eminescu, p. 127)

21. Intituleaza altfel poezia. (,,Jocuri”,
de A. Blandiana, p. 140)

Elaborarea
unor texte
creative

1. In echipe de cate trei sau patru elevi,
compuneti cate o strofd despre
anotimpul toamna. Ordonati strofele
tuturor echipelor, astfel 1incat si
obtineti o poezie. Dati-i un titlu potrivit
si cititi-o in fata clasei. (,,Balada unui
greier mic”, de George Topirceanu, p.
19)

2. Realizeaza un text creativ cu titlul
Clopotelul toamnei, in care sa

1. Observda imaginea. Cum crezi, ce
sugereazd ea? Alcatuieste pe baza
imaginii un text din patru-cinci
enunturi. (,,Oastea tarii”, de S. Tudor,
p-11)

2. Observa imaginile. Stabileste
relatiile dintre ele si alcdtuieste o
compunere cu titlul: Moldova — gura
de rai...(p. 21)
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introduci urmétoarele expresii: a sosit
toamna cu o ploaie de culori, covoare
galbene de astern, in pragul scolii ne
asteapta clinchetul clopotelului. (p.
20)

3. Imagineaza-ti ca o picatura de ploaie
iti povesteste lucruri interesante.
Realizeaza un text creativ dupa planul
de idei. Gaseste un titlu potrivit! (p. 20)
4. Realizeaza un text creativ, avand in
cuprins fragmentul de mai jos.
Gaseste-1 un titlu potrivit! (p. 22)

5. Foloseste ilustratia alaturata pentru a
scrie, timp de cinci minute, un text cu
tema Reguli pentru coltul de lectura.
(p- 27)

6. Redacteaza un text scurt in care sa
prezinti ultima poveste cititd de tine,
indicand locul, timpul si personajele
acesteia. (p. 37)

7. Alcdtuieste un text din cinci-sapte
enunturi, in care sd utilizezi punctele
de suspensie. (p. 46)

8. Scrie un text creativ in care sa
prezinti o intdmplare petrecutd pe
taramul magic al povestilor. Ai
libertatea de a fi povestitor sau
personaj in propria poveste. Foloseste
cuvinte si expresii deosebite! Gaseste-
1 un titlu potrivit! (p. 61)

9. Alcatuieste un text creativ, de
minimum zece randuri, cu titlul Despre
mine, In care vel utiliza substantive
comune si substantive proprii de orice
gen si la orice numar. (p. 67)

10. Redacteaza o compunere, pornind
de la urmatorul plan de idei. (p. 68)
11. Alcatuieste un text creativ de zece-
douasprezece randuri 1n care sa
introduci cuvintele date, orientandu-te
dupa planul de idei. (p. 79)

12. Redacteaza un text creativ dupa
planul dezvoltat de idei. Géseste-i un
titlu potrivit! (,,Povestea anotimpului
uitat”, dupa J. Swift, p. 81)

13. Imaginati-va ca din cos ar fi sarit
alte animale mici indragite de copii.
Povestiti scena in cinci-sapte randuri!
(,,Heidi, fetita muntilor”, de J. Spyri, p.
89)

14. Scrie cate un text creativ, folosind
fragmentele date, prin dezvoltarea
firului intdmplarilor. (p. 96)

15. Scrie o povestire, avand ca suport
banda desenatd de mai sus. Dd nume

3. Acum pot sia scriu o scurtd
compunere, din cinci-sase enunturi, cu
titlul dat: Moldova — dulce plai, gura
de rai! (p. 22)

4. Scrie un text din trei-patru enunturi
cu titlul: De ce trebuie sa citesc?
(,,Culoarea, mirozna si fosnetul acelei
cartulii”, dupa I. Druta p. 25)

5. Scrie un mic text In care sd enumeri
actiunile pe care le facem la biblioteca.
(p-27)

6. Alcatuieste o poezie din patru
versuri cu titlul Cartea. (p. 27)

7. Redacteaza o compozitie cu titlul:
Oriunde, oricand poti sa inveti! (p. 34)
8. Acum pot sd scriu o scurtd
compunere, din patru-cinci enunturi,
pe baza imaginilor cu titlul: Scoala —
casa cu minuni. (p. 36)

9.  Exprima-ti  parerea  despre
personajul Mihai dupa planul cu
enunturi lacunare. Redacteaza un text
pe baza acestui plan. (,,Caietul lui
Mihai”, de T. Stirbu, p. 43)

10. Redacteaza un text din sase
enunturi 1n care vei folosi verbele
selectate si raspunsurile la Intrebarile
formulate mai sus. (p. 45)

11. Scrie o compunere, avand ca

repere: introducere despre
sarguinta/harnicia oamenilor,
descrierea unei profesii, calitati
necesare pentru a o profesa,
insemnatatea  meseriei  descrise,
argumentarea  necesitdtii  invatdrii

pentru a obtine aceastd profesie. (p.
46)

12. Acum pot sd scriu o scurtd
compunere din cinci-sase enunturi cu
titlul dat: O meserie pe plac mie! (p.
48)

13. Acum, daca te-ai informat putin,
esti pregdtit sd scrii o compunere?
Incearca! Iti propunem o serie de
repere: descrierea intamplarii,
calitatile necesare pentru a fi un
prieten adevidrat, insemnatatea unei
prietenii, argumentarea necesidtii de a
avea un prieten. (p. 59)

14. Acum pot si redactez o scurtd
compunere din patru enunturi, pornind
de la proverbul dat: Prietenul este
darul pe care ti-1 faci singur. (p. 62)
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personajelor si introdu comunicarile
intr-un dialog, folosind unul din
verbele: a spune, a zice, a anunta, a
adauga. (p. 97)

16. Redacteaza cuprinsul unui text
creativ, in zece-doudsprezece randuri,
care sd aiba introducerea si incheierea
de mai jos. Da-i un titlu potrivit! (p.
103)

17. Redacteaza un text creativ in care
sd introduci cuvintele si expresiile
selectate din text. Alege un titlu in care
unul dintre cuvinte sa aiba un inteles
neobisnuit. (,,Zambetele Pamantului”,
dupa N. Urechia, p. 110)

18. Scrie un text creativ in care sa
folosesti cat mai multe dintre
expresiile date. Alege un titlu potrivit!
(,,Zambetele Pamantului”, dupa N.
Urechia, p. 110)

19. Scrie un text creativ in care
personajul principal sd fie un fluture
preferat. Alege unul din titlurile
urmatoare: O minune coloratd,
Prietenul florilor, Calator din floare in
floare. (,,Despre fluturi”, p. 118)

20. Alcatuieste un text creativ si alege
un titlu preferat din lista de mai jos:
Parfum  si  culoare, Micuta si
harnicuta,  Concertul  primaverii.
(,,Despre fluturi”, p. 118)

21. Redacteaza un text creativ, in care
sd introduci dialogul, pornind de la
imaginea datda. Alege un titlu potrivit!

(p- 123)
22. Alcatuieste un text creativ cu titlul
Minunea din  fagure. Foloseste

dialogul, cuvintele si expresiile date:
misuna cu miile, miros Tmbatator, dis-
de-dimineata, fabuloase, harnice. (p.
126)

23. Presupune ca te intdlnesti intr-o
poiand cu un pui de caprioara.
Povesteste  intdmplarea  potrivit
intrebarilor de sprijin.  (,,Bambi
cunoaste cdmpia”, dupa F. Salten, p.
130)

24. Tmpartiti in echipe de céte patru
elevi, scrieti un text creativ dupa o
tema liber aleasa, respectind etapele
date. (p. 131)

25. Alcatuieste un text creativ dupd un
plan propriu de idei. (p. 134)

15. Povesteste pe scurt despre
sarbatorile de iarnd, ghidandu-te dupa
una dintre imagini. (p. 66)

16. Redacteaza o compunere cu una
dintre variantele de incheiere... (p. 70)
17. Acum pot sd scriu o scurtd
compunere, din 5-6 enunturi, cu
sfarsitul dat: Si au avut un Craciun
fericit... (p. 72)

18. Redacteaza compunerea, utilizand
expresiile artistice si planul de mai sus.
(p- 84)

19. Acum pot sa descriu 1n cinci-sase
enunturi o dimineata de iarnd. (p. 86)
20. Alcatuieste o snoava cu unul dintre
personajele textelor citite. (Snoave si
anecdote, p. 97)

21. Alege una dintre imagini si
alcatuieste o compunere liberd. (p.
100)

22. Acum pot sd scriu o compunere
dupd imaginea de mai sus. (p. 102)
23. Pornind de la ideea urmatoare:
Dorul de casa parinteasca-boala cea
mai mare din lume!, formulati, pe
rand, sase intrebari De ce?

Eliminati 1intrebdrile dupa ce ati
raspuns la ele si cititi textul obtinut.
(,,Casa parinteasca”, de S. Vangheli, p.
105)

24. Alcatuiti un text de sase-sapte
enunturi cu urmatorul titlu: Cat traim
pe-acest pamdnt, mai avem un lucru
sfant... (,Balada”, de N. Dabija, p.
109)

25. Compozitie dupda imagini:
Impreund facem ziua mai bund (p.
111)

26. Acum pot sd scriu o scurtd
compunere din sase enunturi pe baza
imaginii. (p. 116)

27. Creati o povestire pe baza
pastelului. (,,Oaspetii primaverii”, de
V. Alecsandri, p. 118)

28. Compunere dupa titlu dat: Mamad,
esti pe lume/Tot ce-i mai frumos! (p.
125)

29. Alcatuieste, pe baza acestei poezii,
un mic text (patru-cinci enunturi) in
care sa relatezi de ce nu ai vrea sa plece
copildria de la tine. (,,0, ramai”, de M.
Eminescu, p. 127)

30. Acum pot sid scriu o scurtd
compunere din cinci-sase enunturi
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26. Redacteaza un text creativ dupa
planul de idei intocmit de tine, apoi da-
1 un titlu potrivit. (p. 142)

27. Realizeaza un text creativ liber,
respectand etapele enumerate la
rubrica Sa retinem! (p. 142)

28. Redacteaza un text creativ in care
personajul principal esti tu, calatorind
in cosmos. (p. 142)

29. Relateaza o intdmplare imaginara
in care sa formulezi solicitari formale
si informale. Foloseste ca suport
raspunsurile la intrebarile date. (,,0,
ramai...”, de M. Eminescu, p. 150)

dupa titlul dat: Si iardsi pornim a vorbi
despre mama... (p. 128)
31. Compunere dupa
Dovleacul si vita (p. 138)
32. Acum stiu sd scriu o scurtd
compunere din cinci-sase enunturi pe
baza imaginii date. (p. 142)

titlu  dat:

Descrierea unor
personaje, a
unor fapte, a
unor fiinte,
lucruri, locuri

1. Descrie personajul anuntat inca din
titlu, pe baza planului de intrebari:
Cum este Neghinita?

Cum sunt ochisorii lui?

Ce alte trdsaturi mai avea baietelul?
(,,Neghinita”, de B. St. Delavrancea, p.
17)

2. Realizeaza o fisa in care sa enumeri
cait mai multe trasaturi specifice
greierului din textul in versuri ,,Balada
unui  greier mic”, de George
Topirceanu. (p. 18)

3. Ce calitati are mama prepelita?
(,,Puiul”, de I. A. Bratescu-Voinesti, p.
33)

4. Ce fel de personaj este Eliza?
Creeazd o descriere, evidentiindu-i
trasaturile fizice si sufletesti prezentate
in text. Foloseste expresiile date.
(,,Lebedele”, dupa H. C. Andersen, p.
61)

5. Ce trasaturi avea portareasa? Dar
cainele? (,,Omul de zapada”, dupa H.
C. Andersen, p. 71)

6. Descrie, pe o fisd, un obicei al
familiei tale din perioada sarbatorilor
de iarnd. (,,Omul de zapada”, dupa H.
C. Andersen, p. 73)

7. Enumera trasaturile fizice si morale
ale omului de zipada, care pot fi
desprinse din text, pe baza planului de
mai jos. (,,Omul de zdpada”, dupa H.
C. Andersen, p. 75)

8. Descrie, timp de cinci minute, un
animal preferat. Schimba caietul cu al
colegului/colegei de banca si cititi-va
reciproc creatiile. (,,Omul de zapada”,
dupa H. C. Andersen, p. 75)

9. Alege un personaj indragit. Creeaza
un blazon pentru acest personaj,
respectdnd urmdtorul cod: A. numele si

1. Priveste imaginea. Descrie obiectul
in patru-cinci enunturi, urmand planul

dat. (p. 13)

2. Descrie personajele textului. Ce te
ajuta  sd  realizezi  descrierea?
(,,Sarguinta lui lancu”, dupa V.

Stoenescu, p. 47)

3. Completeaza buletinul de identitate
al unui personaj din text. Fii creativ!
(,,Ce este mai tare decat cetatile?”,
parabola, p. 55)
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imaginea personajului; B. insusiri
fizice; C. insusiri morale; D. aprecieri
personale si/sau de echipa. (,,Omul de
zapada”, dupa H. C. Andersen, p. 75)

10. Prezintd portretul unui personaj
dintr-un serial pentru copii (sau din

povestea preferata, evidentiind
trasaturile fizice si morale ale acestuia.
(p-79)

11. Descrie-1 pe micul Barba-cot dupa
cum il prezinta autorul in text. (,,Jarna
pe ulitd”, de G. Cosbuc, p. 85)

12. Descrie-1 pe oaspetele Clarei (Cum
era?, Cum arata?, Ce stia sa faca?, Cum
se comporta?). (,,Heidi, fetita
muntilor”, de J. Spyri, p. 89)

13. Comparati valetul cu guvernanta.
Diagrama Venn-Euler (,,Heidi, fetita
muntilor”, de J. Spyri, p. 89)

14. Descrie comportamentul fiecarui
personaj. Argumenteaza-ti raspunsul.
(,,Bambi cunoaste campia”, dupd F.
Salten, p. 130)

15. Scrie cel putin trei trasaturi morale
ale fetitei cu umbrela rosie, apoi
justifica  raspunsurile.  (,,Umbrela
rosie”, dupd T. Constantinescu, p. 133)

Realizarea unor
secvente bazate
pe dialog

1. Continuati dialogul de la finalul
textului ,,Sufletelul invatd” cu alte
doua replici (p. 13)

2. Imagineaza-ti ca esti reporter si ca
te-ai intdlnit cu Petrache Poenaru,
inventatorul stiloului. Realizeaza un
dialog, de cinci-sapte randuri, in care
sa formulezi o solicitare si sa oferi
informatii. Scrie-l in caiet. (p. 16)

3. Imagineaza-ti cd baiatul din
ilustratia de mai sus gaseste o jucarie,
iar pe bancd este asezat un copil.
Adapteaza mesajul la aceasta situatie,
realizdnd un dialog de cate patru replici
pentru fiecare interlocutor. (p. 28)

4. Imagineaza-ti ca te afli in locul
marcat prin punctul rosu din plan, iar
un turist iti cere informatii despre cum
sd ajungd la muzeul din localitate.
Realizeaza un dialog cu turistul, In care
sd-1 oferi informatiile cerute. (p. 76)

5. Scrie un dialog ce ar putea avea loc
intre tine si Heidi. (,,Heidi, fetita
muntilor”, de J. Spyri, p. 90)

6. Scrie un dialog, de maximum cinci
rinduri, in care sa formulezi o
solicitare ~ cdtre = doamna/domnul
bibliotecar. (p. 152)

1. Alegeti cate o imagine si redactati
textul comunicarii care este posibil sa
aiba loc intre personajele din imagini.
Repere: Moldova, méanastiri, Cetatea
Soroca, Arcul de Triumf, Aleea
Clasicilor, raul Nistru. (p. 17)

2. Redactati un dialog intre personajele
din imaginile date. (p. 76)

3. Alcatuiti un dialog cu titlul Cum
arata iarna. Puteti utiliza expresiile
date. (,,Moara de frig”, de D. Coman,
p-79)

4. Alcatuiti un dialog de sase replici
intre Nicd si mama, la Intoarcerea
acestuia acasa. (,,La scildat”, dupa I.
Creangd, p. 113)
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Domeniul afectiv

Exprimarea in
scris a emotiilor
determinate de
text/ imagine
sau a trairilor
afective ale
personajelor

1. Ce emotie a produs prietenia
castanei cu ghemotocul? (,,Castana din
poveste”, de Octav Pancu-lasi, p. 26)
2. Ce elemente din text ti-au creat o
stare de neliniste/de confuzie? (,,Omul
de zapada”, dupa H. C. Andersen, p.
71)

3. Scrie, in cinci minute, un text de
patru-cinci randuri, in care sa prezinti
emotiile copiilor care au iesit la sanius.
(,,Jarna pe ulitd”, de G. Cosbuc, p. 86)

1. Ce sentimente 1iti transmite aceasta
imagine? Alege dintre variantele

propuse: patriotism, dragoste,
incredere, mandrie, admiratie etc. (p.
9)

2. Ce emotii iti trezeste aceastd
imagine? (p. 23)
3. Explica starile sufletesti pe care le

traieste personajul, enuntand
expresiile date. Repere: tristete,
resemnare, regret, nostalgie, dor.

(,,Culoarea, mirozna si fosnetul acelei
cartulii”, dupa I. Druta p. 25)

4. Ce stari sufletesti traiesti citind
poezia Toamna tesatoare? (,,Toamna
tesatoare”, de V. Alecsandri, p. 38)

5. Ce emotii ai trdit pe parcursul
lecturii? Argumenteazad. (,,Toamna
tesatoare”, de V. Alecsandri, p. 38)

6. Ce emotii 1ti trezeste imaginea data?
(p-49)

7. Ce sentimente transmite scriitorul
prin enunturile date? Care crezi cd este
sentimentul dominant in acest text?
(;,Luceferii”, de V. Buzuleanu, p. 51)
8. Identifica emotiile personajelor din
imagine. (p. 63)

9. Ce stari sufletesti traiesti citind
Colindul gutuii din geam? (,,Colindul
gutuii din geam”, de A. Paunescu, p.
64)

10. Ce emotii 1iti trezeste aceastd
imagine? (p. 73)

11. Numeste emotia pe care o simti
citind versurile. (,,La gura sobei”, de
V. Alecsandri, p. 75)

12. Identifica emotiile personajelor din
imagine. (p. 87)

13. Ce emotii iti sugereaza aceastd
imagine? (p. 87)

14. Ce emotii ti-a trezit textul Cine isi
schimba caciula...? (,,Cine isi schimba
caciula...”, de A. Scobioala, p. 88)

15. Ce sentimente ti-a trezit lectura
acestor texte? (Snoave si anecdote, p.
96)

16. Ce sentimente presupui cd a trait
mama asteptandu-si  fiul? (,,Casa
parinteascd”, de S. Vangheli, p. 104)
17. Ce sentimente ti-a trezit lectura
poeziei? (,,Balada”, de N. Dabija, p.
108)
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18. Numeste emotia pe care o simti
citind versurile... (,,Balada”, de N.
Dabija, p. 109)

19. Ce stare sufleteasca ti-a creat
lectura poeziei? (,,in copiliria mea”,
de A. Suceveanu, p. 115)

20. Ce emotii iti trezeste imaginea
data? (p. 117)

21. Desprinde sentimentele pe care le
transmite poetul prin versurile sale.
(,Oaspetii ~ primaverii”’, de V.
Alecsandri, p. 118)

22. Ce emotii ti-a trezit lectura acestui
text? (,,La Pasti”, de G. Cosbuc, p.
126)

23. Descrie starea emotiva desprinsa
din poezie, pornind de la expresiile
date. (,,0, ramai”, de M. Eminescu, p.
127)

24. Ce emotii au copiii In momentul
cand cauta, cerceteaza? (p. 129)

25. Ce sentimente ti-a trezit lectura
textului? (,,Leul si catelusa”, dupa L.
Tolstoi, p. 132)

Domeniul psihomotor

Interpretarea
unor roluri
create de elevi

1. Imagineaza-ti cd ai ocazia de a
discuta cu scriitorul tdau preferat.
Interpreteaza acest dialog cu un coleg.
(,,Castana din poveste”, de Octav
Pancu-lasi, p. 26)

2. Imagineaza-ti cd esti Micul Print si
ca 1i explici vulpii ce Inseamna sa fii
prieten. (,,Micul Print”, dupd Antoine
de Saint-Exupery, p. 41)

3. Imagineaza-ti cd esti un copil
nerdbdator sd plece la sanius si ca
trebuie sa-ti convingi parintii sa te lase.
Interpreteaza acest dialog cu un coleg.
(,,Jarna pe ulitd”, de G. Cosbuc, p. 85)
4. Imagineaza-ti un dialog intre doi
fluturi care s-au intdlnit pe o floare.
Interpreteaza acest dialog impreuna cu
un coleg. (,,Despre fluturi”, p. 117)

5. Imagineazd-ti un dialog intre soare
si ploaie, In care fiecare isi sustine
opinia cu privire la beneficiile aduse
naturii si oamenilor. Interpreteaza
acest dialog cu un coleg. (p. 134)

1. Prezintd prin mimica si gest una
dintre expresiile date. (p. 27)

2. Prezentati prin mimicad si gest
fiecare proverb. (,,Cuvintele”, de S.
Tudor, p. 29)

Transpunerea
creativa prin
desen a unor
intimplari din
texte

1. Realizeaza un desen in care sa redai
despartirea Micului Print de wulpe.
(,,Micul Print”, dupa Antoine de Saint-
Exupery, p. 41)

1. Codifica prin desen informatia
aflata din acest text. (p. 27)

2. Ilustreaza o expresie. (p. 27)

3. Realizati o imagine pe baza
proverbului. (,,Cuvintele”, de S.
Tudor, p. 29)

94




2. Deseneaza-l pe micul Barbd-cot
cum ti-l imaginezi. (,,Jarna pe ulitd”, de
G. Cosbuc, p. 85)

3. Impreuna cu un coleg, realizeaza o
banda desenatdi care sugereazd o
intamplare hazlie. (p. 97)

4. Prezintd o activitate pe care ai

4. Realizati un desen de grup in care
veti prezenta o secventd de text.
(,,Sarguinta lui lancu”, dupa V.
Stoenescu, p. 47)

5. Ilustreaza un vers din poezie. (,,La
gura sobei”, de V. Alecsandri, p. 75)
6. Deseneaza 1n caiet un jurnal triplu si

desfasurat-o in saptimana Scoala | completeaza-l pe baza textului,
Altfel si ilustreaz-o prin desene. (p. | conform modelului:  Versul-Titlul
120) scurt-Desen  sugestiv  (,,Lupul  si

cucul”, de A. Donici, p. 93)

7. Ilustreaza unul din texte care te-a
impresionat mai mult. (Snoave si
anecdote, p. 97)

8. Realizati un desen care si ilustreze
continutul poeziei. (,,Oaspetii
primaverii”, de V. Alecsandri, p. 118)
9. Realizati un desen ce va reprezenta
momentul cel mai important din
poezie. (,,La Pasti”, de G. Cosbuc, p.
126)

10. Realizati un desen de grup in care
veti prezenta o secventd din poezie.
(,,0, rdiméi”, de M. Eminescu, p. 127)

Analiza frecventei de aparitie a sarcinilor de invatare specifice indicad faptul ca predomina
cele pentru domeniul cognitiv atat in manualul de Limba si literatura romana din Romania, cat si
in manualul din Republica Moldova (Tabelul 3.3.).

In ceea ce priveste sarcinile de invitare specifice pentru domeniul cognitiv (Figura 3.1.), se
observa cd in manualul de Limba si literatura romand din Roméania se regdsesc mai multe sarcini
de invatare bazate pe exprimarea opiniei personale (26), relatarea unor evenimente bazate pe
experienta personald (9), in timp ce in manualul de Limba si literatura romand din Republica
Moldova predomina sarcini de Invatare axate pe formularea unor idei noi (21).

Referitor la sarcinile de invatare caracteristice pentru domeniul afectiv (Figura 3.2.), se
constatd cd in manualul de Limba si literatura romana din Republica Moldova sunt integrate mai
multe aspecte legate de Exprimarea in scris a emotiilor determinate de text/ imagine sau a trairilor
afective ale personajelor (25), spre deosebire de manualul de Limba si literatura roméana din
Romania (6).

Cu privire la sarcinile de invatare specifice pentru domeniul psithomotor (Figura 3.3.), se
observa cd in manualul de Limba si literatura roméana din Romania se regasesc mai multe sarcini
de invatare bazate pe interpretarea unor roluri create de elevi (5), iar in manualul de Limba si
literatura romana din Republica Moldova sunt formulate mai multe sarcini de invatare axate pe

transpunerea creativa prin desen a unor intamplari din texte (10).
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Tabelul 3.3. Analiza frecventei sarcinilor de invatare specifice

Domeniul Categorii de sarcini | Frecventa in manualul de | Frecventa in manualul de

de invitare Limba si literatura Limba si literatura
romani din Roméania romana din Republica
Moldova
Cognitiv Exprimarea  opiniei 26 15
personale (1)
Relatarea unor 9 1

evenimente bazate pe
experienta personala

(2)

Formularea unor idei 6 21

noi (3)

Elaborarea unor texte 29 32

creative (4)

Realizarea unor 6 4

secvente bazate pe

dialog (5)

Total 76 73
Afectiv Exprimarea in scris a 6 25

emotiilor determinate
de text/ imagine sau a
trairilor afective ale

personajelor
Psihomotor | Interpretarea unor 5 2
roluri create de elevi
(1)
Transpunerea creativa 4 10

prin desen a unor
intamplari din texte
2

Total 9 12

35 32
29

30 26
25

21
20 5
15
9
10 6
5 1
2 3 4

1

6

‘m

5

mRomania ™ Republica Moldova

Fig. 3.1. Frecventa sarcinilor de invitare specifice pentru domeniul cognitiv (manualele de

Limba si literatura romana din Romania si Republica Moldova)
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25

20

15

10

Fig. 3.2. Frecventa sarcinilor de invétare specifice pentru domeniul afectiv (manualele de

Limba si literatura romana din Roméinia si Republica Moldova)

10

o N B O

1 2

mRomania ™ Republica Moldova

Fig. 3.3. Frecventa sarcinilor de invitare specifice pentru domeniul psihomotor (manualele
de Limba si literatura romana din Roméinia si Republica Moldova)

Datele obtinute din analiza sarcinilor de invatare continute in cele doud manuale de Limba
si literatura romana, clasa a ['V-a si reprezentarile grafice ilustreaza, in temei, un numar mai mare
de sarcini ce vizeaza scrierea creativa in domeniul afectiv si psthomotor in manualul din Republica
Moldova, comparativ cu cel din Romania. Acest lucru presupune necesitatea fortificarii acestor
domenii vizavi de elevii din Republica Modova, dar si redistribuirea sarcinilor in manualele din
Romania. In domeniul cognitiv distributia este alternativa, insd este necesar ca in manualul din
Republica Moldova sa fie pus un accent mai mare pe valorificarea in scris a experientei personale,

iar in Romania pe capacitdtile de formulare a unor idei noi.
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3.2. Abordarea cercetarii aplicative de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa a
scolarilor mici (clasa a I'V-a)

Cercetarea experimentald a avut ca obiective atat identificarea nivelului de dezvoltare a
abilitatii de scriere creativa la elevii din clasa a patra, cat si evaluarea impactului valorificarii
Metodologiei DASC, bazata pe activitati educationale specifice privind dezvoltarea abilitatii de
scriere creativa la elevii din clasa a patra.

In experimentul pedagogic au participat 146 de subiecti, elevi de la trei institutii scolare
care includ clase elementare. Esantionul experimental a fost format din 73 de subiecti in grupul de
interventie (formare) si 73 de elevi 1n grupul de control.

Datele cercetarii au aratat ca nivelul este in curs de dezvoltare in ceea ce priveste abilitatea
de scriere creativa. De asemenea, s-a constatat ca exista diferente semnificative la elevii din grupul
experimental de formare, fata de elevii din grupul de control atat la nivelul dezvoltarii generale a
abilitatii de scriere creativa, cat si la nivelul celor noua repere criteriale de apreciere.

In vederea sintetizarii comparative a rezultatelor demonstrate de subiectii experimentali,
analiza se bazeaza in paralel pe ambele grupe experimentale, atat la etapa de constatare, cat si la
cea de control. Demersul experimental formativ este prezentat in urmatorul subcapitol.

3.2.1. Obiectivele si ipotezele cercetirii aplicative

Obiectivul principal al cercetarii experimentale constd in masurarea impactului utilizarii
Metodologiei DASC asupra dezvoltarii abilitdtii de scriere creativd a elevilor. Obiectivele
secundare ale studiului sunt urmatoarele: identificarea diferentelor semnificative in ceea ce
priveste dezvoltarea abilitatii de scriere creativd, in functie de gen, varstd, rezultate scolare,
participarea la concursuri scolare, frecventa lecturii; stabilirea diferentelor semnificative in ceea

ce priveste dezvoltarea componentelor specifice ale abilitatii de scriere creativa.

Ipotezele cercetarii

Ipoteza generala 1 . Nivelul dezvoltarii abilitatii de scriere creativa este ridicat la elevii din
clasa a patra.

Ipoteza specificd 1.1. Existd diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii
de scriere creativa, in functie de gen.

Ipoteza specificd 1.2. Existd diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii
de scriere creativa, in functie de vdrstd.

Ipoteza specifica 1.3. Exista diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitétii

de scriere creativa, in functie de rezultatele scolare.
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Ipoteza specificd 1.4. Existd diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii
de scriere creativa, in functie de participarea la concursurile scolare.

Ipoteza specifica 1.5. Exista diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitétii
de scriere creativa, in functie de frecventa lecturii.

Ipoteza generala 2. Nivelul dezvoltarii abilitatii de scriere creativa este diferit la elevii din
grupul experimental fatd de cei din grupul de control.

Ipoteza specifica 2.1. Existd diferente semnificative cu privire la reperul criterial vocea
narativd.

Ipoteza specifica 2.2. Existd diferente semnificative cu privire la reperul criterial
caracterizare.

Ipoteza specifica 2.3. Existd diferente semnificative cu privire la reperul criterial starea de
spirit si atmosfera.

Ipoteza specifica 2.4. Exista diferente semnificative cu privire la reperul criterial limbajul
si aspectele tehnice ale scrierii.

Ipoteza specifica 2.5. Exista diferente semnificative cu privire la reperul criterial dialog.

Ipoteza specifica 2.6. Exista diferente semnificative cu privire la reperul criterial naratiune.

Ipoteza specifica 2.7. Exista diferente semnificative cu privire la reperul criterial decor.

Ipoteza specifica 2.8. Exista diferente semnificative cu privire la reperul criterial imagine.

Ipoteza specifica 2.9. Exista diferente semnificative cu privire la reperul criterial intriga.

3.2.2. Metodologia cercetarii

Pentru a verifica prima ipoteza a cercetdrii, a fost realizatd o cercetare constatativa, pentru
a identifica nivelul general al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa. Evaluarile principale au fost
efectuate atat inainte, cét si dupd valorificarea Metodologiei DASC in ambele grupuri.

a. Operationalizarea conceptelor si definirea variabilelor

Conceptul de abilitate de scriere creativa a fost operationalizat in baza celor noua repere
criteriale: vocea narativa, caracterizarea, starea de spirit si atmosfera, limbajul si aspectele tehnice
ale scrierii, dialogul, naratiunea, decorul, imaginea si intriga. Variabilele dependente sunt redate
de indicatorii principali ai abilitatii de scriere creativa. Variabilele independente sunt urméatoarele:
genul (feminin/ masculin), varsta (10 ani/ 11 ani), rezultatele scolare la disciplina Limba si
literatura romana (Suficient/ Bine/ Foarte bine), participarea la concursurile scolare (da/ nu),
obtinerea unor premii la concursurile scolare (da/ nu), frecventa lecturii (zilnic/ saptdmanal/ lunar/

foarte rar).
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b. Esantionul de cercetare

Participantii la studiu au fost recrutati din trei institutii scolare care includ clase elementare
din judetul Bacau. In total, la etapa de constatare (pretestare) au participat 228 de elevi din trei
scoli publice (Scoala Gimnaziala ,,Spiru Haret" Bacau, Scoala Gimnaziala Nr. 10 Bacdu, Scoala
Gimnazialad ,,George Bacovia" Bacau). A fost obtinut acordul scris de la directorii, profesorii si
parintii a 146 de elevi. Atat scolile din grupul de interventie, cat si scolile din grupul de control nu
au abandonat in timpul studiului. Au fost exclusi participantii absenti si cei care nu au completat
proba de pretestare. Grupul de cercetare experimentala este format din 73 de elevi in grupul de

interventie (formare) si 73 de elevi in grupul de control (Figura 3.4.).

228 elevi

3 scoli publice

28 nu au fost de acord

89 elevi au fost de
acord

86 elevi au fost de
acord

control

Fig. 3.4. Selectarea grupului de cercetare
Distributia lotului de cercetare dupa variabilele independente se regiseste in Anexa 1. In
functie de variabila gen, 55,48% dintre elevi sunt de genul feminin si 44,52% sunt de gen masculin

(Figura 3.5.).
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Fig. 3.5. Distributia lotului de cercetare (variabila gen)
Dupa variabila varsta, 73,29% dintre elevi au varsta de 10 ani si 26,71% au 11 ani (Figura

3.6.).

Varsta

W10ani
11 ani

Fig. 3.6. Distributia lotului de cercetare (variabila varsta)

Prin raportare la variabila rezultate scolare la disciplina Limba si literatura romana, 77,4%
au calificativul Foarte bine, 21,92% au calificativul Bine si 0,68% au calificativul Suficient (Figura

3.7.).

Rezultate
scolare la
disciplina
Li

Fig. 3.7. Distributia esantionului de cercetare (variabila rezultate scolare la disciplina

Limba si literatura romana)
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In functie de variabila participarea la concursuri la Limba si literatura romana, 76,03% dintre

elevi au participat, in timp ce 23,97% nu au participat (Figura 3.8.).

Participarsa
la concursuri
Ia Limba si
literatura

Haa
Enu

Fig. 3.8. Distributia esantionului de cercetare (variabila participarea la concursuri)

Prin raportare la variabila obtinerea de premii la concursurile scolare la disciplina Limba

si literatura romana, 56,16% au obtinut premii si 43,84% nu au obtinut premii (Figura 3.9.).

Premi

obtinute la

concursuri
Maa
Eru

Fig. 3.9. Distributia esantionului de cercetare (variabila obtinerea de premii la concursurile

scolare)

Dupa variabila frecventa lecturii, 35,62% dintre elevi precizeaza ca citesc zilnic, 35,62%

mentioneaza ca citesc saptdmanal, 15,07% citesc lunar, iar 13,7% citesc foarte rar (Figura 3.10.).
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Frecventa
lecturii
M zinic
[H saptamanal
Dunar
M foarte rar

Fig. 3.10. Distributia esantionului de cercetare (variabila frecventa lecturii)

In functie de variabila tipul de lecturd, 60,96% dintre elevi prefera sa citeasca povesti si
basme, 17,81% apreciaza ca prefera sa citeasca romane, nuvele, 10,96% sunt atrasi de informatiile

de pe bloguri, 7,53% sunt interesati de poezii si 2,74% citesc reviste, ziare (Figura 3.11.).

Tipul de
lectura
preferat

M povest, basme
M poezii
romane, nuvele
M reviste, ziare
Obloguri

Fig. 3.11. Distributia lotului de cercetare (variabila tipul de lectura)

Prin raportare la variabila sursa lecturii, 50% dintre elevi preferd sd citeasca din lista
suplimentara, 41,10% apreciaza ca citesc din lista obligatorie, iar 8,9% citesc din alte surse (Figura

3.12.).
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Sursa lecturii

Wiista obligatorie
Mista suplinentara
DOatte surse

Fig. 3.12. Distributia lotului de cercetare (variabila sursa lecturii)
Dupa variabila procurarea cartilor, 62,33% dintre elevi prefera sa le achizitioneze de la

librarie, 28,77% mentioneaza ca Imprumuta carti de la biblioteca, 4,79% realizeaza un schimb cu

alti colegi, iar 4,11% citesc de pe internet (Figura 3.13.).

Fig. 3.13. Distributia lotului de cercetare (variabila procurarea cartilor)

In Tabelul 3.4. este prezentatd distributia lotului de cercetare, in functie de variabilele

independente, pentru grupul experimental de formare si pentru grupul de control.

Tabelul 3.4. Distributia esantionului de cercetare in functie de variabilele independente

Dupa variabila gen: 38 de gen feminin si 35 de gen masculin
Dupa variabila varsta: 49 de 10 ani si 24 de 11 ani

Grupul Dupa variabila rezultate scolare la disciplina Limba si literatura
experimental | roména: 13 — calificativul Bine si 60 — calificativul Foarte bine
Dupa variabila participarea la concursuri la Limba si literatura romana:
73 deelevi | 59da, 14 nu
Dupa variabila frecventa lecturii: 33 zilnic, 21 saptdmanal, 7 lunar si
12 foarte rar

VUACFUTAUT
ap [ndnuo
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Dupa variabila gen: 43 de gen feminin si 30 de gen masculin

Dupa variabila varsta: 58 de 10 ani si 15 de 11 ani

Grupul de | Dupd variabila rezultate scolare la disciplina Limba si literatura
control romana: 1 — calificativul Suficient, 19 — calificativul Bine si 53 —

calificativul Foarte bine

73 de elevi | Dupa variabila participarea la concursuri la Limba si literatura romani:

52 da, 21 nu

Dupa variabila frecventa lecturii: 19 zilnic, 31 sdptdmanal, 15 lunar si

8 foarte rar

¢. Metode si instrumente de cercetare

In cadrul cercetarii constatative, a fost aplicat un chestionar pentru identificarea preferintei
pentru lectura si a datelor personale (Anexa 3), precum si reperele criteriale de apreciere a nivelului
general al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa (Anexa 4).

La nivelul cercetarii experimentale, a fost utilizat un design cu grup de interventie (de
formare) si de control. Cel constatativ vizeazd masurarea $i consemnarea unei situatii, fenomen
etc., existente la un anumit moment dat. Experimentul formativ presupune interventia in grupul
scolar 1n vederea determindrii anumitor schimbari prin introducerea unor ,,factori de progres”.

Limitele acestei forme de experiment provin din faptul cad el se desfasoard in conditii
multiple si variate ce nu pot fi in totalitate tinute sub control. De aceea, rezultatele obtinute se pot
datora atét factorilor de progres introdusi in experiment, cat si influentelor exercitate de aceste
conditii.

d. Etapele cercetarii

Pentru a verifica impactul valorificarii Metodologiei DASC asupra dezvoltarii abilitatii de
scriere creativa, au fost parcurse trei etape principale: pretestarea, etapa de interventie (de formare)
si retestarea.

Pretestarea grupului experimental si a grupului martor s-a realizat in perioada septembrie
2022, in vederea constatarii nivelului dezvoltarii abilitatii de scriere creativa.

in etapa de interventie (formare) , care s-a desfasurat in perioada octombrie 2022 - mai
2023, a fost aplicatd Metodologia DASC, tindnd cont de cerintele programei scolare la disciplina
Limba si literatura romana. Activitatile din cadrul experimentului de dezvoltare a abilitatii
respective au fost realizate cu ajutorul unor instrumente specifice de stimulare a abilitatii de scriere
creativi. In Tabelul 3.5., sunt prezentate unele activitati derulate pentru dezvoltarea abilititii de

scriere creativa la elevii din clasa a [V-a.
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Tabelul 3.5. Activitati pentru dezvoltarea abilititii de scriere creativa

Perioada Activitati Repere criteriale Metode si tehnici de
ale abilitatii de scriere creativa
scriere creativa

3-21 Povesteste o intamplare Vocea narativa | Lectura explicativa
octombrie | interesanta, povesteste o Hartile conceptuale
2022 intamplare plictisitoare,
povesteste un vis, ,,povesteste”
0 imagine
31 octombrie | Descrie eroul povestii, | Caracterizarea SINELG
- 18 personalitatea eroului, numele Metoda hermeneutica
noiembrie | eroului, personajele pozitive,
2022 personajul negativ, creeaza un
personaj imaginar
21-29 Joaca-te cu diferite intdmplari | Starea de spirit Interogarea autorului
noiembrie- | din  viata ta, depaseste | si atmosfera Metoda lecturii
5-9 provocarile, tine-i cu sufletul la performante
decembrie | gurd pe cititori
2022
12-22 Scrie o stire, Coltul oceanului, | Limbajul si | RAFT
decembrie | Tinutul = Tmpadurit,  Valea | aspectele tehnice | Revizuirea circulara
2022 desertica ale scrierii
9-13 ianuarie
2023
16 ianuarie- | Pune in scena, Detectivul de | Dialogul Metoda hermeneutica
3 februarie | emotii, Tinutul de =zahar, Revizuirea circulara
2023 Masina de vise
6-17 Gandeste-te la diferite lumi, | Naratiunea Metoda clepsidrei
februarie spatiul cosmic, infricosatorul Revizuirea circulara
27 februarie- | oras spectral
3 martie
2023
6-24 martie | Descrie lumea povestii, Mega- | Decorul Tehnica lecturii cu
2023 metropola, Regatul animalelor redactarea de text scris
Revizuirea circulara
27 martie — 5 | Obiecte magice, Parcul | Imaginea Metoda hermeneutica
aprilie 2023 semnelor de  punctuatie, Revizuirea circulara
19-21 aprilie | Muntele alimentelor preferate
2023
24 aprilie-12 | Perturbarea starii de echilibru, | Intriga Metoda lecturii
mai Piedicile pe care personajul performante
2023 negativ 1 le pune eroului in cale, Revizuirea circulara

Intamplarile ~ si
neasteptate

personajele
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Retestarea celor doua grupuri s-a realizat in perioada mai 2023. A fost aplicata proba pentru
identificarea nivelului de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa (Anexa 4). Aceastd etapa este
necesara pentru compararea performantelor, in vederea evidentierii rolului programului de
interventie asupra stimularii abilitatii de scriere creativa.

e. Analiza datelor

Pentru analiza statistica a datelor au fost utilizate elemente de statistica descriptiva pentru
analiza frecventei si procentelor privind nivelul general al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa
si Paired-Samples T test (Ross & Willson, 2017), in vederea compardrii scorurilor a doua variabile-

pereche.

3.3. Valorificarea experimentala a Metodologiei de dezvoltare a abilitatii de scriere

creativa

Punand in valoare importanta activitatii de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa,
consideram ca valorificarea experimentald a Metodologiei DASC prezintd aspecte care o definesc
drept operator specific, prin care putem sa punem in valoare elemente ce definesc esential abilitatea
respectivd a scolarului mic. Consemndm in continuare o selectie reprezentativd de activitati
organizate in baza Metodologiei DASC.

Activitatea 1. O intamplare interesanta
Reperul criterial al abilititii de scriere creativa: Vocea narativa
Sarcini pentru elev: sa citeasca cursiv, corect, constient si expresiv textul Povestea ceasului cu
inimd, de Vladimir Colin;, sa imparta textul in fragmente; sa formuleze ideile principale; sa
esentializeze continutul textului studiat, s3 povestesteasca o intamplare interesanta (plictisitoare).
Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei lectura explicativa:

e lectura integrald a textului Povestea ceasului cu inima, de Vladimir Colin (realizatd de
invatator, pentru propunerea sa ca model, fie de un elev foarte bun, cu rol suplimentar
stimulativ);

e reluarea lecturii integrale cu scopul Tmpartirii textului in fragmente (epice/ logice);

e lectura analitica, a fiecarui fragment, insotitd de explicarea cuvintelor, conversatie,
demonstratie, in functie de specificul textului;

e formularea ideilor principale din fiecare parte a textului:

1. Demult, intr-o padure, un ceasornicar batran a gasit un ceas minunat.

2. Mesterul a descoperit cd ceasul nu are pitic pentru a functiona.
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3. Ceasornicarul a gasit pentru ceas un pitic cu o inimd mare, care tinea cu oamenii
nevoiasi, dar nu-i iubea pe boierii hrapareti.

4. Un pitic de fier a Inlocuit piticul cu inima.

5. Cu timpul, piticii de fier au fost asezati in ceasuri.

o realizarea planului de idei (la tabla si in caiete);

e reluarea lecturii integrale la final, in functie de specificul si marimea textului.

Pentru formarea abilitétii de scriere creativa, se propune elevilor sa povesteasca o intamplare
interesanta din viata lor, urmand pasii:

-mai Intai se povesteste textul Povestea ceasului cu inima, de Vladimir Colin;

-se cauta o intamplare interesanta;

-se povesteste Intamplarea interesantd, gandindu-se la locul 1n care era, cum se simtea si ce
gandea, la persoanele care au luat parte la aceasta intdmplare;

-aparitia evenimentului care schimba starea initiala;

-desfasurarea actiunii, punctul culminant si gasirea solutiei;

-invatamintele trase din situatia respectiva si schimbarile care s-au produs.

Mai jos sunt date cateva secvente concludente din povestirile subiectilor:

Elevul M: ,,0data, cand am fost 1n Italia, unchiul meu ne-a facut o surpriza: sa mergem la
o interesanta gradind zoologica, care se vizita cu masina. Parintii mei erau curiosi, ca si mine, sa
afle cum va fi acolo. Sora mea era nerabdatoare si vorbea numai despre gradina zoologica. Ajunsi
acolo, am rdmas impresionati de maretia locului, de vegetatia bogatd, dar si de animalele care se
simteau...ca acasd. Totul parea ca un colt de rai. Primele pe care le-am vazut au fost girafele care
mancau din frunzele copacilor. Erau inalte, maiestuoase, ne priveau de sus. Cand am ajuns in
dreptul lor, o girafa curioasd, pe nume Mia, a venit si si-a bagat capul In masina. M-am speriat
pentru ca venise direct la mine. Mama tipa si ii spunea lui tata sa ia girafa din masind, dar el nu
putea face nimic.

Girafa Mia ne-a lasat in pace dupa ce i-am dat din frunzele pe care le-am primit la intrare.
Ne-a privit cu prietenie...”

Eleva C: ,,Odata, staiteam Intinsd in pat. Adormisem... deodata, aud un zgomot. M-am ridicat
din pat s1 m-am dus la geam sa vad ce se Intampla. Nu era nimic...M-am intors 1n pat, dar nu mai
puteam sd adorm. Mi-am luat cartea si am Inceput sa citesc. Pand la urma, am adormit, pentru ca
acea carte ma plictisea.

Dupa un timp, iar am auzit acel sunet. M-am dus din nou la geam, dar nu am vazut nimic
bizar. Am stat si m-am gandit: Nu toate sunetele vin de afara! Si iar am auzit acel sunet... Oare ce

poate sa fie?
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M-am dus sa aprind lumina. Trebuie sa descopar cauza acelui sunet! Am inceput sa caut si,
pana la urma, am descoperit: era pisica. Oare de unde a aparut? Eu tin mereu usa inchisa la camera.
Pana la urma, era doar pisica! Am cautat atat de mult degeaba! Eram prea obosita ca sa-mi

pese prea tare, asa cd m-am intors in pat si m-am culcat. ” (Anexa 5).

Activitatea 2. Povestirea
Reperul criterial al abilitatii de scriere creativa: Vocea narativa
Sarcini pentru elev: sa citeasca cursiv, corect, constient si expresiv textul Vreau sd trdiesc printre
stele, de Victor Eftimiu; sa valorifice in enunturi proprii cuvinte si expresii din textul studiat; sa
desprindd informatii esentiale din textul studiat; sd exprime propriile opinii, ganduri, sentimente
referitoare la text.
Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea Hartii conceptuale: se colecteaza ideile, prin scrierea
in centrul paginii a cuvantului-cheie: Bradulet; se cartografiaza ideile, incercand gruparea lor; se
realizeaza conversia in forma liniard, pornind de la ideile avute, aranjand ideile in asa fel incat sa
existe un mesaj coerent.

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa, se propune elevilor sd povesteascd un vis,
urmand pasii:

-se prezintd visul lui Bradulet din textul Vreau sd traiesc printre stele, de Victor Eftimiu,

-se evidentiaza cele douad sensuri ale cuvantului vis;

-se precizeaza ca visul este o resursa bund, pentru ca totul este permis si limitele din viata
reald nu mai existd, iar imaginatia e libera;

-se povesteste un vis interesant, cu multe amanunte;

-se insistd pe lucrurile ciudate, 1dsand imaginatia sa zboare.

Iata cateva secvente concludente din povestirile lor:

Elevul H: ,,Incercam si urc o scari cu cinci trepte care nu se mai termina. La capitul ei era
un cufar magic cu o carte induntru, continand formule magice care iti puteau indeplini cele mai
mari dorinte.

Tot incercam sa Inaintez, dar, cu fiecare treaptd pe care o urcam, constatam ca mai aparea
inca una. In speranta ci poate reusesc totusi sa ajung in varf, am inceput si ma gandesc la tot ce
mi-am dorit vreodata.

Am Incercat sa alerg, dar ma tot impiedicam de trepte. Voiam o cale mai usoara sa ajung in
varf, fara sa transpir. M-am oprit si m-am uitat in jur: totul era negru. Imi era frica. Am inceput si
alerg mai repede, ca sd ajung sus, dar am cazut. Ma cufundam in negru.

Am inchis ochii si m-am trezit in varf... ” (Anexa 5).
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In textele lor, elevii au prezentat vise urate, dar si amuzante: cu transformiri in animale, cu
jocuri magice, cu depasiri de obstacole.
Tot pentru formarea abilitatii de scriere creativa, se propune elevilor sa ,,povesteasca”
(redea) o imagine, urmand pasii:
-se solicita elevilor sd priveasca cu atentie imaginea data;

-sd-si imagineze o poveste despre ea (Anexa 5).

Activitatea 3. Descrierea

Reperul criterial al abilitatii de scriere creativa: Caracterizarea

Sarcini pentru elev: si citeasci cursiv, corect, constient si expresiv textul Invititoarea mea din
clasa intdi, de Edmondo de Amicis, saidentifice secventele descriptive din textul dat; sa desprinda
informatii esentiale din textul studiat; sd prezinte caracteristicile fizice si morale ale personajului
principal din textul Invitditoarea mea din clasa intéi, de Edmondo de Amicis.

Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei Lecturii performante:

-pregatirea psihologicd si organizatoricd pentru lecturd: indreptarea atentiei spre
invatatorea/invatatorul clasei;

-cautarea si identificarea temei, respectand axa: text-tema-enunturi structurale de baza —
lansare de intrebari-cheie (Plan? Cine? Unde? Cand? Solutii? Consecinte). A caracteriza
un personaj inseamna a evidentia trasaturile fizice si morale ale acestuia, asa cum se desprind ele
din opera literara respectiva. Caracterizarea personajului este 0 compunere pe baza textului literar , cu o
structurd specificd, tinand cont de cele trei parti ale unei compuneri: introducere, cuprins si incheiere.

-abordarea specifica §i corectd a organizarii textului, datd de natura unghiurilor de
abordare a acestuia — educationald, metaforica, persuasiva s.a.;

-evaluarea continutului textului in mod analitic (structurd, parti componente; introducere —
dezbatere — finalitate s.a.): descrierea vizitei doamnei invatatoare, caracterizarea acesteia, dialogul
cu mama si fostul elev, pastrarea invatitoarei ca amintire vie;

-focalizarea atentiei pe urmatoarele aspecte: a) analiza modurilor temporale ale actiunii
(trecut-prezent); b) determinarea valorilor spatiale (interior-exterior; local); c¢) surprinderea
stilului/modului particular de tratare (teoretic-practic, comparativ);

-cercetarea lantului de explicatii posibile (cauze: fapte — consecinte; explicatii cauzale,

teleologice, istorice):
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Ce am aflat despre personaj?

in ce mod am aflat?
(din cuvintele
povestitorului, ale altor
personaje, din fapte etc.)

Ce inseamna acest lucru?

,,Neschimbata, tot micutd, cu ochii
mari si inchisi la culoare, cu parul
des si cret. ”

din cuvintele povestitorului

Era micuta, cu ochii mari si
inchisi la culoare, avea parul
des si cret.

,,cu un voal verde in jurul palariei,
imbracata fara mari pretentii, prost
pieptanata, deoarece nu are timp sa
se dichiseasca dupa toate regulile
artei”

din cuvintele povestitorului

Nu era prea ingrijita, din
lipsa de timp.

-identificarea punctelor de vedere, a orientarilor si a mesajelor ascunse ale autorului/

textului:

,,parca e ceva mai palida decat anul
trecut, cu cateva fire de par alb si
tuseste intruna”

din cuvintele povestitorului

Timpul  facuse  cateva
transformari: era mai palida,
aparusera firele de par alb,
tusea intruna.

,Vorbiti  Intruna cu  baietii
dumneavoastrd, vd obositi prea
mult cu ei.”

din cuvintele altor

personaje

Oboseala doamnei
invatitoare provenea de la
munca sa continua.

-evaluarea critica a pozitiei/ nivelului de cititor avizat:

lunii alearga la director sa-1 intrebe
ce note au avut; 11 asteapta la iesire
si le cere sd-1 arate compunerile ca
sa vada daca au facut progrese.”

,Vorbeste mereu, vorbeste ca | din fapte Este daruita 1intru totul
baietii sa fie continuu atenti si nu meseriei.

std o clipd pe scaun.”

,In zilele de examene la sfarsitul | din fapte Este interesatd de evolutia

elevilor sai.

-angajarea elevului In formularea judecatilor, a obiectivelor privind valoarea textului:

Ce semnificatii are pentru mine personajul? Cum ma raportez la personaj?

,Pentru mine, personajul semnifica munca asidud, facutd cu pasiune pentru formarea

oamenilor. Mi-as dori sa practic o meserie cu atata daruire, avand un model demn de urmat in acest

personaj. ”

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa, se propune elevilor sa povesteasca o imagine,

urmand pasii:

-se descrie personajul principal al textului /nvdtdtoarea mea din clasa intdi, de Edmondo de

Amicis, evidentiind portretul fizic si moral, prin intocmirea fisei de caracterizare:
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Fisa de caracterizare

Invatatoarea din clasa intai

Nume-; Prenume-; Varsta- matura (,,cu cateva fire de par alb™)

Cum este personajul?

Cum am aflat?

Portret fizic

-frumusete neschimbata
-aspect neingrijit din cauza
lipsei timpului

-aspect schimbat din cauza
trecerii timpului

-din cuvintele povestitorului (,,Neschimbata, tot micuta, cu
ochii mari si inchisi la culoare, cu parul des si cret. ) -
din cuvintele povestitorului (,,imbracata fara mari pretentii,
prost pieptanata, deoarece nu are timp sa se dichiseasca dupa
toate regulile artei”)

-din cuvintele povestitorului (,, parca e ceva mai palida decat
anul trecut, cu cateva fire de par alb™)

Portret moral
-daruire

-insufletitd de ceea ce face
-interes fatd de evolutia
ulterioara a elevilor sai
-altruism

-punctualitate, corectitudine

-din cuvintele altor personaje (,,Vorbiti intruna cu baietii
dumneavoastra, va obositi prea mult cu ei.”)

- din fapte (,, Vorbeste mereu, vorbeste ca baietii sa fie
continuu atenti $i nu sta o clipd pe scaun.”)

-din cuvintele povestitorului (,,Biata profesoara e si mai
slabita. Totusi e mereu vioaie, totdeauna cand vorbeste de
scoala ei prinde vigoare.”) -
din fapte (,,In zilele de examene la sfarsitul lunii alearga la
director sa-l intrebe ce note au avut; 1i asteapta la iesire si le
cere sa-i arate compunerile ca sa vada daca au facut
progrese.”)

- din cuvintele povestitorului (,, A fost nevoita sa se retraga
iute ca sa poata vizita un baiat bolnav de pojar si de dat o
lectie particulara de aritmetica unei negustorese.”)

- din cuvintele povestitorului (,,invatitoarea mea s-a tinut de
cuvant: a venit azi pe la noi.”)

Relatii cu alte personaje
-de intrajutorare

-de respect

-de prietenie

Alte aspecte
-dragostea nemasuratd pentru
elevii sai

- din cuvintele povestitorului (,,Eram foarte sigur cd avea sa
vind la noi, deoarece nu-si uitd niciodatd fostii elevi; isi
aminteste numele lor ani in sir; )

-se solicitd elevilor sd-si imagineze cum arata eroul lor si sa-1 deseneze;

-apoi, sd descrie eroul povestii lor.

Eleva M: ,Eroina mea este sora mea mai micd. Numele ei este Ingrid. Ea are opt ani, este o

fetitd extrem de frumoasa, cu pdr saten si lucios, cu ochii negri ca maslinele, cu un zambet care te

incdlzeste si In cea mai friguroasa zi de iarna.
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O consider eroina mea pentru ca ma iubeste infinit si Imi arata zilnic asta. De cate ori am
nevoie, ea este 1angd mine sd ma sustind si sd ma ajute cu tot ce ii std in putere...

Imi iubesc sora si eroina mea, Ingrid! ”

Eleva T: ,,Totul se intampla Intr-o padure magica, plind cu cascade de aur, flori care iti dau
diferite emotii. Cel mai ciudat este ca acest tinut e plin de mici creaturi zburdtoare, numite zane.
Fiecare zana este inzestrata cu diferite puteri sau emotii. Una dintre ele este speciald. Ea se numeste
Willow si are toate puterile pe care le poate avea o zana.

Willow are parul blond, ochii albastri si clari ca marea. Niciodatd nu uitd sa poarte zambetul
ei care creeaza dependentd, fiind contagios pentru celelalte zane. Are gusturi fine in ceea ce
priveste imbracamintea.

Willow a devenit eroina acestui tinut cu o sutd douazeci de ani in urma. Stiti cum s-a
intamplat asta? Haideti sa va explic, pregatiti-va: va fi un drum lung.

Intr-o zi cu soare, Willow si prietenele ei se plimbau pe holurile populate ale scolii, vorbind
despre diverse subiecte. Dintr-odatd, geamurile au fost sparte de zanele rele, intrand 1n scoala.
Toatd lumea mergea spre addpost, numai Willow a fost singura care a avut curajul sa le infrunte....

Invingitoarea a fost Willow. O eroina adevirati a rimas nu doar pentru noi, dar si pentru
zanele care vor sd o urmeze. ”

Pentru a prezenta personalitatea eroului, se urmeaza pasii:

-se prezintd aspectele nevazute ale eroului: personalitatea, istoria lui de viata, trasdturile de
caracter;

-la finalul povestii eroul va fi schimbat: va dobandi noi abilitati, va depasi obstacole;

-povestea, actiunea, calatoria, lumea isi vor pune amprenta asupra eroului, transformandu-1
intr-o variantd mai buna a lui.

Exemplu:

,»Mia este o fata de 10 ani. Abia incepe clasa a patra, la 0 noud scoald. Se Tmbraca in
uniforma. Isi aranjeazi parul castaniu si coboari scarile. Mama o asteapta.

-Esti bine? o intreaba ea, vazand ca e palida.

Fata incuviinteaza din cap si pleaca ochii sticlosi. Niciodatd nu se integrase in fostul colectiv.
Acum incepea o etapa noud, mai dificild, intr-un nou oras, la o altd scoald. Ceva ii spunea ca nici
in acest an scolar problema ei nu se va rezolva.

Pleaca deja obosita spre scoald, asa cum se Intdmpla in fiecare an. Niciodatd nu a crezut in
ea cand venea vorba de scoald, dar acum... ca incepea clasa a patra... Un gand a lovit-o: era un nou

inceput, deci se putea schimba, putea socializa mai mult, putea avea prieteni.
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A ajuns la scoala. Se simtea presiunea, de parca mii de ochi o priveau (lucru care probabil
chiar se intampla). A pésit neincrezatoare pana a ajuns in noua ei clasa.

Acum e momentul! si-a zis ea. S-a dus si s-a asezat in bancd langa o fata blonda, care 1 se
parea draguta si care a cucerit-o cu un zdmbet. Au vorbit, iar frica a parasit-o. Avea o prietena!

Curand a intrat noua doamna Invatatoare...

Cand s-a terminat programul, Mia plecd de la scoald cu un nou sentiment. Simtea ca anul
acesta avea sa fie diferit. Se simtea, 1n sfarsit, fericita!”

Pentru a prezenta numele eroului, se urmeaza pasii:

-importanta numelui eroului;

-simbolistica numelui;

-apartenenta la o anumita cultura;

-legatura dintre personalitatea eroului si numele sau.

Elevii au gasit nume interesante, adaptate personalitatii eroilor: Supereroul Opal, Bine
Vointa, Nabucodonosarbaldi, Bib Blab, Super Pisi-Caine, Hero-Dog, Ochi de Pisica etc.
Activitatea 4: Personaje
Reperul criterial al abilititii de scriere creativa: Caracterizarea
Sarcini pentru elev: sa citeasca textul Cheita de aur, de Alexei Tolstoi, cu creionul in mana, notand
pe marginea acestuia un sistem de semne: V, -, +, ?; si desprinda informatii esentiale din textul
studiat; sa realizeze o comparatie intre informatiile extrase din text si cele acumulate anterior in
vederea structurarii intr-o noud forma; sa identifice personajele pozitive si negative din textul dat.
Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei SINELG:

e comunicarea catre elevi a subiectului lecturii, ce urmeaza a fi citit si prezentarea simultana
a unui sistem de notare a ideilor:
v’ semnul v, (bifd) utilizat pe marginea textului pentru informatiile pe care elevii le stiau
deja;
v" semnul +, utilizat de citre elevi pe marginea textului atunci cand informatia este noua,
neintalnita pana atunci;
v" semnul -, aplicat acolo unde continutul textului contrazice opiniile lor;
v semnul ?, acolo unde informatia este incertd, confuza, neclara sau exista un aspect
despre care elevii ar dori sd afle mai multe informatii.

e lecturarea textului si realizarea unui tabel in care sunt notate cele patru categorii de

informatii, urmat de discutii finale.
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N + - ?

Fetita cu parul azuriu | Greierul Tara Prostilor butucul vorbitor
doreste sd-i  facd | vorbitor ii dd un

educatie lui Buratino. | sfat intelept lui

Buratino.
Buratino vinde | In dosul usitei | Pierrot a ajuns in | cheita de aur
abecedarul. tainice se aflaun | Tara Prostilor

teatru minunat. | cdlare pe iepure.

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa, se propune elevilor sa prezinte personaje
pozitive si negative, urmand pasii:

-prezentarea personajelor pozitive din textul Cheita de aur, de Alexei Tolstoi: Fetita cu
parul azuriu, Greierul Vorbitor, Carlo, Broasca Testoasa Tortilla

-prezentarea personajelor negative din textul Cheita de aur, de Alexei Tolstoi: motanul
Bazilio, vulpea Alisa, Carabas Barabas, talharii

-imaginarea existentei unor personaje pozitive si negative care sa-1 sprijine pe erou pe
parcursul calatoriei sale.

Elevii au prezentat personaje pozitive interesante: zane, animale, copii, dar $i negative:
Volla, o vulpoaicad vicleana si egoistd, monstri, raufacatori. Unii copii prezinta lupte pline de
suspans, altii capcane legendare.

Se propune, in continuare, antrenarea imaginatiei pentru a crea un personaj imaginar cat mai
nastrusnic cu putinta.

Elevul R: ,,La varsta de sase ani, m-am intalnit cu domnul Chitdila. Acesta era un soricel de
culoare mov, cu mustdtile lungi si niste urechi imense. Dupa céteva ore petrecute impreuna, am
devenit cei mai buni prieteni. Chitdild imi povestea despre lumea din care vine si despre cum
micuta lor casd de vata de zahar a fost daramata de potopul de ciocolata.

Am observat cd toatd lumea il ignora, dar, de fapt, eram singura care il putea vedea. Fiind
foarte interesatd de lumea lui, acesta a decis sa ma teleporteze pand in locuinta sa. Avea tablouri
din martipan, mobila era din scortisoara si usa din turtd dulce. Am iesit din casa, iar Chitdila m-a
condus spre cascada de ciocolatd. Aici zburau dragoni din jeleuri. Mi-am ales dragonul albastru,
iar Chitaila m-a ajutat sa-1 incalec. Am zburat deasupra orasului langa pasarile din cafea. Am
incheiat aventura cu plecarea spre casa.

Din pacate, domnul Chitdila a stat cu mine doar un an, dar unul plin de aventuri... ”

115



Activitatea 5: Cu sufletul la gura

Reperul criterial al abilititii de scriere creativa: Starea de spirit si atmosfera

Sarcini pentru elevi: sa citeasca cursiv, corect, constient si expresiv textul Cinci pdini, de Ion

Creanga, sa clarifice problema textului prin efort propriu, gandire reflexiva, interogativa; sa

desprindd informatii esentiale din textul studiat; sd exprime propriile opinii, ganduri, sentimente

referitoare la text.

Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea Hermeneuticii:

Pregatirea cititorului pentru lectura, prin concentrarea atentiei si a mentalului, se
mobilizeaza psihologic pentru confruntarea cu textul Cinci pdini, de lon Creanga,
Citirea atenta a textului Cinci pdini, de lon Creanga, perceperea acestuia ca un intreg, ca
dezvoltare progresiva a structurii lui dinamice, logic-gramaticale, reflectand itinerariul
gandirii autorului si pastrand fidelitatea fata de textul scris;

Clarificarea problemei textului prin efort propriu, gandire reflexiva, interogativa, prin
distantare, dar pastrdnd mirarea naturald, epistemologica, motivatoare intrinsec:
prezentarea opiniei fiecarui personaj referitoare la impartirea banilor primiti, dar si a

parerii personale cu privire la aceasta.

Cei mai multi elevi au apreciat corectitudinea judecatorului, care a explicat clar cat se cuvine

fiecaruia. De asemenea, au afirmat ca drumetul al treilea a procedat corect, dand 5 lei celor care 1-

au ospatat. Elevii condamna lacomia célatorului cu doud paini. Elevii au prezentat corect opinia

fiecdrui personaj referitoare la Tmpartirea banilor. La prezentarea parerii personale, au subliniat

inca o data corectitudinea judecatorului.

Evidentierea si explicarea organizarii conceptuale (unitdti semantice), in conexiune cu
valorile gramaticale, ambele definind unitatea compozitionala a textului — organizarea
interna, Tnldntuirea generatoare de miscare a ideilor intr-un spatiu cultural si social-istoric
definit: se va analiza actiunea: evenimentele si modul in care sunt narate Intdmplarile, se
vor analiza: structura textului Cinci pdini, de lon Creangda, momentele subiectului, dar si
spatiul, locurile in care se desfasoara actiunea si modul in care sunt prezentate;

Studierea reflexiva, aprofundata a textului, cu orientarea spre evidentierea fecunditatii
ideatice, spre introducerea unor posibile note critice, cu relevan{a si consistenta

in orizontul textului, spre (re)validarea textului prin judecati care surprind echivocurile,
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contradictiile si limitele gandirii autorului: reactii subiective (Scena imi aminteste de ...),
constatari sau anticipatii (Cred ca..., E posibil ca eroul sa..., Se pare ca...),
In vederea exemplificarii opiniilor elevilor, propunem in continuare citeva variante:
- Unii au scris ca scena le aminteste de textul O familie fericita, de Leon Magdan.
- Unui elev scena i aminteste de un conflict intre niste colegi care nu stiau cum sa
impartd banii ramasi dupa ce au cumparat impreund un cadou. Acesta crede ca, dupa
ce au facut o fapta buna, cei doi nu trebuiau sa se certe de la bani.
- Un alt elev a scris ca scena 11 aminteste de Pilda Tnmultirii painilor (din Biblie), unde
cu cinci paini au fost hraniti peste 5000 de oameni.
- Scena ii aminteste unui elev de o problema de matematica despre paini. Acesta crede
ca judecdtorul a avut dreptate, iar strdinul a platit suma perfecta. Primul calator a gresit
cand a calculat banii, iar al doilea a gresit ca nu s-a multumit cu oferta. Acest text i-a
placut deoarece este vorba despre dreptate.
- Unui alt elev scena 1i aminteste de jocurile copilariei, In care se certau, Incercand sa
faca dreptate. Acesta crede ca textul are o morala puternica: dreptatea.
- Unei eleve scena de la judecatorie ii aminteste de momentul in care mama le impartea
jucdriile ei si surorii ei.
e Formularea concluziilor de tip bilant inovativ, cu probe de gandire demonstrativd, cu
accente de retorica academicd, de tip hermeneutic (activa, dinamica, inventiva,
explicativa si integrativa): judecati critice (Acest text mi-a placut/ nu mi-a placut pentru
ca..., Cea mai reusita parte a textului a fost...)
Textul le-a placut pentru ca drumetii au Tmpartit cele 5 paini. Nu le-a placut deoarece s-au
certat. Cea mai reusitd parte a textului a fost cand judecdtorul i-a facut pe cei doi sa ajunga la o
intelegere, explicandu-le clar impartirea banilor, in functie de cate bucéiti de paine avea fiecare.
In continuare, se propune elevilor si citeasca textul stiintific care prezinta painea, ca un
aliment important pentru consumatori.
Sarcina elevilor: sa citeasca cu atentie textul stiintific dat; sd ceara explicatii colegilor
referitoare la: alegerea unei paini de calitate, tipurile de paini, amelioratori; sa ofere explicatii
colegilor.
Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea Interogarii autorului:

- se plaseaza un elev 1n fata grupului, in scaunul autorului;

- urmeaza chestionarea lui de catre colegi prin intrebari de forma:
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— Ce credeti ca doreste sa spund autorul in aceasta fraza: Cu cdt pdinea este mai albd, cu
atdt valoarea ei nutritiva este mai mica?

— Cum se poate formula mai clar?

—Este o pdine saraca in fibre, minerale si vitamine, asadar, evitati atdt cat puteti pdinea
alba!

— De ce credeti ca autorul mentioneaza acest aspect in acest loc/moment?

— Autorul ne indeamnd sa mdancdm sandtos.
— De ce informatii aveti nevoie pentru a intelege ceea ce ati citit?

— Avem nevoie de informatii de la un medic nutritionist.
— Cum credeti ca va explica autorul in continuare?
—Autorul va prezenta si alte tipuri de paine: neagra de secara, integrala, fara gluten...

Pentru formarea abilitdtii de scriere creativa (Joacd-te cu diferite intdmplari din viata ta),
se propune elevilor sa construiasca firul epic al unei povesti, urmand pasii 1n care sd se gandeasca
la:

-0 Intdmplare amuzanta din viata lor;

-un moment de teama;

-0 situatie cu o provocare;

-un moment cu multe emotii;

-un moment de perseverenta, urmat de reusita;

-un moment in care a invatat dintr-o greseala;

-un moment de intr-ajutorare;

-0 situatie caracterizata prin curaj.

Mai jos sunt selectiv, prezentate cateva exemple:

Eleva L: ,intr-o vara, eram cu parintii mei la Valea Zanelor, la Povestea calendarului. Am
intrat in casa lunii octombrie. Inuntr, insa spaima a inceput sa puni stipanire pe mine. Intr-un colt
un robot pirea si-mi sard in fatd, in alt colt, un laser se activa la orice miscare. In alta parte, podeaua
parea cd se prabuseste sub pasii mei. Din loc in loc iti apdreau in fata ochilor parti dintr-un corp
omenesc. Atmosfera era tot mai infricosatoare... ”

Elevul N: ,,Era o zi torida de vard, cand soarele era pe bolta cereasca, privindu-ne grijuliu,
in timp ce florile dansau in lumina lui vesela. Toata casa era Incantata de plecarea in vacanta. Eu,
insd, nu gaseam valiza. La un moment dat, m-am gandit ca se poate ascunde in pod. Urc scarile,

ajung si... mare bucurie cand vad valiza! O deschid si ma trage induntru.
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Credeam ca visez, dar nu era un vis. Ajunsesem intr-un loc destul de ciudat: in stanga, o
fereastra mare care imi arata cinci insulite, toate diferite. In alta parte, un ecran mare si o grimada
de butoane...”

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Depdaseste provocarile), se propune elevilor
sd urmeze pasii:

-gandul la un lucru pe care si-1 doresc in viitor;

-scrierea dorintei pe o foaie;

-scrierea obstacolelor care pot aparea in drum, fiecare pe cate o foaie;

-crearea unei curse cu obstacole din scaune;

-fiecare foaie cu obstacole se asaza pe un scaun;

-la depasirea fiecarui obstacol, de rupe foaia de pe scaun;

-la final, se ajunge la dorinta care s-a Implinit.

Elevii au prezentat mai multe dorinte: castigarea unor concursuri scolare, primirea in dar a
unui animal de companie, plecarea intr-o tabara de engleza, atragerea prietenilor etc. (Anexa 5).
Activitatea S: O stire
Reperul criterial al abilititii de scriere creativa: Limbajul si aspectele tehnice ale scrierii
Sarcini pentru elevi:sa citeasca cursiv, corect, constient si expresiv Povestea ursului cafeniu, de
Vladimir Colin; sa clarifice problema textului prin efort propriu, gandire reflexiva, interogativa;
Os: - sa desprindd informatii esentiale din textul studiat; sd exprime propriile opinii, ganduri,
sentimente referitoare la text.

Descrierea activitatii
Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei RAFT:
e Comunicarea sarcinii de lucru, in care se va oferi un text pe care sd-l citeasca: Povestea
ursului cafeniu, de Vladimir Colin;
e Activitate frontald, al carei scop il reprezintd identificarea personajelor:
Care sunt personajele din text?
Personajele sunt: Martin (ursul cafeniu), ursii albi, focile, pinguinul
Care este rolul vostru?
Elevii 1s1 aleg rolul mamei ursuletului salvat, al pinguinului, al unei foci, al lui Martin.
e Activitate individuala:
Fiecare scrie o scrisoare din perspectiva rolului pe care 1l are.

e Activitate frontala. Fiecare citeste scrisoarea in fata auditoriului.
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Concluzia elevilor a fost cd oamenii trebuie judecati dupa fapte, dupa inima dreapta pe
care o au, nu dupd infatisare.

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Scrie o stire), se propune elevilor s urmeze
pasii:

-de scris o stire despre ei/despre un eveniment important;

-de prezentat stirea;

-de savurat bucuria reusitei.

Elevii au scris stiri despre salvarea ursuletui de citre Martin (din textul Povestea ursului
cafeniu, de Vladimir Colin), despre reusite personale sau ale prietenilor.

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Coltul oceanului, Tinutul impddurit, Valea
desertica), se propune elevilor sd urmeze etapele pentru aplicarea metodei Revizuirea circulara.
Sarcini pentru elevi: sa scrie texte in care sa descrie un colt al oceanului, un tinut impadurit si a
vale deserticd, sa scrie observatiile, sugestiile si aprecierile sale pe foaia atasatd; sa citeasca
observatiile, sugestiile si aprecierile colegilor din grup; sa rescrie textul, tindnd cont de observatiile
si sugestiile realizate de colegii din grup.

Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei Revizuirea circulara:

e Activitate individuala de scriere a textului, 1n care fiecare elev scrie textul sau pe o foaie
volanta;

e Activitate pe grupe: Se vor forma grupuri de cate patru si se va numara de la 1 la 4. Fiecare
va prinde de foaia pe care a scris textul o foaie alba cu ajutorul unei agrafe de birou.
Elevul cu numarul 1 va da lucrarea sa elevului cu numarul 2, elevul cu numarul 2 va da
lucrarea sa elevului cu numarul 3 etc. Fiecare elev va citi ce a scris colegul lui, va scrie
observatiile, sugestiile si aprecierile sale pe foaia atasata, va indoi foaia cu observatiile in
asa fel ca urmatorul elev sd nu poate citi ce a scris, apoi va da cele doud foi colegului
urmator pentru a citi textul si a scrie observatiile sale. Procedand in acest fel, fiecare text
va fi citit de cei patru colegi din grup si va reveni la creatorul textului.

e Activitate individuala de citire a observatiilor, in care fiecare va citi observatiile,
sugestiile si aprecierile colegilor din grup. Daca au intrebari, pot adresa colegilor din grup
pentru a cauta impreund varianta definitiva.

e Activitate individuala de scriere a textului final, pentru a rescrie textul tinand cont de
observatiile si sugestiile realizate de colegii din grup. Se va respecta ortografia,

punctuatia, normele stilistice.
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e Activitate frontald, cu scopul citirii lucrarilor si realizarii unei discutii pe baza procesului
de creatie.
Elevii au alcatuit texte originale, in care au descris locurile cerute, cu amanunte, folosind

un limbaj adecvat, cu expresii artistice.

Activitatea 7: Dialogul (Pune in scend, Detectivul de emotii, Tinutul de zahdr, Masina de vise)
Sarcini ale elevului: sa citeasca cursiv, corect, constient si expresiv textul Pif, Paf, Puf, de Cezar
Petrescu; sa clarifice problema textului prin efort propriu, gandire reflexiva, interogativa; sa
desprinda informatii esentiale din textul studiat; sa exprime propriile opinii, ganduri, sentimente
referitoare la text.

Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea Hermeneuticii:

e Pregitirea elevului pentru lecturd, prin concentrarea atentiei si a mentalului, se
mobilizeaza psihologic pentru confruntarea cu textul Pif, Paf, Puf, de Cezar Petrescu;

o (Citirea atenta a textului Pif, Paf, Puf, de Cezar Petrescu, perceperea acestuia ca un intreg,
ca dezvoltare progresiva a structurii lui dinamice, logic-gramaticale, reflectand itinerariul
gandirii autorului si pastrand fidelitatea fatd de textul scris;

e C(larificarea problemei textului prin efort propriu, gandire reflexiva, interogativa, prin
distantare, dar pastrdnd mirarea naturald, epistemologica, motivatoare intrinsec:
intémplarea le-a trezit elevilor sentimente de: admiratie, bucurie, ingrijorare, mila,
dezamagire, nerabdare, vinovatie, frica, usurare.

Au fost impresionati de paiatd. [-a intrigat faptul ca, la inceput, nu stiau ce inseamna acest
cuvant si cd aveau tendinta sa incurce aceste nume. Au aprobat faptul cd cei trei erau prieteni la
cataramad, chiar daca erau diferiti.

e Evidentierea si explicarea organizarii conceptuale (unitdti semantice), in conexiune cu
valorile gramaticale, ambele definind unitatea compozitionala a textului — organizarea
internd, inldntuirea generatoare de miscare a ideilor intr-un spatiu cultural si social-istoric
definit; se va analiza actiunea: evenimentele si modul in care sunt narate intamplarile; se
vor analiza: structura textului Pif, Paf, Puf, de Cezar Petrescu, momentele subiectului,
dar si spatiul, locurile in care se desfasoard actiunea si modul in care sunt prezentate;

Elevii au prezentat corect personajele si momentele subiectului.

o Studierea reflectiva, aprofundatad a textului, cu orientarea spre evidentierea fecunditatii

ideatice, spre introducerea unor posibile note critice, cu relevan{a si consistenta
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in orizontul textului, spre (re)validarea textului prin judecati care surprind echivocurile,
contradictiile si limitele gandirii autorului: reactii subiective (Scena imi aminteste de ...),

constatari sau anticipatii (Cred ca..., E posibil ca eroul sa..., Se pare ca...);

Elevii si-au amintit cad au spart si ei cate ceva si, de multe ori, au dat vina pe animalul de

companie. De asemenea, cei care au animale de companie au scris acest lucru.

Elevii au scris ca fiecare personaj a facut unele greseli: Paf nu a dovedit empatie fata de Pif,

Puf vrea sd ia vina supra lui, Pif accepta gestul lui Puf, Pif nu-I considera pe Paf un bun prieten si

il jigneste. De asemenea, spargerea ghiveciului, hazul paiatei, indemnul la minciuna sunt trecute

tot la greseli facute de personaje. Pif nu ar fi trebuit sa 1i ofere ajutorul lui Pif, ci sd-I incurajeze sa

spund adevarul. Au fost evidentiate greselile lui Pif: a vrut sa dea vine pe altii pentru propria fapta,

si-a insultat prietenul, facandu-l magar.

Prin dorinta de a lua vina asupra lui, Puf si-a dovedit prietenia fata de Pif cand acesta era

foarte suparat si ingrijorat.

e Formularea concluziilor de tip bilant inovativ, cu probe de gandire demonstrativd, cu

accente de retorica academicd, de tip hermeneutic (activa, dinamica, inventiva,
explicativa si integrativa): judecati critice (Acest text mi-a placut/ nu mi-a placut pentru

cd..., Cea mai reusita parte a textului a fost...)

Textul le-a placut pentru ca abordeaza prietenia. Au descoperit ca trasaturile unui prieten

sunt: empatia, sinceritatea, loialitatea, fidelitatea, bunatatea, intelegere.

Pentru cea mai reusitd parte a textului, multi elevi au ales fragmentul in care Puf 1i propune
lui Pif sa dea vina pe el, motivand aceasta alegere prin dovada unei prietenii adevarate.
Fragmentul acesta i-a facut sd se gindeasca cd un prieten adevarat este in stare sa se
sacrifice. Aproba faptul cd a vrut sa-si ajute prietenul. Dezaproba ca cineva sa fie pedepsit
pentru greseala altcuiva.

De asemenea, multi alti elevi au ales fragmentul in care Pif i marturiseste mamei adevarul.
Au ales acest fragment deoarece apreciaza curajul lui Pif de a spune adevarul, aproband
acest fapt. Au simtit rusinea pe care cred ca a simtit-o Pif.

Unii elevi au ales fragmentul in care Paf 1-a facut magar pe Pif, deoarece este o lectie de
viatd/ideea de sinceritate. Fragmentul i-a facut sa se gandeasca la corectitudinea lor fata de
cei din jur. Citind acest fragment, au simtit ca si ei au facut greseli. Un elev s-a simtit de
parca el ar fi fost facut magar. Au fost impresionati de cum Paf a spus asa ceva scurt si la
obiect, de modul de exprimare. Aproba ca trebuie sa ne asumam faptele.

Alti elevi au ales introducerea textului, deoarece acolo se explicd despre cine este vorba in

text. Citindu-l, s-au gandit la prietenie sau la ce urmeaza sd se intdmple. Au simtit

122



curiozitate, dar si o stare de confuzie In ceea ce priveste cele trei nume atat de apropiate.
Au fost impresionati de paiata. I-a intrigat faptul ca, la Inceput, nu stiau ce Tnseamna acest
cuvant si cd aveau tendinta sd Incurce aceste nume. Au aprobat faptul ca cei trei erau
prieteni la catarama, chiar daca erau diferiti.

- Sunt mai putini elevi care au ales fragmentul in care Paf rade de Pif cd a spart ghiveciul si
ca meritd pedepsit pentru acest fapt. S-au gandit la amaraciune, la rautatea unor oameni.
Au simtit suparare. Au fost intrigati si impresionati de faptul ca Paf a ras si a fost rautacios

cu prietenul sau. Dezaproba comportamentul lui Paf.

Pentru formarea abilitdtii de scriere creativa (Pune in scend, Detectivul de emotii), se propune
elevilor sa:

-se pund 1n pielea diferitelor personaje;

-sa povesteasca o zi din viata lor ca si cum ar fi in locul acelor personaje;

-sd surprinda cat mai bine modul 1n care personajele se exprima;

-sa observe cu atentie gesturile, mimica , comportamentul mai multor persoane.

Iata cateva exemple:

Elevul §S: ,Noaptea, tarziu, In umbra draperiilor, apare cel mai bun detectiv din oras, asa-
numitul Detectiv care te citeste dupa emotii... Stau langa el si invat multe: persoanele care nu se
simt comod Intr-o anumita situatie nu ii vor privi niciodatd in ochi pe ceilalti... ”

Elevul M: ,,S-a intamplat ceva. Toti elevii au tresarit. In clasi este liniste. Cineva tremura.
Colegii is1 indreapta privirea spre mine cand intru in clasa:

-Mi-au luat penarul!

-Mie, telefonul!

-Nu mai am ghiozdan!

-Nu-mi gasesc cheia de la dulap!

Unii se abtin sa nu rada, altii, seriosi, se uitd in ochii mei...

-Liniste! ordon eu ca Hercule Poirot din Bacau... ”

Pentru formarea abilititii de scriere creativa (Zinutul de zahdar, Magsina de vise), se

propune elevilor sa urmeze etapele pentru aplicarea metodei revizuirea circulara.(Anexa 5).

Activitatea 8: Naratiunea (Gandeste-te la diferite lumi, Spatiul cosmic, Infricositorul oras

spectral)
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Sarcini pentru elevi: s citeasca cursiv, corect, constient si expresiv textul Despre o planetdi
cenusie si despre puterea muzicii, de Liana Maria Petrutiu; sa integreze cuvintele noi in enunturi
proprii; sa incadreze textul dat in genul corespunzator; sd esentializeze continutul textului studiat.
Descrierea activitatii
Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei clepsidrei.

Etapa Pre-text:

-momentul 1: Prezentarea unui film despre Cosmos

-momentul 2: Enuntarea obiectivelor

Etapa Text: Momentul intalnirii cu textul

-faza intéi: incercari de instituire a unei legdturi emotionale, propice stimularii reactiei la
text, putem identifica astfel:

1) Identificati momentul care v-a placut mai mult, motivandu-va alegerea.

2) Cititi de mai multe ori textul si notati-vd apoi In caiete primele impresii.

3) Realizeaza pentru textul Despre o planeta cenusie si despre puterea muzicii, de Liana

Maria Petrutiu, un jurnalul cu dubla intrare, apoi discuta cu colegul de banca rezolvarea.

Fragmentul ales Impresii
Am ales acest fragment ....

Fragmentul m-a ficut sd ma gandesc .....
Citindu-1, am simtit .....

M-a impresionat ...

Ma intriga ...

Aprob/dezaprob ....

-faza a doua: identificarea centrilor de polarizare semantica. Acestia se vor coverti in cuvinte-
cheie, devenind factori de organizare tematica, marcand momentele reprezentative:
-fericirea la aparitia soarelui;

-tristetea la privitul in oglinda;
-fericirea la auditia concertului de nai

latd cateva exemple pentru a reliefa rolul elementelor cu valoare de concentrare semantica, in
sfera carora se vor constitui macrostructurile care vor garanta unitatea si coerenta textului:

1. Culoarea dominanta in textul Despre o planeta cenusie si despre puterea muzicii, de
Liana Maria Petrutiu este gri/cenusiu, care rezultd dintr-un amestec de alb si negru.
Prezenta ei In text poate fi asociata unei stari precum singuratatea, apasarea, monotonia
etc. Alege una dintre aceste posibile semnificatii si gdseste argumente la nivelul textului,
pentru sustinerea ei.

2. Completeaza cadranele, apoi discutd cu colegul de banca rezolvarea facuta.
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I. Cuvantul cheie

II. Sentimente

IV. Mesajul textului:

II1. Legatura cu experienta

-faza a treia: Pentru reliefarea acestor particularitati, putem avea in vedere urmatorul

context:

Scrie opinia ta despre textul Despre o planeti cenusie si despre puterea muzicii, de Liana

Maria Petrutiu, folosind scheletul de recenzie al textului.

Scheletul de recenzie al textului

Scrie intr-un enunt informatia esentiala a
textului.

Scrie Tntr-un cuvant esenta textului.

Scrie care crezi ca e culoarea sentimentald a
textului.

Completeaza enunturile:

Cel mai interesant lucru din acest text...

Textul m-a facut sa ma gandesc...
Citindu-1, am simtit...

Deseneaza un simbol pentru acest text.

Etapa Post-text:
Tn vederea concretizarii trecerii de la intelegere la interpretare, pot fi formulate cerinte de

tipul:

1. Muzica stapaneste intinderile Planetei cenusii. Realizeaza un text in care sa descrii o zi din
viata locuitorilor planetei. Foloseste figuri de stil, pentru a iInfrumuseta comunicarea.
2. Puterea muzicii a tesut noi culori, ne-a spus povestea curcubeului. Scrie si tu un text pe
aceasta tema.
La nivelul procesului de creatie, opera este desavarsitd in momentul in care a primit
recunoasterea publica, infruntdnd criticile. Pe scena discursului didactic, elevul poate trai
satisfactia recunoasterii propriei valori de catre colegi, prin prezentarea operei finalizate in fata

publicului, care, de fapt, este reprezentat de colegi:

1. Lucrati In grupe de patru-sase elevi. Scrieti un text poetic in care sd apara cuvintele
planeta, sol, locuitori, muzica, a zambi. Transcrieti textul pe un poster, folosind si

elemente grafice. Prezentati-1 oral in fata colegilor.

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Gdndeste-te la diferite lumi), se propune elevilor

-1s1 imagineze o cdldtorie cu masina spatiu-timp, pentru a explora diferite lumi;
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-se pregdteascd pentru o caldtorie de neuitat, dupa urmatoarele coordonate: o lume din trecut,
o lume din viitor, o planetd noud, necunoscuta.

Propunem cateva exemple:

Elvul §: ,,Vreau sa va prezint un tiram magic 1n care exista lumea dulciurilor. Acolo, oamenii
sunt din turtd dulce aromata, copacii sunt de multe culori, din vatd moale de zahar. Iarna ninge cu
bezele albe si proaspete din norii de jeleu. Cand fluturii zboara prin imprejurimi, lasa sclipici dulce,
mai exact, zahar roz, care arunca si mai multa magie. Regina se numeste Dulciubela. Am uitat sa
va spun ca oamenii au nume ciudate: Dulciurela, Dulciurel, Tortanila, Prajitort...”

Eleva B: ,Viitorul nostru este un necunoscut. Plin de roboti, masini zburatoare, toate in
cautarea neecunoscutului si a noului. Masinile zburatoare au luat locul masinilor terestre, robotii
au inceput sa faca lucruri omenesti...

Totusi, lumea aceasta robotizatd nu are inima si nici suflet!!!”

Elevul L: ,...Apis pe butonul rosu al busolei, crezind ¢ nu se va intimpla nimic. incep si-
mi dau seama ca nu mai sunt la portile scolii, ci intr-o lume diferita, o lume in care masinile zboara,
0 lume in care cladirile isi schimba culoarea, o lume In care oamenii se deplasau cu placi
zburatoare. Unde ma aflam?

O fata cu par blond impletit in codite trece pe langa mine, iar eu o intreb:

-Unde sunt?

-Ce, nu stii? Esti 1n orasul viitorului...” (Anexa 5).

Pentru formarea abilititii de scriere creativa (Spatiul cosmic, Infricositorul oras spectral), s
propune elevilor sa urmeze etapele pentru aplicarea metodei Revizuirea circulara:

,,...trdiesc toate speciile de extraterestri: de la cei mai mici, furnicile extraterestre, la cei mai
mari: dinozaurii megamartieni. Erau toate soiurile de animale si vietuitoare supranaturale... ”

,»-..Am plecat de pe Terra. Practic, trebuia sd ajung pe Lund, acolo unde trdiesc multi din
familia mea, pe care 1i vizitez zilnic, dar simt cd locul meu nu e acolo. Acum m-am oprit in altd
parte deoarece am dormit prea mult. Haideti sa va prezint aceastd planeta care pare cd a fost
locuita...”

Activitatea 9. Descrie lumea povestii (Mega-metropola, Regatul animalelor)

Reperul criterial al abilitatii de scriere creativi: Decorul

Sarcini pentru elevi: sd citeasca cursiv, corect, constient si expresiv textul Rdde Ciob de Oala
Spartd, de Adina Popescu, sa desprinda informatii esentiale din textul studiat; sa exprime propriile
opinii, ganduri, sentimente referitoare la text; sd redacteze o compunere de 20-25 de randuri in
care sa povesteascd o Intdmplare (imaginatd de ei) a unei monede care incearca sa-si descopere

istoria.
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Descrierea activitatii

Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei tehnica lecturii cu redactarea de text scris:
e C(itirea textului Rade Ciob de Oala Sparti, de Adina Popescu si stabilirea contextului:

istoria;
e Evidentierea ideilor de baza:
-fragmentul de vas vechi, adus de arheolog la Muzeul de Istorie;
-discutia dintre Oalad Sparta si Ciob;
-calatoria lui Ciob;
-descoperirea originii lui ciob: fragment de vas foarte vechi, din timpurile dacilor liberi.
e Generarea ideilor relevante si experientelor semnificative, cat si integrarea acestora
intr-un plan de organizare si de prezentare a textului lecturat Intr-o maniera proprie:
-Prezentarea, printr-o scurtd povestire, a drumului parcurs de Ciob de Soare, precizand
personajele cu care s-a intalnit si a vorbit: cescutele de cafea din serviciul de portelan, gramada de
cioburi de farfurii si de pahare care apartinuserd oamenilor din cartier , paharul din plastic;

e Realizarea unei constructii personale a semnificatiilor textului, dezvoltind mesajele,
tinand cont de particularitatile actorilor implicati — experienta, limbaj, harti conceptuale
si compozitionale, tehnici de prelucrare, de sinteza elaborativa sau de interpretare
personala; Redacteaza o compunere de 20-25 de rdnduri in care sa povestesti o
intdmplare (imaginata de tine) a unei monede care incearca sa-si descopere istoria.

e Evaluarea textului scris, pe baza de criterii, standarde, niveluri prestabilite si

reverificarea, monitorizarea si dezvoltarea ideilor relevante:

-alegerea unui titlu potrivit;

-respectarea cerintei;

-imbinarea povestirii cu dialogul;

-organizarea ideilor 1n scris;

- inlantuirea logica a acestora;

-respectarea partilor unei compuneri;

-exprimarea expresiva,

-respectarea regulilor de scriere, de exprimare, de punctuatie, de agsezare in pagina, de
lizibilitate;

-incadrarea in limitele de spatiu acordat.

e Revizuirea §i reconstruirea mesajelor prin compararea textului initial cu textul realizat.

Exemple ale rezultatelor elevilor si variante ale altor activitati sunt prezentate in Anexa 5.
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3.4. Valorile rezultatelor experimentale de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa a
scolarilor mici (clasa a I'V-a)

Ipoteza generala 1. Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa este ridicat la
elevii din clasa a [V-a. Conform datelor obtinute, se constatd ca 124 dintre elevii de clasa a [V-a,

ceea ce reprezintd 85,6%, prezintd un nivel in curs de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa
(Tabelul 3.6, Figura 3.14.)

Tabelul 3.6. Date statistice privind nivelul general al dezvoltarii abilitatii de scriere

creativa la elevii din clasa a I'V-a

Nivelul de dezvoltare | Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent

Necesita imbunatatiri 17 11,6 11,6 11,6
In curs de dezvoltare 125 85,6 85,6 97,3
Nivel peste medie 4 2,7 2,7 100,0
Total 146 100,0 100,0
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Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa

Fig. 3.14. Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la elevii din clasa a IV-a

Ipoteze specifice

Ipoteza specifica 1.1. Exista diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii
de scriere creativa, in functie de gen. Pentru a verifica aceastd ipoteza, a fost aplicat Independent-

Samples T Test. Rezultatele testului indica faptul ca exista diferente semnificative in functie de
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variabila gen [t (144) = 3,360, p < 0,05] (Tabelul 3.7.). Elevii de gen feminin obtin scoruri

semnificativ mai mari (M; = 2,00), comparativ cu elevii de gen masculin (M2 = 1,80) (Tabelul

3.8.).

Tabelul 3.7. Statistica testului Independent-Samples T Test privind dezvoltarea abilitatii de

scriere creativa, in functie de gen

Levene's Test t-test for Equality of Means
for Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. (2- | Mean Std. 95% Confidence
tailed) | Diffe- Error Interval of the
rence Diffe- Difference
rence Lower | Upper
Nivelul |Equal
general |variances | 23,203 | ,000 | 3,360 | 144 ,001 ,200 ,060 ,082 ,318
al assumed
idiezvoltar qual
abilitatii | o anees 3,273 [119,503| ,001 | ,200 ,061 079 | 321
de scriere | ™
creativa assumed

Tabelul 3.8. Media aritmetica si abaterea standard privind dezvoltarea abilitatii de scriere

creativa, in functie de gen

Genul N Mean |Std. Deviation| Std. Error
Mean
Nivelul general al feminin 81 2,00 316 ,035
dezvoltarii abilitatiide | i | 65 1,80 403 050
scriere creativa
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Fig. 3.15. Frecventa raspunsurilor cu privire la nivelul general al dezvoltarii abilitatii de

scriere creativa la elevii din clasa a I'V-a, in functie de gen

Ipoteza specifica 1.2.

Exista diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitétii de scriere creativa, in

functie de varsta.

Pentru a verifica aceasta ipoteza, a fost aplicat Independent-Samples T Test. Rezultatele

testului indica faptul ca nu exista diferente semnificative in functie de variabila varsta [t (144) =

3,360, p > 0,05] (Tabelul 3.9.).

Tabelul 3.9. Statistica testului Independent-Samples T Test privind dezvoltarea abilitatii de

scriere creativa, in functie de varsta

Levene's t-test for Equality of Means
Test for
Equality of
Variances
F Sig. t df |Sig.(2-| Mean Std. | 95% Confidence
tailed) | Differenc | Error Interval of the
e Differe Difference
nce |Lower| Upper
Nivelul |Equal
general al | variances | 346| ,557| -238| 144| 812 -017|  ,069| -,154 121
dezvoltar | assumed
il
abilitai | £aval 58,25
de scriere | Vatiances -,219 ,828 -,017 ,076| -,168 ,135
.~ |not assumed 6
creativa
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Ipoteza specifica 1.3.

Exista diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitétii de scriere creativa, in
functie de rezultatele scolare.

Pentru a verifica ipoteza specifica 1.3., a fost aplicat testul ANOVA One-Way. Se constata
ca exista diferente semnificative in functie de variabila rezultate scolare [F (2, 143) = 24,948, p <
0,05] (Tabelul 3.10.). Din analiza mediilor, rezulta ca elevii care au calificativul Foarte bine obtin
medii mai mari in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii de scriere creativa (Mz = 2,01), comparativ
cu elevii care au calificativul Bine (M2 = 1,59) si cei care au calificativul Suficient (M1 = 1,00)
(Tabelul 3.11.).

Tabelul 3.10. Statistica testului ANOVA One-Way privind dezvoltarea abilitatii de scriere

creativa, in functie de rezultatele scolare

Sum of df Mean Square F Sig.
Squares
Between Groups 5,133 2 2,566 24,948 ,000
Within Groups 14,710 143 ,103
Total 19,842 145

Tabelul 3.11. Media aritmetica si abaterea standard privind dezvoltarea abilitatii de scriere

creativa, in functie de rezultatele scolare

Rezultate scolare la disciplina Mean N Std. Deviation

Limba si literatura romana

Suficient 1,00 1 .

Bine 1,59 32 ,499
Foarte bine 2,01 113 ,250
Total 1,91 146 ,370
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Fig. 3.16. Fecventa raspunsurilor cu privire la nivelul general al dezvoltarii abilitatii de

scriere creativa, in functie de rezultatele scolare
Ipoteza specifica 1.4.

Exista diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii de scriere creativa, in

functie de participarea la concursurile scolare.

Pentru a verifica aceasta ipoteza, a fost aplicat Independent-Samples T Test. Rezultatele
testului indica faptul ca exista diferente semnificative in functie de variabila gen [t (144) = 3,179,
p < 0,05] (Tabelul 3.12.). Elevii care au participat la concursuri scolare la disciplina Limba si
literatura romana obtin scoruri semnificativ mai mari (M; = 1,96), comparativ cu elevii care nu au

participat la astfel de concursuri (M2 = 1,74) (Tabelul 3.13.).

Tabelul 3.12. Statistica testului Independent-Samples T Test privind dezvoltarea abilitatii

de scriere creativi, in functie de participarea la concursurile scolare
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Levene's Test for

t-test for Equality of Means

Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. (2- | Mean | Std. Error | 95% Confidence
tailed) Diffe- | Difference | Interval of the
rence Difference
Lower | Upper
Nivelul |Equal
general | variances 20,056 | ,000 | 3,179 | 144 ,002 221 ,070 ,084 ,359
al assumed
dezvolta-
rii Equal
abilitatii | variances not 2,724 | 46,340 ,009 221 ,081 ,058 ,384
de scriere | assumed
creativa

Tabelul 3.13. Media aritmetica si abaterea standard privind dezvoltarea abilitatii de scriere

creativa, in functie de participarea la concursurile scolare

Participarea la N Mean Std. Std. Error
concursuri Deviation Mean
Nivelul general al da 111 1,96 ,328 ,031
d Itérii abilitatii d
ez.vo arii a. 1V1 atii de o 35 1,74 443 075
scriere creativa

Ipoteza specifica 1.5.

Exista diferente semnificative in ceea ce priveste dezvoltarea abilitdtii de scriere creativa, in

functie de frecventa lecturii.

Pentru a verifica ipoteza specifica 1.5., a fost aplicat testul ANOVA One-Way. Se constata

ca exista diferente semnificative in functie de variabila rezultate scolare [F (3, 142) = 4,848, p <

0,05] (Tabelul 3.14.). Din analiza mediilor, rezulta ca elevii care citesc zilnic obtin medii mai mari

in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii de scriere creativa (M1 = 2,04), comparativ cu elevii care

citesc saptamanal (M2 = 1,87), lunar (M3 = 1,91) si cei care citesc foarte rar (Ms = 1,70) (Tabelul

3.15)).

Tabelul 3.14. Statistica testului ANOVA One-Way privind dezvoltarea abilitatii de scriere

creativa, in functie de frecventa lecturii
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Sum of df Mean Square F Sig.
Squares
Between Groups 1,844 3 ,615 4,848 ,003
Within Groups 17,999 142 ,127
Total 19,842 145

Tabelul 3.15. Media aritmetici si abaterea standard privind dezvoltarea abilitatii de scriere

creativa, in functie de frecventa lecturii

Frecventa lecturii Mean N Std. Deviation
zilnic 2,04 52 ,341
saptamanal 1,87 52 ,345
lunar 1,91 22 ,294
foarte rar 1,70 20 470
Total 1,91 146 ,370
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Fig. 3.17. Frecventa raspunsurilor cu privire la nivelul general al dezvoltarii abilitatii de

scriere creativa, in functie de frecventa lecturii

Rezultate obtinute la cercetarea experimentala de interventie (de formare)
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Ipoteza generala 2

Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de scriere creativa este diferit la elevii din grupul
experimental fatd de cei din grupul de control.

Pentru a verifica ipoteza generala 2, a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata
ca exista 0 diferenta semnificativa in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatii de scriere creativa, intre
cele doud conditii inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 20,764, p = 0,000]
(Tabelul 3.16.). Se observa ca la nivelul grupului experimental, media privind dezvoltarea abilitatii

de scriere creativa inainte de interventie este 1,96, iar dupa interventie este 3,15 (Tabelul 3.17.).

Tabelul 3.16. Dezvoltarea abilititii de scriere creativa, inainte si dupa interventie, la nivelul

grupului experimental si de control (statistica testului Paired Samples T Test)

Paired Differences t df | Sig. (2-
Mean Std. Std. 95% Confidence tailed)
Deviation | Error Interval of the
Mean Difference

Lower | Upper

Nivelul general al dezvoltarii
abilitatii de scriere creativa —
GE | pretestare & Nivelul general al | -1,192 ,490 ,057 -1,306 -1,077 | -20,764 72 ,000
dezvoltarii abilitatii de scriere

creativa - posttestare

Nivelul general al dezvoltarii
abilitatii de scriere creativa —

GC pretestare & Nivelul general al -,023 ,146 ,019 -,058 ,009 -1,318 72 ,137

dezvoltarii abilitatii de scriere

creativa - posttestare

Tabelul 3.17. Media aritmetica si abaterea standard pentru variabila dezvoltarea abilitatii

de scriere creativa, inainte si dupa interventie ( grupul de interventie si de control)

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de
1,96 73 ,389 ,045
scriere creativa — pretestare
GE
Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de
3,15 73 ,993 ,069
scriere creativa - posttestare
INivelul general al dezvoltarii abilitatii de
1,98 73 ,158 ,018
scriere creativa — pretestare
GC
Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de
2,01 73 228 021
scriere creativa - posttestare
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Datele din Tabelul 3.18. prezintd coeficientul de corelatie pentru variabila dezvoltarea
abilitatii de scriere creativa, inainte si dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental,

1(73)=0,569, iar pragul de semnificatie asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.18. Coeficientul de corelatie pentru variabila dezvoltarea abilitatii de scriere

creativa, inainte si dupa interventie ( grupul de interventie si de control)

N Correlation Sig.
Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de
Grupul | f testare & Nivelul
. scriere creativa - pretestare ivelu
experi- prefestate & Tvel 73 569 ,000
general al dezvoltarii abilitatii de scriere
mental )
creativa - posttestare
Nivelul general al dezvoltarii abilitatii de
Grupul i ti testare & Nivelul
scriere creativa - pretestare ivelu
de prewsare < . 73 ,689 ,012
general al dezvoltarii abilitatii de scriere
control )
creativa - posttestare

Ipoteza specifica 2.1.

Exista diferente semnificative cu privire la componenta vocea narativa.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.1., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata
ca exista 0 diferentd semnificativa cu privire la variabila vocea narativa, intre cele doud conditii
Tnainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 24,541, p = 0,000] (Tabelul 3.19.). Se
observa ca la nivelul grupului experimental, media privind vocea narativa, inainte de interventie
este 2,01, iar dupa interventie este 3,26 (Tabelul 3.20.).

Tabelul 3.19. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila vocea narativa

inainte si dupa interventie ( grupul experimental de interventiesi de control)

Paired Differences t df Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence tailed)
Deviation Mean Interval of the
Difference

Lower | Upper

Vocea narativa
Grupul
) - pretestare -
experi- oL | -1,247 ,434 ,051 -1,348 -1,145 | -24,541 72 ,000
Vocea narativa
mental

- posttestare
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Vocea narativa

Grupul
- pretestare -

de ) -,027 ,164 ,019 -,0606 ,011 -1,424 72 ,159
Vocea narativa

control

- posttestare

Tabelul 3.20. Media aritmetica si abaterea standard pentru variabila vocea narativa,

inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Mean N Std. Deviation Std. Error
Mean
Vocea narativa -
Grupul 2,01 73 ,353 ,041
. pretestare
experi- T
Vocea narativa -
mental 3,26 73 ,553 ,065
posttestare
Vocea narativa -
2,00 73 , 167 ,020
Grupul de | pretestare
control Vocea narativi -
2,03 73 ,234 ,027
posttestare

Datele din Tabelul 3.21. prezintd coeficientul de corelatie pentru variabila vocea narativa
inainte si dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, 1(73)=0,621, iar pragul de

semnificatie asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.21. Coeficientul de corelatie pentru variabila vocea narativa, inainte si dupa

interventie (grupul experimental si de control)

N Correlation Sig.
Vocea narativa -
Grupul
. pretestare & Vocea 73 ,621 ,000
experimental .
narativa - posttestare
Vocea narativa -
Grupul de
pretestare & Vocea 73 ,712 ,000
control ]
narativa - posttestare

Ipoteza specifica 2.2.

Existd diferente semnificative cu privire la componenta caracterizare.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.2., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata
ca exista 0 diferenta semnificativa cu privire la variabila caracterizare, intre cele doud conditii

fnainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 20,906, p = 0,000] (Tabelul 3.22.). Se
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observa ca la nivelul grupului experimental, media privind variabila caracterizare, Tnainte de

interventie este 1,64, iar dupa interventie este 3,04 (Tabelul 3.23.).

Tabelul 3.22. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila caracterizare,

inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Paired Differences t df Sig. (2-
tailed)
Mean Std. Std. Error 95% Confidence
Deviation Mean Interval of the
Difference
Lower Upper

Caracterizare

Grupul
) - pretestare -

experi- ) -1,397 571 ,067 -1,530 -1,264 -20,906 72 ,000

Caracterizare
mental

- posttestare

Caracterizare
Grupul

- pretestare -
de ] -,014 117 ,014 -,041 ,014 -1,000 72 ,321

Caracterizare
control

- posttestare

Tabelul 3.23. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila caracterizare,

inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Mean N Std. Deviation |  Std. Error
Mean
Caracterizare -
1,64 73 ,562 ,066
Grupul pretestare
experimental | Caracterizare -
3,04 73 ,633 ,074
posttestare
Caracterizare -
1,52 73 ,503 ,059
Grupul de pretestare
control Caracterizare -
1,53 73 ,502 ,059
posttestare

Datele din Tabelul 3.24. prezintd coeficientul de corelatie pentru variabila caracterizare
inainte si dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, r(73)=0,549, iar pragul de

semnificatie asociat, p = 0,000 (p < 0,05).
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Tabelul 3.24. Coeficientul de corelatie pentru variabila caracterizare, inainte si dupa

interventie, la nivelul grupului experimental si de control

N Correlation Sig.
Grupul Caracterizare - pretestare &
. . 73 ,549 ,000
experimental | Caracterizare - posttestare
Grupul de Caracterizare - pretestare &
. 73 973 ,000
control Caracterizare - posttestare

Ipoteza specifica 2.3.

Existd diferente semnificative cu privire la componenta starea de spirit si atmosfera.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.3., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata

ca exista o diferenta semnificativa cu privire la variabila starea de spirit si atmosfera (SSA), intre

cele doua conditii inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 20,764, p = 0,000]

(Tabelul 3.25.). Se observa ca la nivelul grupului experimental, media privind variabila starea de

spirit si atmosfera, inainte de interventie este 1,96, iar dupa interventie este 3,15 (Tabelul 3.26.).

Tabelul 3.25. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila starea de spirit si

atmosfera, inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Paired Differences t df Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence Interval tailed)
Deviation Mean of the Difference
Lower Upper
SSA -
Grupul
. pretestare -
experi- SSA -1,192 ,490 ,057 -1,306 -1,077 -20,764 72 ,000
mental
posttestare
SSA -
Grupul
pretestare -
de -,027 ,164 ,019 -,066 ,011 -1,424 72 ,159
SSA -
control
posttestare

Tabelul 3.26. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila starea de

spirit si atmosfera, inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de

control
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Mean N Std. Deviation Std. Error
Mean
SSA - pretestare 1,96 73 ,389 ,045
Grupul SSA
experimental 3,15 73 ,593 ,069
posttestare
SSA - pretestare 2,00 73 ,167 ,020
Grupul de SSA
control ) 2,03 73 234 027
posttestare

Datele din Tabelul 3.27. prezinta coeficientul de corelatie pentru variabila starea de spirit si

atmosfera, inainte si dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, r(73)=0,569, iar

pragul de semnificatie asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.27. Coeficientul de corelatie pentru variabila starea de spirit si atmosfera, inainte

si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

N Correlation Sig.

Grupl'll SSA - pretestare - 7 569 000
experimental | SSA - posttestare
1d A - pretestare -

Grupul de SSA - pretestare 7 712 000
control SSA - posttestare

Ipoteza specifica 2.4.

Existd diferente semnificative cu privire la componenta limbajul si aspectele tehnice ale

scrierii.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.4., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata

ca exista o diferenta semnificativa cu privire la variabila limbajul si aspectele tehnice ale scrierii

(LATS), intre cele doua conditii inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 15,720, p

= 0,000] (Tabelul 3.28.). Se observa ca la nivelul grupului experimental, media privind variabila

limbajul si aspectele tehnice ale scrierii, inainte de interventie este 2,56, iar dupd interventie este

3,41 (Tabelul 3.29.).

Tabelul 3.28. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila limbajul si

aspectele tehnice ale scrierii, inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si

de control
Paired Differences df Sig. (2-
Mean Std. Std. 95% Confidence Interval tailed)
Deviation | Error of the Difference
Mean Lower Upper
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LATS -
Grupul
) pretestare -
experi- -,849 ,462 ,054 -,957 -, 742 -15,720 72 ,000
LATS -
mental
posttestare
LATS -
Grupul
pretestare -
de -,027 ,164 ,019 -,066 ,011 -1,424 72 ,159
LATS -
control
posttestare

Tabelul 3.29. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila limbajul si

aspectele tehnice ale scrierii, inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si

de control
Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Grupul LATS - pretestare 2,56 73 ,500 ,058
experimental |LATS - posttestare 3,41 73 ,523 ,061
Grupul de LATS - pretestare 2,52 73 ,503 ,059
control LATS - posttestare 2,55 73 ,501 ,059

Datele din Tabelul 3.30. prezinta coeficientul de corelatie pentru variabila limbajul si

aspectele tehnice ale scrierii, Tnainte si dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental,

r(73)=0,593, iar pragul de semnificatie asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.30. Coeficientul de corelatie pentru variabila limbajul si aspectele tehnice ale

scrierii, inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

N Correlation Sig.
Grupul LATS - pretestare &
e prewesate 73 593 000
experimental | LATS - posttestare
Grupul de LATS - pretestare &
4
control LATS - posttestare 73 ,946 ;000

Ipoteza specifica 2.5.

Exista diferente semnificative cu privire la componenta dialog.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.5., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata

ca exista 0 diferenta semnificativa cu privire la variabila dialog, Tntre cele doua conditii inainte-

dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 25, 228, p = 0,000] (Tabelul 3.31.). Se observa ca

la nivelul grupului experimental, media privind variabila dialog, inainte de interventie este 1,18,

iar dupa interventie este 3,21 (Tabelul x). De asemenea, exista o diferenta semnificativa cu privire

141




la variabila dialog, Tntre cele doud conditii Tnainte-dupa, la nivelul grupului de control [t(72) = 3,

764, p = 0,000] (Tabelul x). Se observa ca la nivelul grupului de control, media privind variabila

dialog, inainte de interventie este 1,32, iar dupa interventie este 1,48 (Tabelul 3.32.).

Tabelul 3.31. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila dialog, inainte si

dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Paired Differences t df Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence Interval tailed)
Deviation Mean of the Difference
Lower Upper
Dialogul -
Grupul
. | pretestare -
experi- i -2,027 ,687 ,080 -2,188 -1,867 -25,228 | 72 ,000
Dialogul -
mental
posttestare
Dialogul -
Grupul
pretestare -
de i -,164 ,373 ,044 -,251 -,077 -3,764 72 ,000
Dialogul -
control
posttestare

Tabelul 3.32. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila dialog,

inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Mean N Std. Deviation |  Std. Error
Mean
Dialogul -
1,18 73 ,385 ,045
Grupul pretestare
experimental | Dialogul -
3,21 73 ,526 ,062
posttestare
Dialogul -
1,32 73 ,468 ,055
Grupul de pretestare
control Dialogul -
1,48 73 ,556 ,065
posttestare

Datele din Tabelul 3.33. prezinta coeficientul de corelatie pentru variabila dialog, inainte si

dupi interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, r(73)=0,115, iar pragul de semnificatie

asociat, p= 0,335 (p > 0,05). Referitor la grupul de control, r(73)=0,747, iar pragul de semnificatie
asociat, p = 0,000 (p < 0,05).
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Tabelul 3.33. Coeficientul de corelatie pentru variabila dialog, inainte si dupa interventie,

la nivelul grupului experimental si de control

N Correlation |  Sig.
1 Dialogul - pretest
Grupl.l ¥a ogul - pretestare & 7 115 335
experimental | Dialogul - posttestare
G 1d Dialogul - pretestare &
rupul de %a ogul - pretestare 7 747 000
control Dialogul - posttestare

Ipoteza specifica 2.6.

Existd diferente semnificative cu privire la componenta naratiune.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.6., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata

ca exista o0 diferenta semnificativa cu privire la variabila naratiune, intre cele doua conditii inainte-

dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 22,669, p = 0,000] (Tabelul 3.34.). Se observa ca

la nivelul grupului experimental, media privind variabila naratiune, inainte de interventie este 2,56,

iar dupa interventie este 3,41 (Tabelul 3.35.).

Tabelul 3.34. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila naratiune, inainte

si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Paired Differences t df | Sig. (2-
tailed)
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence Interval
Deviation | Mean of the Difference
Lower Upper
Naratiunea -
Grupul
. pretestare -
experi- . -1,288 ,485 ,057 -1,401 -1,174 -22,669 | 72 ,000
Naratiunea -
mental
posttestare
Grupul de
-,019 ,151 ,007 -,056 ,011 -1,387 | 72 ,148
control

Tabelul 3.35. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila naratiune,

inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Naratiunea - 1,97 73 372 043
Grupul pretestare
i tal |Narati -
experimenta aratiunea 3.26 7 528 062
posttestare
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Narafiunea - 2,43 73 498 046
Grupul de pretestare
control i -
Narafiunea 2,44 73 496 048
posttestare

Datele din Tabelul 3.36. prezinta coeficientul de corelatie pentru variabila naratiune, Tnainte
si dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, r(73)=0,462, iar pragul de semnificatie
asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.36. Coeficientul de corelatie pentru variabila naratiune, inainte si dupa

interventie, la nivelul grupului experimental si de control

N Correlation Sig.
G 1 Narati - pretestare &
mpg aragunea pretestare 73 462 000
experimental | Naratiunea - posttestare
G 1d Narati - pretestare &
rupul de ara%unea pretestare 73 897 000
control Naratiunea - posttestare

Ipoteza specifica 2.7.

Exista diferente semnificative cu privire la componenta decor.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.7., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata
ca exista o diferenta semnificativa cu privire la variabila decor, intre cele doua conditii inainte-
dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 53,405, p = 0,000] (Tabelul 3.37.). Se observa ca
la nivelul grupului experimental, media privind variabila decor, inainte de interventie este 1,99,

iar dupa interventie este 3,01 (Tabelul 3.38.).

Tabelul 3.37. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila decor, inainte si

dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Paired Differences t df | Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence Interval tailed)
Deviation Mean of the Difference
Lower Upper
Decorul -
Grupul
. pretestare -
experi- -1,027 ,164 ,019 -1,066 -,989 -53,405 | 72 ,000
Decorul -
mental
posttestare
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Decorul -
Grupul de | pretestare -
-,031 ,270 ,029 -,057 ,032 -1,146 | 72 ,455
control Decorul -
posttestare

Tabelul 3.38. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila decor, inainte

si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Mean N Std. Deviation| Std. Error
Mean
Decorul -
1,99 73 ,514 ,060
Grupul pretestare
experimental | Decorul -
3,01 73 514 ,060
posttestare
Decorul -
1,65 73 ,612 ,068
Grupul de pretestare
control D 1-
ceort 1,68 73 617 070
posttestare

Datele din Tabelul 3.39. prezintd coeficientul de corelatie pentru variabila decor, inainte si
dupi interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, r(73)=0,949, iar pragul de semnificatie

asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.39. Coeficientul de corelatie pentru variabila decor, inainte si dupa interventie, la

nivelul grupului experimental si de control

N Correlation Sig.
1 D | - pretest
Gmpg ecorul - pretestare & 73 949 000
experimental Decorul - posttestare
1 D 1-
Grupul de ecorul - pretestare & 7 982 000
control Decorul - posttestare

Ipoteza specifica 2.8.

Exista diferente semnificative cu privire la componenta imagine.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.8., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata
ca exista o diferenta semnificativa cu privire la variabila imagine, Tntre cele doua conditii inainte-
dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 23,729, p = 0,000] (Tabelul 3.40.). Se observa ca
la nivelul grupului experimental, media privind variabila imagine, inainte de interventie este 1,93,

iar dupa interventie este 3,00 (Tabelul 3.41.).
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Tabelul 3.40. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila imagine, inainte si

dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Paired Differences t df Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence Interval tailed)
Deviation Mean of the Difference
Lower Upper
Imaginea -
Grupul
. pretestare -
experi- i -1,068 ,385 ,045 -1,158 -,979 -23,729 72 ,000
Imaginea -
mental
posttestare
Imaginea -
Grupul de | pretestare -
i -,023 ,164 ,018 -,062 ,022 -1,411 72 ,153
control Imaginea -
posttestare

Tabelul 3.41. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila imagine,

inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Imaginea - o 73 451 053
Grupul pretestare
) I S
experimental | Imaginea 3,00 7 500 059
posttestare
Imaginea -} ) 73 502 053
Grupul de pretestare
control I inea -
magihea 2,53 73 504 055
posttestare

Datele din Tabelul 3.42. prezinta coeficientul de corelatie pentru variabila imagine, inainte

si dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, 1(73)=0,677, iar pragul de semnificatie
asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.42. Coeficientul de corelatie pentru variabila imagine, inainte si dupa interventie,

la nivelul grupului experimental si de control

N

Correlation

Sig.

Grupul
experimental

Imaginea - pretestare &

Imaginea - posttestare

73

,677

,000
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Grupul de Imaginea - pretestare &

. 73 912 ,000
control Imaginea - posttestare

Ipoteza specifica 2.9.

Exista diferente semnificative cu privire la componenta intriga.

Pentru a verifica ipoteza specifica 2.8., a fost aplicat testul Paired Samples T Test. Se constata
ca exista o diferenta semnificativa cu privire la variabila intrigd, intre cele doua conditii inainte-
dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 23,129, p = 0,000] (Tabelul 3.43.). Se observa ca
la nivelul grupului experimental, media privind variabila intriga, Tnainte de interventie este 1,78,

iar dupa interventie este 2,86 (Tabelul 3.44.).

Tabelul 3.43. Statistica testului Paired Samples T Test privind variabila intriga, inainte si

dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Paired Differences t df | Sig. (2-
Mean Std. Std. Error | 95% Confidence Interval tailed)
Deviation Mean of the Difference
Lower Upper
Intriga -
Grupul
. pretestare -
experi- ] -1,082 ,400 ,047 -1,175 -,989 -23,129 | 72 ,000
Intriga -
mental
posttestare
Intriga -
Grupul de | pretestare -
. -,032 ,175 ,027 -,078 ,021 -1,498 72 2211
control Intriga -
posttestare

Tabelul 3.44. Media aritmetica si abaterea standard privind pentru variabila intriga,

inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental si de control

Mean N Std. Std. Error
Deviation Mean
Grupul Intriga - pretestare 1,78 73 ,507 ,059
experimental | Intriga - posttestare 2,86 73 ,535 ,063
Grupul de Intriga - pretestare 2,12 73 ,179 ,031
control Intriga - posttestare 2,23 73 ,246 ,042
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Datele din Tabelul 3.45. prezintd coeficientul de corelatie pentru variabila intrigd, inainte si

dupa interventie. In ceea ce priveste grupul experimental, r(73)=0,707, iar pragul de semnificatie
asociat, p = 0,000 (p < 0,05).

Tabelul 3.45. Coeficientul de corelatie pentru variabila intriga, inainte si dupa interventie,

la nivelul grupului experimental si de control

N Correlation Sig.

G 1 Intriga - pretestare &
I'upl,'l n r¥ga pretestare 73 707 000
experimental | Intriga - posttestare
1 Intriga - pretest
Grupul de n r%ga pretestare & 7 743 000
control Intriga - posttestare

Se constata ca exista diferente semnificative la nivelul tuturor componentelor abilitatii de

scriere creativa, conform datelor statistice ale testului Paired Samples T si mediilor pentru

componentele abilitatii de scriere creativad, inainte si dupa interventie, la nivelul grupului

experimental.

Referitor la variabila vocea narativa, exista diferente semnificative intre cele doud conditii
inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 24,541, p = 0,000]. Media inainte
de interventie este 2,01, iar dupa interventie este 3,26.

Cu privire la variabila caracterizare, exista diferente semnificative intre cele doua conditii
inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 20,906, p = 0,000]. Media inainte
de interventie este 1,64, iar dupd interventie este 3,04.

In ceea ce priveste variabila starea de spirit si atmosfera, existd diferente semnificative
intre cele doua conditii Tnainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 20,764, p
=0,000]. Media inainte de interventie este 1,96, iar dupa interventie este 3,15.

Referitor la limbajul si aspectele tehnice ale scrierii, existd diferente semnificative intre
cele doua conditii inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 15,720, p =
0,000]. Media inainte de interventie este 2,56, iar dupa interventie este 3,41.

Cu privire la variabila dialog, existd diferente semnificative intre cele doud conditii
inainte-dupa, atat la nivelul grupului experimental [t(72) = 25, 228, p = 0,000], cat si la
nivelul grupului de control [t(72) = 3, 764, p = 0,000]. Media Inainte de interventie este
1,18, iar dupa interventie este 3,21.

In ceea ce priveste variabila naratiune, exista diferente semnificative intre cele doui
conditii inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 22,669, p = 0,000]. Media
inainte de interventie este 2,56, iar dupd interventie este 3,41.
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e Referitor la variabila decor, exista diferente semnificative intre cele doua conditii inainte-
dupd, la nivelul grupului experimental [t(72) = 53,405, p = 0,000]. Media inainte de
interventie este 1,99, iar dupa interventie este 3,01.

e Cu privire la variabila imagine, existd diferente semnificative intre cele doud conditii
inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 23,729, p = 0,000] Media inainte
de interventie este 1,93, iar dupad interventie este 3,00.

e Inceea ce priveste variabila intrigd, exista diferente semnificative intre cele doua conditii
inainte-dupa, la nivelul grupului experimental [t(72) = 23,129, p = 0,000]. Media inainte
de interventie este 1,78, iar dupd interventie este 2,86.

Se observa ca la nivelul grupului experimental, media privind dezvoltarea abilitatii de scriere

creativad inainte de interventie este 1,96, iar dupa interventie este 3,15.

Diferentele sunt semnificative la toate componentele abilitatii de scriere creativa. Dacd in
etapa pre-testare, ambele grupuri au inceput la niveluri similare in ceea ce priveste nivelul de
dezvoltare a abilitdtii de scriere creativa, in etapa post-testare doar grupul experimental a
inregistrat o Tmbunatatire semnificativa a rezultatelor (Figura 3.18.), comparativ cu grupul de

control (Figura 3.19.).

3.41
3.5 3.26 0 3.15 3.21 3.26
. 3.01
3 3 2.86
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Fig. 3.18. Mediile aritmetice pentru componentele abilitatii de scriere creativa, inainte si

dupa interventie, la nivelul grupului experimental de interventie
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Figura 3.19. Mediile aritmetice pentru componentele abilitatii de scriere creativa, inainte si
dupa interventie, la nivelul grupului de control

Din aceste reprezentari grafice putem formula concluzia finalad ca rezultatele obtinute de
subiectii experimentali din grupul de interventie (formare) au crescut, in medie, cu 1,24 in raport
cu 0,29 in grupul de control. Acest fapt ilustreaza ca premisa initiala de acordare a unui statut
formativ determinant Metodologiei DASC prin organizarea distributiva a activitdtilor in cadrul
experimentului pedagogic a confirmat justetea ideii prezumtive. Deci, putem avansa ideea ca la
originea cresterii acestor medii se afld o dezvoltare autentica a abilitatii de scriere creativa a
elevilor, ,vizibilitatea” acestei dezvoltdri fiind partea valida a presupunerii initiale. Privind
dintr-o perspectiva mai largd, acest tabloul general poate fi raportat direct la Modelul pedagogic,

care, astfel, 1si demonstreaza valabilitatea.

3.5. Concluzii la capitolul 3

1. Realizarea cercetarii aplicative bazate pe analiza documentelor scolare din invatamantul
romanesc si din Republica Moldova a condus la formularea mai multor concluzii. Analiza
frecventei sarcinilor de invatare specifice indica faptul ca predomina cele pentru domeniul cognitiv
atat in manualul de Limba si literatura romand din Romaénia, cat si Tn manualul din Republica
Moldova. In domeniul cognitiv se constati ci in manualul de Limba si literatura romana din
Romania se regasesc mai multe sarcini de invatare bazate pe exprimarea opiniei personale,
relatarea unor evenimente bazate pe experienta personald, in timp ce in manualul de Limba si
literatura romana din Republica Moldova predomina sarcini de Invatare axate pe formularea unor

idei noi. Referitor la sarcinile de Invatare caracteristice pentru domeniul afectiv, se constata ca in
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manualul de Limba si literatura romana din Republica Moldova sunt integrate mai multe aspecte
legate de exprimarea in scris a emotiilor determinate de text/ imagine sau a trairilor afective ale
personajelor, spre deosebire de manualul de Limba si literatura romana din Romania. Cu privire
la sarcinile de Invatare specifice pentru domeniul psihomotor, se observa cd in manualul de Limba
si literatura romana din Romania se regasesc mai multe sarcini de invatare bazate pe interpretarea
unor roluri create de elevi, iar in manualul de Limba si literatura romana din Republica Moldova
sunt formulate mai multe sarcini de invatare axate pe transpunerea creativa prin desen a unor
intamplari din texte.

2. Valorificarea Metodologiei DASC, in viziunea pe care o propunem, recupereaza un proces
destul de complex de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa, intrucat cele noua repere criteriale
de apreciere a acestei abilitdti (vocea narativa, caracterizarea, starea de spirit si atmosfera, limbajul
si aspectele tehnice ale scrierii, dialogul, naratiunea, decorul, imaginea, intriga) reprezinta grade
diferite de dezvoltare, Insa, in ansamblu, au fost dezvoltate toate. Putem, deci, sustine ca procesul
de valorificare a Metodologiei DASC a fost unul rezultativ. Activitatile organizate la nivel de
subiecti experimentali s-au axat atat pe evidentierea calitatilor abilitatilor subiectilor in raport cu
materialul literar valorificat: usurinta de a se include 1n activitate, rapiditatea rezolvarii sarcinii,
calitatea produselor, cat si pe atributele creativittii in procesul scrierii: imaginatia, exprimarea
originald, stabilirea de asocieri intre fapte, fenomene, situatii, transformarea in forme noi a
continutului textelor analizate, formularea de idei originale, aspectele frumosului in textele
elaborate.

3. Din analiza rezultatelor subiectilor experimentali privind nivelul de dezvoltare a abilitatii
de scriere creativd se constata ca exista diferente semnificative la nivelul tuturor componentelor
abilitatii de scriere creativa, conform datelor statistice ale testului Paired Samples T si mediilor
pentru componentele abilitatii de scriere creativa, inainte si dupd interventie, la nivelul grupului
experimental. Rezultatele indica in mod evident cd existd o diferentd semnificativa intre mediile
aritmetice din etapa de pre-testare si post-testare la toate cele noud componente ale abilitatii de
scriere creativa (vocea narativa, caracterizarea, starea de spirit si atmosfera, limbajul si aspectele
tehnice ale scrisului, dialogul, naratiunea, decorul, imaginea si intriga). Daca in etapa de pre-testare
scorurile erau mai mici la grupul experimental de interventie, in faza post-testare s-au inregistrat
medii mai mari la grupul experimental de interventie. Rezultatele obtinute de subiectii
experimentali din grupul de interventie (formare) au crescut, in medie, cu 1,24 in raport cu 0,29 in
grupul de control. Acest fapt ilustreaza ca premisa initiald de acordare a unui statut formativ
determinant Metodologiei DASC prin organizarea distributivd a activitatilor in cadrul

experimentului pedagogic a confirmat justetea ideii prezumtive.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizatd abordeaza o problema actuald si complexd care are o importantd
deosebita pentru intregul sistem educational din Republica Moldova si Roméania. Demersul
investigational realizat ne-a permis sa formulam urmatoarele concluzii:

1. Punerea in evidentd a unui sir de aspecte ce vizeaza orientarile actuale pentru disciplina
Limba si literatura romana a permis a specifica ideea ca limba este un organism viu, un tot organic,
creativ si mereu activ, un proces dinamic, aflat intr-o continua schimbare, de aceea si procesul de
invatare a limbii in scoala este intr-o continua schimbare, proces reprezentat de un sir de teorii,
conceptii, modele, vizualizarea care fac dovada unor structuri actionale de importanta stimulativa
in contextul Tnvatdrii scrierii, In general, si a dezvoltarii scrierii creative, 1n special. Prin analiza
sintetica s-au adus dovezi pentru importanta si rolul acestora, in special cele care vizeaza lectura,
comunicarea, cognitia, afectivitatea, In structurarea unui demers dezvoltativ in raport cu scrierea
creativi a elevilor din invatamantul primar. A fost consemnat interpretativ conceptul de
competenta la nivel general, aceasta invocand organizari si reorganizari continue ale structurilor
existente de cunostinte, capacititi, priceperi, deprinderi, atitudini. In legitura cu ipostazierea
competentei, s-au evidentiat comparativ trasaturile definitorii ale capacitatii, abilitatii, deprinderii,
priceperii, comportamentului. Un loc aparte revine competentei de lecturd sau lectorald, care
presupune formarea abilitatii de citire, dar si a aptitudinii de Intelegere si interpretare a celor citite,
de intelegere a sensului cuvintelor, de trdire a sentimentelor transmise de textul literar, abilitatile
de a gasi, selecta, interpreta si evalua informatiile din diverse texte. Conceptul nodal in ansamblul
acestor analize teoretice este cel de stare de lecturd, care reprezintd exercitarea/ manifestarea
concomitenta de catre elevul cititor a actelor de receptare, imaginare, gandire si creatie artistica,
convertite in emotii i sentimente estetice.

2. Plecand de la aceste asumptii teoretice este valorificatd hermeneutic notiunea de scriere
creativd, care consemneaza procesul de imaginatie, arta de a inventa, de a nascoci, de a concepe
in cel mai creativ si convingdtor mod posibil, capacitatea de a reconstrui cunostintele, conceptele,
evenimentele existente, prin restabilirea si realizarea unor asocieri noi intre ele. Un rol aparte in
acest context referential il au perspectivele scrierii creative ca o formd de artd: perspectiva
libertatii, ca o modalitate semnificativd de exprimare personala liberd; perspectiva estetica, in care
experienta frumusetii joacd un rol important Tn generarea inspiratiei si creativitatii in scriere;
perspectiva motivatiei, care influenteaza direct dezvoltarea abilitatii de scriere creativa a elevilor.
Prin analizd sintetica s-au formulat argumente pentru faptul ca abordarile pedagogice ale scrierii
creative sunt un domeniu important in dezvoltarea scolarilor mici, deoarece stimuleaza imaginatia,

capacitatea de a rezolva probleme, de a gindi profund. Prin contributia cercetdrilor in domeniu,
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raportate la elevii din invatamantul primar, s-a constatat necesitatea stimuldrii gandirii active a
acestora, fapt realizabil prin contributia demersului axat pe dezvoltarea abilitdtii de scriere
creativa.

3. In vederea delimitarii liniilor de actiune in procesul dezvoltativ, au fost stabilite finalitatile
educatiei la nivelul disciplinei Limba si literatura romand, care sunt orientate spre formarea
competentelor de comunicare, cu toate componentele de baza si s-a specificat raportul dintre aceste
finalitdti si dezvoltarea capacitatilor /abilitatilor de baza privind receptarea mesajelor orale si
scrise, precum si a capacitatilor/ abilitatilor de baza referitoare la exprimarea orald si scrisa.
Punerea in evidentd a finalitatilor respective defineste ratiunea actiunilor Intreprinse, indica
vectorul dezvoltarii, posibilitatile de atingere a unei destinatii proiectate. Plus la aceasta, in vederea
dezvoltarii abilitatii de scriere creativa, este elaborat Pachetul metodologic, care include un sir de
tehnici care repereaza activitatea de scriere: interogarea autorului, metoda hermeneutica, tehnica
lecturii cu redactarea de text scris, metoda lecturii performante, RAFT, revizuirea circulara,
metoda clepsidrei etc. Ansamblul hermeneutic al ideilor valorificate, selectarea si consemnarea
conceptuald a unui sir de factori ai dezvoltarii, specificul scopului cercetarii au condus spre
fundamentarea teoretico-metodologicd a Modelului pedagogic al dezvoltarii abilitatii de scriere
creativd la scolarii mici (Modelul pedagogic DASC), care are la baza cinci niveluri conceptuale:
nivelul 1. Teoretizarea invatarii lecturii; nivelul 2. Eferenta competentelor; nivelul 3. Starea de
lectura; nivelul 4. Abilitatea de scriere creativa; nivelul 5: Dezvoltarea abilitatii de scriere creativa.
Modelul pedagogic DASC include competenta de comunicare si competenta lectorald,
conferindu-le un statut eferential, starea de lectura ca o concomitenta ce asigurd ,trecerea” spre
scriere, In general, si spre scrierea creativa, in special, perspectivele scrierii creative ca o forma de
arta, principiile, criteriile, factorii abilitatii de scriere creativa. Finalitatea imbindrii, activizarii
acestor elemente prefigureaza dezvoltarea abilitatii de scriere creativa, transformarea acesteia,
transformarea fiind expresia dezvoltarii.

4. Drept reper in determinarea nivelului abilitdtii de scriere creativa a elevilor este
consemnatd grila respectiva, care are la baza urmatoarele criterii: vocea narativa, caracterizarea,
starea de spirit si atmosfera, limbajul si aspectele tehnice ale scrierii, dialogul, naratiunea, decorul,
imaginea si intriga. Pentru a instrumenta valorificarea Modelului pedagogic de dezvoltare a
abilitatii de scriere creativa a scolarilor mici (clasa a IV-a) a fost elaborata Metodologia
dezvoltarii abilitatii de scriere creativa la scolarii mici (Metodologia DASC), care incumba
finalitati si continut curricular raportat la abilitatea de scriere creativa, criterii si indicatori ai
abilitatii respective, Pachetul metodologic ca atare, reperele criteriale de apreciere a dezvoltarii

abilitatii de scriere creativa. Metodologia DASC are drept obiectiv procesul educational de
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dezvoltare a abilitatii de scriere creativa la scolarii mici, clasa a IV-a, reperarea de continut,
criteriala si actionala a acestui proces, valorificarea si aprecierea nivelului de dezvoltare a acestei
abilitati. Valorificarea Metodologiei DASC in viziunea pe care o propunem, recupereaza un proces
destul de complex de dezvoltare a abilitatii de scriere creativa, Intrucat cele noua repere criteriale
de apreciere a acestei abilitati (vocea narativa, caracterizarea, starea de spirit si atmosfera, limbajul
si aspectele tehnice ale scrierii, dialogul, naratiunea, decorul, imaginea, intriga) reprezinta grade
diferite de dezvoltare.

5. Prin organizarea si realizarea activitatilor de dezvoltare a abilitdtii de scriere creativa a
subiectilor experimentali s-au evidentiat atat calitatile abilitatilor subiectilor in raport cu materialul
literar valorificat: usurinta de a se include in activitate, rapiditatea rezolvarii sarcinii, calitatea
produselor, cat si atributele creativitatii In procesul scrierii: imaginatia, exprimarea originala,
stabilirea de asocieri intre fapte, fenomene, situatii, transformarea in forme noi a continutului
textelor analizate, formularea de idei originale, aspectele frumosului in textele elaborate. Analiza
rezultatelor subiectilor experimentali privind nivelul de dezvoltare a abilitétii de scriere creativa
ilustreazd ca exista diferente semnificative la nivelul tuturor componentelor abilitatii de scriere
creativa, conform datelor statistice ale testului Paired Samples T si mediilor pentru componentele
abilitatii de scriere creativa, inainte si dupa interventie, la nivelul grupului experimental. Daca in
etapa de pre-testare scorurile erau mai mici la grupul experimental de interventie, in faza post-
testare s-au Inregistrat medii mai mari la grupul experimental de interventie. Rezultatele obtinute
de subiectii experimentali din grupul de interventie (formare) au crescut, in medie, cu 1,24 in raport
cu 0,29 in grupul de control. Acest fapt ilustreaza ca premisa initiald de acordare a unui statut
formativ determinant Metodologiei DASC, prin organizarea distributiva a activitatilor in cadrul
experimentului pedagogic, a confirmat justetea ideii prezumtive. In felul acesta, scopul si
obiectivele cercetdrii au fost atinse.

Limitele cercetirii se prefigureaza din complexitatea fenomenului pedagogic al scrierii
creative, care este destul de dificil la aceasta etapa de varstd, copiii fiind mai putin ,,atasati” de un
asemenea proces, cum este scrierea. Ei preferd, in acest timp al digitalizarii, selectii ,,de-a gata”
din sursele Internetului, fara a pune la contributie gandirea personala si imaginatia proprie.

RECOMANDARI

1. Rezultatele analizei manualelor scolare de Limba si literatura romand din Romania si
Republica Moldova, care au ilustrat o axare destul de mare pe domeniul cognitiv a sarcinilor de
invatare pentru elevi, in detrimentul domeniului afectiv, aratd ca este recomandabil a dinamiza

rezultatele experimentale, astfel ca sa se regaseasca In aceste manuale pentru elevii clasei a [V-a
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valorile Metodologiei DASC. In acest sens, este necesara elaborarea unui Ghid metodologic cu
titlul ,, DASC — factor de reusita scolara in invatamantul primar”.

2. In vederea asiguririi reusitei formarii si dezvoltarii abilititii de scriere creativa a elevilor
din Invatamantul primar, este recomandabil a orienta profesorii din scoli in acest sens in cadrul
unor activitati de formare continud, in cadrul carora sa fie valorificate suporturi de curs specifice,
cum ar fi, de exemplu, Formarea abilitatii de scriere — repere conceptual-metodologice; Starea
de lectura — factor al scrierii creative.

3. Elaborarea unor Caiete-scriere pentru elevii claselor primare, care sd contind repere
explicative foarte clare pentru elevi, ca acestia sd creeze diferite tipuri de compozitii scrise, prin
implicarea creativitatii personale, a originalitatii, a gandirii inovative, a desenului, a aplicatiilor

digitale etc.
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Anexa 1.
Distributia lotului de cercetare dupa variabilele independente
Tabelul 1. Distributia lotului de cercetare dupa variabila gen

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
feminin 81 55,5 55,5 55,5
Valid |masculin 65 44.5 44,5 100,0
Total 146 100,0 100,0

Tabelul 2. Distributia lotului de cercetare dupa variabila varsta

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
10 ani 107 73,3 73,3 73,3
Valid | 11 ani 39 26,7 26,7 100,0
Total 146 100,0 100,0

Tabelul 3. Distributia lotului de cercetare dupa variabila rezultate scolare la disciplina Limba si
literatura romana

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
Suficient 1 7 7 7
Valid Bine . 32 21,9 21,9 22,6
Foarte bine 113 77,4 77,4 100,0
Total 146 100,0 100,0

Tabelul 4. Distributia lotului de cercetare dupa variabila participarea la concursuri la Limba si
literatura romana

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
da 111 76,0 76,0 76,0
Valid |nu 35 24,0 24,0 100,0
Total 146 100,0 100,0

Tabelul 5. Distributia lotului de cercetare dupa variabila obtinerea de premii la concursurile
scolare

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
da 82 56,2 56,2 56,2
Valid |nu 64 43.8 43,8 100,0
Total 146 100,0 100,0

Tabelul 6. Distributia lotului de cercetare dupa variabila frecventa lecturii

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
zilnic 52 35,6 35,6 35,6
sdptamanal 52 35,6 35,6 71,2
Valid |lunar 22 15,1 15,1 86,3
foarte rar 20 13,7 13,7 100,0
Total 146 100,0 100,0
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Tabelul 7. Distributia lotului de cercetare dupa variabila tipul de lectura preferat

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
povesti, basme 89 61,0 61,0 61,0
poezii 11 7.5 7.5 68,5
Valid romane, guvele 26 17,8 17,8 86,3
reviste, ziare 4 2,7 2,7 89,0
bloguri 16 11,0 11,0 100,0
Total 146 100,0 100,0
Tabelul 8. Distributia lotului de cercetare dupa variabila sursa lecturii
Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
lista obligatorie 60 41,1 41,1 41,1
lista
Valid |suplimentard 13 8,9 8,9 30,0
alte surse 73 50,0 50,0 100,0
Total 146 100,0 100,0
Tabelul 9. Distributia lotului de cercetare dupa variabila modul de procurare a cartilor
Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent
biblioteca 42 28,8 28,8 28,8
librérie 91 62,3 62,3 91,1
Valid | Schimb cu alti 7 48 48 95,9
colegi
internet 6 4,1 4,1 100,0
Total 146 100,0 100,0
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Anexa 2.

Grila de evaluare a nivelului de dezvoltare a abilititii de scriere creativa (Vaezi & Rezaei,

2018)
Compo- Necesita in curs de Nivel peste medie Excelent
nente imbunatatiri (1 p.) dezvoltare (2 p.) 3 p.) 4 p.)
1. Vocea | Vocea este creatd | Vocea este creatd | O voce originalda | O voce originald
marativa | prin utilizarea unui | prin utilizarea | este creatd prin | este creatd prin
limbaj si vocabular | minimd@ a  unui | utilizari multiple a | utilizarea maxima
siarac care nu este | limbaj si vocabular | unui  limbaj si|a unui limbaj si
adecvat situatiilor, | bogat si flexibil, care | vocabular bogat si | vocabular bogat si
evenimentelor, este adecvat | flexibil, care este | flexibil, care este
actiunilor si | situatiilor, adecvat situatiilor, | adecvat situatiilor,
emotiilor pe care | evenimentelor, evenimentelor, evenimentelor,
scriitorul doreste sa | actiunilor si | actiunilor si | actiunilor si
le exprime  si | emotiilor pe care | emotiillor pe care | emotiilor pe care
sensului general al | scriitorul doreste s | scriitorul doreste sd | scriitorul doreste sa
povestii. le exprime sisensului | le  exprime si|le  exprime  si
Lumea povestii este | general al povestii. sensului general al | sensului general al
prezentata ca fiind | Detalii specifice care | povestii. povestii.
contradictorie si de | contribuie la crearea | Detalii  specifice | Detalii  specifice
necrezut prin | unei lumi a povestii | care contribuie la | care contribuie la
neutilizarea sau | autentice, consistente | crearea unei lumi a | crearea unei lumi a
utilizarea si credibile sunt | povestii autentice, | povestii autentice,
incorecta a | folosite la un nivel | consistente si | consistente si
detaliilor. minim. credibile sunt | credibile sunt
Punctul de vedere | Punctul de vedere | folosite la un nivel | folosite la un nivel
este complet | este adeseori | acceptabil. maxim.
neclar, total | inconsistent, neclar | Punctul de vedere | Punctul de vedere
inconsistent si in | si neadecvat genului | este consistent, | este in intregime
intregime incercat. Dacd mai | clar si adecvat | clar, cu 0
nepotrivit genului | multe puncte de | genului  incercat. | consistenta totala
incercat. vedere sunt folosite, | Dacd mai multe | si in intregime
Schimbarile privind | acest lucru pare sa fie | puncte de vedere | adecvat  genului
punctul de vedere al | in  mare  parte | sunt folosite, acest | Incercat. Orice
povestii  nu sunt | arbitrar si | lucru este in mare | schimbare privind
cauzate de motive | nejustificabil prin | parte justificabil | punctul de vedere al
artistice si par sa fie | motive artistice. prin motive | povestii este  in
in intregime artistice. intregime
arbitrare. justificabila  prin
motive artistice.
2. Carac- | Cititorilor li  se | Cititorilor li se spune | Personajele Personajele
terizarea | spune in mod direct | adesea Tn mod direct | sunt uneori sunt adesea

despre cum este un

despre cum este un

dezvaluite indirect

dezvaluite indirect

personaj fara nicio | personaj cu putine | prin aparitia lor | prin aparitia lor
explicatie privind | explicatii ~ privind | fizica, prin actiuni, | fizica, prin actiuni,
gandurile si | gandurile si actiunile | ganduri, dialog, | ganduri, dialog,
actiunile personajului sau prin | decor si simboluri. | decor si simboluri.
personajului sau | folosirea dialogului Actiunile, gandurile
prin folosirea si dialogurile
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dialogului etc. | etc. pentru a dezvélui | Actiunile, personajelor
pentru a dezvalui | personajele. gandurile si | contribuie la sensul
personajele. Actiunile, gandurile | dialogurile povestii la un nivel
Actiunile, gandurile | si dialogurile | personajelor maxim.
si dialogurile | personajelor contribuie la sensul | Dacd  personajele
personajelor nu | contribuie la sensul | povestii la un nivel | sufera schimbari in
aduc nicio | povestii la un nivel | acceptabil. urma unor
contributie la | minim. Povestea | Daca  personajele | evenimente din
sensul povestii. | pare adeseori fortatd | suferd schimbari in | poveste,
Personajele nu sunt | si actiunile | urma unor | dezvoltarea
pe deplin dezvoltate | personajelor nu au | evenimente din | personajului  pare
astfel incat povestea | sens. poveste, intotdeauna
sd para logica. Daca personajele | dezvoltarea probabila si realista
Daca  personajele | sufera schimbari in | personajului  pare | datoritd  furnizarii
suferd schimbari in | urma unor | adeseori probabild | de timp si dovezii
urma unor | evenimente din | si realista datorita | suficiente in
evenimente din | poveste, dezvoltarea | furnizarii de timp si | poveste.
poveste, personajului pare | dovezii la un nivel
dezvoltarea rareori probabild si | acceptabil in
personajului  pare | realista datorita | poveste.
improbabila, ilogica | furnizarii de timp si
si nerealistd datoritd | dovezii la un nivel
furnizarii de timp si | minim 1n poveste.
dovezii insuficiente
in poveste.
3. Starea | Actiunile, gandurile | Actiunile, gandurile | Actiunile, Actiunile, gandurile
de spirit | si dialogurile | si dialogurile | gandurile si | si dialogurile
si personajelor, personajelor, precum | dialogurile personajelor,
atmosfera | precum si | s1 evenimentele si | personajelor, precum s
evenimentele si | decorul din poveste | precum si | evenimentele s
decorul din poveste | sunt rareori | evenimentele si | decorul din poveste
sunt prezentate prin | prezentate prin | decorul din poveste | sunt intotdeauna
folosirea unui | folosirea unui limbaj | sunt adesea | prezentate prin
limbaj si vocabular | si vocabular, care | prezentate prin | folosirea unui
nepotrivit, care nu | contribuie la crearea | folosirea unui | limbaj si vocabular
contribuie nicicum | starii de spirit si a | limbaj si vocabular, | adecvat, care
la crearea starii de | atmosferei planuite. | care contribuie la | contribuie la
spirit si a atmosferei crearea starii de | crearea starii de
planuite. spirit s a | spirit s a
atmosferei planuite. | atmosferei planuite.
4. Limba- | Regulile privind Exista un numéar Existd doar cateva | Regulile privind
jul si punctuatia, scrierea | mai mare de greseli | greseli gramaticale, | punctuatia, scrierea
aspectele | cu majuscule, gramaticale, de de punctuatie si de | cu majuscule,
tehnice ortografia si punctuatie si de ortografie n ortografia si
ale gramatica sunt ortografie in munca | munca de gramatica sunt
scrierii respectate de catre | de cercetare. cercetare. respectate de catre

scriitor la un nivel
minim si exista
multe greseli
gramaticale, de

scriitor la un nivel
maxim si nu exista
nicio greseala
gramaticala, de
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punctuatie sau de
ortografie in munca
de cercetare.

punctuatie, sau de
ortografie in munca
de cercetare.

5. Dialo- | Dialogurile nu sunt | Dialogurile ajutd la | Dialogurile ajutd la | Dialogurile ajuta la

gul niciodata folosite | crearea personajelor, | crearea crearea
la crearea | introduc starea de | personajelor, personajelor,
personajelor, la | tensiune, creeaza | introduc starea de | introduc starea de
introducerea starii | scene si dirijeaza | tensiune, creeaza | tensiune, creeaza
de tensiune, la | actiunile si | scene si dirijeaza | scene si dirijeaza
crearea de scene si | evenimentele in | actiunile si | actiunile si
la dirijarea | poveste la un nivel | evenimentele  in | evenimentele in
actiunilor si | minim. poveste la un nivel | poveste la un nivel
evenimentelor  in | Dialogurile sunt in | acceptabil. maxim.
poveste; ele sunt | concordantad cu | Dialogurile sunt in | Dialogurile sunt in
folosite ca | caracteristicile concordanta cu | concordanta cu
umplutura pentru a | mentale si statutul | caracteristicile caracteristicile
decora povestea. social al personajelor | mentale si statutul | mentale si statutul
Dialogurile sunt in | la un nivel minim. | social al | social al
dezacord total cu personajelor la un | personajelor la un
caracteristicile nivel acceptabil. nivel maxim.
mentale si statutul
social al
personajelor.

6. Nara- Nicio  prezentare | O prezentare | O prezentare | O prezentare

tiunea preliminara a | preliminara a | preliminara a | preliminara a
personajelor si a | personajelor si a | personajelor si a | personajelor si a
decorurilor, un | decorurilor, un | decorurilor, un | decorurilor, un
dialog, un sumar, o | dialog, un scurt | dialog, un scurt | dialog, un scurt
mentiune sau un | sumar, O mentiune | sumar, 0 mentiune | sumar, 0 mentiune
detaliu nu este | sau un detaliu este | sau un detaliu este | sau un detaliu este
folosit inainte de | rareori prezentat | adeseori prezentat | intotdeauna
introducerea inainte de | inainte de | prezentat Tnainte de
oricarui  fel de | introducerea oricarui | introducerea introducerea
conflict. fel de conflict. oricarui fel de | oricarui fel de
Tehnici de | Tehnici de dezvaluire | conflict. conflict.
dezvaluiri a | a timpului in fictiune | Tehnici de | Tehnici de
timpului in fictiune | (scena si sumar) sunt | dezvaluire a | dezvaluire a
(scend si sumar) nu | rareori folosite n | timpului in fictiune | timpului in fictiune
sunt niciodata | mod corespunzator. | (scend si sumar) | (scend $i sumar)
folosite in  mod | Conflict si | sunt adesea folosite | sunt intotdeauna
corespunzator. schimbare, modele | in mod | folosite 1n mod
Niciun conflict si | de conectare  si | corespunzator. corespunzator.
schimbare, modele | deconectare, Conflict st | Conflict sl

de conectare si

dificultatea si efortul

schimbare, modele

schimbare, modele

deconectare, sau | de a le depdsi sunt | de conectare si|de conectare si
dificultatea si | prezentate la un nivel | deconectare, deconectare,

efortul de a le | minim in poveste. dificultatea si | dificultatea si
depasi nu sunt | Conflictul si|efortul de a le|efortul de a le
prezentate in | schimbarea in | depasi sunt | depasi sunt
poveste. poveste sunt | prezentate la un | prezentate la un
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Conflictul si

schimbarea sunt
prezentate in
poveste foarte pe
scurt, fara nicio
descriere a
situatiei.

Scopul povestii este
in totalitate
transmis  explicit
prin utilizarea
declaratiilor
formale.

prezentate  printr-o
scurtd descriere a
situatiei.

Scopul povestii este
in mare parte
transmis explicit cu
utilizarea maxima de
declaratii formale.

nivel acceptabil in

poveste.

Conflictul si
schimbarea in
poveste sunt

prezentate in mod
egal prin scene si
prin rezumate.
Scopul povestii este
in  mare parte
transmis  implicit
cu utilizarea
minima de
declaratii formale.

nivel maxim in
poveste.

Conflictul si
schimbarea in
poveste sunt mai
mult prezentate

prin scene decat
prin rezumate.
Scopul povestii este
transmis  implicit
fara a fi folosite
declaratii formale.

7. Decorul

Decorul nu prezinta
informatia si
emotia, nu induce
starea de spirit si nu
semnaleaza
schimbarea; in
cazul in care o
informatie, emotie
sau schimbare este
transmisa cu
ajutorul decorului,
aceasta este 1in
dezacord total cu
scopul povestii.
Decorul nu are
niciun efect asupra
actiunilor si
evenimentelor din
poveste, asupra
comportamentului
personajelor  sau
asupra
deznodamantului
general.

Nicio varietate si
participare nu sunt
create in poveste
datorita  utilizarii
necorespunzitoare
a modalitatii de a
descrie decorul de la
distanta foarte mare,
mai mica si apoi de
la apropiere.

Decorul prezinta
informatia si emotia,
induce starea de
spirit si semnaleaza
schimbarea la un
nivel minim,
nerespectand scopul
povestii.

Decorul are efect
asupra actiunilor si
evenimentelor  din
poveste, asupra
comportamentului
personajelor sau
asupra
deznodamantului
general al povestii la
un nivel minim.
Varietatea s
participarea sunt
create in poveste la
un nivel minim
datorita utilizarii
minime a modalitatii
de a descrie decorul
de la distantd foarte
mare, mai mica si
apoi de la apropiere.

Decorul  prezinta
atat informatia, cat
si emotia, induce
starea de spirit si
semnaleaza
schimbarea la un
nivel acceptabil,
respectand  intr-o
oarecare masura
scopul povestii.
Decorul are efect
asupra actiunilor si
evenimentelor din
poveste, asupra
comportamentului
personajelor  sau
asupra
deznodamantului
general al povestii
la un nivel
acceptabil.
Varietatea sl
participarea  sunt
create in poveste la
un nivel acceptabil
datorita  utilizarii
oarecum
corespunzatoare a
modalitatii de a
descrie decorul de
la distanta foarte
mare, mai micad si
apoi de la
apropiere.

Decorul  prezinta
atat informatia, cat
si emotia, induce
starea de spirit si
semnaleaza
schimbarea la un
nivel maxim,
respectand
intocmai
povestii.
Decorul are efect
asupra actiunilor si
evenimentelor din
poveste, asupra
comportamentului
personajelor  sau
asupra
deznodamantului
general al povestii
la un nivel maxim.
Varietatea s
participarea  sunt
create n poveste la
un nivel maxim
datorita  utilizarii
corespunzatoare a
modalitatii de a
descrie decorul de
la distantd foarte
mare, mai mica si
apoi de la
apropiere.

scopul

8. Imagi-
nea

Detaliile concrete si
semnificative care

Detaliile concrete si
semnificative  care

Detaliile concrete si
semnificative care

Detaliile concrete si
semnificative care
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apeleazd la simturi

apeleaza la simturi si

apeleazd la simturi

apeleazd la simturi

si sugereaza 1idei | sugereaza idei | s1 sugereaza 1idei | si sugereaza idei
dincolo de suprafata | dincolo de suprafata | dincolo de | dincolo de
nu sunt folosite in | sunt folosite la un | suprafata sunt | suprafata sunt
poveste. nivel minim in | folosite la un nivel | folosite la un nivel
poveste. acceptabil in | maxim in poveste.
poveste.

9. Intriga | Actiunile, Actiunile, Actiunile, Intriga povestii are
evenimentele si | evenimentele si | evenimentele si | 0 unitate artistica.
scenele sunt | scenele sunt aranjate | scenele sunt | Actiuni,
aranjate intr-o | intr-o ordine | aranjate intr-o | evenimente si scene
ordine ilogica, in | oarecum ordine sunt aranjate ntr-o
timp ce un numadr | acceptabild, in timp | acceptabila, in | ordine logica, in
foarte mare de | ce mai multi factori | timp ce cétiva | timp ce factorii
factori irelevanti | irelevanti care nu | factori irelevanti | irelevanti care nu
care nu aduc nicio | aduc nicio | care nu aduc nicio | aduc nicio
contributie la | contributie la | contributie la | contributie la
progresul intrigii | progresul intrigii | progresul  intrigii | progresul  intrigii
sunt inclusi. sunt inclusi. sunt inclusi. nu sunt inclusi.
Nu existd nicio | Actiuni, evenimente | Actiuni, Actiuni,
relatie cauzala | si scene sunt puse la | evenimente si scene | evenimente si scene
semnificativa intre | un loc astfel incat | sunt puse la un loc | sunt puse la un loc
actiuni, evenimente | relatiile cauzale | astfel incat relatiile | astfel incat relatiile

sl scene in poveste.

Nu exista nicio
justificare  pentru
schimbari sau
modificari in
intriga.

dintre ele devin pline
de inteles la un nivel
minim.

Orice schimbare in
intriga este
justificabila de catre
personaje si situatii
la un nivel minim.

cauzale dintre ele
devin pline de
inteles la un nivel
acceptabil.

Orice schimbare 1n
intriga este
justificabila de
catre personaje si
situatii la un nivel
acceptabil.

cauzale dintre ele
devin pline de
inteles la un nivel
maxim.

Orice schimbare in
intriga este
justificabila de
catre personaje si
situatii la un nivel
maxim.
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Anexa 3.
Chestionar pentru identificarea preferintelor pentru lecturai si inregistrarea datelor
personale
Completeaza datele de mai jos:

Varsta:
o 10 ani
o1l ani

Calificativul la Limba si literatura romana:
o Suficient

o Bine

o Foarte bine

Am participat la concursuri la disciplina Limba si literatura romana:
o Da
o Nu

Am obtinut premii la concursuri la disciplina Limba si literatura romana:
o Da
o Nu

Premiul obtinut, in cazul in care raspunsul a fost Da:
o Premiul |

o Premiul al 11-lea

o Premiul al 111-lea

0 Mentiune

De obicei, citesc:
o zilnic

O sdptamanal

a lunar

o foarte rar

In general, imi place sa citesc:

O povesti, basme

O poezii

O romane, nuvele

O reviste, ziare

o informatii de pe diferite bloguri

Cartile pe care le citesc fac parte din:
o lista obligatorie de la scoala

o lista suplimentara de la scoala

o alte surse, in afara de scoala

Cum iti procuri cartile?

o Imprumut de la biblioteca

g Cumpar de la librarie.

o Fac schimb cu alti colegi sau prieteni.
o Citesc de pe internet.
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Anexa 4.
Probe de evaluare a abilitatii de scriere creativa (dupa Stoian Cristescu, 2018)
Pre-testare

Imagineaza-ti ca ai ajuns pe Planeta Prieteniei. Scrie un text, de 35-50 de
randuri, in care sa descrii ce ai vazut si cum te-ai simtit acolo.

Post-testare

Imagineaza-ti o intdmplare fantastica, petrecutd in Paddurea de ciocolata, al carei
personaj esti tu. Scrie un text, de 35-50 de rénduri, 1in care sa prezinti aceasta
intamplare.
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Anexa 5.
Exemple din rezultatele subiectilor experimentali
e intdmplare interesantd

Elevul A: ,,Cand aveam doar 6 anisori, m-am gandit sd imi schimb tunsoarea inainte de
serbare, de poza pentru pasaport si inainte de a merge la o nunta. M-am dus la mama sa o intreb
daca ar fi dispusd sd ma tunda, dar bineinteles ca a refuzat. Asa ca, logic, urmatorul pas era sa iau
foarfeca si sa ma apuc de treabd. Mi s-a parut absurd sa ma tund asa, prin casd, cu parintii. Am
asteptat pand ziua urmatoare, dupa gradinita, stiind cd ma voi duce la bunici. Am asteptat pana
acestia au adormit ca sa pot Incepe tranformarea. Am luat foarfeca, m-am asezat in fata oglinzii si
am inceput sa tai. Exact Tnainte sa termin cu bretonul, a venit bunica si mi-a luat foarfeca. Cand a
auzit mama de prostia facutd, a venit sa ma vada. Spre deosebire de socul de pe fata mamei, eu
eram extrem de mandra de creatia mea!

Pentru a-mi repara greseala colosald, la nuntd, mama mi-a aranjat o coronita cu flori pe cap,
la serbare am avut o batistuta, dar la poza pentru pasaport a trebuit sa raman asa.

Fiind mica, nu mi-am dat seama ce poze amuzante si memorabile voi avea, dar parul a
crescut s mi-am promis ca nu voi mai face asa ceva...Nu m-am tinut de cuvant... ”

Se urmeaza aceiasi pasi pentru a prezenta o intdmplare plictisitoare din viata lor.

e Povestirea unui vis

,, Este ora zece. Mama stinge lumina §i-mi ureaza noapte buna. O buna bucatd de vreme,
gandurile nu m-au lasat sd inchid ochii, dar, in cele din urma, ele au plutit alene catre indepartate
si romantice meleaguri. Am adormit Tn tovarasia unor vlastare princiare, care traiau in vaste palate
si aveau cete de slujitori. Apoi, ca de obicei, am visat cd eu insumi sunt odrasla de vita regeasca.
Paseam printre siruri de lorzi si inalte doamne, tragand in piept miresme dulci i toti strigau:

- Traiasca ani multi si indelungati printul Andrei!

De o parte si de alta erau asezati nobili de rang Tnalt. Am fost condus intr-o incapere vasta
si Tmpodobitd toata, unde era pusd masa pentru treizeci de persoane. Tacamurile erau din aur
masiv, infrumusetate cu desene care le faceau aproape de nepretuit. Am fost agezat in capul mesei,
in stanga, regele si regina, iar in dreapta mea, printesa Elisabeth.

Visul era atat de frumos, dar glasul mamei care ma striga: Andrei, trezeste-te! puse capat
acestei lumi fascinante. ”

e, Povestirea” unei imagini
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[ata un exemplu:

,Soarele se ridica incet pe cer si incepea sa admire ce faceau animalele din Padurea Magica.
Toate animalele erau treze, dar Bufnita Batrana dormea. Inainte cu o seara, isi pregatise provizii
pentru iarna. Ronti si Rita, veveritele din padure, isi mancau micul dejun. Soricelul Jerry si Mama
Soricicad, Andreea, se pregateau sa iasa din casd. Andreea l-a rugat pe Jerry sa se tind de mana.
Pentru ca uitase geanta acasa, aceasta s-a intors si a luat-o.

-Sper cd de data aceasta nu mai uit nimic! isi spune ea.

In timp ce mergea, se tot intreba dacd a mai uitat ceva. A mers, a mers, pani a ajuns la
Copacul dorintelor. Acolo, buruienile cresteau lin si vantul le legana incet. Florile miroseau a
parfum ce venea din razele de soare.

-Jerry, unde esti? Vai! L-am uitat pe Jerry!

Mama Soricel s-a speriat, gandindu-se unde este Jerry. S-a dus in fata copacului si a tipat:

-N-ati vdzut un soricel mic, cu coada carliontata?

-Nu!

Toate animalele au inceput sa-1 caute panad si cei doi puisori, Cici si Richi. A treia veveritd
il cauta si pe o frunzd. Ronti si Rita se uitau in stdnga si in dreapta, dar nu era nicdieri. Mama
Soricel s-a dus la Batrana Bufnita si a intrebat-o daca mai exista si alt mod de a-l gasi pe fiul ei,
Jerry.

-Am un alt mod. Ai auzit de Copacul dorintelor?

-Nu! raspunse Mama Soricel.

-Este chiar copacul pe care stai tu! Du-te in fata lui si pune-ti o dorinta!

Mama Soricel se duse 1n fata lui si isi puse o dorinta cu o lacrima: Vreau sa apara fiul meu
si sa fiu impreuna cu el!

Dupa o secunda, apare Jerry in spatele mamei si o imbratiseaza:

179



-Nu te voi pierde niciodata!
-Nici eu!
In timp ce i curgea o lacrima, pe iarba au crescut dou flori frumoase precum neaua fina.
O dorinta se va implini mereu cand o vei spune cu iubire. ”
e Depdseste provocirile

,,Imi aduc aminte cand imi doream sa castig cursa cu obstacole din centru.

Era ziua cea mare. Pe 17 iunie eram la linia de start. In dreapta mea se afla o fata puternica
si inalta. Incepea prima runda. Mi-am spus s raméan calmi, dar inima imi bubuia si-mi sparga
pieptul, nu altceva!

Se da startul. Trec printre jaloane, sar gardurile. O las mult in urma pe adversara. Ajung
prima la lini de final: Am reusit!!! imi zic sa-mi stapanesc fericirea.

Urmeaza runda a doua: tot la fel, inima voia si iasa din piept si stea la soare... Imi intalnesc
adversara: o fatd marunticd, dar puternica. Nu va fi usor, dar ma voi stradui! ma consolez.

Se di startul. Suntem la egalitate. Incerc si iau avantaj, dar incearci si adversara.

-Cheia succesului este bucuria! aud strigand.

Nu stiu daca era pentru mine, dar mi-am folosit bucuria. Stele si lumini de curcubeu au
urmat dupd mine. Am castigat!!!”

Pentru formarea abilitdtii de scriere creativa (Tine-i cu sufletul la gurd pe cititori), se
propune elevilor sa urmeze pasii:

-sa-s1 imagineze ca sunt comentatori sportivi sau reporteri;

-descrierea la televizor a unei lupte dintre doua personaje;

-prezentarea unui interviu,

,,Buna seara, stimati telespectatori! Zilele acestea sunt pline de emotii pentru Eliza, o fata
de 11 ani, cu o creativitate nemaipomenita si un suflet bun. Ea si-a dedicat ultimul an pentru a scrie
o carte extraordinard. Aceasta se numeste Eu insdmi si s-a lansat acum doud zile. Are mare succes
in randul adolescentilor. Mai multe ne va spune chiar autoarea, care este alaturi de noi in aceasta
seara.

-Buna, Eliza! Cum te simti dupa ce ti-ai lansat cartea visurilor tale si numai dupa doua zile
aceasta are asa de mare succes?

-Buni seara! M simt coplesita de emotii... In aceste doua zile am fost asaltatd de fani care
imi cereau autografe.

-Ne bucuram s auzim aceste vorbe! Ce te-a facut sa incepi sa scrii o carte?

-Cartea aceasta mi-a oferit sansa sd ardt lumii cum sunt eu insami, acesta fiind si titlul...”

,,Jmi aduc aminte de un meci de box la care tatal meu era comentator.
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La un moment dat, tata a fost nevoit sd iasa putin si I-am nlocuit eu:
-Stimati spectatori, meciul continua... ”

e Revizuirea circulara
,»Sunt o Tnghetata!

Soarele fierbinte si cerul albastru catifelat mi-au facut pofta de o inghetata. In fata mea a

apdrut un portal in forma de o acadea. Am intrat in portal si am vazut o multime de dulciuri: case

cu gust de turta dulce, copaci cu gust de acadea. Pana si norii aveau un gust rafinat cu capsuni. Mi-

am dat

seama ca sunt in Tinutul de zahdr. Cand trec prin portile rosii, de lemn dulce, mé izbeste

mirosul de guma de mestecat. M-am asezat incet pe pamant: Bufft!

-De ce nu ma pot ridica? Aaaa! Sunt o Inghetatd! De ce md mananc eu pe mine? Stai!

Trebuie sa incetez! Ma poate ajuta cineva sa ma ridic?

Prin preajma nu era nimeni. Mi s-a Indeplinit visul sd am o Inghetata, dar chiar sa fiu eu o

inghetata?

-Waf! Wafl
-Cine mai esti si tu? O inghetata care latra?
-Voi raméane pe veci o inghetata? Nu pot gandi asa!

In momentul acela mi-am imaginat, in mintea mea, familia, o Tnghetatd, o casa si iubirea.

Dintr-odata, toate lucrurile se adunau spre mine si...bufff! M-am ridicam Incet spre cer si am ajuns

acasa.

mie de

Imaginatia apare atunci cand folosesti cheia. La mine cheia a fost mereu familia. ”
,,Intr-o noapte, am visat ca urc intr-o masind speciala. M-am transformat intr-un print cu o
servitori loiali. Eu aveam ca prieteni o suta de printi.

La o intrunire a printilor, s-a luat in discutie programa scolara.

In acel moment, printul Robert se ridica in picioare si spuse:

- Copilul meu mi-a spus ca manualele lor nu au aproape deloc ilustratii.

Printul invatdmantului a zis:

- Daca asa spune fiul dumitale, vom produce manuale cu mai multe ilustratii.

- Dar cu pauzele cum ramane? intreba printul Bogdan.

- Ce mai e si cu pauzele? intreba printul invatamantului.

- Copiii se plang tot mai mult ca pauzele sunt tot mai scurte!

- Bine, copiii vor avea pauze de jumatate de ora.

Insa, cand si ma bucur mai mult, atunci am auzit pe cineva strigand:

- Trezeste-te, trezeste-te!

Deodata, am tresarit: era mama.
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- E timpul sa pleci la scoala!
- Bine, ma trezesc acum!
Si asa s-a terminat visul meu cu printi. Masina ma adusese in patul meu...

e Gadeste-te la diferite lumi

,,Este o seard de vara. Dupa masa, ma duc direct in pat.

Inchid ochii si adorm. Se ficea cid ajunsesem intr-o lume de printi. La intrare, l-am ales pe
interesantul Print Fericit. La sala de vizionare mi s-au pus pe ochi niste ochelari prin care vedeai
intreaga lui viata.

M-am intalnit cu el si i-am spus:

- Dumneavoastra sunteti Prinful Fericit?

- Eu sunt!

- Ma numesc Matei, am spus eu.

Intrebarile au inceput:

- Care este cel mai bun prieten al dumneavoastra? Acel rindunel, cumva?

- Da.

- Vi considerati un print bun?

- Da, am cautat mereu sa fac numai fapte bune.

Seara, am fost invitat la un bal cu printi.

Se poate spune ca am fost §i eu un pring! ”

e Descrie lumea povestii

,, In muntii Oristiei, la poalele piscurilor falnice, se afld o zona plin de istorie si de
locuri mirifice. Orice piatrd poate fi considerata martora a nasterii poporului roman.

Un gospodar dintr-un sat a gasit, in urma unor sdpaturi, un vas vechi de cand lumea, plin
cu monede. Erau niste dinari, banuti galbeni, cu chipul imparatului Cezar.

Omul s-a gandit sa duca vasul la muzeu, dar n-a rezistat ispitei si a pastrat o moneda. A
pus-o intr-un sertar, unde se afla o bancnota de o suta de lei.

Monedei i parea rau dupa fratii sdi, dar se bucura in sinea sa, zarind bancnota. Aceasta se
umfla in pene si Intreba:

-Ce cauti tu aici?

-E o poveste lunga! Nu inteleg de ce esti atat de pornitd impotriva mea! spuse moneda.

-Vezi bine, eu sunt valoroasa, pe cand tu...

-Nu te grabi sa judeci! Afla ca si eu am valoarea mea. Eu sunt dovada trecutului istoric al

acestor tinuturi. Prin mine vorbeste istoria neamului romanesc.
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Rusinata, bancnota a recunoscut cd moneda are dreptate. Ea putea fi inlocuita oricand cu
alte hartii noi de la banca, pe cand dinarul era istorie.

Sateanul s-a gandit ca n-a procedat corect pastrand moneda si a dus-o si pe ea la muzeu,
alaturi de celelalte. A fost felicitat pentru fapta sa.

Este mai bine sa faci un lucru bun mai tarziu decat niciodata!” (Povestea unui dinar)

,,Moneda era un mic istoric, desi era o simpld moneda. Cu toate acestea, nu stia istoria
lui: Oare de unde provenea? Unde 1i era adevarata familie de monede? Aceste intrebari il tot
macinau, asa cd a decis sa plece sa afle.

Pe drum, se intalneste cu o bancnota de zece lei.

-Buna ziua! spune plin de sperantd micul Moneda. Stiti cumva de unde vin si unde e
mami?

Bancnota incepe sa rada:

-Monedele sunt inutile si primitive! Nu stiu de unde vii si nici nu ma intereseaza! La
revedere!

Moneda pleacd indispus, dar, cand vede o altd bancnotd, se mai aduna. Indreptandu-se
spre ea, spune:

-Buna ziua! Stiti cumva ce fel de moneda sunt?

-Eu stiu ce fel de moneda esti! Esti o moneda forte enervanta, mica si neinsemnata. Cred
ca nu valorezi nimic. Eu, spre deosebire de tine, valorez o suta de lei!

Bietul moneda pleacd si mai supdrat. Mergand dezorientat, ajunge la casa unui istoric...

-O moneda foarte veche! Valoreaza foarte mult!

Moneda era foarte entuziasmat. Oricine, cat de mic, are o valoare. > (Drumul lui Moneda)

,.Intr-o zi, stand pe banca in parc, am auzit un zgomot. Era o moneda care se rostogolea
pe alee, oprindu-se 1anga piciorul meu.

-Buna! Acum, fata draga, daca nu-i cu suparare, in ce an suntem si unde ne aflam? Este o
lume tare necunoscuta mie, spune nedumeritd moneda.

-Salut, micutd moneda! Stai sa vad ce scrie pe tine, ca sa iti pot raspunde la intrebare. O,
dar tu esti foarte veche! Esti de pe timpul lui Stefan cel Mare! Suntem in anul 2023 si ne aflam in
Parcul Catedralei din Bacau, i-am spus eu.

-Acum inteleg de ce nu vad cavaleri si domnite care se plimba in trasuri trase de cai. Am
vizut niste ciuditenii care transporti oamenii. In loc de castele, sunt niste constructii inalte,
drepte, din care ies multi oameni, rosti moneda cu tristete in glas.

-Ca sd nu fii trista, te voi duce la muzeu si te voi aseza langa suratele tale.

-Ce e acela un muzeu? Acolo domneste Stefan cel Mare?

183



-Nu! Muzeul e o institutie care expune izvoarele istorice.
-Bine, du-ma la Maria Sa, cred ca e ingrijorat cd nu are toti banii in visterie... ” (Moneda
nedumerita)

Pentru formarea abilitdtii de scriere creativa (Descrie lumea povestii), se propune elevilor:

- sa 1si imagineze cum aratd lumea povestii din punct de vedere geografic, acordand mare
atentie detaliilor;

- sa transpuna in desen lumea vazuta de ei.

Elevii au descris lumea povestii, folosind expresii artistice pentru crearea unui decor de la
distanta foarte mare, mai mica si apoi de la apropiere. Decorul prezinta atat informatia, cat si
emotia, induce starea de spirit si semnaleaza schimbarea:

,Intr-un weekend, am plecat cu parintii mei, cu masina, spre Bucuresti. Drumul era lung si
putin plictisitor.

Ca sa treaca timpul mai repede, m-am gandit sa citesc din cartea cu povesti pe care o luasem
cu mine. Am deschis cartea si m-am trezit Intr-un palat al povestilor cu o suta de usi.

Nu stiu de unde, dar stiam ca in spatele fiecarei usi se afla o poveste cu printi si printese, cu
zane, cu zmei si zgripturoaice. Nu stiam ce poveste se afla in spatele fiecarei usi, asa Tncat am
deschis una la intdmplare.

Era povestea Albd-ca-Zapada si a celor sapte pitici, si, bineinteles, acolo se afla printul cel
frumos care a salvat-o.

In spatele unei usi albe, am descoperit povestea Cenusdresei si a pantofului de cristal pe care
l-a pierdut la balul dat de imparat. Noroc cu fiul imparatului care a scdpat-o pe Cenusareasa de
cele doud surori rele.

O usa albastra parci imi facea cu ochiul. In spatele ei am aflat povestea Prinfului Fericit, care
a fost cu adevarat fericit numai dupa ce i-a ajutat pe saraci.

Ma pregdteam sd deshid o altd usa cand mama mi-a spus c-am ajuns.

Abia asteptam sd-mi vad verigoara, dar am jurat sa ma intorc in Palatul Povestilor. ”

,,Copacii, cavaleri verzi ai naturii, ascund in coroana lor vie randunelele cafenii sau porumbeii
imaculati. Cand ploud, din cerul de lacramioard, zboara diamante stralucitoare. Magia primaverii
si farmecul elementelor naturii se Tmprastie tainic in gandurile copacilor. Covorul multicolor al
florilor este aproape terminat. El este cusut din matasea albastruie a toporasilor, din gingasa privire
a ghioceilor si din magia celorlalte flori care tin de méana primdvara.

Intr-o zi, dintr-un rau limpede si cristalin, cu suierat de cristale, a iesit un balon mare de apa si,

din el, o fatd mica si plapanda. Avea ochii mari si turcoaz ca raul, par lung si roscat si drept ca
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trandafirii. Gingdsia numelui ei era nemaipomenitd: o chema Natalia. Ea era o fiica a naturii,
primavara. ”

,Norii grei nu au astampar. Elevii cutezatori, cu glasul limpede, dau navala in gradina
infloritoare. Muntii de piatra zambesc la fiecare trecator. In desisuri a albit floarea ghiocelului si
un parfum usor vine pe adierea amurgului de la toporasi. Un decor splendid acopera cerul. Dealuri
inverzite 1si dau permisiunea de a le incalca spatiul. Un zambet bland al cerului ii vrajeste pe copii.
Mieii zboara pe campiile abia nascute. Apa are cate un val fin, ca o parere. [zvoarele nu mai suspina

dupa soare. ”

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Regatul animalelor, Mega-metropola), se
propune elevilor sa urmeze etapele pentru aplicarea metodei revizuirea circulara.

,,Mereu, dupd o zi grea, noaptea dorm bustean. Insd, in vis, ma duc in lumea celor care nu
cuvantd, unde mi-am facut si o prietend, pe nume Kittuta. E, de fapt, o pisica foarte dragalasa,
mica, tigrata si cu o bluzita albastra pe ea. E desteapta, jucausa, chiar daca e la gradinita.

Cand sosesc in lumea lor, ca prin farmec, cateii, vulpitele, alte pisici, ursuletii, leutii vin si
ma imbratiseaza.

Toti locuiesc intr-un fel de desert, cu mici casute pe care sunt scrise numele fiecarui
animaluf.

Mii de labute se vad pe coaja galbuie a tarii lor, adica pe nisipul fierbinte. Ei se tem cel mai
mult de furtuni, ploi, tunete, fulgere si se adapostesc in culcusurile lor, iar Kittiuta ma trage in
mica el casd, unde nu prea incap.

Stau s1 ma joc cu ei pana la ora 5.00, iar la 5.15, ca sa plec de acolo, spunem toti o vraja:

Miau, miau, ham, ham!

Mor, mor, mor!

Mprrr, mrrr, tici, tici,

Fata va pleca de-aici!

Si ajung iar in patul meu, fericitd, cu gandul de a-i revedea pe micutii ndzdravani. ”

,»Era o dimineatd frumoasd de vara. Pasarile ciripeau voioase pe crengile copacilor.

Ionuca, gargdrita, se chinuia sa se urce in varful unui fir de iarba. A ajuns cu greu, dar a vazut de

acolo prima raza a soarelui oglindindu-se in miile de boabe de roud care impanzeau pamantul ca
o ploaie de diamante.

Uitandu-se uimita la peisaj, lonuca isi pierdu echilibrul si firul de iarba se apleca pana la

pamant cu tot cu ea. Incercand sa-si reia echilibrul, firul de iarba se ridica si o arunca pe lonuca
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departe. Aceasta a aterizat pe spate, printre firele de iarba. Un bob mare de roua s-a spart, udand-
o ca un dus. Buburuza 1si spuse in gand :

-Macar daca mi-as fi adus periuta de dini!

Dupa ce se dezmetici si se ridica pe picioarele ei subtiri, merse mai departe. Ajunse intr-
un luminisg, unde vazu, sub o frunza galben-aurie rimasa de astd toamna, o nuca.

-Ce casuta frumoasa imi voi face eu din nuca aceasta!

Si incepu sd-si amenajeze curtea: dintr-o pand de cioara isi facu o matura, din firele de
iarba facu un gard, iar un viermisor veni si 1i decupa o usa la casuta.

-Ce bine! zise multumita Ionuca.

Gargdrita intra in casa si se minuna de cele patru camere ale nucii. Apoi, dupa un timp, lua
un cosulet cu cele necesare pentru a decora casa. Dintr-un cdpacel de ghinda a facut un scaun,
masa a facut-o din coaja de copac, patul 1-a construit dintr-o petala de trandafir, perdeaua, din
panza de paianjen, lenjeria, din puful unei papadii, iar din firele de iarba a facut o paturd. De cum
ajunse acasa, isi suflecd manecile si incepu sa aseze lucrurile la locul lor. Buburuza era foarte
mandrd de munca ei. Obiectul cel mai de pret l-a primit de la vecinul ei, licuriciul: un felinar care

2

0 sa-1 lumineze casuta in noptile de iarna! ...

Denumirea activititii: Obiecte magice, Parcul semnelor de punctuatie, Muntele alimentelor
preferat
Imaginea: sa citeasca cursiv, corect, constient si expresiv textul Basm albastru, de Imants
Ziedonis, sa clarifice problema textului prin efort propriu, gandire reflexiva, interogativa; sa
desprinda informatii esentiale din textul studiat; s exprime propriile opinii, ganduri, sentimente
referitoare la text.
Strategia didactica:
e Metode si procedee didactice: Metoda hermeneutica
e Mijloace didactice: carti, jetoane, fise de lucru;
e Forme de organizare: frontald, individuala
Descrierea activitatii
Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei comentariului de text:
e pregatirea cititorului pentru lectura, prin concentrarea atentiei si a mentalului, se

mobilizeaza psihologic pentru confruntarea cu textul Basm albastru, de Imants Ziedonis;
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e citirea atentd a textului Basm albastru, de Imants Ziedonis, perceperea acestuia ca un
intreg, ca dezvoltare progresiva a structurii lui dinamice, logic-gramaticale, reflectand
itinerariul gandirii autorului si pastrand fidelitatea fata de textul scris;

e clarificarea problemei textului prin efort propriu, gandire reflexiva, interogativa, prin
distantare, dar pastrand mirarea naturala, epistemologica, motivatoare intrinsec:

Elevii au simtit tristete pentru singurdtatea calului, confuzie, mirare, bucurie pentru
salvarea neamului cailor.
e cvidentierea si explicarea organizarii conceptuale (unitati semantice), In conexiune cu

valorile gramaticale, ambele definind unitatea compozitionald a textului — organizarea
internd, inlantuirea generatoare de miscare a ideilor intr-un spatiu cultural si social-istoric
definit; se va analiza actiunea: evenimentele si modul 1n care sunt narate Intamplarile; se
vor analiza: structura textului Basm albastru, de Imants Ziedonis, momentele subiectului,
dar si spatiul, locurile in care se desfagoara actiunea si modul in care sunt prezentate;
Elevii au prezentat corect personajele si ordinea desfasurarii evenimentelor:

-vederea calului albastru

-sfatul cailor

-decizia cailor: alegerea calului albastru ca fiind nemuritor

-numele dat calului: Calul Albastru al Sperantei

-conditiile existentei calului albastru

-tristetea calului

-miracolul calului albastru.

o studierea reflectiva, aprofundata a textului, cu orientarea spre evidentierea fecunditatii
ideatice, spre introducerea unor posibile note critice, cu relevanta si consistentd
in orizontul textului, spre (re)validarea textului prin judecdti care surprind echivocurile,
contradictiile i limitele gandirii autorului: reactii subiective (Scena imi aminteste de ...),
constatdri sau anticipatii (Cred ca..., E posibil ca eroul sa..., Se pare ca...);

Elevii au afirmat ca legatura textului cu experienta lor se referd la nevoia de a salva specia,
caldrie si la legdtura stransa cu animalele.

Au evidentiat trasdturile Calului Albastru al Sperantei: nemuritor, albastru, trist, singuratic,
plin de sperantd, visator, ascuns, miraculos

e formularea concluziilor de tip bilant inovativ, cu probe de gandire demonstrativa, cu

accente de retoricd academica, de tip hermeneutic (activa, dinamicd, inventiva,
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explicativa si integrativa): judecati critice (Acest text mi-a placut/ nu mi-a placut pentru
cd..., Cea mai reusita parte a textului a fost...)

Elevii au concluzionat ca Intotdeauna exista sperantd. Trebuie sd nu ne pierdem speranta,
trebuie s visam!

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Obiecte magice), se propune elevilor:

-sd se joace cu imaginatia si creativitatea pentru a transforma obiecte simple in obiecte magice;

-sa scrie mai multe Intrebuintari magice pentru fiecare obiect in parte.

,,Imi amintesc cu bucurie ziua in care mama mi-a dat o carte fara titlu si cu paginile goale.

M-am dus cu cartea In camera mea, incercand sa gasesc putine randuri pe care sa le citesc. Am
privit cu mai multd atentie si le-am gasit... Cand le-am atins cu degetele am inceput sa dispar incet,
incet. Am Incercat s md misc, n-am putut. Am incercat s-o chem pe mama, n-am putut. Mi-am
dat seama ca nu puteam face nimic.

Dintr-odata, camerei mele i-au disparut usa si geamul, iar eu am putut din nou sd ma misc si
sd vorbesc. In mijlocul camerei a aparut un spirit care mi-a spus ¢i pot pleca dac stiu si raspund
la trei intrebari. Am acceptat. Am raspuns corect si am plecat.

Cand am iesit din camera mea, am ascuns cartea cat de bine am putut si nu am mai vorbit
despre ea.

De atunci, am grija sa-mi cumpar carti cu titluri interesante si cu mult scris pe pagina.”

Alte obiecte magice prezentate de elevi au fost: chei, bratari, foi de ceapa, un covor, un stilou
etc.

Pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Parcul semnelor de punctuatie, Muntele
alimentelor preferate), se propune elevilor sa urmeze etapele pentru aplicarea metodei revizuirea
circulara.

Elevii au fost foarte creativi, prezentand povesti interesante despre semnele de punctuatie, dar
si despre alimente (super-eroii din farfurie).

e Denumirea activitatii: Perturbarea starii de echilibru, Piedicile pe care personajul negativ

i le pune eroului in cale, Intamplirile si personajele neasteptate
Componenta abilitatii de scriere creativa: Intriga
Descrierea activitatii
Se parcurg etapele pentru aplicarea metodei lecturii performante:
-pregatirea psihologicd si organizatoricd pentru lecturd: indreptarea atentiei spre lumea
scolarilor;
-cdutarea si identificarea temei, respectdnd axa: text-tema-enunturi structurale de baza —

lansare de intrebari-cheie (Plan? Cine? Unde? Cand? Solutii? Consecinte).
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Locul si timpul: la scoald, intr-o zi

Personajele: povestitorul, Alexandru-Sandu Bacauanu, colegii
-iesirea in recreatie

-gasirea canadienelor cu nasturii taiati

-abordarea specificad §i corectd a organizarii textului, datd de natura unghiurilor de
abordare a acestuia — educationald, metaforica, persuasiva s.a.;

-invinuirea povestitorului
-sustinerea nevinovatiei

-evaluarea continutului textului Tn mod analitic (structurd, parti componente; introducere —
dezbatere — finalitate s.a.):

-discutia povestitorului cu prietenul sdu care nu i-a luat apararea;
-despartirea celor doi prieteni.

-focalizarea atentiei pe urmatoarele aspecte: a) analiza modurilor temporale ale actiunii
(trecut-prezent); b) determinarea valorilor spatiale (interior-exterior; local); c¢) surprinderea
stilului/modului particular de tratare (teoretic-practic, comparativ);

Elevii fac legdtura cu experienta lor in ceea ce priveste:

-atribuirea vinei asupra unui coleg
-reactiile prietenilor mei
-sinceritatea prietenilor
-dezordinea din dulapul cu haine

-cercetarea lantului de explicatii posibile (cauze: fapte — consecinte; explicatii cauzale,
teleologice, istorice):

Elevii si-au exprimat parerea proprie referitoare la sustinerea prietenului.

-identificarea punctelor de vedere, orientdrilor si mesajelor ascunse ale autorului/ textului

Un prieten adevarat este cel care iti sare In ajutor.

-cititorul evalueaza critic pozitia/ nivelul sdu ca cititor avizat.

Elevii au realizat un jurnal cu dubla intrare:

Fragmentul ales Impresii
.- Trebuia sa spui... Am ales acest fragment deoarece reda ideea intrajutorarii intr-o
nu-l1 mai am.” prietenie.
Fragmentul m-a facut sd ma gandesc la imaginea a doi prieteni care
se despart.

Citindu-1, am simtit amaraciunea destrdmarii unei prietenii.
M-a impresionat cat de repede se poate distruge o relatie.

Ma intriga faptul cd Sandu sustinea ca prietenia poate continua.
Aprob cd Sandu trebuia sd-si sustind prietenul.
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-angajarea cititorului in formularea de: judecati, obiective privind valoarea textului in
contextul literaturii de referinta.

Prietenul la nevoie se cunoaste.

Pentru formarea abilitétii de scriere creativa (Perturbarea starii de echilibru, Piedicile pe care
personajul negativ i le pune eroului in cale), se propune elevilor:

-sa prezinte toate ideile care pot perturba starea de echilibru;

-sa se grupeze in echipe si sa scrie cele mai nastrusnice idei;

-sa enumere piedicile pe care personajul negativ i le-ar putea pune eroului.

Tot pentru formarea abilitatii de scriere creativa (Intamplirile si personajele neasteptate), se
propune elevilor sa urmeze etapele pentru aplicarea metodei revizuirea circulara.

Elevii au fost foarte creativi, prezentand intdmplari cu extraterestri, OZN -uri si zane:

,»Era o zi frumoasa si linistitd. Am iesit sd admir cerul albastru. Cand ma jucam cu pisica mea,
am observat pe cer un OZN foarte mare care se indrepta spre mine. Acesta s-a prabusit in curtea
casei. Din el au iesit opt fiinte nemaivazute. Erau imbracate in costume argintii, aveau in maini
cate un toiag albastru si purtau pe cap cate o casca.

Mi-am luat pisica in brate si am fugit spre casd. Cand sd deschid usa, seful creaturilor a ridicat
bastonul si m-a adus la el. Acesta mi-a spus:

-Bund, omuletule! Noi suntem Echipa extraterestrilor si am venit sd te ludm cu noi pe Planeta
Verde. Ai de indeplinit urgent o misiune secreta!

-Bund, extraterestrilor! De ce m-ati ales pe mine pentru misiune?

-Tu esti alesul pentru ca strdbunicul tdu era bun prieten cu Matei, inteleptul nostru si el este
prea batran ca sa mai munceasca. El a dorit ca tu sa ne conduci tribul.

-Imi sun parintii ca s ii intreb daca sunt de acord si merg cu voi.

-Nu mai avem timp. Trebuie sa plecam acum!

Spunand aceste cuvinte, m-au luat cu forta si am urcat in OZN-ul prabusit.

Ajunsi la destinatie a urmat o ceremonie lunga de incoronare. Din acea zi, am fost numit Regele
extraterestrilor.”

,,Era o zi de blestem. La radio se anuntase un cutremur....

Am auzit in grddina mea o bubuitura. Tremuram din toate incheieturile, dar mi-am facut curaj
sa ies din casd. Cand am vazut ce era In fata ochilor mei, am crezut sa visez, dar din pacate sau din
fericire nu eram intr-un vis. Era un OZN. Ma apropii incet, incet si in dreapta zaresc doua picioare
verzi-albastrui:

-Hai, ajuta-mal
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-Cine esti tu?

-Sunt Bib Blab, un extraterestru care vin de pe Planeta Martiria....

,,A fost odata un baietel, pe nume Nicusor. Intr-o zi, Nicusor se duse in gradina din spatele
casei. Florile de acolo erau atat de frumoase, incat i1 se pareau facute din aur si rubine. El a zarit,
in cateva dalii aurii ca soarele, trei zane mici si le-a intrebat:

-Vreti sd zburati Impreuna cu mine?

-Da! Au raspuns zanele, dar ele isi luara zborul razand si chiuind, dansand impreuna din ce in
ce mai sus, tot mai sus.

-Zanelor, stati! Luati-ma si pe mine! strigd Nicusor in urma lor.

Copilul ramase plangand pe pamant. Atunci zanele au coborat, razand de el. Nu-I intelegeau.
Ele au zburat in padure ca sa se joace. Acolo au Intdlnit un bétranel.

-Buna ziua, batranele! Ce zi frumoasa este azi! spuse bucuroasa o zana.

Fetele au inceput sa alerge in jurul ei. Una dintre ele a observat ceva ispititor in geanta
batranului.

-Ce ai in geanta de sclipeste asa de tare? a intrebat zana curioasa.

-Un glob magic in care se vad trecutul si viitorul.

Batranelul se uita in glob.

-Hm!Hm!

-Ce este? Ce este? au strigat in cor fetele.

-E doar putin din trecut. L-ati jignit pe Nicusor. Acum el s-a transformat intr-un baietel rau.
Distruge tot, rupe florile, bate animalele, o supara pe mama lui.

Atunci, zanele, triste, s-au dus la cdsuta lui Tinkerbell si au rugat-o sa dea timpul inapoi.
Tinkerbell se roti deasupra lor, imprastiind praf magic, iar timpul se intoarse.

Pornind iar din gradina, zanele nu au mai facut aceeasi greseala, ci l-au luat si pe Nicusor de
mana, invatandu-1 sa zboare pana-n Univers.

De atunci, au ramas buni prieteni...”

Actiunile, evenimentele si scenele au fost puse la un loc astfel incat relatiile cauzale dintre ele

au devenit pline de inteles.
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Declaratia privind asumarea raspunderii

Subsemnata, Gavrilut Monalisa-Laura, declar pe raspundere personalda cd materialele
prezentate in teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice.

Constientizez ca, In caz contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in

vigoare.
Data: Gavrilut Monalisa-Laura
15.04.2024 ”
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Responsabil Cerc Pedagogic NR. 1 Bacau

Indrumator de practica pedagogica

Metodist al 1.S.J Bacau din anul 2002

Membru in Consiliul Consultativ al specialitatii, [.S.J. Bacau
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mediul scolar”
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194



,»Scoala incluziva”;

,,Lehnici Informationale Computerizate”;

., Invitarea activd”, ,,Metode si tehnici de evaluare in invatamantul primar”;

2006 — cursuri TIC si AEL etc.

Disciplinele principale studiate / competente profesionale dobandite

Cursuri in domeniul educatiei

Numele si tipul institutiei de invatamant / furnizorului de formare

Calificarea / diploma obtinuta:

2018-2024 doctorand

2015-2017- master ,,Strategii inovative in educatie”, Diploma master

2007-2009 Universitatea din Baciu, specializarea Pedagogia Invatamantului Primar si Prescolar
Profesor pentru invatamantul primar/ Diploma de licenta

2002-Colegiul Universitar de Institutori ,,Petre Andrei”, lasi, specializarea limba engleza,
Institutor limba engleza/ Diploma de absolvire

1994 -Liceul Pedagogic ,,Stefan cel Mare” Bacau:

invititor/ Diplomi de bacalaureat

Publicatii:

Autor si coautor la urmatoarele carti educationale cu ISBN:

Lectura §i scrierea creativa. Ghid metodologic. Bacau: Editura DOCUCENTER, 2023;

Pasi spre succes. Limba romana. Clasa a IV-a. Exercitii. Centrul de excelentd. Bacau: Editura
VICOVIA, 2023;

Comoara din universul literelor. Auxiliar didactic. Bacau: Editura DOCUCENTER, 2020;
Soft educational pentru clasa a [V-a: Parti de vorbire, Bacau: Editura DOCUCENTER, 2020;
Pasi spre succes. Limba romana. Clasa a IV-a. Exercitii. Centrul de excelentd. Bacau: Editura
Smart Academic, 2020;

Pasi spre succes. Limba romana. Clasa a [V-a. Exercitii. Centrul de excelentd. Bacau: Editura
Smart Academic, 2019;

Pasi spre succes. Limba romana. Clasa a IV-a. Exercitii. Centrul de excelentd. Bacau: Editura
Casei Corpului Didactic Bacdu, 2018;

Cuvintele, izvorul comunicarii. Bacau: Editura DOCUCENTER, 2018;

Calatorie in universul limbii romane, Ed. DOCUCENTER, Bacau, 2013;

Comunicarea orala in clasa pregatitoare, Ed. SAM, Bacau, 2012;

Literele-izvor de cuvinte, Ed. DOCUCENTER, Bacau, 2012;

Armonia cuvintelor - Editura Pro Plumb, Bacau, 2009;

195



Evaluare sumativa - Editura SAM, Bacau, 2009;

Aritmetica pentru isteti, ISBN 978-973-0-05272-5, Bacau, 2007;
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2024 (Centrografic). — pp. 106-119, 259 p. ISBN 978-9975-88-120-3. https://www.usch.md/wp-
content/uploads/2024/04/Materialele_Conferintei_ 20.12.2023. pdf

Coautor la urmatoarele articole:

Pledoarie pentru lectura si scrierea creativa: relevante metodologice. In: Univers

Pedagogic. 2023, nr. 2 (78), pp. 23-28, ISSN 1811-5470.

197


https://jiped.ub.ro/wp-content/uploads/2023/11/JIPED-27-1-2023-9-2.pdf
https://www.usch.md/wp-content/uploads/2024/04/Materialele_Conferintei_%2020.12.2023
https://www.usch.md/wp-content/uploads/2024/04/Materialele_Conferintei_%2020.12.2023

A Quasi-Experimental Study on the Development of Creative Writing Skills in Primary
School Students. In: Educ. Sci. 2024, 14, 91. https://doi.org/10.3390/educscil4010091,
https://www.mdpi.com/journal/ education, https://www.mdpi.com/2227-7102/14/1/91

Aptitudini si competente personale:
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