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ADNOTARE
Cotovitcaia Daniela, ,,Repere teoretice si metodologice de proiectare si institutionalizare
a curriculumului pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Artd muzicala”,
teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2025

Structura tezei este prezentata prin: introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandari, 148 pagini de text de baza, bibliografie din 165 titluri, 7 anexe, 12 figuri, 29 tabele.
Rezultatele obtinute sunt publicate in 27 lucrari stiintifice.

Cuvintele-cheie: educatie extrascolara, invatamant extragcolar, invatamant artistic,
proiectare, institutionalizare, curriculum modular, arta muzicala, educatie muzicala.

Domeniul de studiu: Teora generala a educatiei.

Scopul cercetarii consta in stabilirea si valorificarea reperelor teoretice si metodologice
de proiectare si institutionalizare a curriculumului extrascolar pentru domeniul Arte, profilul Arta
muzicala.

Obiectivele cercetarii: analiza abordarilor teoretice ale educatiei extrascolare a elevilor si
a curriculumului extrascolar; conceptualizarea proiectarii si institutionalizarii curriculumului
pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala; elaborarea metodologiei
de proiectare si institutionalizare a curriculumului pentru invatamantul estrascolar, domeniul Arte,
profilul Artd muzicald; proiectarea Planului de invatamant si a curricula la disciplinele de profil
Arta muzicala pentru Scolile de Muzica, modelarea experimentald a institutionalizarii
curriculumului la disciplinele de profil Artda muzicala in Scolile de Muzica; analiza calitativa si
cantitativa a datelor experimentale.

Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in: (1) abordarea invatamantului extrascolar,
inclusiv a celui muzical din perspectiva conceptului de educatie extrascolara si corelarii acestuia
cu educatia formala; (2) dezvoltarea conceptului de management al curriculumului pentru
invatdmantul extrascolar, profil Artd muzicald din perspectiva manageriala, pedagogica si artistica;
(3) conceptualizarea curriculumului pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profil Arta
Muzicala din perspectivele: cunoasterii intelectuale si cunoasterii artistice, competentelor
generice §i celor specifice, invatamdntului muzical, (4) promovarea conceptului de
institutionalizare a curriculumului la disciplinele muzicale de profil.

Problema stiintificd importanta solutionata in cercetare este generatda de contradictia
intre necesitatea racordarii cadrului curricular al invatdmantului extrascolar, domeniul Arte,
profilul Arta muzicala la cadrul curricular al invatamantului general, dar si la tendintele si
particularitatile evolutiei educatiei artistice pe plan national si international. Rezolvarea acestei
probleme tine de stabilirea reperelor conceptuale si metodologice de proiectare si de
institutionalizare a curriculumului pentru invatdmantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arza
muzicala, ceea ce a condus la eficientizarea procesului de predare-invatare in institutiile de
invatamant extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala.

Semnificatia teoreticd a cercetirii rezidd in: complementarea si dezvoltarea cadrului
teoretic al invdtdmantului extrascolar, cadrului teoretic al managementului curriculumului cu
referire la proiectare, implementare/ institutionalizare si monitorizare a curriculumului pentru
invatdmantul extrascolar/ muzical prin: redefinirea conceptului de educatie extrascolard ca parte
componentd a educatiei nonformale cu referire la educatia si invatdmantul extrascolar;
conceptualizarea managementului curriculumului pentru Invatdmantul extrascolar, domeniul Arte,
profilul Arta muzicala din perspectiva manageriala, pedagogica si artistica; conceptualizarea
curricula pentru Invatamantul extrascolar domeniul Arte, profilul Artd muzicala.

Valoarea aplicativa a cercetarii tine de: elaborarea si implementarea: Planului-cadru
pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala; curricula la disciplinele
de profil, pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala; Planului
operational de institutionalizare a curricula la disciplinele domeniului Arte, profil Arta muzicala;
demersurilor manageriale, conceptuale si metodologice ale cercetarii pot fi aplicate in
reactualizarea curricula la alte domenii artistice: arta plastica, coregrafie.

Implementarea rezultatelor stiintifice ale cercetarii s-a realizat in Scoala de Arte
,» Valeriu Poleacov”, mun.Chisinau.



ANNOTATION
Cotovitcaia Daniela, ,, Theoretical and methodological benchmarks for designing and
institutionalizing the curriculum for extracurricular education, Arts field, Musical Arts
profile”, PhD thesis in education sciences, Chisinau, 2025

Thesis Structure is presented by the following: introduction, three chapters, general
conclusions and recommendations, 148 pages of basic text, bibliography of 165 titles, 7
appendices, 12 figures, 29 tables. The obtained results are published in 27 scientific papers.

Keywords: extracurricular education, out-of-school education, artistic education,
designing, institutionalization, modular curriculum, musical art, musical education.

Field of Research: General Theory of Education.

Purpose of the Research is to establish and valorize the theoretical and methodological
benchmarks for the designing and institutionalization of the curriculum for Music Schools.

Objectives of the Research: analysis of theoretical approaches of the non-formal
education of students and the non-formal curriculum; conceptualization of the curriculum for
extracurricular education, Arts field, Musical Art profile; elaboration of the methodology for
designing and institutionalization of the curriculum for artistic education, Music profile; designing
of the Education Plan and curricula for music-related subjects for Music Schools; experimental
modeling of the institutionalization of curriculum for music-related subjects in Music Schools;
qualitative and quantitative analysis of experimental data.

Scientific Novelty and Originality resides in the following: approach of artistic education,
including musical education from the perspective of non-formal education concept and its
correlation with formal artistic education; development of the curriculum management concept for
artistic education, Musical Art profile from the managerial, pedagogical and artistic perspective;
conceptualization of the curriculum for artistic education, Musical Art profile from the
perspectives of: intellectual knowledge and artistic knowledge, generic and specific competences,
musical education; promotion of the concept of institutionalization of the curriculum in the
relevant music disciplines.

Important Scientific Problem Solved in the Research is generated by the contradiction
between the necessity to connect the curricular framework of out-of-school education, the Arts
field, Musical Art profile to the curricular framework of general education, but also to the trends
and pecularities of the evolution of artistic education on national and international level. Solving
this problem depends on the establishment of conceptual and methodological benchmarks for the
designing and institutionalization of the curriculum for non-formal artistic education, the Arts
field, Musical Art profile, which led to the streamlining of the teaching-learning process in
extracurricular educational institutions, the Arts field, the Musical Arts profile.

Theoretical Significance of the Research resides in the following: complementation and
development of the theoretical framework of extracurricular education, the theoretical framework
of curriculum management with reference to the design, implementation/institutionalization and
monitoring of the curriculum for artistic/musical education by: redefining the concept of
extracurricular education as a component of extracurricular education with reference to education
and extracurricular education; conceptualization of curriculum management for extracurricular
education, Musical Art profile from the managerial, pedagogical and artistic perspective;
conceptualization of curricula for extracurricular education, Musical Art profile.

Applicative Value of the Research relates to the development and implementation of the
following: the Education Framework Plan for Arts/Music Schools; curricula for specialized
subjects, for extracurricular education - Arts field, Musical Art profile; the operational plan for the
institutionalization of curricula for the Music Art profile disciplines; managerial, conceptual and
methodological approaches of the research can be applied in updating the curricula to other artistic
fields: plastic art, choreography.

Implementation of the Scientific Results was carried out in the "Valeriu Poleacov"
School of Arts, Chisinau municipality.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate

In contextul transformarilor pe care Republica Modova le cunoaste in ultimele trei decenii,
educatia primeste o semnificatie din ce in ce mai mare: crize economice, mutatiile social-politice,
migratia fortei de munca. Pentru a face fata acestor provocari educatia formald nu pare a mai fi
suficientd. Formarea elevilor pe parcursul scolarizarii doar intr-un mediu institutional formal nu
mai poate asigura satisfactia nevoilor individului dar si a societatii in genere. In acest context
educatia nonformala vine sa complimenteze si sa extinda valentele si oportunitatile educatiei.
»Educatia nonformald se defineste ca fiind orice program de educatie personalda sau sociala,
conceput pentru a imbunatati anumite competente in afara curriculumului formal, ori pentru a
desfasura anumite activitati educationale organizate in afara sistemului de invatamant obligatoriu,
respectiv propuse de catre diverse institutii de invatamant” [3]. Educatia nonformala isi propune
sa extinda orizontul de cunoastere a elevilor, sa creeze conditii optime pentru dezvoltarea
personala a individului, sa asigure un cadru adecvat de formare a competentelor si de manifestare
a intereselor si talentelor. Educatia nonformala este mai putin formalizata insa cu puternice valente
formative/ dezvoltative si reprezinta o forma de organizare a educatiei extrem de importanta pentru
dezvoltarea personalitatii celui ce invata, care se axeaza pe aceleasi principii didactice ca si in
cazul educatiei formale si are un caracter mut mai flexibil si centrat pe nevoile si oportunitatile
elevului [21].

Asadar, importanta si actualitatea abordarii educatiei nonformale, si in special a educatiei
artistice din perspectiva curriculara se evidentiaza printr-0 serie de aspecte:

e In cadrul conceptului general de educatie, educatia nonformali ca forma de invatare pe
parcursul intregii vieti este un subsistem extrem de important al formarii personalitatii
umane.

e Educatia nonformala poate contribui esential la pregatirea elevilor din grupele social
vulnerabile, dar si din grupele cu abilitati deosebite intr-un domeniul in cazul dat in
domeniul Artei muzicale.

e Educatia nonformala modifica si completeaza cunostintele elevului formate in cadrul
invatamantului formal, in cazul dat la orele de educatie muzicala.

Toate aceste prevederi ne-au determinat alegerea temei de cercetare. Totodata alegerea
temei de cercetare si stabilirea actualitatii acesteia au fost determinate de:

1) nivelul scazut de cercetare a problemei de educatie artisticd/ muzicala in Republica

Moldova;
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2) dezfunctionalitatea educatiei nonformale a elevilor la nivel national si in primul rand, cu
referire la invatamantul extragcolar in domeniul Arte, profilul Arta muzicala.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemelor de cercetare

Situatia in domeniul educatiei nonformale si, in special al celei artistice, trebuie privita din
cel putin trei perspective:

1) perspectiva politicilor in domeniul educatiei artistice nonformale;

2) perspectiva abordarilor conceptual/ teoretice a educatiei nonformale;

3) perspectiva functionalitatii a sistemului de educatie artistzica nonformala, inclusiv a
curriculumului extragcolar pentru institutiile de profil artistic.

De constatat ca educatia nonformala a elevilor in Republica Moldova poate fi caracterizata
din doua aspecte: (1) aspectul istoric — pastrarea si dezvoltarea unor traditii si experiente a educatiei
artistice extrascolare din trecut care erau puternic sustinute de stat; (2) aspectul actual promovat
de Consiliul Europei si Uniunea Europeana care prevede educatia nonformala, inclusiv cea
artistica, ca forma si mijloc de educatie pe parcursul intregii vieti cu implicarea mai mica a statului,
insa cu sustinerea puternica prin crearea conditiilor la nivel local de dezvoltarea a acestui subsistem
al educatiei.

In acest context, la nivelul Uniunii Europene au fost implementate o multitudine de politici
si programe specifice educatiei nonformale menite a contribui la cresterea nivelului de pregatire si
al coeziunii in interiorul Uniunii. Potrivit Comisiei Europene, cel mai important program este cel
de: Cooperare pentru realizarea obiectivelor politicilor in domeniul educagiei nonformale
(Cadrul ET 2020), care reprezinta cadrul de cooperare europeana in domeniul educatiei si formarii
profesionale (ET 2020) si presupune schimbul de bune practici in materie, permitand statelor
participante sd invete unele de la altele. De asemenea, sunt promovate bunele practici in politicile
educationale, sunt facilitate colectarea si diseminarea cunostintelor, sunt incurajate reformele in
politicile educationale promovate la nivel national sau regional s.a.

Conceptul pe care se fundamenteaza Cadrul ET 2020 este cel al ,,invatarii pe tot parcursul
vietii”, ceea ce inseamna ca include toate nivelurile de scolarizare (de la invatamantul prescolar la
cel universitar, inclusiv formarea profesionald continud), respectiv toate formele educatiei
(formala/ nonformald/ informald).

Obiectivele programului sunt urmatoarele:

e transformarea invatarii pe intreg parcursul vietii si mobilitatea intr-0 preocupare cotidiana

a tuturor europenilor;

e ameliorarea calitatii si eficientei educatiei nonformale;

e promovarea echitatii, coeziunii sociale si a cetateniei active.
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Stimularea creativitatii, inovarii si a spiritului antreprenorial la nivelul tuturor
componentelor educatiei [9].

De mentionat ca abordarea teoretica a educatiei nonformale s-a realizat in cadrul teoriei
generale a educatiei (X.B. Rogers [143], A.Maslow [132], R.F. Skinner [147], G.Thorndike [104],
V.Piajet [137] si altii), dar si ca domeniul al stiintelor educationale: A.Flamliguney, E.Stepens,
E.Glennic, A.Fieldman.

In Roménia problema educatiei nonformale a fost abordata de C.Cucos [54], F.Ortan [97],
M.Marinescu [90], V. C. Blandul [2].

In Republica Moldova diverse aspecte ale educatiei nonformale a elevilor a fost cercetati
de mai multi autori: V.Andries, M.Cosumov, Gh.Niculaescu — procesul de evaluare a
competentelor elevilor in invatamantul nonformal/ extrascolar [1]; V.Volcov — managementul
educatiei extrascolare [109]; M.Cosumov, M.Morari — educatia muzicala [14, 92]; V.Florea —
proiectarea activitatilor extrascolare [62]; L.Postan — motivarea in structura educatiei nonformale
[78].

In ultimii ani au aparut mai multe articole privind problema educatiei nonformale semnate
de VI.Gutu, C.Turcanu, N.Toma. Mentionam una din cele mai recente lucrari ,,Cadrul de referinga
al educafiei in invatamdntului extragcolar din Republica Moldova” in care se fundamenteaza o
conceptie si 0 metodologie a educatiei extrascolare in Republica Moldova (2020) [3; 4; 17].

Daca pe dimensiunea educatiei extrascolare au aparut mai multe lucrari si articole
stiintifice, atunci pe dimensiunea curriculumului extrascolar, exista mai putine publicatii. Una din
aceste lucrari este intitulata ,,Curriculumul de baza: sistem de competente pentru educagie si
invatamdntul extrascolar” (2020) [16].

Asadar, daca in plan conceptual problema educatiei nonformale a elevilor a fost
fundamentata din diferite aspecte, atunci in plan metodologic si curricular ea rdméane nerezolvata
sau rezolvata fragmentar. De mentionat ca institutiile de invatamant extrascolar in domeniul Arte,
organizeaza procesul de invatamant in baza programelor traditionale, pe cand in institutiile de
invatamant general se implementeaza curricula de a doua generatie — axate pe competente.

Plecand de la considerentele potrivit carora problematica educatiei nonformale si a
curriculumu-ului  nonformal vizeaza cadrul de politici educationale, cadrul conceptual,
metodologic, dar si cel managerial ne-am propus sa abordam acest subiect din perspectiva teoriei
generale a educatiei, teoriei a educatiei nonformale, dar si din perspectiva asigurarii continuitatii
intre educatia formald si nonformala si sd formuldm urmaitoarea problema de cercetare: care
sunt reperele teoretice si metodologice de proiectare si institutionalizare a curriculumului pentru

invatamantul extragcolar, domeniul Arte, profil Arta muzicala.
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Obiectul cercetarii: procesul de proiectare si institutionalizare a curriculumului

extrascolar pentru domeniul Arte, profilul Arta muzicala.

Scopul cercetarii consta in stabilirea si valorificarea reperelor teoretice si metodologice

de proiectare si institutionalizare a curriculumului extrascolar pentru domeniul Arte, profilul Arta

muzicala.

Obiectivele cercetarii:

Analiza abordarilor teoretice ale educatiei extrascolare a elevilor si a curriculumului
extrascolar.

Conceptualizarea proiectarii si institutionalizarii curriculumului pentru invatamantul
extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala.

Elaborarea metodologiei de proiectare si institutionalizare a curriculumului pentru
invatamantul extragcolar, domeniul Arte, profilul Artd muzicala.

Proiectarea Planului de invatamant si a curricula la disciplinele de profil Artda muzicala
pentru Scolile de Arta/ Muzica.

Modelarea experimentala a institutionalizarii curriculumului la disciplinele de profil Arta
muzicala in Scolile de Artd/ Muzica.

Analiza calitativa si cantitativa a datelor experimentale.

Ipoteza cercetarii

Proiectarea si institutionalizarea curriculumului extrascolar pentru domeniul Arte, profilul

Artd muzicala va fi eficienta daca:

conceptul si structura curriculumului extrascolar vor fi sincronizate cu curriculumul formal
pentru invatamantul general (la nivel de concept);

conceptul si continutul curriculumului extragcolar se va axa pe specificul educatiei artistice
si, in speta, a educatiei muzicale, dar si pe formarea de competente generale si specifice
educatiei muzicale;

demersul de institutionalizare va prevedea instruirea managerilor si a cadrelor didactice in
acest sens si un ansamblu de activitafi manageriale de organizare si monitorizare a acestui
proces.

Cadrul epistemologic al cercetarii s-a constituit din:

Teoria constructivismului (S.Piajet, E.Joita) [137; 83; 84];

Teoria dezvoltarii psihosociale (E.Erikson) [156];

Teoria invatarii umaniste (H.Maslow, C.Rogers) [132; 143];

Teoria curriculumului postmodern (S.Cristea, VI.Gutu) [47; 72; 71];

Cadru de referinta al Curriculumului National [21];
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e Cadru de referinta al educatiei si invatamantului extrascolar (2020) [17].

Metodele aplicate in cercetare includ: metode teoretice: documentarea stiintifica,
generalizarea si sistematizarea, analiza si sinteza teoretica, modelarea; metode empirice: metode
de evaluare a curricula, experimentul pedagogic si metode statistico-matematice de prelucrare a
datelor.

Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in: (1) abordarea invatamantului extrascolar,
inclusiv a celui muzical din perspectiva conceptului de educatie extrascolara si corelarii acestuia
cu educatia extrascolara formald; (2) dezvoltarea conceptului de management al curriculumului
pentru invatamantul estragcolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala din perspectiva
manageriala, pedagogica si artistica; (3) conceptualizarea curriculumului pentru invatamantul
estragcolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala din perspectivele: cunoasterii intelectuale si
cunoasterii artistice, competentelor generice si celor specifice invatamantului muzical, (4)
promovarea conceptului de institutionalizare a curriculumului la disciplinele muzicale de profil.

Problema stiintificd importanta solutionata in cercetare este generatd de contradictia
intre necesitatea racordarii cadrului curricular al invatamantului extragcolar, domeniul Arte,
profilul Arta muzicala la cadrul curricular al invatamantului general, dar si la tendintele si
particularitatile evolutiei educatiei artistice pe plan national si international. Rezolvarea acestei
probleme tine de stabilirea reperelor conceptuale si metodologice de proiectare si de
institutionalizare a curriculumului pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta
muzicald, ceea ce a condus la eficientizarea procesului de predare-invatare in institutiile de
invatamant extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala.

Semnificatia teoretici a cercetirii rezidd in complementarea si dezvoltarea cadrului
teoretic al invatamantului estrascolar, cadrului teoretic al managementului curriculumului cu
referire la proiectare, implementare/ institutionalizare si monitorizare a curriculumului pentru
invatamantul extrascolar/ muzical prin:

e redefinirea conceptului de educatie extrascolara ca parte componentd a educatiei
nonformale cu referire la educatia si invatdmantul extrascolar;

e conceptualizarea managementului curriculumului pentru invatimantul eXtrascolar,
domeniul Arte, profilul Arta muzicala din perspectiva manageriala, pedagogica si artistica;

e conceptualizarea curricula pentru invatamantul extrascolar, profil Artd muzicala, avand ca
repere: abordarea centratd pe competente; abordarea centrata pe elevi; abordarea
centrata pe cunoasterea stiintifica si artistica, dezvoltarea conceptului de institutionalizare

a curricula de profil in contextul unei culturi.
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Valoarea aplicativa a rezultatelor cercetarii tine de elaborarea si implementarea:

1. Planului-cadru de invatamant pentru Scolile de Arte/ Muzica si Arte plastice.

2. Curricula la disciplinele pentru educatia extrascolara — domeniul Arte, profil Arta
muzicala.

3. Plan operational de institutionalizare a curricula la disciplinele de profil Arta muzicala.

4. Demersuri manageriale, conceptuale si metodologice ale cercetdrii pot fi aplicate in
reactualizarea curricula la alte domenii artistice: arta plastica, coregrafie s.a.
Implementarea rezultatelor stiintifice ale cercetirii s-a realizat in Scoala de Arte

,»Valeriu Poleacov”’, mun.Chisinau.

Aprobarea rezultatelor cercetarii s-a realizat prin prezentatea de comunicari si articole
stiintifice in cadrul diverselor foruri stiintifice nationale si internationale din tard si de peste hotare,
precum si in cadrul proiectelor de cercetare ale Ministerului Educatiei si Cercetarii al Republicii
Moldova, in functie de expert national si coautor al documentelor de politici educationale.
Rezultatele obtinute sunt publicate in 27 lucriri stiintifice.

Volumul si structura tezei sunt prezentate prin: introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandari, 148 pagini de text de baza, bibliografie din 165 titluri, 7 anexe, 12 figuri,
29 tabele.

Cuvinte-cheie: educatie extrascolara, invatamant extrascolar, invatamant artistic,
proiectare, institutionalizare, curriculum modular, artd muzicala, educatie muzicala.

Sumarul compartimentelor tezei

In Introducere sunt argumentate actualitatea si importanta temei de cercetare, este
formulata problema cercetarii si modalitatea de solutionare a acesteia, sunt formulate scopul,
obiectivele, ipoteza cercetdrii, este prezentata metodologia cercetarii.

Capitolul 1 ,,Invatamantul extrascolar v.s. curriculumul extrascolar: cadrul analitic”
are un caracter descriptiv si analitic. Obiectivul urmadrit rezidd in analiza abordarilor teoretico-
conceptuale a problemei, accentul fiind pus pe evolutia invatamantului extrascolar din perspectiva
teoriei si politicilor educationale 1n acest sens.

In acest sens pe larg a fost analizata paradigma postmoderni a invatimantului extrascolar,
tendintele dezvoltirii educatiei nonformale pe plan european si national. In acest capitol ne-m
concentrat asupra analizei curriculumului pentru invatdmantul extrascolar, in general, si, in
special, asupra curriculumului pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta

muzicala, identificand particularitatile acestuia.
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Capitolul 2 ,,Cadrul conceptual si metodologic al proiectarii si institutionalizarii
curriculumului pentru invatamdantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicald” este
orientat spre fundamentarea unui curriculum pentru invatamantul extragcolar, promovand
conceptul tridimensional si dublu concentric al managementului curricular: dimensiunea
manageriala, dimensiunea pedagogicd, dimensiunea artistica, accentul fiind pus pe sistemul de
principii si cadrul teleologic al curriculumului pentru educatie extragcolara.

Totodata in acest capitol, pe larg se fundamenteazd metodologia proiectarii produselor
curriculare specifice educatiei artistice si in special celei educationale, dar si metodologia
institutionalizarii documentelor curriculare proiectate.

in Capitolul 3 ,,Demersul experimental privind proiectarea si institutionalizarea
curriculumului pentru invatamdntul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala”, este
prezentat designul experimentului pedagogic, crearea produselor curriculare proiectare, evaluarea
cunostintelor initiale privind institutionalizarea curriculumului proiectat. In capitol pe larg se
descrie modul de formare profesionald continud a cadrelor didactice din perspectiva implementarii
curricula experimentare, procesul de implementare a curricula propriu-zis, se analizeaza pre- si
post-experiment calitatea managementului curriculumului la nivel institutional.

Date evaluarii finale au confirmat ipoteza cercetarii:

e conceptul si structura curriculumului extrascolar vor fi sincronizate cu curriculumul formal
pentru invatamantul general;

e conceptul si continutul curriculumului extrascolar se va axa pe specificul educatiei artistice
si in speta a educatiei muzicale de profil, dar si pe formarea generala de competente
generale si specifice educatiei muzicale de profil;

e demersul de institutionalizare va prevedea instruirea cadrelor didactice in acest sens si un
ansamblu de activitdfi manageriale de organizare $i monitorizare a acestui proces.

Teza contine, de asemenea Concluzii generale si recomandari si o listd bibliografica ce
cuprinde 165 titluri de autori autohtoni, romani si straini.

Aspecte teoretice ale cercetarii au fost tratate unitar, in prima parte a tezei, pentru ca cea

de-a doua parte sa se concentreze asupra cadrului praxiologic si evaluativ.
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1. INVATAMANTUL EXTRASCOLAR V.S. CURRICULUMUL EXTRASCOLAR:
CADRUL ANALITIC

1.1. Invatamantul extrascolar — parte componenti a educatiei nonformale

Constituirea si dezvoltarea educatiei nornformale are un parcurs istoric contradictoriu dar
si specific.

Primul autor, care a pus problema educatiei nonformale pe ordinea de zi, a fost Platon. In
lucrarea sa, scrisa in anul 360 pana la era noastra ,,Legile”, el a atras atentia asupra formelor
alternative de educatie, sustinand asa-numita abordare combinata [131]. G.Galilei (1564-1642) a
scris ,,Omul nu poate fi invatat. Se poate doar de contribuit ca el sa realizeze descoperiri proprii”
[Silvia Ulozas, 2006, p.34]. Cunoscutul filosofi francez Rene Descart [117] in lucrarile sale
,Cartea Stiintei” si ,,Cartea vietii” pune bazele educatiei nonformale. Desigur ca acesti autori au
descris fenomenul educatiei nonformale cu alti termeni. De fapt termenul educatie extrascolara a
aparut tocmai 1n sec.XX si a devenit unul dominant la inceputul sec.XXI. Pe parcursul acestei
perioade de timp educatia nonformala s-a dezvoltat in cadru a trei abordari dominante:

Conceptul european. In cadrul acestui concept se aplicd o diversitate de termeni care
consemneaza deseori diferite aspecte a educatiei nonformale. Necatand la aceastad diversitate de
termeni in tarile europene, exista o intelegere unica ca acest sistem se deosebeste/ se distinge de
cel formal, oficial. Acest ,,nou” — contribuie acestui termen un sens opus. Desi, la inceputul sec.
XXI1, ia amploare tendinta de a apropia educatia formala de cea nonformala [17, p.24-26].

Asadar, pe plan european, inclusiv in Republica Moldova, cu referire la educatie in afara
clasei si a institutiilor oficiale se aplicda mai multi termeni: ,,educatie extrascolara”, ,,educatie
extrascolara”,  ,invatamdant  extrascolar”,  ,educatie  extracurriculara”,  ,educagie
complementara”, ,,educatie pentru timpul liber”, ,,educayfie in afara clasei” etc.

Totodata, este de mentionat cd Consiliul Europei si Uniunea Europeand recomanda
termenul ,.educatie extrascolard” ca unul dominant. In acest sens, structurile europene se axeaza
in clasificarea formelor de educatie (formala, nonformala, informald) reiesind din raspunsurile la
urmatoarele intrebari:

1. Procesul educational se realizeaza in cadrul sistemului scolar de invatamant sau in afara
acestuia?
2. Exista confirmari oficiale de realizare a studiilor respective (diplome de studii)?

3. Exista un scop educational bine determinat?
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Tabelul 1.1. Definirea educatiei formale, nonformale si informale

Educatia formali Educatia nonformala Educatia informali
Intentionata DA DA DA
Structurata DA DA NU
Certificata DA NU NU

In raport cu aceste trei criterii, mentiondm ca educatia formala intruneste toate trei criterii,
pe cand educatia nonformala intruneste doua criterii si cea informala intruneste doar un criteriu.

De mentionat la inceputul secolului XXI pe plan european s-au conturat trei tendinge
privind dezvoltarea educayiei nonformale:

1) Educatia nonformala se realizeaza in afara sistemului formal de invatdmant.
2) Educatia nonformala se contrapune educatiei formale.
3) Educatia nonformala are unele asemanari/ elemente ale educatiei formale.

Ultima abordare devine tot mai atractiva in mai multe fari si, in primul rand, in tarile
scandinave, dar si cele postsovietice.

In contextul acestor tendinte se evidentiaza alte trei concepte ale educagiei nonformale:

1. Educatia nonformala are functia de recuperare a ,,Jacunelor” educatiei formale.

2. Educatia nonformala are functia de complementare a educatiei formale.

3. Educatia nonformala dispune de functii specifice si de finalitati proprii (desigur, care nu
vin in contradictie cu cele ale educatiei formale).

Conceptul tirilor vest-europene (post sovietice si postsocialiste). in aceste tari (Rusia,
Belarusi, Ucraina, Republica Moldova, Armenia, Georgia, Lituania, Estonia, Polonia, Cehia s.a.)
dupa destramarea Uniunii Sovietice in anul 1991 nu s-a destramat infrastructura a educatiei
nonformale. Practic in unele tari post-socialiste si in majoritatea tarilor post-sovietice s-a pastrat
si s-a dezvoltat sistemul de educatie extrascolara a elevilor: scolile de muzica, Arte, Arte plastice;
scolile sportive; Centre de creatie a copiilor si ale tineretului etc. De mentionat ca si la etapa actuala
in tarile mentionate functionarea sistemul de educatie extrascolara a elevilor este sustinuta puternic
de stat prin diferite forme.

Conceptul Statelor Unite si a Japoniei. Cum afirma autorii Noan si Eckstein [111, p.234]
sistemul de educatie extrascolarda in SUA s-a format la prima etapa sub influenta sistemului
sovietic de educatie ca consecintd a concurentei dintre doua sisteme politice, apoi SUA accentul
au transferat pe experienta Japoniei, care a inceput si domine in educatia pe plan international. in
SUA educatia nonformala este privita dominant ca diminuare a lacunelor educatie formale.
Implicarea statului in educatia nonformald este minimala insa statul creeaza toate conditiile

juridice si sociale pentru sustinerea acestui subsector de educatie.
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Indiferent de conceptul promovat de tarile respective, toti sunt de acord ca educatia
nonformala la etapa actuala are un rol deosebit ca parte si ca mijloc de asigurare a educatiei pe
parcursul intregii vieti. In acest context am incercat si comparam sistemul de educatie extrascolara

din diferite tari, in primul rand din cele europene.

Tabelul 1.2. Analiza domeniilor si a finalititilor educatiei nonformale in diferite tari

[4, p.19-26]
Nr. . A e vermier v s
d/o Tara Domenii/ profiluri Finalitaiti/ obiective
1. ¢ Social e Extinderea orizonturilor, Imbunatatirea perceptiei despre
< o Artistic lume, contribuind la aplicarea corecta a cunostintelor si
S e Sport abilitatilor 1n viata de zi cu zi.
£ o Etc. e Promovarea dezvoltarii si socializérii copiilor si tinerilor;
< protectia impotriva tendintelor negative si asociale
(dependenta de droguri, alcoolism etc.)
2. e Turism si istorie e Dezvoltarea unei culturi a copilariei.
nationala e Adaptare socio-culturala, protectie si sustinere a
e Creativitate tehnica copilariei.
e Ecologie e Prevenirea tipurilor de comportament antisocial.
§ e Sport e Promovarea formarii civice a personalitatii, perceptiei
g o Arte patriotice.
m e Mod sanatos de viata | ® Umanizarea celei mai apropiate zone vitale si
e Patriotism dezvoltarea personalitatii.
e Dezvoltarea creativitatii.
e Construirea de valori si promovarea culturii modului
sdnatos de viata.
3. e Sport e Crearea unui mediu stimulativ pentru organizarea de
< e Odihna activitdti independente pentru copii.
< e Sanatate
@ e Culturd si arta
e Drepturile omului
4. © e Sport si turism e Construirea rezilientei In procesul de educatie si
= e Inginerie si culturi comportament.
o agricole e Educatia pentru toleranta.
a e Sport si culturad e Dezvoltarea diferitor abilitati ale copilului.
e Stiintd e Dezvoltarea creativa si emotionala.
5. e Natura si mediul e Dezvoltarea dinamica si multilaterala a personalitatii.
.g inconjurator e Dezvoltarea intereselor si nevoilor personale.
g e Artd si cultura e Dezvoltarea abilitatilor sociale.
s e Sport e Ghidarea in cariera a personalitétii.
o e Tehnologii
o FEic.
6 e Drept e Dezvoltarea oportunitétilor si potentialului individului.
« e Psihologie e Dezvoltarea abilitatilor sociale i de comunicare.
I e Sport ¢ Prodinamica infractiunilor.
g e Turism e Dezvoltarea atitudinii respectuoase fata de valori,
o Artd si culturd societate, stat si mediu.
e Dezvoltarea creativititii.
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7. 3 o Arte e Nu exista finalitati structurate taxonomic
= e Sport
£ | e Tehnologii
g e Efc.
(m)
8. e Sanatate o Cresterea activitatii populatiei
e Sport e Educarea simtului tolerantei si al demnitétii nationale.
.g e Limbi e Promovarea modului sanator de viata.
< e Teatru e Prevenirea comportamentului antisocial.
w o FEtc. e Dezvoltarea abilitatilor sociale.
e Dezvoltarea intereselor si nevoilor personale ale
formabilului.
9. e Timpul liber e Extinderea cunostintelor scolare
8 o Familie e Valorificarea talentelor si abilitatilor personale
g e Scoalad e Motivarea pentru invitare
e Serviciul social e Formarea deprinderilor sociale.
10. o Patriotism e Dezvoltarea interesului personal.
c e Creativitate in stiintd | ¢ Formarea abilitatilor de comunicare si socializare.
g si tehnologii e Valorificarea potentialului creativ si a valorilor
= e Societate si familie spirituale.
3 o Artd si stiinta
¥ . ] 5 H
e Sanatate
e Ecologie
11. e Cultura si arta e Dezvoltarea abilitatilor si talentelor a copiilor si tinerilor.
o Creativitate si e Oportunitatea de autoexprimare creativa si de
inovatii tehnologice dezvoltarea a personalitétii formabilului.
.g e Mediul inconjurator | e Oportunitatea de a petrece timpul liber util si efectiv.
S e Sport e Promovarea dezvoltarii identitdtii civice si nationale
3 e Limbi e Prevenirea tendintelor negative in randul tinerilor
e Jurnalism e Ghidare in cariera
e Moda si stil ¢ Obtineti abilitatilor practice pentru actvitatea
e Stiinta profesionald si viata.
12. e Muzica si artd ¢ Dezvoltarea creativitatii.
'g e Sport e Dezvoltarea abilitatilor sportive.
5 e Cultura e Dezvoltarea abilitatilor artistice.
3 e Dezvoltarea competentelor educationale.
e Valorificarea talentului gi abilitatilor personale.
13. < e Sport e Organizarea de intalniri.
2 o Arte e Organizarea odihnei
S |e Teatru (Nu sunt formulate scopurile si obiectivele).
g
Z
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14. e Cultura Evidentierea rolului important in domeniul educatiei
e Arte nonformale la nivel national si international.
e Sport Formarea valorilor patriotice si sociale, apeland la cele
e Odihni mai bune traditii nationale, Intruchipate in personalitatile
eroilor nationali.
Motivarea si promovarea dezvoltarii multilaterale a
-g copiilor si adolescentilor prin extinderea viziuniilor lor
° asupra lumii, dezvoltandu-le abilitdti intelectuale si
g creative Tn conformitate cu nevoile si abilitatile copilului.
Invitarea planificarii timpului.
Perceptia de catre tineri si adolescenti a naltelor valori
ale culturii si artei prin dezvoltarea multilaterala a lor,
formarea madiestriei personalitatii unui individ.
Asigurarea dezvoltdrii fizice si mentale a tinerilor si
adolescentilor prin educatie si cu cultura fizica.
15. o Arta Constiinta si capacitatea de a conlucra in echipa.
e Sport Crearea si/ sau schimbarea perceptiei lumii
e Cultura inconjuratoare.
e Tehnica Identificarea Eu-lui in societate.
o Efc. Pregatirea oamenilor pentru viata si provocarile sale (nu
numai competentele profesionale necesare pe piata
o muncii).
z_cg) In programele pentru copii si tineret, educatia
2 nonformala subliniaza valoarea fiecarei persoane (ceea
E ce In mass-media si 1n literatura se numeste ,,stima de
sine”); creeaza conditii favorabile pentru dezvoltarea
stimei de sine; la eliberarea de prejudeciti; fortifica
dorinta de a lupta pentru recunoasterea propriei
personalitati, alineate la societate, fiind, totodata, si o
personalitate individuala cu diverse opinii (etice,
religioase, culturale etc.).
Cunostinte obtinute din propria experienta.
16. e Artd si cultura Competente politice si sociale.
e Culturd nationala Competente legate de viata Intr-o societate in care sunt
e Stiinta si tehnologii convietuiesc reprezentanti ai diferitor culturi, religii si
© e Ecologie confesii.
g e Turism si istorie Competente de comunicare scrisa si orala.
o locala Competente TIC.
e Sport Dorinta de a dezvolta educatia generala si profesionala,
e Aspecte sociale si cresterea nivelului de cultura generala.
pedagogice
17. o Arta gi estetica Crearea conditiilor pentru dezvoltarea creativa,
e Stiinta si tehnica intelectuald, spirituald si fizica a copiilor si tinerilor,
m e Ecologie si satisfacerea nevoilor lor de autodeterminare profesionala
-% naturalism si autorealizare.
S e Turism si studii
> regionale

Mod de viata sanatos
Etc.
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Turism si etnografie
regionala
Sport si agrement

18. e Culturd e Asigurarea unui numar suficient de activitéti in timp in
© e Sport domeniul asistentei sociale.
S ¢ Servicii sociale si e Dezvoltarea simtului civic.
c sanatate
L e Politici. Democratie.
e Religie
19. e Ajutor si sprijin e Socializarea personalitatii.
= pentru familii e Dezvoltarea abilitatilor de comunicare.
‘5 e Societate civila e Dezvoltarea competentelor interculturale.
= e Cultura si sport e Dezvoltarea abilitatilor de mobilitate si rezistenta la
e Profesii stresuri.
o FEftc. e Dezvoltarea opiniei critice.
20. s e Democratie e Dezvoltarea competentelor-cheie.
g e Politica e Dezvoltarea profesionala.
5 e Profesii e Congtientizarea valorilor si identitatii europene.
% e Cultura e Capacitatea de a apara si promova valorile.
="
&
21. e Toate domeniile de | e Crearea de premise si sprijin al tinerilor, ca membru al
activitate a societatii.
.g tineretului e Dezvoltare personala si sociala.
= e Formarea etichetelor (normelor de comportament) si
w credintelor civice, respectul fata de alte culturi.
¢ Obtinerea cunostintelor aprofundate despre viata, valori
si societate.
22. e Artistic si estetic e Nu sunt structurate intr-un sistem taxonomic.
e Stiinta si tehnologii
¢ Social-pedagogic
g ¢ Social-economic si
S financiar
§ e Tehnic
s o Intercultural si
5 etnocultural
a3 e Istorico-patriotic
& | e Ecologico-biologic

clasificate in doua tipuri:

Vest. In aceste tari exista un sistem de tutelare bine dezvoltat in cadrul caruia aproape tot ajutorul
financiar este indreptat spre grupuri vulnerabile de copii si tineret (desi sunt si exceptii: Anglia,

Franta).

de Est. In cadrul acestui concept, majoritatea finantelor se aloca grupurilor mari de elevi care nu

au probleme de sanitate, complicatii. Insi aceasta sistema nu exclude si copii si tinerii cu diferite

Asadar, la etapa actuald toate conceptiile ale educatiei nonformale in Europa pot fi

Prima conceptie — concepyia epitropiei (de tutelat) ocupa locul dominant in Europa de

A doua conceptie — conceptia dezvoltarii — este caracteristica Tarilor Europei Centrale si
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probleme (din familii vulnerabile). Cu alte cuvinte educatia nonformala ca si educatia formala este
sustinuta de stat.

Totodata la nivel european se identifica si alte tendinte privind educatia nonformala:

e Tendinga psihosociala — cresterea individualismului;
e Tendinga — politico-economica, trecerea de la activitati necomerciale la cele care aduc
venituri (comercializarea educatiei).

Problema educatiei nonformale in general si a educatiei nonformale a elevilor in speta, este
una complexa, iar incercarea de a 0 defini a atras interesul a numerosilor cercetatori din diferite
tari si partial si din R. Moldova.

Incepand cu anii 70 ai sec. XX incercirile de a defini notiunea de ,,educatie extrascolara”
Se axau pe contrapunerea acestui sistem educatiei formale/oficiale. Mai tarziu discutiile s-au
conturat intr-0 conceptie liniara a dihotomiei educatiei formale si nonformale, in cadrul careia
aproximativ 70% din instruire in viata unei persoane se realizeaza in conditiile educatiei
nonformale, si 30% - in conditiile educatiei formale (Bergstein, 2006, p.27).

De mentionat ca asa cercetatori ca Lagerwij-Vood (2004), Bergstein (2006), D.Veen
(2201), Kok (2003), Vershoeven, Vlerken (1997) au abordat educatia nonformala a elevilor in
raport cu educatia formala. Alt grup de cercetatori care se preocupa de dezvoltarea educatiei
formale, aducand multiple critici acestui sistem, analizeaza educatia nonformala ca o sursa si un
vector al evolutiei educatiei formale, caracterizand multiple avantaje a educatiei nonformale.

K.Siit (2001) in acest sens aduce in calitate de exemplu trei directii de dezvoltare a
educatiei formale, avand trei puncte-cheie specifice si educatiei nonformale:

e individualizarea educatiei in cadrul invatarii prin cooperare;

e directionarea educatiei spre cariera trebuie inlocuitd cu cunoasterea implicitd si
experentiala;

e primatul unei culturi si uniformitate a cunostintelor trebuie depasite; scoala trebuie privita
ca laboratorul societatii.

S.Vosniadov (2001), presedintele Asociatiei Europene pentru cercetare in domeniul
instruirii si invatamantului, tot in contextul respectiv, prevede patru repere de dezvoltare a
invatamantului formal, valabile si pentru educatie extrascolara:

e Educatie — in primul rand este un proces social; participarea in viata sociald este un factor
al instruirii formale si nonformale;

¢ Rezultatele se obtin mai bine in conditiile cand activitatea este perceputa ca una importanta
pentru viata reala;

e Educatia va fi eficienta daca va fi inclusa in contexte importante;
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e Educatia va fi eficientd daca se va axa pe particularitatile individuale a elevilor.

Fordman (1993) considerd cid serviciile in domeniul educatieci nonformale trebuie sa
raspunda intereselor elevilor, iar proiectarea activitatilor sa fie organizata de jos in sus.

Un aspect important in acest sens vizeaza variabilele care influenteaza optiunea elevilor
pentru participarea la diversele activitati nonformale propuse de scoala sau de alte institutii cu rol
educativ. Plecand de la premisa invatamantului centrat pe elev, o prima variabila ar putea fi
reprezentata de interesul elevilor fatd de subiectul propus. in acest sens, A.F. Camliguney et. al.
[114, p.4710-4711]. observa faptul ca foarte multi elevi asociaza activitatile nonformale cu sportul,
considerand ca acesta este, in primul rand, o forma de relaxare si abia apoi o modalitate de
dezvoltare a calitatilor fizice si psihice personale. Cu toate ca interesele elevilor trebuie respectate,
existd unele situatii in care acestia ar trebui consiliati in alegerea activitatilor preferate, nu doar in
functie de satisfactiile imediate, ci si de efectele pe termen lung in ceea ce priveste propria lor
formare. O a doua variabila ce se impune a fi luatd in considerare in alegerea activitatilor
nonformale este reprezentata de oferta educationala a institutiei respective. Astfel, potrivit unor
studii realizate de [149, p.301-308] in mai multe unitati de invatamant din Carolina de Nord, SUA,
oferta scolara de educatie non-formala este semnificativ influentata de dimensiunea si nivelul de
organizare al scolii (in institutiile mari, bine structurate, avand organizatii ale elevilor puternic
dezvoltate, activitatile nonformale sunt mai multe si variate, iar rata participarii elevilor este
proportionald), de resursele umane, educationale si financiare angajate, de calitatea procesului
instructiv-educativ (intre rezultatele academice ale elevilor si implicarea lor in activitatile
nonformale existdnd o relatie de directa proportionalitate) etc. Aprofundand cercetdrile in
problematica vizata, [123, p.314-324] au identificat urmatoarele domenii ale activitatilor
nonformale ca fiind mai frecvent intalnite in institutii: activitati sportive, cursuri scolare optionale,
arta spectacolului (muzica, teatru, dans, expozitii si altele), protectia mediului, activitati
interdisciplinare s.a. in interiorul acestor domenii majore se incadreaza o varietate mult mai larga
de activitati pe care institutia le poate propune elevilor sai prin intermediul educatiei non-formale.

Un alt aspect important se refera la impactul pe care educatia nonformala il are asupra
dezvoltarii personalitdtii elevilor. Punctele de vedere variaza intre a considera educatia nonformala
extrem de eficienta in realizarea unei invatari autentice si complete, respectiv a acuza lipsa de
rigurozitate metodologica in implementarea activitagilor nonformale [146, p.425-427]. Pe de alta
parte, studiile au demonstrat ca implicarea in activitati nonformale mai mare a elevilor cu rezultate
scolare pozitive, cu un temperament extravertit [136], sunt dispusi sa se implice in viata asociativa
a scolii lor [124, p.402], respectiv alti elevi manifesta diferite forme ale comportamentului deviant

[122, p.165]. La fel de adevarat este si faptul ca efectele educatiei nonformale sunt benefice asupra
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tuturor indicatorilor mentionati, contribuind la optimizarea rezultatelor scolare, la cresterea
gradului de implicare in organizatiile scolare ale elevilor ori a celor nonguvernamentale, precum
si la diminuarea comportamentelor deviante produse in scoald sau in afara ei [121, p.14-15].

Din cele expuse se poate observa ca analiza caracteristicilor educatiei nonformale se
realizeaza prin raportarea la cea formala, institutionalizata. Pe de o parte, educatia nonformala este
pedagogica a activitatilor extracurriculare este mai putin formalizata, fiind orientatd, mai degraba,
catre interdisciplinaritate si educatie permanenta. Evaluarea didactica este neformalizata, tinandu-
se cont de ceea ce anume poate sa faca formabilul cu cunostintele dobandite, iar costurile necesare
activitatilor extracurriculare sunt mai mici comparativ cu cele ale educatiei formale. Pe de alta
parte, in pofida unei asemenea abordari, educatia nonformala si cea formala sunt interdependente,
in sensul in care prima ofera un excelent cadru practic de aplicare a cunostintelor teoretice
dobandite de formabil in contextul activitatilor didactice formalizate oferite de institutia de
invatamant. Educatia nonformala creeaza, astfel, formabililor o buna oportunitate de a-si forma
competentele specifice si transversale necesare vietii cotidiene prin imbinarea optima a
cunostintelor, atitudinilor si valorilor dobandite in sala de curs cu situatiile reale in care acestea
trebuie aplicate. lata doar cateva motive pentru care, desi mai putin oficiald, educatia nonformala
are un impact formativ deosebit asupra formabilului si trebuie mereu promovata de catre toti
agentii cu responsabilitati educationale [74, p.101]. Exceptie fac institutiile de invatamant artistic
Scoli de Muzica, Arte si Arte plastice privind continuturile educatiei, proiectarea didactica si
evaluarea rezultatelor scolare, care sunt comparabile cu invatamantul formal.

Potrivit autorilor V.-C. Blandul [3], VI.Gutu [71], F.Ortan [97] exista patru opgiuni
metodologice de realizare a educatiei si invatamadntului extragcolar:

(1) centrata pe continuturi — sanatate, planning familial, formare in diferite domenii (arte,
sport, culturd, tehnologii etc.);

(2) centrata pe probleme ale viefii cotidiene;

(3) centrata pe constientizarea necesitatii de a cunoaste si respecta drepturile fundamentale
ale individului;

(4) centrata pe problemele educatiei umaniste — formarea unei imagini corecte despre propria
persoand, incredere in capacitatile proprii de initiativa, insertie si decizie etc.

Analiza acestor caracteristici si optiuni metodologice asigura demersul nonformal drept o
modalitate flexibild si creativa de realizare a educatiei, complementara celei produse in cadrul
oficial al institutii de invatamant. Educatia nonformald vine sa o sustind pe cea formala, oferind

celor interesati fie posibilitatea de a se perfectiona intr-un domeniul cu care deja sunt familiarizati,
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fie de a descoperi un domeniul nou, inca neexplorat. Mai mult, prin intermediul educatiei
nonformale subiectul are 0 mai mare libertate de decizie asupra domeniului de actiune, dar si a
strategiilor de lucru, raspunzand astfel mai bine intereselor personale si generdand motivatie
intrinsecd. Toate aceste elemente fac ca impactul educatiei nonformale asupra individului sa fie
mai puternic decat al celei formale [3, p.30].

Analizand literatura de specialitate, putem concentra atentia asupra a cel putin doua aspecte
de maxima importanta. In primul rand, grupul tinta al educatiei nonformale este reprezentat de
persoane interesate sa se perfectioneze intr-un domeniul in care au avut deja o formare initiala
oferita de o institutie de profil, dar pe care nu o pot desdvarsi in cadru formal, persoane interesate
sa acceseze un nou domeniul ce corespunde preocuparilor lor, respectiv persoane vulnerabile
carora institutia de invatdimant nu le mai poate oferi o educatie corespunzitoare. In al doilea rand,
varietatea activitatilor ce pot fi cuprinse in educatia extrascolara este extrem de diversa, acoperind
formarea artistica, sportiva, antreprenoriald, procesul de alfabetizare, formarea preprofesionala in
afara institutiei de invatamant, respectiv a elevilor cu cerinte educationale speciale, diferite
programe de dezvoltare comunitara ori subsumate noilor educatii etc.

Asadar, educatia nonformala desemneaza o realitate educationald care este mai putin
fundamentata si sistematizati, avand insi un caracter formativ deosebit. In plus, activitatile
propuse in cadrul educatiei nonformale se caracterizeaza prin diversitate si flexibilitate,
raspunzand, in acelasi timp, intereselor si optiunilor formabililor. Asa cum am constatat, intre cele
doua forme mentionate ale educatiei (la care se adauga, evident si cea informala) se stabileste un
raport de complementaritate si interdependenta realizat prin intermediul activitatilor organizate in
afara clasei scolii de Arte, scolii sportive (cercuri, concursuri, olimpiade, alte manifestari artistice,
culturale, sportive etc.), respectiv al activitatilor organizate in afara institutiei de invatamant
general (vizite, excursii, tabere, expozitii, centre de creatie etc.). Un loc aparte, cum am mentionat
mai sus, in acest sens, il ocupa Scolile de Muzica/ Arte si Arte plastice; Scolile de Sport care sunt
apropiate putin institutiilor de invagdmant formal.

Educatia nonformala complementeaza activitatea institutiei de invatamant general sau
educatia realizata 1n familie. Aceasta permite aprofundarea cunostintelor si dezvoltarea
competentelor in zonele de interes ale formabililor, respectiv cultivarea intereselor, tendintelor si
a talentelor acestora pentru anumite domenii. Educatia nonformala permite utilizarea eficienta si
placuta a timpului liber al formabililor, dezvoltarea vietii asociative si a capacitatilor de cooperare
in rezolvarea unor obiective complexe, formarea trasaturilor pozitive de personalitate etc. De
asemenea, educatia extrascolara permite implicarea formabililor in activitati optionale intr-0 mai

mare masura decat ar permite activitatile curriculare [75].
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In acest context, este important a stabili si premisele care influenteaza opinia formabililor
pentru participare in diversele activitagi ale educatiei nonformale, oferite de institutiile de
invatamant formal si de institutiile de educatie si invatamant extrascolar specializate.

Plecand de la conceptul educatiei centrate pe cel ce invata, interesul formabililor fata de
subiectul propus poate fi privit ca premisd dominantd. O altd premisd ce motiveaza alegerea
activitatilor nonformale tine de oferta educationald a institutiilor de invatamant general sau a
institutiilor de educatie extrascolara: sport, cultura, arta s.a.

Una dintre cele mai importante premise de alegere a activitatilor nonformale tine de
impactul pe care educatia nonformala il are asupra dezvoltarii personalitatii formabilului.

Se considera ca efectele educatiei nonformale sunt benefice pentru dezvoltarea

personalitatii formabilului contribuind la optimizarea rezultatelor invatarii, la cresterea

Un factor important de motivare a formabililor pentru participare in activitati nonformale
tine de experienta psihopedagogica a cadrelor didactice, a prestatorilor de servicii educationale
respective.

Generalizand, putem constata ca educatiei nonformale ii revine un rol extrem de important
in formarea unei personalitati integre si echilibrate, aceste avand menirea de a asigura o sustinere
cat mai riguroasa educatiei formale prin actiunile sale complementare. Influenta educatiei
nonformale asupra sferei psihointelectuale si psihoafective a formabililor depinde de maniera in
care reuseste si corespunda nevoilor si particularitatilor fiecarei persoane. In acest sens, prin insasi
natura sa, educatia nonformala este extrem de flexibila si adaptabila, iar premisele sunt
incurajatoare [17, p.26-28].

Pe aceasti linie se inscrie si punctul de vedere al lui VI.Gutu.

Educatia nonformala desemneaza o realitate mai putin formalizata sat neformalizatd, insa
cu efecte formative. Activitatile educative angajate in acest sens se caracterizeaza printr-0 mare
diversitate, flexibilitate, fiind determinate de interesele si optiunile individuale ale elevilor.

Conceptul-cheie al educatiei nonformale consta in realizarea functiei de complementaritate
in raport cu educatia formala. Aceasta functie se realizeaza prin doua directii:

e activitati organizate in afara clasei: cercuri, concursuri, olimpiade, intreceri, manifestari
culturale si artistice etc.;
e activitati organizate in afara scolii: excursii, vizite, tabere, expozitii, centre de creatie etc.

Caracteristicile de baza ale educatiei nonformale:

o flexibilitate si mai mare deschidere in raport cu educatia formala;
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e proiectarea pedagogica neformalizata, deschisa spre interdisciplinaritate si educatie
permanenta, spre inovatie si experiment;

e cvaluarea facultativa, neformalizata cu accente pe stimulare;

e costurile mai mici fata de cele ale educatiei formale.

Prin aceste caracteristici, educatia nonformala se plaseaza in afara sistemului de invatamant
formal, 1nsa in stransa corelatie cu acesta, fiind menita sa ofere serviciile sale copiilor si tinerilor
si sa atingd obiectivele educationale preconizata identificabile.

Educatia nonformala se incadreaza in conceptul educatiei pe parcursul intregii vieti si este
privita ca o strategie de creare/ constituire a societatii bazate pe cunostinte [75, p.101-102].

Una dintre primele cercetari in Republica Moldova privind problema educatiei nonformale
a fost realizata de V.Volcov [109]. Cercetatorul, pentru prima datd a Incercat sa defineasca si sa
delimiteze notiunile ,,educatie extrascolara”, ,,educatiec complementara”, ,,educatie pentru timpul
liber”. V.Volcov opta pentru termenul ,,educatie complementara” ca unul care mai pe larg exprima
esenta acestei forme de educatie. Rezultatele cercetarii sunt si astazi actuale si, in primul rand, cele
legate de structurarea educatiei extrascolare pe profiluri si construirea educatiei extrascolare pe
orizontala si verticala. [109].

Orientarea pe orizontald, care reprezinta etape consecutive ale trecerii elevilor de la prima
cunoastere, orientare, adaptare in mediul nou de comunicare (activitatii reproductive), la insusirea
bazelor fundamentale ale activitatii si domeniilor de cunoastere, a capacitagilor de un nivel mai
inalt si transformarea lor in competente productiv-creative. In acest aspect, sant relevante diferite
forme si tipuri de activitate creativa, training-uri de motivare a succeselor si realizarilor, forme de
creare a diferitor situatii:

e situatii de meditare, percepere a informatiei (comunicari, discutii, excursii, intalniri
dialogate);

e situatii de formare a rationamentelor, atitudinilor, capacitatilor de comunicare (discutii,
dialoguri libere, jocuri pe roluri, ,,mese rotunde”);

e situatii ce necesita responsabilitate, capacitate de a lua decizii active (activitatea in grupuri
mici, turnee, cercetari);

e situatii de succes, de recunoastere a realizarilor (concursuri, expozitii, festivaluri etc.).

[109, p.37].

Orientarea pe verticala reprezinta etape de formare in mod natural la copii a activitatii
intelectuale prin procesul educational interactiv obligatoriu. Solutionarea acestei probleme este
rezonabila prin includerea in procesul educational a metodelor active de instruire, care au

urmatoarele caracteristici:
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e activismul elevului si al pedagogului presupune independenta, libertatea autoexprimarii,
adica increderea in valoarea pozitiei proprii;

e siguranta si independenta nu inseamna ingaduinta, declaratie, dar obliga crearea sistemei
de determinare libera, la baza careia sant puse acele tipuri de activitate si cunoastere ce nu
sant in contradictie cu interesele, planurile copiilor si pedagogilor;

e 1n instruire accentul se plaseaza de pe activitatea reproductiva pe cea productiva;

e sant cooptate toate rezervele umane; intensificarea lor reprezintd consumarea efectiva,
rationald, economica a energiei umane din contul autoorganizarii interne;

e utilizarea prioritagilor (avantajelor) educatiei nonformale;

e aplicarea in procesul educational a celor mai efective tehnologii, specificate prin
Teza de doctorat realizatd de A.Carnauhov in 1999, era privita in R.Moldova dupa optiunea

independenta si cea didactica a dezvoltarii creatiei tehnice a elevilor in cadrul educatiei
extrascolare.

E.Macovei defineste educatia nonformala ca ,,ansamblul activitatilor desfasurate in cadrul
institutional si al centrelor specializate ...”. Cercetatoarea evidentiaza urmatoarele caracteristici
ale educatiei extrascolare: activitatile extrascolare sunt variate (cercuri, expozitii, conferinte etc.);
unele activitati sunt organizate de catre personalul didactic, altele sunt organizate cu participarea
scolii si au rostul de a completa si Tmbogati experienta de cunoastere si de viata a copiilor [88,
p.516]. S.Cristea defineste educatia nonformala ca una care completeaza educatia formala intr-un
cadrul institutional situat in afara sistemului de invatamant dar si in interiorul acestuia [42, p.216].

M.D. Ilie caracterizeaza educatia nonformala ca una care cuprinde totalitatea influentelor
educative organizate si planificate (nu insa la acelasi nivel de rigurozitate ca cele formale), dar
desfasurate in afara incidentei programei scolare. in mod concret aceste influente educative sunt
exercitate prin intermediul diferitelor cursuri optionale, cercuri, concursuri sau olimpiade scolare
fiind initiate fie de scoald, fie de diferite organizatii, ca cele de copii si tineret, parinti, cluburi
sportive, case de cultura sau ONG-uri [59, p.163-176.].

In viziunea lui M.C. Cilin, educatiei nonformale ii sunt specifice urmitoarele caracteristici;
este organizatd in scoald, in afara orelor de curs, cét si in alte locuri, gratuit (case particulare,
biserici, palate sau cluburi ale copiilor si tinerilor etc.); este destinatd unui scop pedagogic
identificabil: sa atenueze carentele si contradictiile educatiei scolare prin programe flexibile, care
sa raspunda unor preocupari speciale ale celor care invata; se adreseaza atat elevilor (chiar daca
nu sunt inscrisi in mod organizat in cadrul ei), cat si tinerilor (ei nemaifiind elevii unei anumite

scoli); este realizabild de catre anumite cadre didactice, care nu sunt specializate pentru
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invatdmant; este deschisa spre mediu, urmarind sa raspunda mai bine trebuintelor culturale ale
audientelor sai; costurile acestei educatii sunt mai mici fata de cele ale educatiei formale [8, p.35].

O abordare mai specialda a educatiei nonformale apartine cercetatorului I.Serdean care
considera ca cele trei forme ale educatiei: formald, nonformald si informala, pot fi denumite
»ipostaze ale educatiei”. Relevantd consideram a fi definitia educatiei nonformale, propusa de |.
Serdean care puncteaza ,,educatia nonformala reuneste ansamblul actiunilor educatiei nescolare,
dar care sunt structurate si organizate, totusi, intr-un cadru institutionalizat, organizat in afara
sistemului de invatamant” [103, p.21-22]. Autorul considera ca activitatile organizate in afara
clasei sau a salilor de cursuri, pot fi numite si ,,forme extrascolare”, care se grupeaza in doua
categorii:

a) Forme parascolare (au loc in mediul socio-profesional): diferite actiuni de perfectionare,
reciclare etc.;

b) Forme periscolare (evolueaza in mediul socio-cultural, ca activitati de autoeducatie, de
petrecere a timpului liber in vederea refacerii echilibrului psihic si fizic, prin distractie si
divertisment). Acestea sunt realizate: prin mijloace si institutii traditionale: familia, casele
de cultura, caminele culturale, cluburile sportive, biblioteci publice, teatre, muzee, formatii
cultural-artistice, excursii; prin intermediul mijloacelor de comunicare in masa: presa,
radio, televiziune, cinematografie, discoteci publice.

Cercetatorul VI1.Gutu abordeazd problema educatiei extragscolare din perspectiva
postmodernismului §i considera ca aceastd formd face parte din conceptul educatiei pe parcursul
intregii vieti, avand urmatoarele caracteristici: flexibilitate si mai mare deschidere in raport cu
educatia formald; proiectarea pedagogica neformalizata, deschisa spre interdisciplinaritate si
educatie permanenta, spre inovatie si experiment; evaluarea facultativa, neformalizata cu accente
pe stimulare;costuri mai mici fata de cele ale educatiei formale [75, p.101] .

Tot 1n cheia postmodernismului abordeaza problema educatiei extragcolare cercetatoarea
L.Cebanu care considera ca ,,educatia nonformala se realizeaza atat sub egida scolii, ca activitate
educativa extracurriculara (cercuri, serbari, concursuri, excursii), cat si extragcolar, in institutii
specializate 1n instruirea nonformala (centre, case, cluburi ale elevilor/ studentilor, tabere pentru
elevi/ studenti etc.) si are menirea sa valorifice, prin forme si metode specifice, conceptul de
educatie globala ce vizeaza formarea - dezvoltarea integrala a personalitatii” [9, p.7]. lar, rolul
profesorului in educatia nonformala este de a crea un mediu stimulativ de dezvoltare, situatii
adecvate de Invatare, fara a exercita presiuni asupra elevului; el doar dirijeaza, faciliteaza discutiile
si relatiile Tn calitate de lider si ghid, indruma impulsurile si interesele copilului intr-un proces

evolutiv specific” [67, p.17].
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Conceptul de educatie extrascolara trebuie privit dintr-o noua perspectiva, mai exact cum
se exprima autoarea ,,este cea mai noud abordare a invatarii prin activitati placute si motivante, iar
avantajele sale multiple inglobeaza bifarea tuturor deprinderilor specifice sistemului traditional de
invatamant, cu un aport suplimentar de abilitati castigate in conditiile unei libertafi maxime de
exprimare” [7, p.135].

De mentionat ca L.Cebanu, ca si alti multi autori accentueaza latrua atractiva a conceptiei
extrascolare ca activitatile desfasurate in mediul extrascolar sunt atractive pentru copii si tineri,
pentru ca ele sunt organizate nu numai din initiativa cadrelor didactice, dar si din initiativa
educabililor, care opteazd pentru crearea unui mediu educational, ce ar permite dezvoltarea
personalitatii pentru libera exprimare si afirmare in societatea contemporand in permanenta
schimbare [59, p.163-176].

O abordare mai specifica e educatiei nonformale gasim in articolul publicat de C.Turcanu
in Revista stiintifica ,,Educatia omului de azi pentru ziua de maine”, Universitatea din Oradea.
Cercetatoarea incearca sa delimitez notiunile de educatie extrascolara, educatie extracurriculara,
educatie extragcolara din perspectiva proiectelor europene privind educatia nonformala: educatia
nonformala ca factor de formare a competentelor-cheie (Bruxelles, 2018) si ca forma de educatie
pe parcursul intregii vieti [150].

Cea mai reusita cercetare a problematicii din educatie in invatamantul extrascolar apartine
V. Florea care a Incercat sa fundamenteze un concept de proiectare si organizare a activitdtilor in
institutii de invatamant extrascolar [59].

In acest sens cercetitoarea V.Florea a propus un model axat pe un sistem de principii si
conditii, accentul fiind pus pe forme si tipuri de activitati ale educatiei extrascolare. In viziunea
cercetdtoarei V.Florea sunt relevante si care pot fi apreciate si dezvoltate unitatile activitatii
extragcolare, propuse si clasificate de V.Lazar si A.Carasel [86, p.29-30].

I. Activitatile extracurriculare desfasurate in scoala au ca obiectiv doua componente, aflate
in raporturi diferite, in functie de scopul propus: o componenta intelectuald, menita sa
antreneze setea de cunoastere, capacitatea de creatie, dorinta de realizare, de autoafirmare;
o componenta distractiva (de loisir), destinata asigurarii unei atmosfere destinse, precum
si captdrii interesului fatd de respectiva activitate non-obligatorie, pe baza de selectie din
partea profesorului si de adeziune din partea elevului, de interesul manifestat fata de
respectiva activitate. Important este ca intr-0 astfel de activitate, nu individul este important
in sine ci grupul, cu intregul sdu corolar de trasaturi socioculturale, competitia fiind
interesantd numai in masura in care ego-ul persoanei elevului nu se disociaza de acela a

grupului in care profesorul/ dirigintele se straduieste sa-1 integreze.
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Il. Activitatile extracurriculare desfasurate in exteriorul scolii sunt activitafi ce se pot
organiza atat la nivelul unei clase de elevi, cat si la nivelul Intregii scoli sau chiar la nivelul
inter activitatile extracurriculare desfasurate in scoala cuprind o arie destul de restransa de
manifestare, realizate prin activitati stiintifice (cluburile de stiintd); activitati culturale
(cenacluri, cercuri artistice, reviste scolare, intdlniri cu oameni de culturd, spectacole cu
distributie internd sau externd scolii); activitati sportive (cercuri de sah, de sport etc.);
activitafi distractive (serbari la date festive, .vizionari de spectacole de film/ teatru, baluri,
discoteci, serate).

Activitatile extracurriculare desfasurate in exteriorul scolii sunt considerate programe
scolare sezoniere §i se prezintd sub urmatoarele forme: drumetia, excursia, expeditia, tabara si
scoala de week-end” [86, p.33].

Particularitatile educatiei nonformale ca sistem si subsistem determind in mare parte si

specificul curriculumului extrascolar.

1.2. Curriculumul extrascolar: abordari si tendinte de dezvoltare
Curriculumul pentru educatie extrascolara a elevilor trebuie abordat din cel putin doua
perspective: a) din perspectiva teoriei generale a curriculumului; b) din perspectiva specificului si
particularitatilor educatiei nonformale, inclusiv din perspectiva domeniilor si profilurilor a
educatiei artistice — in cazul dat al educatiei si invatamantului extrascolar, domeniul Arte.
Termenul ,,curriculum” in Republica Moldova s-a impus dupa anul 1995, odata cu
inceputul reformei invatamantului general, finantate de Banca Mondiala. Desi acest termen a fost
folosit in literatura pedagogica anglo-saxona, mai mult de trei secole, iar in literatura francofona
incepand cu anii *50 ai secolului XX.
Pentru Republica Moldova reforma curriculumului national se asocia cu schimbarea nu
numai paradigmei educationale, dar si celei politice/ ideologice.
Desi, termenul ,,curriculum” a patruns in practica invatamantului, cadrele didactice,
intampina dificultati in intelegerea acestui concept polisemantic.
De mentionat, ca termenul ,,curriculum” a fost definit din mai multe perspective (a se vedea
Taxonomia definitiilor Curriculumului extrascolar, Anexa 1):
e Perspectiva behaviorista : ,,Curriculumul este intregul lant de experiente dirijate sau
nedirijate implicate in formarea abilitatilor individului” ;
e Perspectiva ,, psihologista”: ,,Curriculumul este seria experientelor de constiinta dirijate
de instruire, folosite de scoala pentru a completa si perfectiona formarea” ;

e Perspectiva extinsa : ,,Curriculumul este ansamblul experientelor scolare si din afara
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scolii ale celui aflat in proces de formare” [127, p.261-293; 95, p.25].

Incercirile de a defini curriculumul si de a constitui o teorie generala a curriculumului sunt

legate de:

1. Eisner si Valauc (1974) care au propus un set de orientari privind paradigma conceptului

curricular

orientarea cognitivista: teoreticienii acesteia sustin ca un curriculum trebuie sa dezvolte
un repertoriu de abilitati cognitive care pot fi aplicate unui camp larg de probleme
teoretice si de viata;

orientarea tehnologizanta: pentru adeptii acestei orientdri, preocuparea fundamentala
este aceea de a construi rosturile atingerii anumitor scopuri pre-definite. Ei vad scoala
ca pe un sistem complex care poate fi analizat in termeni de componente constituente.
Problematica educatorului eficientist sau a specialistului tehnologizam se reduce la a
tine sistemul sub control astfel incat scopurile sa fie atinse cu certitudine;

orientarea pentru autorealizare: pentru adepti, rolul gandirii curriculare este acela de a
stabili modul in care se poate realiza, prin scoala si in afara ei, implinirea personalitatii,
descoperirea identitatii, autocreatia si autodevenirea,;

orientarea reconstructionista: teoreticienii reconstructionisti vad in scoald un agent al
schimbarii sociale si considerd cd orice curriculum trebuie ghidat de nevoile de
dezvoltare ale societatii. Curriculumul apare ca o ,,fabrica de bunuri sociale”;
orientarea academica. Adeptii sustin importanta disciplinelor si a culturii, fiind
preocupati de structurarea cat mai coerenta a acestora in raport cu cresterea cunoasterii

si cu formarea personalitatii prin culturd [127, p.261-293; 95, p.26].

2. Kliebord, care a stabilit patru grupuri de interese cu referire la conceptul de curriculum

umanistii: sunt ,,paznicii vechii traditii”, care militeaza pentru un curriculum menit sa

asigure pastrarea mostenirii culturale a Vestului; alcatuiesc ,,garda veche” a

,hostalgicilor”;

progresivistii (the developmentalists) 1i includ nu numai pe progresivistii autentici, Ci

si pe multi reconstructionisti. Obsesia lor este intemeierea si orientarea curriculumului

cu datele cele mai noi, mai revolutionare si mai certe oferite de cercetarea stiintifica.

Ei sunt ,,maniacii” preciziei si rigorii teoretice in educatie;

eficientigtii: 11 au in frunte pe Bobbitt. Ei aplica scolii tehnicile standardizate,
considerand-0 0 afacere rentabila. Eficientistii tind sa ignore dimensiunea umana a
procesului educativ, reprezentand latura paroxistica a aspiratiilor ,,developmentaliste”.

Ei sunt ,,obsedatii profitului pedagogic”;
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— melioristii: acestia vad in curriculum un serviciu al reconstructiei si ameliorarii sociale;
mai simplu, sunt ,,sectantii”” optimizarii sociale (social improvement) [135, p.27].
Aceasta cautare a argumentului pentru constituirea unei teorii generale a curriculum poate
fi repartizata in trei etape dupa I.Negret-Dobridor [95].
e Etapa premoderni (1918-1945) este legata, in primul rand, cu numele a lui Boblitt.
Franklin Bobbitt [113, p.259] resemnifica conceptul si include in sfera acestuia intreaga
experienta de invatare a elevilor, respectiv, atat activitatile formale, desfasurate in mediul scolar,
cat si pe cele desfasurate in mediul extrascolar, planificate si proiectate in scoala, in vederea
realizarii unei educatii globale, integrative. Autorul priveste curriculumul ca: un ansamblu de
experiente concrete, directe si indirecte, reiesite din derularea efectiva a exersarii abilitatilor
prezente si ulterioare ale individului; un ansamblu de experiente de invatare explicite, eminamente
directe, concepute si preconizate finalist de catre scoala, pentru a dezvolta abilitatile existente si a
le completa cu altele noi.
e Etapa moderna (1945-1980).
Abordarea curriculumului modern este legata de progresele psihologice si in special al

psihologiei cognitive a mecanismelor de invatare si de motivare. Aceastd etapa este consemnata

de aparitia primelor taxonomii ale obiectelor si in special a celei a lui Bloom.

Tabelul 1.3. Evolutia paradigmatica a teoriei curriculumului (perioada moderna)

Perioada moderna

Paradigma dezvoltarii curriculumului

stiintifica:

tehno-productiva:

?sgg?éer}naelie Paradigma rationala Paradigma progresista
curriculare Conceptia tehnico- Conceptia stiintifica Conceptia progresivistii:

John Dewey

Franklin Bobbitt Ralph W.Tyler
Fundamentele Realismul stiintific Realismul stiintific Pragmatismul Conceptii
teoretice ale Miscarea eficientei Principiile umaniste

— definirea
curriculumului

— planificarea rationala a
curriculumului;

— reformarea
curriculumului.

Curriculum rezultat de

invatarea dirijata, cu scop

social.

curriculumului:

— proiectarea obiectiva si
stiintifica a
curriculumului;

— implementarea
curriculumului;

— evaluarea
curriculumului.

Curriculum plan de

invatare (instruire).

comunicdrii sociale managementului stiintific
Traditia de Abordare behaviorista Abordare tehnico- Abordare pragmatica si
cercetare Cercetare experimentald | stiintifica Cercetarea academica Cercetare
experimentala calitativa Investigatie
practica
Tipuri Dezvoltarea Dezvoltarea tehnico- Dezvoltarea practica §i
de probleme curriculumului: productivd a intelegerea sociald a

curriculumului

— centrarea pe copil
(Invatarea
experimentald);

— reforma sociala
(idealul democratiei).
Curriculum experiente de
invatare, fundamentate

pe valori umane si
sociale.
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Finalitatile si
interesele
implicate

Fundamentarea stiintifica
si sociala a
curriculumului —
curriculum planificat
pentru dezvoltarea
proceselor cognitive.

Fundamentarea stiintifica
a curriculumului —
curriculum planificat
eficient pentru a produce
invatarea.

Fundamentarea
filozofica, practica si
sociala a curriculumului —
curriculum trait,
experimentat; —
curriculum
interdisciplinar.

Comunicarea W.Chartes, Ros L. W.H. Kilpatrick, Maxime Green, W.Doll,
stiintifica Finnez, C.C. Peter, H.Caswell, D.S. Charles Jenks, P.Slattery
D.Snedden, H.Aba, Campbell, H.Rugg etc. etc.

J.Schab, T.Hastings,

J.Goodland etc.
Raportarea Critica paradigmele postmoderne pe Critica model rational liniar. Accepta
paradigmei la motivul ca nu ofera solutii, programe si | abordari ale paradigmelor postmoderne

alte paradigme
sau conceptii

obiective concrete.

e Etapa postmodernia a curriculumului (1980). Aceasta etapa se caracterizeaza prin

incercarea de a fundamenta si a concepe un curriculum holistic, accentul fiind pus pe

formarea personalitatii umane (creative, autentice).

Tabelul 1.4. Evolutia paradigmatica a teoriei curriculumului (perioada postmoderna)

Elemente ale
paradigmei
curriculare

Perioada postmoderna

Paradigma intelegerii curriculumului

Paradigma trasformationala

Paradigma critica

Conceptia transformationala:
William Pinar

Conceptia critica:
Michael W. Apple

Fundamentele
teoretice ale

Fenomenologie Conceptii umaniste si
academice

Idealismul
Miscarea reconstructionista

comunicarii
Traditia de Abordare fenomenologica Cercetare Abordare critica, radicald Cercetare
cercetare calitativa calitativa
Tipuri Intelegerea si reumanizarea imputernicirea curriculumului, critica
de probleme curriculumului structurilor socio-economico-politice
emanciparea si libertatea academica. curriculum ideologie;
Curriculum experiente continue curriculum text;
neplanificate si libertate academica curriculum ascuns.
Curriculum experiente continue
neplanificate si egalitate sociala
Finalitatile si Fundamentare existentiala a Fundamentare sociala a curriculumului
interesele curriculumului — curriculum normativ-reeducativ.
implicate curriculum actualizare proprie,

autobiografie;
— curriculum pentru stimularea gandirii
critice.

Comunicarea

G.Count, M.Apple, P.Freire, H.Giroux,

stiintificd E.Fridenberg, I.lllich etc.
Raportarea Criticd caracterul politic al paradigmei progresiviste. Criticd consecintele
paradigmei la abordarilor rationale in curriculum.

alte paradigme
sau conceptii
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In urma studiului literaturii am stabilit ci ,teoria curriculumului” si ,,metodologia
curriculumului” se prezinta intr-o multitudine de viziuni: academice, tehno-stiintifice, umanistice.
S-au deschis diferite perspective de abordare: teleologica (S.Cristea) [45, p.398; 43, p.314; 46,
p.239; 49, p.254; 47, p.192]; procesuala (V1.Gutu) [73, p.87; 74, p.234; 76, p.250; 21, p.100; 72,
p.80; 70, p.69; 77, p.390], structurala, procesuala si a produsului (D.Potolea) [98, p.248];
interactionist-sistemica (M Bocos) [5, p.240], umanista (I1.Negret-Dobridor) [95, p.436].

Asadar, curriculumul devine o sinteza a celor mai importante evolutii in materic de
educatie, atat in teorie, cét si in practica, ce s-au produs indeosebi incepand cu secolul XX.

Conceptul actual de curriculum a evoluat spre o teorie a curriculumului, care a conturat o
paradigma teoretica si metodologica ce reuneste cele mai importante dintre orientarile si
conceptiile privind educatia, cum sant: centrarea pe elevi, scoala activa si educatia noua, trecerea
de la centrarea pe continuturi la centrarea pe experientele de invatare a elevilor, diferentierea si
chiar individualizarea instruirii, compatibilizarea studiilor intre diferite sisteme de invatamant etc.

In prezent, curriculumul este unul dintre cele mai importante concepte pedagogice, tinzand
sd ocupe un loc central in teoria si practica educatiei, intervenind in principalele faze ale proiectarii,
realizarii §i evaludrii proceselor si sistemelor de educatie. insesi reformele sistemelor de
invatdmant au fost si sant, in cea mai mare parte, reforme curriculare ori au avut in centrul lor
problema curriculumului [108; 100, p.40-41].

In acest context este de mentionat ca reforma curriculumului national formal si nonformal
in R.Moldova a inregistrat mai multe etape, fiind parte componenta a unor schimbari profunde ale
sistemului de invatamant incepute odata de obtinerea independentei.

In viziunea cercetitorului VI.Gutu [71] reforma Curriculumului extrascolar a parcurs cel

putin sase etape, fiecare avand un specific si un set de obiective prioritare (a se vedea Tabelul 1.5).

Tabelul 1.5. Etapele reformei curriculare in Republica Moldova
in viziunea a lui VI.Gutu [21]

Etapa Specificul si obiectivele prioritare
Prima etapd Deideologizarea si depolitizarea programelor si manualelor scolare; liberalizarea
(1991-1993) programului educational; crearea premiselor de reformare a continuturilor
educationale; elaborarea conceptiei scolii muzicale.
Etapa a doua Crearea bazei legislative si conceptuale a reformei continuturilor educationale:
(1994-1997) Conceptia Invatamantului din Republica Moldova (1995); Legea invitimantului

(1995); Programul National de Dezvoltare a Invatimantului (1995); elaborarea
conceptiilor ale disciplinelor scolare.

Etapa a treia Realizarea proiectului de reformd a invatamantului general, finantat de Banca
(1997-2003) Mondiala si Guvernul R.Moldova; crearea Consiliului National pentru Curriculum si
Evaluare; conceptualizarea reformei curriculumului national si proiectarea si
implementarea primei generatii de curricula axate pe obiective, continuturi fiind
primite ca mijloace de a asigura obtinerea unor finalititi premise.

Etapa a patra | Etapa de acumulare a informatiei privind functionalitatea curriculumului national; a
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(2003-2005) inceput sa functioneze Consiliul National pentru Curriculum si Evaluare;
monitorizarea functionalitdtii curricula pe discipline a fost fragmentara, nesistemica;
s-a realizat prima decongestionare a curricula pe discipline scolare.

Etapa acincea | Cautarea de noi repere si mecanisme privind dezvoltarea curriculumului scolar;
(2006-2010) lansarea unui nou proiect sub egida Bancii Mondiale ,,Educatia de calitate in mediul
rural”; conceptualizarea primei generatii de curricula axat pe competente;
valorificarea competentelor-cheie ale Cadrului European.

Etapa a sasea Aprobarea Codului Educatiei (2014); aprobarea Strategiei Nationale de Dezvoltare a
(2010-2020) Educatiei ,,Educatia 2020”; elaborarea unui cadru conceptual si metodologic de
dezvoltare a curriculumului national: Cadrul de referinta al curriculumului national
(2017), Cadrul de referinta al educatiei timpurii, Cadrul de referinta al educatiei si
invatamantului extragcolar; elaborarea si implementarea generatiei a doua a curricula
axate pe competente.

Etapa a saptea | Elaborarea si implementarea Strategiei Educatiei 2030; acumularea de experiente
(2021 — privind aplicarea curriculumului dezvoltat; cautarea de noi perspective si oportunitati
de dezvoltarea a curriculumului national.

De mentionat, ca in parcursul reformelor curriculare in Republica Moldova, incepand cu
anii "90 ai sec. XX, invatamantul nonformal/ extrascolar mai putin a fost implicat/ conectat la
schimbadrile in domeniul curriculumului national ceea ce face cercetarea noastra si oportuna si
actuala.

In acest context dezvoltarea educatiei nonformale a elevilor nu poate fi fara renovarea
curriculara.

Cuvantul-cheie, cum afirma Rene Clarijs (2008) pentru educatia nonformala este
»curriculum”, care in acelasi timp este obiectul cercetarii date. Cu ale cuvinte axarea educatiei
nonformale a elevilor pe principii curriculare inseamna promovarea unui concept postmodern al
educatiei. Totodata, in literatura de specialitate gasim putine cercetdri si abordari ale
curriculumului extrascolar. Toate cercetdrile care direct sau indirect abordeaza problema
curriculumului extrascolar orienteaza pe conceptori de curricula respective la teoria generala a
curriculumului, dar si la particularitatile educatiei nonformale a elevilor.

In cdutarea incercarii de a stabili unele aspecte specifice curriculumului extrascolar in

raport cu cel formal, noi am comparat acestea in raport cu un set de indicatori (Tabelul 1.6).

Tabelul 1.6. Curriculumul formal v.s. Curriculumul extrascolar

(’:\Ir'; Parametrii/ indicatorii Curriculumul formal Curriculumul extrascolar
1. | Curriculum — repere o Aceleasi prevederi o Aceleasi prevederi conceptuale.
conceptuale (concept) conceptuale Accentul pus mai mult pe

individualizarea invatarii si
realizarea intereselor,
aptitudinilor proprii
2. Curriculum — repere e Continuturi in mare parte e Continuturi In mare parte sunt
conceptuale (continut) sistemic si standardizate flexibile, variabile si orientate
praxiologic
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3. | Curriculum — repere
procesuale (proces)

Tehnologii reproductive —
productive — creative (actul
— invatare)

Tehnologii productiv-creative
(active - invatare)
Accentuarea tendintelor de
invatare individuala

4. | Curriculum — repere
teleologice (finalitati)

Orientarea spre formare de
competente specifice si
competente-cheie (in mare
parte standardizate)

Orientarea spre competentele
specifice si mai putin
standardizate (cu exceptia
scolilor de Arte)

5. | Curriculum — produse
curriculare

Sistemul de produce
curriculare obligatorii:
Planuri de invatdmant;

Sistemul de produse curriculare
este flexibil pentru scolile de
arte sunt obligatorii

curricula pe discipline;
manuale; ghiduri
metodologice.

Curriculum — repere e Functia evaluarii — e Functia evaluarii — identificarea
evaluative certificare; performantelor
o Alte functii sunt aceleasi

Analiza diferitor abordari conceptuale ale Curriculumului extrascolar, dar si identificarea

specificului curriculumului extrascolar ne permite sa tragem urmatoarele concluzii [17]:

Curriculumul extrascolar in sensul larg poate fi abordat din doua perspective:

— perspectiva structurald care pune accent pe interconexiunea si legaturile functionale
dintre competente: conceptie, competente/ finalitati, continuturi, tehnologii de predare-
invatare-evaluare;

— perspectiva procesuald a curriculumului, accentul fiind pus pe etapele prin care este
valorificata experienta de invatare a elevilor.

Curriculumul extrascolar in sens ingust/ restrans la randul sau poate fi abordat din doua

perspective:

— din perspectiva argumentdrii continuturilor Invatarii ca mijloace de formare a
competentelor;

— din perspectiva documentelor oficiale prin care curriculumul este aplicat si
institutionalizat.

Conceptul general al curriculumului formal reprezintd cadrul de referinta si pentru

Curriculumul extrascolar, concretizat, proiectat si implementat in raport cu specificul

domeniului, in cazul dat domeniul Arte, profil Arta muzicala.

1.3. Particularititile Curriculumului extrascolar pentru domeniul Arte, profil Artd
muzicald

Particularitatile curriculumului extrascolar pentru domeniul Arte pot fi stabilite din mai

multe perspective: organizationala, conceptuala, continutala, procesuala, teleologica si structurala.
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Perspectiva organizationala

Curriculumul extrascolar pentru domeniul Arte se organizeazia conform formelor de
educatie artistica si misiunii institutiilor ce presteaza servicii de educatie extrascolara in domeniul
Arte. Autorii Cadrului de Referinta al Educatiei si invatamantului extrascolar (2020) propun

urmatoarea structurd a domeniului Arte.

Domeniul Arte

v
PROFILURI
v
v v v v
Arta dramatica/ Arte plastice/
Muzici teatrala. Arta . vizuale:
uzica Cinematografia coregrafica decorati\}e
v v v v
v
PRESTATORI DE SERVICII
v v v v
Scoli de Artd/ {nSt}“}U{df Institutii de ONG-uri
Muzicd; Arte Centre de mvr?t%rmllzn invatimant Asociatii
plastice creatie genera’ de general Etc.
profil artistic
Y v | v v
v

FORME SI MODALITATI DE ORGANIZARE

v v v v v
o Lectii e Cercuri o Cercuri o Cercuri e Cluburi pe
e Repetitii e Concerte e Repetitii e Festivaluri interese
o Concerte e Festivaluri e Concerte o Eftc. e Cercuri
o Festivaluri e Eftc. o FEic. e Etc.
o FEftC.

Fig.1.1. Structura domeniului Arte in raport cu profilurile si formele de organizare
[17, p.44]

In conformitate cu aceasta structurd a domeniului Arte Curriculumul extrascolar va fi
conceput ca unui specific pentru [41]:
(1) Scolile de Arte, Muzica si Arte Plastice;
(2) Centre de creatie;
(3) Institutii de invatamant general;

(4) Alte forme organizationale.
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In acest context identificim factorii ce in mare parte determina si specificul conceptului

pentru acest domeniul (a se vedea Tabelul 1.7).

Tabelul 1.7. Aspecte comune si diferentele atestate in activitatea Centrelor de creatie
(si altor structuri cu functii similare) si a Scolilor de Arte, Muzici si Arte plastice,

conform referintelor enuntate [17, p.45; 34]

Domeniile de Centrele de creatii/ Scoli de Muzica, Arte si Arte
referinta Cluburi/ etc. plastice

Obiectivele educatiei | Educatia nonformala ofera un set de Cultivarea dragostei fata de arta

extrascolare pentru | experiente sociale si cultural-artistice asigurand extinderea si completarea

domeniul Arte necesare, utile pentru fiecare copil, orizontului cultural-artistic;
tandr, complementarizand celelalte Dezvoltarea potentialului creativ
forme de educatie prin: individual al copiilor si elevilor;
valorificarea timpului liber al elevilor, | Identificarea elevilor supradotati in
din punct de vedere educational; domeniul unei anumite arte si

valorificarea experientelor de viata ale | pregatirea acestora pentru posibila
elevilor, prin cadrul mai flexibil si mai | insusire a programelor educationale
deschis si prin diversificarea mediilor de invatamant profesional secundar
de invatare cotidiene; si superior corespunzator profilului;
asigurarea participarii benevole, Formarea unui consumator
voluntare, individuale si/sau colective; | alfabetizat al artei, capabil sa
flexibilitatea de a raspunde intereselor | perceapa si sa reflecte critic arta;

elevilor - gama larga de activitati pe Formarea si dezvoltarea la elevi a
care le propune si posibilitatea fiecarui | calitatilor personale care ar asigura
elev de a decide la ce activitati sa interactiunea, respectarea si
participe; valorificarea patrimoniului cultural
alfabetizarea grupurilor sociale national si universal;
defavorizate; Educarea unei personalitati
asigurarea cadrului de exersare si autonome, creative si apte de a lua
cultivare a diferitelor inclinatii, decizii si a se adapta profesional,
aptitudini, capacitati. corespunzator calitatilor sale
profesionale intr-o lume in continua
schimbare;

Cresterea atractivitatii/ statutului
profesiilor din domeniul artistic si
cultural;

Asigurarea calitatii si continuitatii
in implementarea programelor pre-
profesionale, care sunt conditiile de
baza pentru functionarea sistemului
de educatie extrascolara de profil;
Crearea unui mediu educational
modern care s imbunatateasca
dezvoltarea creativi si realizarea de
sine a individului, nivelul cultural
al populatiei tarii.

Petrecerea organizata a timpului

liber;
Inscrierea beneficia- | In functie de specificul activitatii, Taxa se aproba de catre APL, in
rilor: fiecare Institutie 1si elaboreaza propriul | conformitate cu legislatia in vigoare
(oferte gratuite/ regulament de functionare, coordonat (20% din cheltuielile totale pentru
taxe de studii) cu organul local de specialitate in anul precedent).
domeniul invatamantului. Taxa pentru studii la grupele
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In regulamentul de functionare al
institutiilor de invatamant extrascolar
se va specifica in mod explicit
nomenclatorul serviciilor educationale
oferite gratuit beneficiarilor.
Institutiile de invatamant extrascolar
publice pot presta servicii educationale
contra plata doar suplimentar la cele
prevazute in nomenclatorul serviciilor
educationale oferite gratuit, conform
legislatiei in vigoare.

pregadtitoare $i la alte specialitati
care nu sunt incluse n Planul de
invatamant: canto, cor, dans
sportiv/imodern etc., va fi calculata
si aprobata de Autoritatea Publica
Locala, reiesind din numarul de
pana la 5-6 ore saptaméanale pentru
un elev, conform legislatiei in
vigoare.

Accesul la
activitatile oferite de
institutiile publice de
invatamant
extrascolar

Accesul la activitatile oferite de
institutiile de invatamant extrascolar
publice, este liber pentru solicitanti in
functie de profilul cercului si de
competentele care urmeaza sa fie
formate cu respectarea principiului
nediscriminarii.

Inscrierea in cercuri se face benevol, in
baza unei fise cu date despre copil;
Numarul de grupe si numarul de copii/
tineri In fiecare grupa sunt propuse in
fiecare an, de conducerea institutiei, in
baza ofertei educationale a institutiei,
de solicitarile beneficiarilor, precum si
de alte criterii stabilite de propriul
Regulament, sunt avizate de Consiliul
de administratie si aprobate de organul
local de specialitate in domeniul
invatamantului;

La necesitate, in functie de specificul
cercului, pentru Inscrierea copilului/
tanarului e necesar avizul medicului de
familie privind starea sanatatii
solicitantului;

Admiterea elevilor in institutiile de
invatamant extrascolar de profil
artistic se face numai in urma unei
selectii, prin: testarea aptitudinilor
specifice; examene de diferenta;
probele de aptitudini conform
metodologiei privind admiterea 1n
invatamantul complementar de arta.
Admiterea in anul I de studiu
consta in probe de aptitudini
specifice astfel:

Muzica: auz muzical -
reproducerea prin intonare dupd
auz a unor sunete executate vocal;
sim¢ ritmic - reproducerea prin
batai din palme a unui fragment
ritmic dat; muzicalitate - memorie
muzicald, reprezentdind
reproducerea din memorie a unui
fragment muzical, dar si intonarea
unui fragment muzical pregatit de
candidat.

Arte vizuale: proba de perceptie
vizuald, proba de creativitate.
Arta coregrafica: examene medical
—proba eliminatorie, aptitudini
fizice: conformitate, deschidere,
saritura, elasticitate, motricitate,
simy ritmic.

Arta dramatica: proba de dictie,
proba de aptitudini artistice
specifice.

Virsta
beneficiarilor

Accesul la activitatile oferite de
institutiile de invatamant extrascolar
publice, conform Nomenclatorului de
servicii educationale gratuite aprobat
de Guvern, este liber pentru toti
solicitantii cu varsta cuprinsa intre 5 i
21 de ani, cu respectarea principiului
nediscrimindrii, (Codului educayiei al
Republicii Moldova).

Sistemul invatamantului
extragcolar de profil artistic este
structurat pe 3 niveluri:

Nivelul 0 — invatamantul prescolar,
preconizat copiilor intre varstele 5-
7 ani (grupa pregatitoare);

Nivelul 1- invatgmantul primar,
clasele I-1V, profil Arta muzicala,
cu durata de studiilor 1-8 ani;
Nivelul 1l- invataméantul gimnazial
s.a.

Componenta
numerica a grupelor

Este determinata de profilul de
activitate, varsta beneficiarilor, gradul

Variaza in dependenta de profil.
Cor-12-18 elevi.
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de complexitate a curricula, conditiile
de activitate, spatiul si utilajul
disponibil si poate varia de la 10-15
persoane, in cele corale acesta nu e mai
mic de 25;

In functie de specificul cercului, pot fi
constituite grupe mici din minimum 4
participanti (karting, canoe, ansamblul
vocal-instrumental, solisti, escaladare,
telegrafie, modelism s.a.);

Discipline muzical-teoretice — 8-10
elevi; In institutiile mici, cu un
numar mai mic de 100 de elevi (6-8
elevi).

Aurte vizuale -10-12 elevi (pentru
localitatile rurale 6-8 elevi) ;

Aurte coregrafice -10-12 elevi;

Arta dramatica 10-12 elevi (pentru
localitatile rurale 6-8 elevi).
Ansambluri vocal-instrumental — de
la 2 elevi, care obtin reusita inalta
la profilul de specialitate.

Durata studiilor

In dependenta de obiectivele vizate,
Programele pot fi de lunga durata (mai
mult de un an), sau de scurta durata (1-
12 luni), cat si alte forme de activitati
cu o duratd de pana la o luna (seminare,
sesiunii de informare, master clas s.a.)

Durata studiilor este determinata
conform profilului, in baza
planurilor de studii aprobate.

Oferta educationala.

Organizarea
procesului
educational.

Activitatea extrascolara se realizeaza pe
grupuri de interese de un singur profil
sau integrate, in baza planului de
invatamant aprobat de organul local de
specialitate in domeniul

invatamantului.

Componenta grupurilor variaza in
dependenta de profil.

Specialitatile principale care pot fi
studiate:

instrumente cu clape: pian;
instrumente cu corzi: vioard, viola,
violoncel, contrabas, chitara
clasica;

instrumente aerofone: flaut,
clarinet, trompeta, corn, trombon,
saxofon, oboi, tuba;

instrumente populare: tambal,
acordeon, nai, fluier, cobza;

instrumente de percutie: xilofon,
vibrofon, baterie;

arte vizuale: desen, pictura,
sculptura, arta decorativ-aplicativa
etc.;

arta coregrafica: dans clasic, dans
popular; dans sportiv;

artd dramatica: arta actorului.
Componenta grupurilor variaza in
dependenta de profil.
Organizarea procesului educational
in baza planului de invatdmant
aprobate de catre MEC. Procesul
instructiv-educativ se realizeaza
prin lectii individuale, de grup,
lectii practice de toamna-primavara
(pentru arte vizuale), cat si prin
evoluarea elevilor in colective
artistice, coregrafice, teatrale,
expozitii s.a.

Evaluarea
rezultatelor

Evaluarea in Centrele de creatie
reprezintd un ansamblu de actiuni
sistemice, prin care se analizeaza si se
apreciaza activitatea copiilor si
tinerilor.

Evaluarea activitatii copiilor poate fi
realizata in baza unui portofoliu

Evaluarea rezultatelor Invatarii este
obligatorie si se realizeaza prin:
colocvii/ colocvii tehnice;

examene de promovare;

examene de absolvire.

Examene de competenta.

Se propune trecerea la evaluarea in
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individual, care cuprinde: lucrari, baza de calificative.
diplome, certificate si inscrisuri
obtinute pe perioada frecventarii
activitatii extrascolare;

Institutia de comun cu alti parteneri
poate stimula activitatile de
performanta ale copiilor si tinerilor la
nivel local, national si international
prin alocarea unor premii, din partea
consiliului reprezentativ al parintilor,
agentilor economici, fundatiilor
stiintifice si culturale, comunitétii
locale s.a.

Finalitigile studiilor/ | Certificarea studiilor nu este asigurata | Certificarea studiilor este asigurata.

certificarea si obligatorie. Odata cu absolvirea institutiei,

elevii primesc certificatul de
absolvire, unde este notata reusita
obtinuti la disciplinele studiate. In
baza actului de absolvire, elevii pot
fi Tnmatriculati la studii in
institutiile de invatamant general
(cu profil arte), institutiile medii de
specialitate sau superioare de profil,
cu conditia respectdrii cadrului
normativ in vigoare, ce vizeaza
invatdmantul general.

Functii didactice Corepetitori, conducator de cerc, Profesori si corepetitori, dirijor,
dirijor, maestru de cor, maestru de maestru de cor, maestru de balet,
balet, maestru de concert, regizor, maestru de concert, regizor,
acompaniator, conducator artistic, acompaniator, conducdtor artistic,
psiholog, metodist, s.a. psiholog, metodist, s.a.

Perspectiva conceptuala
Perspectiva conceptuald a curriculumului extrascolar pentru domeniul Arte trebuie
analizata din doua aspecte:
(1) Aspectul ce tine de teoria generala a curriculumului si
(2) Teoria generala a Artelor si in speta teoria artei muzicale
Curriculumul pentru educatia si invatamantul extragcolar domeniul Arte, pe de o parte,
reprezintd o expresie a teoriei generale a curriculumului, validata de comunitatea stiintifica; pe de
alta parte, preia unele caracteristici dictate de specificul si particularitatile educatiei si
invatamantului extragcolar in genere si in domeniul Arte, in special:
a. Diversitatea finalitatilor/ caracter deschis al finalitatilor.
b. Diversitatea abordarilor si formelor de organizare pe domenii de formare: scolile de arte,
cluburi, cercuri s.a.
C. Axarea puternica pe cel ce invata; principiile educatiei individualizate si diferentiate sunt
dominante.

d. Nivelul inalt de motivatie pentru educatia si invatamantul extrascolar.
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e. Orientarea dominanta la proces si construirea de noi competente, noi experiente.
f. Orientarea spre o evaluare formativa, autoevaluare s.a.

Asadar, contextul demersului conceptual al curriculumului, dar si particularitatile
respective ale educatiei si invatamantului extrascolar, domeniul Arte, genereaza un sistem
(subsistem) curricular relevant cadrului nonformal. Totodatd, in vederea realizarii continuitatii
intre curriculumul formal si cel nonformal, se acceptd abordarea holisticd/ sistemica a

curriculumului pentru educatia si invatamantul extrascolar (a se vedea Fig. 1.2).

Curriculumul pentru educatia si invatamantul
extrascolar ca si sistem (subsistem)

v v r v v
Curriculum Curriculum Curriculum Curriculum Curriculum
pentru pentru pentru pentru pentru
educatia si educatia {i educatia si educatia si educatia si
invatimantul |[€» invatamantul € invatamantul [€» invatamantul €| invitamantul
extrascolar ca extrascolar ca extrascolar ca extrascolar extrascolar ca
si concept si continut si proces casi si produs

finalitate

Fig.1.2. Curriculumul pentru educatia si invatimantul extrascolar ca si sistem (subsistem)

Conceptul curriculumului extrascolar si cel formal se axeaza pe afirmarea rolului prioritar
al finalitatilor educatiei extrascolare. In functie de finalitati, concepute in termeni de competente,
se proiecteaza si celelalte componente ale modelului curricular: forme, strategii si metode,
activitati educagionale, conginuturi, instrumente de evaluare.

Asadar, curriculumul pentru educafia si invatamdntul extrascolar inseamna toate
experientele acumulate, planificate si furnizate elevilor In institutii si in alte structuri ce presteaza
servicii de educatie si invatamant extrascolar spre a satisface interesele, nevoile, oportunitagile,
aptitudinile proprii, in raport cu finalitatile si performantele asteptate.

Din perspectiva Cadrului de referinga al Curriculumului Nagional, dar si din perspectiva
evolutiei educatiei nonformale pe plan european, curriculumul pentru educatia si invatamantul
extragcolar poate fi conceput in baza interconexiunii diferitor concepte curriculare (curriculumul
centrat pe elev, curriculumul centrat pe competenge, curriculumul centrat pe contexte/ situayii
educative s.a.) si a diferitor teorii ale invatarii: constructivism, behaviorism s.a. [21].

Totodata, curriculumul pentru educatia si invatamantul extragcolar domeniul Arte, se va
axa pe interconexiunea abordarilor psihocentrice si sociocentrice ale educatiei, pe asigurarea
corelatiei sociale, psihologice si pedagogice a elementelor curriculare la nivel de subsistem si

sistem, pe asigurarea comunicarii eficiente intre cadrele didactice si educabili [25].
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Curriculumul pentru educatia si invatamantul extrascolar, domeniul Arte, alaturi de
functiile sale de baza (proiectarea, reglarea, motivarea s.a.m.d.), va realiza si functiile specifice
educatiei si invatamantului extrascolar:

— functia de formare de noi competente in domeniul Artelor;

— functia de recuperare a lacunelor a instruirii precedente (la necesitate);

— functia de complementare a activitagilor educationale formale (la necesitate);

— functia de extindere a educatiei formale (la necesitate);

— functia de opozitionare a educatiei formale.

Un alt aspect care determind specificul conceptului de curriculum pentru educatia si
invatamantul extragcolar este legat de:

1. Abordarea educatiei pe parcursul intregii vieti, educatia nonformala fiind si 0 modalitate
de realizare a acestui proces.

2. Sistemul de competente-cheie, aprobat de Consiliul Europei la Bruxelles din 22 mai 2018.
Primul aspect vizeaza un curriculum flexibil, contextual si longitudinal.

Al doilea aspect orienteaza curriculumul pentru educatia si invatamantului extrascolar la
formarea graduala si pe etape a unui anumit tip de competente.

Asadar, perspectiva conceptuala a curriculumului extrascolar, in cazul dat al celor in
domeniul Artelor pentru educatia si invatamantul extragcolar se axeaza/ centreaza pe educabil si
reflecta urmatoarele demersuri fundamentale:

v" Focusarea pe formarea de competense si orientari valorice care va permite elevilor sa-gi
valorifice interesele, aptitudinile,oportunitatile proprii intr-un mod activ si nonformal.

v" Corelarea componentelor curriculumului pentru educatia si invagamdntul extrascolar in
raport cu: abordarea psihocentrica si sociocentrica; domeniul si profilul Artelor; functiile
specifice educatiei extrascolare; profilul elevilor si aptitudinile acestora cétre unul sau alt
tip de activitate artistica [17, p.59-60].

Un alt factor determinant care influenteaza conceperea si continutul curriculumului non-
formal pentru domeniul Arte, profil Arta muzicald, tine de cadrul teoretic/conceptual privind
educatia extrascolara.

In acest sens educatia extrascolard si in special, educatia muzicald in mare parte este
determinata de specificul relatiei subiectiv-obiectiv ca instrument al cunoasterii artistice; pe cand
cunoasterea stiintifica are un caracter obiectiv-subiectiv [25].

Ca obiect al cunoasterii, opera muzicala nu exista in afara subiectului cunoscator decat la
modul conventional. Opera muzicala isi incepe adevarata existenta abia In momentul in care este

receptatd, subiectul cunoscator recreand-0 prin perceptie, imaginatie si gandire artistica. in
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cunoasterea artistica, obiectul cunoasterii (opera muzicala) este astfel recreat de catre subiectul
cunoscitor. Opera muzicald nu existd, ea devine ca atare datoritd actiunii de cunoastere a
receptorului. Respectiv, si adevarul (valoarea) in cunoasterea artistica nu se afla in afara omului,
ci este produs creat de catre acesta [79, p.71; 58, p.37].

Aceasta legitate genereaza o abordare a curriculumului pentru educatia extrascolara axata
pe interconexiunea cunoasterii stiintifice si a cunoasterii artistice, ceea ce se reflecta asupra
finalitatilor continutului dar si a procesului de educatie artistica si in speta a educatiei muzicale. In
acest sens specificul artei muzicale presupune cunoasterea valorilor acesteia, interpretarea si
producerea operelor muzicale (educatia prin si pentru arta muzicald) dar si asimilarea valorilor
umane prin intermediul artei muzicale.

Educatia prin si pentru artd denota un anumit mod de a vedea umanul este o filosofie de
viata aparte, o viziune asupra a ceea ce este mai de pret pentru devenirea fiintei. Importanta pe
care pretuirea artei o capata in societate da masura valorica a respectivei societati, a rafinamentului
si altitudinii sale axiologice. Educatia pentru arta este deschizatoare de noi orizonturi, pentru ca ea
dezvolta spiritul interogativ, reflexiv. Educatia pentru frumos imprima un sens profund, integrator
si inalt tuturor achizitiilor. Formarea artistica prilejuieste indivizilor o experienta pentru iluminarea
si construirea unui sens legat de existenta sa [35, p.15].

Este important sa constatdm ca estetica este produsul unei activitati spirituale, care a aparut
in perceptia si aprecierea individuald. Categoriile esteticii/ frumosului, prin caracterul lor
semnificativ, dezvolta nu doar gandirea creativa a muzicianului (viitorului muzician), ci formeaza
si orientdrile sale valorice, determina pozitia sa de viata.

Esteticul, prin natura sa, este similar cu adevarul, insa difera prin esenta sa. Daca adevarul
inseamna cunoastere rationala, atunci esteticul nu este doar cunoastere, ci si experienta emotionala
in urma perceperii unui obiect. Prin urmare, echivalentul psihologic al esteticului este experientad/
emotia care, la randul sau, actioneaza intotdeauna ca un produs, un rezultat al relatiilor dintre
subiect si obiect. Specificul acestor relatii este determinat de doi factori: caracteristicile estetice
ale obiectului (produs al artei muzicale) si relagionarea sa cu ideile si gusturile estetice ale omului,
adica cu orientarile valorice care alcatuiesc ,,constiinta lui estetica”.

La baza constiintei estetice a individului se afla necesitatea estetica, interesul fatd de
valorile estetice, setea pentru frumos si armonie.

In cadrul necesitatilor estetice se inscriu si idealurile corespunzitoare. Idealul estetic
reprezinta imaginea unei valori estetice necesare si dorite, acesta (idealul estetic) fiind cel mai inalt
criteriu pentru evaluarea estetica. Aceastd modalitate de evaluare include si gustul estetic, la baza

caruia se afla valoarea/ orientarea estetica [58, p.52].
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In acest context, demersul estetic al educatiei artistice reprezinta si specificul si unul din
principiile de concepere a educatiei artistice/ muzicale, dar si a curriculumului respectiv.

Un alt specific al curriculumului pentru educatia extrascolara tine de valorificarea
contextului cultural. Anume cultura determina orientarile estetice si artistice ale personalitatii [32].

,Cultura poate fi considerata astazi un ansamblu de trasaturi distincte, spirituale si
materiale, intelectuale si afective, care caracterizeaza o societate sau un grup social. Ea inglobeaza,
pe langa arte si litere, moduri de viata, drepturile fundamentale ale omului, sistemele de valori,
traditii si credintele... Cultura 1i dd omului capacitatea de a reflecta asupra sinelui sau. Ea este cea
care face din noi fiinte specific umane, rationale, critice si etic angajate. Este cea care ne ajuta sa
discernem valorile si sa facem alegeri. Prin ea, omul se exprima, ia cunostinta de el insusi, se
recunoaste ca un proiect neincheiat, pune in chestiune propriile sale realizari, cauta neincetat noi
semnificatii si creeaza opere care il transcend”. Altfel spus, cultura genereaza civilizatia §i 0
susyine, ,,alimentand-0” permanent cu valori, care se acumuleaza si se transforma in arhetipuri,
perpetuand continuu [10, p.43].

Cultura nu este doar un bogat si un impresionant ,,tezaur” de valori spirituale, artistice/
estetice si materiale care sa indemne la contemplatie pioasa, nu este perceputa ca fiind doar o suma
finita de trasaturi punctuale, ci este, in acelasi timp, si un proces ce implica si responsabilizeaza
individualitati si grupuri [10, p.43].

Asadar, cultura, lumea simbolica, apare in urma unui schimb de comunitate, care
promoveaza, sustine un set de valori, pe care le considera dezirabile si individuale, care accepta,
asuma si interiorizeaza anumite valori, urmand sa (re)creeze alte sisteme de valori. Cultura este
expresia sintetica a cunoasterii articulate a lumii reale, a modului 1n care ne situdm in raport cu
aceasta, ea reprezentand orizontul de existenta al fiingei umane [10, p.45].

Arta, in genere, si arta muzicala, in acest sens, se manifesta specific in contextul culturii
generale, si anume: prin construirea creativa a propriului obiect in raport cu interiorul uman prin
intermediul unui limbaj artistic, dar si prin experienta creatorului sau a receptorului [58, p.55-56].

Conceperea unui curriculum pentru educatia extrascolara si in speta a educatiei muzicale
in mare parte este determinata de functiile generale ale artei, inclusiv a artei muzicale [32]:

1) Gnoseologica sau de cunoastere: arta cerceteaza lumea inconjuratoare, viata umana (in
special universul interior al omului).

2) Axiologica: arta ia o atitudine fata de realitate, o apreciaza din punct de vedere valoric,
selecteaza din multiplele insusiri ale obiectului sau fenomenului esentialul, irepetabilul,
ceea ce poarta in sine o valoare.

3) Hedonistica: produce placere, delectare, satisfactie.
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4) Sugestiva: sugereaza omului anumite idei, ganduri, 1i comunicd anumite sentimente,
convingeri.

5) Iluminista: poata in sine si transmite anumite cunostinte despre lucruri, fenomene,
raspandeste anumite idealuri, viziuni, conceptii s.a.

6) Comunicativa: prin limbajul artei oamenii comunicd intre ei, arta uneste oamenii,
contribuie la apropierea si inrudirea lor spirituala.

7) Euristica: contactul cu arta nu poate fi efectuat in afara unei stari de creativitate, de
inventivitate, de descoperire personald; arta dezvolta anumite potente si aptitudini de
creatie.

8) Katharsis: arta purifica sufletul, il descatuseaza si il elibereaza de pasiunile ,,ieftine” ale
vietii, il inalta si 1l innobileaza.

9) Estetica: cultiva simtul frumosului, al perfectiunii, al armoniei, al echilibrului, al masurii
s.a.

10) Educativa, considerata suprafunctie: arta educa sentimente morale, calitati umane, cultiva
sfera spirituald a omului [93, p.30, 43-54; 58, p.57].

Din perspectiva confinutala

Analiza retrospectiva a programelor de studii la disciplina ,,Educatia muzicala” cum pentru
invatamantul formal asa si pentru invagdmantul nonformal ne permite sa constatam ca continuturile
se structureaza in raport cu modul de cunoastere (stiintifica sau/si artistica) genuri de artd muzicala
(sens larg al conceptelor) si sistemul de cunostinte si opere muzicale concrete la una sau alta
disciplind de studii (sens ingust al continuturilor). Specificul continuturilor din perspectiva
cunoasterii stiintifice si cunoasterii artistice tine de:

(1) Continuturile reprezintd un mijloc de formare a competentelor muzicale;

(2) Continuturile reprezinta si rezultatul invatarii (cunoasterea, interpretarea unei opere
concrete).

Din perspectiva profesionala [30]

In literatura de specialitate gdsim mai multe abordari ale procesului de educatie artistica si
concret muzicala.

Abordarea monodisciplinara se axeaza pe invatarea generald si/sau aprofundatd a unor
genuri de artd in cazul dat a genurilor de artd muzicala. De regula aceasta abordare se realizeaza
in scolile de Arte.

Abordarea polidisciplinara pune in centru procesului educational pe elev si nu disciplina

de arta. Activitatile in cadru acestei abordari sunt orientate la dezvoltarea armonioasa a elevilor.
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Aplicarea diferitor genuri de arta in calitate de metoda de predare a diferitor discipline din
arii curriculare.

Abordarea universald se axeaza pe predarea tuturor disciplinelor intr-un context unitar
cultural-istoric in baza legitatilor generale si interconexiunii cunoasterii artistice si stiintifice.

De mentionat ca ultimele doua abordari nu si-au gasit o raspandire in Republica Moldova,
precum si in alte tari. Pe de alta parte incepand cu anii *70 ai secolului trecut procesul educatiei
artistice s-a axat puternic pe conceptiile a lui J|.Ka6anesckuit si 5.M. Hsrenckuii. In Republica
Moldova sunt cunoscute si aplicate in practica abordarile lui 1.Gagim, E.Coroi, I.Bors, M.Morari
[14; 65; 93].

Asadar particularitatile curriculumului la educatia muzicala pentru scolile de muzica din
perspectiva procesuala tin de metodologia specifica care se axeaza pe crearea situatiilor de
invatare.

Continuturile propuse spre studiere in cadrul disciplinelor ,,Istoria muzicii”, ,,Teoria
muzicii §i Solfegiu” si ,,Instrument muzical” sunt dinamic ordonate pe dimensiunile/ domenii,
unitati de continut/ subiecte, repartizate pe clase intr-o viziune sistemica si se pot integra ia mod
echilibrat, asigurand abordarea metodica si holistica a procesului de educatie-instruire muzicala
si, in acelasi timp, apropiind actul de achizitii studiate/ receptate in contextul institutional-artistic
de actul transferului achizitiilor in realitatea imediata, de viata spirituala a elevului.

Continuturile invatarii includ cele doua dimensiuni ale disciplinei: informativ-teoretica si
cea aplicativ-practica.

Dimensiunea informativ-teoretica a unitatilor de continut vizeaza studierea muzicii/
fenomenului muzical din perspectivele legitafilor muzicii, elementelor de limbaj muzical si al
rolului acestora in crearea continuturilor/ imaginilor muzicale ale lucradrilor muzicale din
repertoriul national si universal, evolugiei fenomenului muzical si a constituirii ,,fondului de aur”
al tezaurului muzical national si universal, creagiei si viefii compozitorilor/ reprezentanyilor
diferitor epoci, stiluri, curente muzicale, diversitatii genuistice si de conginut propriu-zis al muzicii
s.a.

Studiul muzicii, in generai, nu este posibil in afara activitagilor practice de comunicare,
cunoastere, cercetare, exersare, exprimare, creatie etc. Unitatile de continut sunt construite astfel,
incat pot oferi posibilitati alternative de construire a traseului de cunoastere a fenomenului muzical
in temeiul activitatilor de auditie, interpretare/ fredonare si creatie muzicala.

Continuturile si activitatile muzical-didactice prin care se construiesc si se organizeaza

situatiile de invatare creeaza un echilibru optim intre abordarile teoretice si cele aplicative,
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respectand o evolutie a procesului de cunoastere bazat pe articularea tuturor functiilor psihicului
elevului (sensibilitate, atentie, memorie, imaginatie si gandire).
Din perspectiva teleologica
Analiza retrospectiva a curricula de educatie muzicala pentru scolile de Arte ne permite sa
constatdm urmatoarele:
1. Centrare puternica pe continuturi.
2. Centrare puternica pe abilitati practice specifice doar unei sau altei discipline muzicale de
studii.
3. Invitarea predominant pentru arte (formarea profesionala a viitorilor muzicieni) si nu prin
arte.
4. Nivelul scazut de realizare a principiului inter- si transdisciplinaritatii.
Totodata Cadrul de referinta al educatiei si invatamantului extrascolar (2020) propune o
noua abordare a finalitagilor educatiei muzicale in cadrul scolilor de Arte si anume cea axata pe
competente, ce deschide noi oportunitati de formare armonioasa a elevilor prin arta muzicala si

pentru artd muzicala in perspectiva [17].

1.4. Concluzii la Capitolul 1
Analiza politicilor internationale si nationale in domeniul educatiei nonformale, dar si
analiza diferitor abordari, concepte, orientdri ne permite sa formuldm urmatoarele concluzii:

e Educatia nonformalad ca forma generala de organizare a educatiei alaturi de educatia
formala si informala face parte din strategia educatiei pe parcursul intregii vieti si are drept
scopul general — formarea personalitatii umane in raport cu aptitudinile, interesele si
oportunitatile acesteia. La nivel de politici educationale exista deosebiri clare intre educatia
formala, educatia nonformala si educatia informala avand ca criterii: cadrul institutional/
operational; cadrul structural, cadrul certificarii. In acest sens educatia nonformala nu se
finalizeaza cu certificarea-obtinerea unei diplome de studii in raport cu nivelurile ale
sistemului de invatdmant. Totodata in unele cazuri invatamantul formal si cel nonformal
sunt foarte apropiate. In cazul cercetirii noastre aceasta se refera in primul rand la scolile
de Arte, si in special la cele de Muzica.

e Educatia nonformald — un termen generic — acceptat si promovat la nivelul Uniunii
Europene ca unul document este un concept in raport cu care se aplica o diversitate de
termeni: educatie extrascolara — Invatamant extrascolar; educatie extracurricularda —
invatamant extracurricular; educatie complementara — invatdmant complementar; educatie

in afara clasei, educatie pentru timpul liber. In Codul Educatiei (2014) aceastd forma de
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educatie se concretizeaza si se prezinti ca ,,invatimantul extrascolar”. In cercetarea dati

noi vom privi ,,educatia si invatamantul extragcolar” ca parte componentd a educatiei

nonformale a elevilor [13].

In plan retrospectiv, dar si la etapa actuald educatia nonformala se dezvolta in cadrul a trei

paradigme:

— paradigma europeand care se axeaza pe trei tendinte: realizarea educatiei in afara
sistemului formal;

— realizarea educatiei nonformale se contrapune celei formale; educatia nonformala se
apropie de cea formala prin unele elemente;

— paradigma tarilor vest-europene (postsovietice §i postsocialiste) care are la baza
sustinere puternica a statului si este orientat la implicarea in acest proces tuturor copiilor,
inclusiv celor cu nevoi speciale;

— paradigma SUA si a Japoniei este Indreptatd spre diminuarea a lacunelor educatiei
formale si implicarea statului in acest proces este minimala.

Tendintele dezvoltarii educatiei nonformale la nivel european dar si experientele si
traditiile educatiei nonformale in Republica Moldova cu referire, in primul rand, la educatia
extragcolara extrascolard, ne conving in proiectarea unui concept binar/ dihotomic al
educatie nonformale a elevilor in Republica Moldova care ar imbina armonios politicile
europene in domeniul educatiei nonformale si traditiile valorice ale educatiei extragcolare
artistice nationale.

Asadar, in viziunea noastra ,,educatia nonformala a elevilor” realizata in institutiile de

invatamant extragcolar desemneazd o realitate educationald cu un caracter formativ

deosebit, raspunzand in acelasi timp intereselor si optiunilor elevilor.

Cu referire la conceptul de Curriculumul extrascolar se constata existenta unui numar

insuficient de cercetari si abordari. De regula, conceptul general al curriculumului — ca

teorie, ca continut, ca proces si ca rezultat se adapteaza de fiecare data la specificul
educatiei nonformale si in special la specificul educatiei artistice muzicale de profil.

De mentionat ca reforma curriculumului national inceputa in anii 90 ai sec.XX s-a axat

preponderent pe sistemul de invatdmant formal si mai putin pe sistemul invatdmantului

estrascolar. In acest sens, in mare parte, educatia/ invatimantul ce prestau serviciile de
educatie extrascolard manifestau initiative puternice de a implementa unele planuri ale
reformei curriculare in Republica Moldova.

Codul educatiei, a creat noua viziune si baza normativa pentru aceste schimbadrile esentiale,

care au stat la baza elaborarii unei viziuni noi, actualizate in domeniul educatiei si
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invatamantului extrascolar. Modernizarea educatiei si Invatimantului extrascolar/non-
formal, intr-o versiune actuala, are drept scopul dezvoltarea unui echilibru intre pregétirea
generald si cea vocationald/ de profil, punand accent pe aplicabilitatea pregatirii generale
in raport cu formarea competentelor.

Totodatd cadrul analitic al cercetdrii ne-a permis sd deducem particularitatile unui
curriculum nonformal din diferite perspective: organizationald, conceptuald, continutala,
procesuald si teleologica si sa formulam urmatoarea definitie ,,Curriculumul pentru
educatia si invatamantul extragcolar inseamna toate experientele acumulate, planificate si
oferite elevilor in institutii ce presteaza servicii respective spre a satisface interesele,
nevoile, oportunitatile, aptitudinile proprii in raport cu finalitatile si perspectivele asteptate.
Conceptul-cheie al curriculumului pentru educatia extragcolara nonformalad constituie
combinarea cunoasterii artistice, cunoasterii stiintifice si cunoasterii experentiale in cadrul

procesului educational”.

53



2. CADRUL CONCEPTUAL SI METODOLOGIC AL PROIECTARII §I
INSTITUTIONALIZARII CURRICULUMULUI PENTRU INVATAMANTUL
EXTRASCOLAR, DOMENIUL ARTE, PROFIL ARTA MUZICALA

2.1. Conceperea curriculumului pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte,

profil Arta muzicali

Curriculumul extragcolar reprezinta o categorie a stiintelor educationale, alaturi de teoria
instruirii, teoria educatiei, fundamentele educatiei s.a. In acest sens, teoria curriculumului este
abordata ca un fenomen pedagogic integrator. Privita ca teorie valorificatd nemijlocit in practica,
realizeaza si evalueaza actiuni educationale, teoria curriculumului cuprinde nu doar demersurile
conceptuale privind structura si tipologia curriculumului,dar si demersurile privind proiectarea si
institutionalizarea acestora.

Tinand cont de faptul, ca astazi Scolile de Arta/ Muzica solicit aprobarea unor schimbari
rapide, este nevoie ca formarea elevilor in cadrul institutiilor de invatamant artistic extrascolar, sa
asigure o flexibilitate academica, prin oferirea unei instruiri modulare.

Elaborarea curriculumului modular pentru profilul Arta muzicala, cu indicarea clara a
finalitatilor de invatare (competentelor), creeaza conditii pentru uniformizarea contextului de
formare, fara insa a Tmpiedica posibilitatea institutiilor de a pretinde spre o sporire a calitatii
formarii prin implicarea potentialului uman, al sistemului logistic si conditiilor material-tehnice
de formare in domeniul de invatdmant artistic extrascolar.

Privita ca o activitate integratoare, proiectarea si institutionalizarea curriculumului este o
functie a structurilor oficiale (nivel national) si a cadrelor didactice, prin care curriculumul este
adaptat la contextul concret al institutiei de invatamant si al procesului de predare-invatare-
evaluare, in cazul dat al institutiilor de educatie artistica. Curriculumul extrascolar implica
demersuri ale politicilor curriculare si a conditiilor social-culturale. Complexitatea Curriculumului
extrascolar si in speta a educatiei extrascolare artistice poate fi abordata din perspectiva teoriei
managementului curriculumului.

Aceasta teorie are la baza urmatoarele aspecte:

e abordare inter conexa a actiunilor manageriale si celor pedagogice/ curriculare;
e abordarea demersului dublu concentric in realizarea activitatilor manageriale si pedagogice

ca principiul de asigurare a interconexiunii dintre ele [100, p.91].
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urmadtoarelor aspecte:

a educatiei, teoria generala a managementului, teoria generala a managementului curriculumului,
teoria generala a educatiei muzicale in contextul formal si nonformal ne-a permis sa fundamentam

conceptul tridimensional al managementului curriculumului pentru educatia extrascolara artistica,
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De ex.: produse
curriculare

monitorizare

implementare

-'"Inwmno\_.u“"’

Fig.2.1. Demersul dublu concentric al managementului Curriculumului extrascolar

si subsistemele curriculare [100]

Valorificarea acestei teorii in contextul invatamantului extrascolar artistic tine de specificul

obiectul managementului curricular constituie arta muzicala, ce implica la randul sau
cunoasterea stiintifica si cunoasterea artistica;
managementul curriculumului pentru educatia extrascolara este reflectiea particularitatilor
educatiei nonformale a elevilor;
corelarea principiilor pedagogiei generale si a pedagogiei artelor si concret a celei
muzicale, ceea ce si genereaza principii/ pozitionari conceptuale de proiectare si
institutionalizare a curriculumului pentru invatamantul extrascolar artistic, domeniul Arte,
profil Artda muzicala.

Asadar, analiza diferitor abordari privind teoria generala a curriculumului, teoria generala

domeniul Arte, profilul Arta muzicala.
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MANAGEMENTUL CURRICULUMULUI

pentru educatia extrascolara muzicala
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Fig.2.2. Conceptul proiectarii si institutionalizarii curriculumului pentru invatamantul

extrascolar, domeniul Arte, profil Artd muzicala [98, p.92]

e Dimensiunea manageriald a proiectarii s\ institugionalizarii curriculumului pentru

invatamdntul extragcolar, domeniul Arte, profil Arta muzicald

Managementul curriculumului pentru invatamantul extragcolar reprezinta un sistem, un

concept si un proces de conceptualizare, proiectare si institutionalizare a curriculumului ca produs

si ca proces, gestionat si realizat de experti, cadrele didactice, conceptori de curricula. Cu alte

cuvinte managementul curriculumului extrascolar pentru invatamantul estrascolar, presupune un

sistem de actiuni care preced, insotesc si urmeaza conceptualizarea, proiectarea, institutionalizarea

si monitorizarea curricula a functionalitatii acestuia. In acest sens managementul curriculumului

al invatamantului artistic extrascolar capata caracteristici unui sistem complex, unitar si deschis,

in care se intersecteaza urmatoarele categorii de relatii: intre Invatdmantul formal si invatamantul

nonformal; intre managementul educational si managementul curricular; intre cadrul curricular,

cadrul general pedagogic si cadrul al pedagogiei muzicale; intre componente ale managementului

curricular: concepte, continuturi, structuri, produse, procese, finalitati.
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Din contextul acestor relatii dar si din abordarea tridimensionala a managementului
curriculumului pentru invatamant extrascolar se deduc doua categorii de principii:

e Principii generale ale managementului curriculumului pentru invatamantul extrascolar;

e Principii specifice, operationale ale managementului curriculumului pentru invatamantul
extrascolar.

Principiile generale ale managementului curriculumului [5; 43; 46; 73] sunt adaptate la
caracteristicile si specificul invatamantului artistic extrascolar, domeniul Arte, profil Arta
muzicala:

V' Principiul abordirii sistemice gi integraliste se deduce din teoria sistemelor, teoria generala
a curriculumul si teoria generald a managementului educational care determina logica
structurii elementelor/ componentelor in cadrul managementului curriculumului, precum
si interconexiunii dintre acestea. De fapt acest principiu este o reflexie a legitatii:
,.structurile si procesele manageriale, pedagogice, artistice si propriu-zis curriculare sant
intercoenexe intr-un model unitar/ integralist de management al curriculumului pentru
invatdmantul extragcolar.

V' Principiul abordarii axiologice este dedus din cadrul valoric social (valori general umane,
artistice, personale; valori propriu-zis educationale). Acest principiu ghideaza dimensiunea
teleologica si continutald a curriculumului pentru educatie artisticd/ muzicala.

v Principiul reflexiei si al politicilor educagionale. Acest principiu este determinat psihologic
si educational si ghideaza componenta evaluativd in cadrul managementului
curriculumului, dar si genereaza idei noi in dezvoltarea politicilor curriculare; in cazul dat,
a politicilor de promovare a pedagogiei competentelor, a pedagogiei artelor.

V' Principiul corelarii demersurilor manageriale, pedagogice artistice si propriu-zis curriculare
concretizeaza principiul abordarii sistemice §i orienteaza aplicarea acestor demersuri in
cadrul abordarii dublu concentrice a managementului Curriculumului extrascolar. Acest
principiu este conditionat de legitatea actiunii dublu concentrice in managementul
curriculumului.

v" Principiul eficiengei si dezvoltdrii continue este corelat cu legitatea ,,dezvoltarii continue a
Curriculumului extrascolar. In acest sens, principiul ghideaza functionarea structurilor
management si de cercetare curriculara si identificarea contextelor de schimbare
permanenta a caracteristicilor curriculare determinate social, educational si artistic.

V' Principiul abordarii inovationale. Acest principiu se deduce din sistemul managementului
schimbarii si asigurda promovarea inovatiilor atat la nivel managerial, cat si la nivel

curricular: tipul inovatiilor, etapele implementarii, efectul si consecintele s.a.
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in baza principiilor generale, dar si conceptiilor moderne curriculare au fost formulate
principiile specifice fiecarei componente manageriale: conceptualizare, proiectare, implementare,
monitorizare.

Specificul acestor principii tine de corelarea dimensiunii manageriale, pedagogice si
educationale ceea ce asigura abordarea unitard/ integralista a managementului curriculumului
pentru invatamantul extragcolar. Acest sistem de principii constituie baza fundamentarii unui
concept al managementului curriculumului prin transferul lor in prevederi normative si actionale
si/ sau de redimensionare a acestora in principii cu un grad mai jos de complexitate.

Principiile specifice ale managementului curriculumului pentru invatamantul extragcolar
(a se vedea Tabelul 2.1) [28].

Tabelul 2.1. Principiile specifice managementului curriculumului

pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profil Artd muzicala

Conceptualizare . o . Evaluare
Proiectare Institutionalizare oo
Concepere Monitorizare
Principii: Principii: Principii: Principii:

principiul adecvarii
la abordarile
fundamentale;
principiul centrarii
pe elev;

principiul centrarii
pe formarea de
competente;
principiul
compatibilizarii cu
standardele
europene;
principiul
democratizarii si
umanizarii;
principiul vocatiei si
performantei;
principiul pasiunii.

e principiul adecvarii

curriculumului
conform contextului
socio-cultural
national si
international actual;
principiul
permeabilitatii fata
de evolutiile actuale
in cadrul
problematicii
curriculumului;
principiul coerentei,
manifestat atat la
nivelul relatiei dintre
curriculum si
finalitatile
sistemului de
invatamant, cét si la
nivelul diferitor
componente
intrinsece ale
curriculumului ca
atare;

principiul
pertinentei, conceput
in legatura cu
formularea
competentelor,
precum si a

principiul corelarii
componentelor
curriculare in cadrul
procesual;

principiul formarii
continue a cadrelor
didactice;

principiul motivarii
cadrelor didactice si a
elevilor.

principiul
responsabilitatii
factorilor implicati;
principiul creativitatii
si contextualitatii.

principiul racordarii
la norma si
conceptele
curriculare;
principiul
obiectivitatii i
fidelitatii;
principiul calitatii si
relevantei;
principiul
transparentei;
principiul realizarii
conexiunii inverse
(feed-back-ul);
principiul
comunicarii
curriculare.
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optiunilor cu privire
la profiluri muzicale.
e principiul articularii
optime - in plan
orizontal si vertical -
a elementelor
sistemului si ale
procesului
curricular.

Principiile date reprezinta norme cu valoare strategica si operationala care vor fi respectate
in vederea asigurarii eficientei proiectarii si institutionalizarii managementului curriculumului
pentru educatie extrascolard. Multe din aceste principii vizeazd valorificarea proceselor de
organizare si reglare a activitatilor, de conceptualizare, proiectare, evaluare, implementare a
Curriculumului extrascolar. Functionalitatea acestor principii este prezentatd prin acoperirea
tuturor nivelurilor de referinta in proiectarea si implementarea curriculumului. Principiile
managementului curriculumului au un caracter sistemic determinat de interdependenta si de
interactiunea existenta intre cerintele, regulile, normele pedagogice angajate in proiectarea
curriculumului si realizarea eficienta a activitatilor educationale [100, p.57-58].

e Dimensiunea general pedagogicd a proiectarii s\ institUtionalizarii curriculumului

pentru invatamdantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicald [22]

Abordarea general pedagogica a proiectarii si institutionalizarii curriculumului pentru
invatamantul estrascolar, domeniul Arte, profil Artd muzicala se axeazd pe paradigma
curriculumului  postmodern, care in viziunea a lui S.Cristea vine sa rezolve problema
psihocentrismului si sociocentrismului in educatie, problema interconexiunii educatiei si instruirii
si afirma rolul prioritar al finalitatilor educatiei, inclusiv al educatiei manageriale. Teoria
curriculumului dezvolta problematica teoriei educatiei si teoriei instruirii din perspectiva
proiectirii curriculare. In acest context, accentul se deplaseaza de pe materia/ continutul de studiu
pe activitatea de invatare a elevului, pe formarea de competente.

Problema curriculumului consta nu doar in a stabili ce trebuie de invatat, si cum se produce
invatarea.

Asadar, in viziunea noastra curriculumul pentru educatie extrascolara inseamna toate
experientele planificate pentru a fi furnizate elevilor din institutiile de profil artistic in vederea
»Curriculumul extrascolar este curriculumul vizat de modalitatile educatiei nonformale realizate
in institutiile de educatie artistica (si/ sau in afara lor) dar pastrand anumite functii de educatie
formala. Curriculumul extrascolar este prin excelenta un curriculum optional, facultativ, explicit,

extins si aprofundat” [71, p.75].
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Curricula nonformale pentru educatie artistica sunt puternic determinate socio-cultural.
Proiectarea curriculara este un proces si un rezultat determinat si mediat sociocultural. ,,Curricula
inglobeaza cutume, practici, traditii ale unui grup social. Cultura este cunoasterca utilizata de
indivizi pentru a genera si interpreta comportamentul” [148]. Arta in acest context este cea mai
valoroasa expresie a culturii.

In esentd, cultura poate fi gandita ca si cunoastere a unor reguli impartasite [87]. Aceasta
cunoastere regleaza comunicarea si practicile sociale in scoli. Observam ca o astfel de definitie a
culturii incorporeaza componenta normativa a comunicarii si ne ajuta sa intelegem relatia dintre
organizarea sociald a clasei §i invatare. Rareori invatata direct, aceastd cunoastere este
achizitionata de elevi prin participarea la viata zilnica a grupului social [124]. Rolul si statutul
social sunt constructe sociologice care capteaza simultan ceea ce este fixat institutional si ceea ce
este negociat in raporturile dintre participanti. Ideii cum ca preexista o ordine sociala i se poate
asocia ideea cd se poate recrea o noud ordine [49, p.254].

Un alt demers sociologic cu referire la curriculum tine de perspectiva sociologistica —
comunicare. De fapt, orice curriculum este o sursa si un sistem de comunicare. Pot fi identificate
trei caracteristici ale limbajului, care determina n mare parte valoarea curriculumului:

1. Limbajul transmite continuturi; in pofida dezvoltarii tehnologice, comunicarea ramane
mijlocul fundamental de a produce instructia, de a prezenta informatia, de a monitoriza si
evalua procesele cognitive.

2. Prin limbaj se poate realiza evaluarea; in timp ce alte medii sunt caracterizate In mod
normal prin ,,conversatii Simultane autonome”, limbajul in clasa de elevi furnizeaza legitati
si norme comportamentale, create institutional.

3. Limbajul reflecta identitatea individului si exprima atitudini personale, fiind parte integrata
a culturii si socializarii elevilor; scoala este adeseori primul loc in care se asteapta ca elevii
sa comunice independent si in mod public [42].

Orice abordare a curriculumului are ca obiect de cercetare raportul dintre individ, institutia
de invatamant si societate, care comanda un curriculum educational sau altul [71, p.34-35].

Proiectarea curriculumului porneste de la identificarea nevoilor si a cererilor de educatie
specifice pentru fiecare nivel, in cazul dat — pentru invatamantul nonformal. Se deosebesc mai
multe tipuri de nevoi educative: nevoi ale individului in viata personald si nevoile sistematice
functionale (realizarea obiectivelor economice si sociale). Nevoile directionate spre realizarea
obiectivelor societatii corespund, in acelasi timp, necesitatilor individuale (abilitatea de comuni-
care, integrarea in societate, accesul la patrimoniul cultural). Nevoile educative pot fi repartizate

in 3 grupe principale: grupa orientatd spre ,,desdvarsirea personald”; grupa de ,apreciere

60



personald” a individului cu privire la propriile sale nevoi; grupa ,,eforturile sistemelor sociale” [80,
p.7].

La baza elaborarii curriculumului stau, dupa D’Hainaut, ,,convingerile cu privire la ceea ce
exista real si la ceea ce este dorit; primele sunt convingeri existentiale, celelalte reprezinta valori.
Cele mai profunde izvoare ale educatiei sunt valorile si convingerile care nu apar izolat, ci in
sisteme culturale, morale, religioase. finalitatile educative se elaboreaza in corelatie cu aceste
sisteme de valori si convingeri existentiale (filosofia cunoasterii), natura valorilor stabilind natura
necesitatilor societatii si a cerintelor individuale. Ierarhia valorilor determina contributia fiecaruia
din aceste sisteme de educatie, determind alegerea din patrimoniul cultural al continuturilor
educatiei; convingerile despre natura cunoasterii umane sunt exprimate prin importanta relativa
care va fi acordata diferitelor moduri de gandire” [80, p.92]. Deci, unul din fundamente in
proiectarea curriculumului il constituie politica educativa ce reprezintd expresia unei alegeri de
valori [71, p.36].

Totodata proiectarea curriculumului pentru invatamantul extrascolar are la baza un
ansamblu de pozitionari ce tin de:

a) natura invatarii — care creeaza contextul pentru implicarea activa a elevilor in realizarea
invatarii;

b) procesul gdndirii — care are loc prin participare, descoperire, producerea cunostintelor,
selectarea si procesarea informatiei de catre elevi,

C) teoriile invatarii — care accentueaza asupra modului eficient de a invata o anumita tema
prin utilizarea unor ,,scheme” si ,,operatii” ca structuri de cunoastere ce asigura dezvoltarea
individului si adaptarea la mediu;

d) selectia experiengelor de invatare — ce vizeaza nu doar strategiile didactice adecvate pentru
invatare, dar si teoriile de invatare, teoriile de dezvoltare cognitiva si afectiva, diferentele
individuale, motivarea personalitatii grupurilor dinamice si stilurile de invatare;

e) condifiile invatarii — care constituie cai optime de invatare ce se concretizeaza in conditii
interne (care tin de elev) si externe (care tin de contextul in care se realizeaza invatarea).
Unul dintre constituentii conditiilor interne de invatare este motivatia;

f) diferensele individuale ale elevilor — care urmaresc schimbarile psihice si comportamentale
produse in elev, vizeaza optiuni echilibrate pentru constructia personalitatii acestuia;

g) personalitatea — care vizeaza elevul ca subiect cunoscator si produs al cunoasterii, se
manifesta prin atitudinea fata de invatare, dorinta de operare, obtinerea prestigiului social;

h) profesorul — este cel care interactioneaza cu elevii, exprimandu-se prin capacitatile

cognitive, stapanirea materiei, organizeaza conditiile invatarii [144, p.228; 71, p.37].
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Un alt demers al dimensiunii pedagogice privind proiectarea si institutionalizarea
curriculumului pentru educatie extrascolara, domeniul Arte, profil Arta muzicala tine de
abordarea teleologica a finalitagilor educagionale.

Finalitatile exprima intentii angajate cu referire la (in cazul dat) Invatdmantul extrascolar.
Prin intermediul competentelor-finalitatile asigura abordarea teleologica a educatiei nonformale
care identifica prezenta factorului constient, intentionat, determinat in practica curricula sau a
actiunii educative.

Specificul abordarii curriculumului pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profil
Arta muzicala din perspectiva competentelor tine de urmatoarele:

— Competengele reprezinta un sistem structurat ierarhic si pot fi privite ca standarde generale
de formare pe domenii si profiluri de educatie si invatamant extrascolar.

— Finalitatile ca descriptori ale competentelor, ca manifestare graduala a acestora sunt
flexibile, variative, contextuale, structurate de fiecare datd de interesele, aptitudinile,
oportunitatile, particularitatile psihologice ale formabililor.

Totodata, trebuie sa se tind cont de misiunea structurilor/ institutiilor ce presteaza servicii
de educatie extrascolara. In acest sens, unele structuri complimenteaza misiunea institutiilor de
invatamant formal in dezvoltarea unor competente anumite, iar altele extind functiile institutiilor
si se axeaza pe formarea unor categorii noi de competente.

Asadar, competengele reprezinta un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte,
capacitati, abilitati, valori si atitudini, care permite individului sa-si realizeze implinirea si
dezvoltarea personald. Competenta se naste si se formeaza la confluenta sensurilor date de verbele
a sti, a sti sa faci, a sti sd fii, a sti sa convieguiesti, a sti sa devii, deci nu este rezultatul actiunii
educationale numai pe domeniul cognitiv, ci se raporteaza si la cel afectiv-atitudinal si psihomotor.

Competenta se defineste astfel:

Un sistem integrat de cunostinge, abilitagi, atitudini si valori dobdndite, formate si
dezvoltate prin invatare, a caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme
in diverse contexte, situatii de viafa.

Asadar, din definifia competentei ca ,integrare a cunostintelor, competentelor,
atitudinilor...”, putem deduce structura triadica a competentei in integritatea sa: cunostinte,
capacitati/ abilitati, atitudini/ valori/ competente.

Reiesind din modul de manifestare a competentei ca finalitate, ea poate include urmatoarele
componente:

— actiune/ activitate reprezentatd printr-un verb;

— indicator al timpului de finalitate (cunoastere, aplicare, integrare/ transfer);
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— aspectul conditional al finalitatii (domeniul, disciplina, subiectul);

— indicator general privind nivelul de realizare a actiunii sau a produsului in contextul dat de
invatare [17, p.68].

Asadar, competenta poate fi privita in trei ipostaze: instrument al calitatii si performanyei,
obiectiv al curriculumului si rezultat al invatarii.

Competentele generale/ transdisciplinare pentru Domeniul Arte ale educatiei extrascolare
(nemformale) se deduc din competentele-cheie pentru invatarea pe parcursul intregii vieti
(Bruxelles, 22 mai 2018), din specificul domeniilor respective si cu un grad inalt de generalitate
si complexitate, se definesc si se formeaza pe intreaga perioada a educatiei extrascolare
(nonformale), dupa cum urmeaza:

1. Practicarea/ aplicarea capacitatilor si abilitatilor artistice sub diverse forme si activitati,
manifestand potential uman creativ, sensibilitate, implicare si initiativa.

2. Transferarea achizitiilor/ talentelor artistice dobandite in cadrul activitatilor extrascolare,
in realizarea vocationald individuald, consemnand traseul de dezvoltare a persoanelor prin
invatare si munca in functie de specificul cerintelor si asteptarilor socioeconomice ale
domeniului artistic si ale mediului de viata.

3. Explorarea tendintelor de autocunoastere, autoinformare, autoformare, autopromovare si
autodeterminare personalda in domeniul artistic practicat, asigurdnd prin propriile
posibilitati si capacitati un marketing vocational de calitate.

4. Aprecierea si gestionarea fondurilor/ produselor din domeniul artistic, dand dovada de
abilitati ale unui creator/ consumator fidel si elevat, capabil sa contribuie astfel la sporirea
prestigiului profesiilor artistice/ culturale, promovarea si valorificarea intregului
patrimoniu artistic la nivel local, national si universal.

5. Valorificarea domeniului artistic in spatiul social, cultural, artistic si informational
manifestdnd compatibilitate cu profilul ales si asigurdnd automodelarea constientd a
personalitatii.

Aceasta categorie de competente se desprinde din sistemul de competente pe domenii ale
educatiei extrascolare (nonformale) si reflectd/ integreaza cunostintele, capacitatile si atitudinile
elevilor specifice acestor profiluri. Totodata, ele se proiecteaza in baza unei sau altei taxonomii
ale competentelor, dar si in raport cu competentele specifice ariilor curriculare respective din
curriculumul oficial.

Prin urmare Domeniul Arte include urmatoarele competente specifice profilului Muzica:
1. Perceperea/ receptarea diversitatii creatiilor muzicale din patrimoniul national si universal,

folosind strategii de cunoastere si intelegere a formelor, stilurilor, genurilor si mijloacelor
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de expresie, dezvoltand pasiune pentru studiul individual, cercetarea si analiza teoretico-

practica.

interpretative, asigurand respectarea particularitatilor individuale (varsta temperamentul,

profilul motric), a metodelor si formelor de predare/ organizare a activitatilor in grup

(ansambluri), individuale (solo) si a particularitatilor de selectare a repertoriului,

manifestdnd interes pentru exteriorizarea trairilor interioare si demonstrand valorile

propriei personalitati.

3. Exteriorizarea/ reprezentarea deprinderilor si aptitudinilor interpretative, din perspectivele
informationala (constienta), operationala (gradul de utilizare/ prezentare) si creativa
(demonstrarea practicii interpretative), exprimand interes pentru cunoasterea lumii si a
sinelui.

4. Promovarea artistica, culturala a creatiilor din repertoriul personal si din tezaurul muzical
universal, manifestand maiestrie interpretativa si expresiva in contexte variate (in cadrul
concertelor/ seratelor, expozitiilor, concursurilor, festivalurilor) si contribuind la
promovarea domeniului artistic la nivel scolar, comunitar, national si dovedind totodata
initiativa, spirit creativ si preocupare pentru pastrarea, promovarea si valorificarea
patrimoniului cultural-artistic.

5. Aprecierea lucrarilor muzicale, manifestand o atitudine deschisa si respect fata de valorile
muzicii nationale si universale.

6. Aplicarea abilitatilor interpretative in viata sociala, culturald, manifestand valori estetice
in domeniul artei muzicale.

Competentele specifice disciplinelor de profil deriva din competentele generale pe
domenii, competentele specifice pe profiluri si se proiecteaza pe baza taxonomiilor. Competentele
specifice reprezinta sisteme integrate de cunostinte, capacitati, valori si atitudini, care se formeaza
in cadrul studiilor disciplinelor respective de profil si/ sau in cadrul tipurilor de activitati
respective.

Competentele specifice se prezintd in curriculum pentru fiecare disciplind de profil
Instrument muzical, Solfegiu si Teoria muzicii, Istoria muzicii, respectiv si se preconizeaza a fi
atinse pana la finele clasei a VII-a/ a V-a. Competentele specifice disciplinelor, fiind proiectate
pentru tot parcursul perioadei de studii, repereaza proiectarea la disciplind. Proiectarea didactica
anuala (de lunga durata) a disciplinei se realizeaza conform datelor din Administrarea disciplinei,

tinandu-se cont de repartizarea orientativa a orelor pe unitati de continut.
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Sistemele de unitati de competenta proiectate pentru o unitate de invatare sunt prevazute
integral pentru evaluarea de tip cumulativ la sfarsitul respectivei unitati de invatare si selectiv -
pentru evaluarea formativa pe parcurs. Aceste sisteme repereaza proiectarea didactica a unitatilor
de invatare si proiectarea didacticad individuala. Sistemele de unitati de competenta sintetizate la
finele fiecdrei clase sunt prevdzute pentru evaluarea anuald. Unitatile de competenta sunt
constituente ale competentelor si faciliteaza formarea competentelor specifice, reprezentand etape
in achizitionarea/ construirea acestora

Unitatile de competentd sunt structurate si dezvoltate la fiecare disciplind Instrument
muzical, Solfegiu si Teoria muzicii, Istoria muzicii, pe parcursul unei unitati de invatare al unui an
scolar, fiind prezentate in curriculumul respectiv [15, p.6-8].

Specificul abordarii curriculumului pentru invatamantul extragcolar, domeniul Arte, profil
Arta muzicala din perspectiva continuturilor tin de urmatoarele:

Continutul pentru educatia si invatamantul extragcolar in abordarea curriculara se prezinta
din trei perspective:

e patrimoniul cultural si experienta sociala;
e tipuri de activitate umana si, in primul rand, artistica;
e sistemul stiintelor contemporane, sistemul artelor.

In acest context, curriculumul pentru invatimdntul extrascolar va face parte din
domeniul Arte, profilul Artd muzicala.

Acest domeniul contureaza un cadru continutal specific, reflectat in sistemul profilurilor
de activitate respective. Prin domenii de activitate ale curriculumului pentru educatia extrascolara
elevilor li se ofera un sistem de informatii, actiuni care, pe baza unor criterii logico-stiingifice si
psihopedagogice, sunt selectate din valorile culturale ale omenirii, in cazul dat al Artelor.

Asadar, putem defini continutul educatiei extrascolare ca fiind ,,ansamblul structurat de
valori din toate domeniile stiintei, culturii, artei, tehnicii, practicii, sedimentate in societate, care
la un moment dat devine punct de reper in proiectarea si realizarea educatiei” [56].

In ceea ce priveste principiile de organizare a continuturilor, nici acestea nu au fost trecute
cu vederea in cadrul teoriei aferente problematicii pe care o abordam. Totusi, cele mai importante
par a fi:

e principiul etapizarii (adicd, segmentarea materiei in mai multe parti, de regula, relativ
ample);

e principiul delimitarii (fiecare dintre partile trasate trebuie sd reprezinte o unitate cat se
poate de inchegata de idei i concepte);

e principiul complexitdfii progresive;
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o principiul legaturii dintre informatia noud si cea veche, dintre achizitiile recente si cele
deja sedimentate;

e principiul coordonarii (stabilirea legaturii dintre diversele tipuri de activitati, informatii
etc., pe de o parte, si dintre obiectele educatiei extrascolare (nonformale) si societate, pe de
alta parte);

e principiul relevangei conginuturilor;

e principiul valorii educationale (constand in ,,specializarea” organizarii continutului in
functie de obiectivele educationale, de metodele utilizate de profesor in demersul sau, de
mijloacele educatiei s.a.) [75, p.231-232].

Examinand aceste principii, devine evidentd abordarea in care diversele componente ale
educatiei si invatamantului extragcolar influenteaza actiunea complexa de organizare si
functionare a continuturilor respective.

Perspectiva curriculara asigura, pe de o parte, restrdngerea prin aprofundare a sferei de
referinta a continutului educatiei extrascolare la valorile pedagogice specifice. Pe de alta parte,
perspectiva curriculara sustine extinderea functionala a continutului educatiei extrascolare care
vizeaza, direct sau indirect, realizarea unor efecte formative, calitative, la nivelul domeniilor
educatiei extrascolare [75, p.234-235].

Continutul educatiei ti invatamantului extrascolar prin raportare la Curriculumul
extrascolar creeazd premise de realizare a unor programe individuale care valorificd efectele
educatiei nonformale generate de mediul social. Aceasta perspectiva curricularda confera
continutului educatiei extrascolare un caracter, in egala masura, stabil si dinamic: stabil, prin
valorile educationale de maxima eficienta formativa; dinamic, prin specificarile si concretizarile
in raport cu domeniile si profilurile educatiei extrascolare si in raport cu interesele, aptitudinile,
oportunitatile educabililor [17, p.60-63].

Abordarea curriculumului ca si proces in Cadrul de referinga al Curriculumului Nagional
este valabila si pentru educatia si invatamantul extrascolar in conditiile ajustarii relevante a
acesteia la specificul paradigmei educatiei extrascolare (nonformale). In acest context, actul
educativ in cadrul educatiei si invatamantului artistic extrascolar, ca si actul de predare-invatare-
evaluare, in genere, se abordeaza din trei perspective: ca proces (operayii, actiuni, activitati); ca
produs (ansamblu de achizitii: cunostinge, capacitari, atitudini, valori/ competense); ca functie
(normativa, prescriptiva, formativa, dezvoltativa) [17].

De mentionat ca educatia si invatamantul extragcolar din perspectiva procesuald in esenta

poartd, preponderent, un caracter activ/ interactiv [20].
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Educatia extrascolara interactiv-creativa este un proces de creare de semnificatii vizavi de
noua informare si de cunostintele anterioare, de transformare a structurilor cognitive ale elevului,
consecinta a 1incorporarii noilor achizitii (cunostinte, capacitati), prin angajarea eforturilor
intelectuale si psihomotorii de construire a cunoasterii, inclusiv celui artistic pentru domeniul Arte.

Concluzionand, putem spune ca interactiv este individul care interrelationeaza direct cu
ceilalti, pe de o parte, sau cu materialul de studiu, pe de alta parte, prin procese de actiune
transformatoare si de filtrare cognitiva, de personalizare a continuturilor de invatat [75, p.358].

Desi procesul educatiei si invatamantului extrascolar se axeaza pe un ansamblu de
demersuri invariante, generice pentru toate tipurile de activitati, totodata, fiecare profil de educatie
artistica/ muzicala extragcolara dispune de demersuri specifice de organizare a procesului educativ
(variante) [17, p.64-65; 20].

o Dimensiunea artisticd privind proiectarea curriculumului pentru invditimantul
extragcolar, domeniul Arte, profil Artid muzicalia

In cadrul acestei dimensiuni identificim cateva aspecte importante din punctul de vede al
proiectarii si institutionalizarii curriculumului al invatamantului artistic extragcolar in cazul dat al
educatiei si invatamantului muzical.

In viziunea autorilor [.Gagim si M.Cosumov ,, Educafia muzicala nonformala desemneaza
o realitate educationald mai putin formalizata, dar la fel cu efecte formative. Dupa cum rezulta din
analiza continuturilor, modalitatilor si formelor de organizare (forme active - corul general al
scolii, orchestra de instrumente muzicale pentru copii etc., forme pasive - intalniri muzicale cu
interpreti Si compozitori, excursii muzicale etc.), raportul dintre educatia muzicald nonformala si
cea formala se defineste drept raport de complementaritate.

Educatia muzicala nonformala presupune totalitatea actiunilor muzical-educative
extrascolare, care se desfasoara in conditii special organizate. Menirea lor este completarea si
intregirea educatiei muzicale formale prin forme special instituite pentru imbogatirea culturii
muzicale, pentru exersarea si valorificarea diferitelor disponibilitati si competente muzicale
individuale. Principalele institutii in care se realizeaza acest tip de educatie muzicala sunt casele
de cultura, teatrele, cluburile, caminele culturale, fonotecile publice s.a.

Prin natura si specificul ei, ,educatia muzicala nonformala atesta 1insusiri proprii,
printre care sunt marea varietate a formelor si continuturilor muzicale, diferentierea activitatilor
muzicale, formele de organizare etc. Este vorba de satisfacerea educatiei muzicale in conditii mai
bune si mai variate, prin aceleasi influente formative, insd din perspectiva pluri- si
interdisciplinaritatii si avandu-se in vedere interferenta disciplinelor din domeniul artistic” [14,
p.35-36].
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In acest context proiectarea curriculara pentru invatimantul/ educatia nonformala muzicala
nu poate fi fard a valorifica contextul muzical:
— decontextualizarea si adaptarea experientei muzicale la conditiile mediului muzical
existent;
— sporirea complexitatii activitatilor muzicale independente in scopul aplicarii diversificate
a competentelor muzicale;
— estimarea propriilor performante si/ sau dificultati in autoeducarea muzicalda permanenta.
In contextul sus-mentionat, specificul activitdtilor educative se evidentiazi ca si in
Tabelul 2.2:
Tabelul 2.2. Specificul educatiei muzicale formale si nonformale

MEDIUL SCOLAR
Activitate muzicala scolara

MEDIUL SOCIAL
Activitate muzicala

. Manifestarea anumitor activititi - in contextul
mediului scolar

1. Manifestarea anumitor activitati in contextul
mediului social

. Scopul activitatilor il constituie acoperirea
programei de invatamant, dezvoltarea
armonioasa a personalitaii

2. Scopul activitatilor il constituie
formarea/dezvoltarea personalitatii in baza
valorilor spirituale

. Activitatile raspund necesitatilor interioare de
cunoastere in procesul studierii constiente

3. Activitatile raspund necesitatilor de
autodezvoltare/ autoafirmare a personalitatii
elevului

. Mediul scolar indeplineste functia instructiv-
educativa

4. Mediul social acorda prioritate functiei
educative si de comunicare

. Incadrarea in activititile muzicale nu poarta
intotdeauna un caracter benevol

5. Incadrarea in activititi muzicale se manifest
in exclusivitate - benevol

. Criteriul fundamental de evaluare a nivelului de
formare/ dezvoltare a personalitatii il constituie
performantele si achizitiile (cunostinte,
capacitati, atitudini = competente,
comportamente, trasaturi caracteriale) obtinute
la invatatura

6. Criteriul fundamental de evaluare a nivelului
de formare/ dezvoltare a personalitatii il
constituie potentialul spiritual al fiecarui
subiect 1n parte

. Activitatea fiecarui subiect in parte presupune
formarea de competente

7. Activitatea fiecarui subiect in parte se
racordeaza la tendinta si aspiratia spre
autoformare

Analizand specificul celor doua contexte educationale, concluziondm:

— atatactivitatile scolare cat si cele extragcolare sunt orientate spre dezvoltare a personalitatii;
— prioritate au activitatile extrascolare, deoarece initierea personalitatii in mediul social este
benevola si tendinta ei de autodesavarsire se exprima mult mai eficient [14, p.33-34].
Totodata, constructia unui curriculum pentru educatie si invatamant muzical nonformal se
axeaza pe urmatoarele demersuri:
1. Demersul motivagional. Necesitatea in realizarea diferitor activitati muzicale, solicita
diverse forme si — mijloace de satisfactie psiho-spirituala prin muzica: perceptie, audiere,

interpretare ... Motivatia activitatii muzicale extrascolare transforma educabilul dintr-un
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simplu receptor al muzicii in subiectul activ si selectiv ,,cu un determinism intr-un produs

in alegerea si declansarea atitudinilor muzicale adevarate”.

Perceptia muzicala nu poate fi tratata m afara notiunii de ,,creatie . Exista opinia precum
ca nu este posibila o instruire in ,,a crea”, adica creatia nu se invata, vine din interior pe cai nestiute.
Conform surselor de specialitate, creatia este o formatiune complexa ce rezulta din imbinarea intr-
un mod irepetabil In cadrul personalitatii fiecarui individ, fapt care o face apta sa raspunda in mod
original diverselor solicitdri exercitate din exterior. ,,Creeaza” lucrarea (mai exact imaginea) nu
doar compozitorul si interpretul, ci si ascultatorul - el este al treilea creator al operei. Mesajul
lucrarii nu este dat de-a gata, el nu exista in afara omului, el trebuie re-creat de constiinta lui:
»S-ar putea spune ca publicul continud sa creeze opera adaugandu-i sensul sau”, sustine
M. Dufrenne [12, p.82].

Un fenomen al activitatii muzicale a elevilor, considerat de toti autorii care l-au examinat
drept definitoriu educatiei muzicale, este ascultarea muzicii [14, p.43].

Generarea motivatiilor muzicale la elevi in cadrul invatamantului extrascolar are in vedere:

e .constientizarea invatamantului muzical, in care elevul traieste;

e desfasurarea activitatilor muzicale in cadrul scolii, in cazul dat scolii muzicale;

e atingerea valorilor si standardelor actiunii muzicale in perioada scolarizarii” [132, p.54];
e obtinerea succesului si performantelor pe parcursul activitatii educationale.

In acest context, sustinem afirmatia M.Morari, ci ,,posedind o structurd motivationala
practic elevul va stabili o dubla relatie fata de mediul muzical inconjuritor:

e una — de independenta, constand in capacitatea lui de a reactiona/ a recepta doar muzica
de cea mai inalta calitate, educativa prin sine;
e i alta — de dependenta, constand in capacitatea lui de a satisface necesitatile psiho-

spirituale pentru fenomenul muzical” [93, p.54].

Din aceasta perspectiva curriculumul educatiei muzicale nonformale trebuie sa orienteze
punctul educational la formarea gandirii si actiunii independente a elevilor, asigurand cunoasterea
si trairea muzicii in cadrul perceptiei si ascultarii muzicii.

Ascultarea muzicii este una din activitatile didactice specifice prin care se realizeaza
educatia si instituirea muzicala. Conceptul postmodern trateaza educatia extrascolara, si in partea
cea muzicald un proces individual continuu de dezvoltare a spiritului prin forme multiple de

constatare ca artd muzicala.
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2. Demersul teleologic al educatiei si invatamdantului muzical extrascolar
Demersul teleologic de constructie curriculara privind educatia si invatamantul muzical
nonformala este determinat de conceptul de educatie prin arta si pentru arta ceea ce determina si
functiile scolilor de arta si in special celor muzicale.
Realizarea cestui concept in cadrul curriculumului este determinat de valorile educatiei
muzicale (Fig.2.3):

.j
l

Descoperirea muzicii din interior

Realizarea relatiei intime ,,elev — muzica”

Edificarea Eului prin muzicd ' MUZICA
Devenirea muzicii ca valoare a Eului

l

l

EU (elevul)

I_,
!

Fig.2.3. Relatia ,,Eu (elevul) — Muzica” in procesul educational [11; 64; 92]

Totodatd competentele specifice vor fi structurate in conformitate cu:

a) domeniile de activitate muzical-artisticad specifice invatamantului muzical nonformal
auditie (receptare), interpretare (vocala, corald, instrumentala s.a.), creatie muzicala
elementara si reflexie (analiza-caracterizare a muzicii in raport cu propriile valori),

b) nivelurile receptarii unei creatii muzicale (auzire — la nivel fiziologic, ascultare — la nivel
psihologic, perceptie — la nivel spiritual),

€) conexiunea dintre muzica si viata in situatii de invatare si cotidiene [93].

Pentru extinderea demersului teleologic al constructiei curriculare apelam ca conceptul de
inteligenta muzical-artistica ca finalitate a educatiei si instruirii muzicale nonformale, prevazut de
E.Lapdau [85, p.137].

E.Lapdau defineste ,,inteligenta muzicala ca ,,abilitatea de a recunoaste si a compune
ritmuri si tonalitati, melodii si rime, a canta, a memora si a reproduce combinatii de sunete, a
interpreta vocal, a diferentia valori acustice, a compune, a aprecia si a valoriza combinatiile
muzicale, a crea, a identifica cu sensibilitate valori ale sunetelor, a asocia sunete, a aprecia

expresivitatea muzicala, a valoriza muzical trairile...” [85, p.137].
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Conform conceptiei lui I. Gagim, inteligenfa muzicala este ,,facultatea distincta a omului
de a sesiza esentialul in lumea muzicii, de a deosebi adevarul muzical de neadevar, valoarea de
nonvaloare... Inteligenta nu numai rezolva probleme, dar si pune probleme”, afirma autorul [65].

in domeniul invatimantului muzical, persoana care poseda inteligenta muzical-artistica
este capabild, prin relatia Om Muzica. sa-si fortifice in permanenta cultura spirituald prin prisma
unui nivel inalt de cultura muzicala. Astfel, definitia pe care o propune M.Cosumov si 1.Gagim
,ansamblu integrat de cunostinge, capacitati si atitudini muzicale, exersate si transferate adecvat
si spontan in diferite situatii, mobilizand si reorganizind resursele interne si externe pentru
atingerea scopului final al educayiei muzicale ”, adaptata dupa X.Roegiers [142, p.115; 100] nu
poate fi conceputd in afara unui sistem bine organizat de educatie muzicald permanenta. Partea a
doua a definitiei noastre care este axata pe implicarea resurselor interne si externe de realizare a
educatiei muzicale permanente, sugereaza totodata ideea ca inteligenta muzicala nu se reduce la
competentele muzicale ci integreaza si caracteristicile gandirii muzicale. Caci formarea/
dezvoltarea competentelor muzicale, ca obiective ale educatiei muzicale, rezulta din functiile
acesteia la nivel cognitiv, estetic si social-educativ [142, p.63; 29].

Asadar, cadrul conceptual privind proiectarea curriculumului pentru educatie si invatamant
muzical nonformal cuprinde: demersul managerial, demersul pedagogic/ curriculumul, demersul

artistic (pedagogie muzicald). Acest concept poate fi prezentat printr-o figura (a se vedea Fig.2.4).

Conceptul privind proiectarea curriculumului pentru
invatamantul extrascolar, domeniul Arte,
profil Arta muzicala
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Fig.2.4. Cadrul conceptual privind proiectarea curriculumului

pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profil Artd muzicala
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De mentionat, ca abordarea tridimensionala a proiectarii curriculumului pentru educatia si
invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profil Artda muzicald, presupune valorificare
integralismului a acestor dimensiuni si reflecta continutul si structura proceselor curriculare
respective [29].

Totodata conceptul respectiv constituie fundamentul privind elaborarea unei metodologii
de proiectare si institutionalizare a curriculumului pentru educatia si invatamantul muzical

nonformal.

2.2. Metodologia proiectirii si institutionalizairii curriculumului pentru invatamantul
extrascolar, domeniul Arte, profil Artd muzicald
2.2.1. Proiectarea curriculumului pentru invagimdntul extragcolar, profil Arta
mugzicald

Proiectarea Curriculumului extrascolar este o activitate de concepere a ,,noului curriculum”
— activitate manageriald, pedagogica, teleologica si propedeuticd. S.Cristea considera ca
,proiectarea curriculara reprezintid o activitate de structurare a actiunilor si operatiunilor care
asigura functionalitatea sistemului si a procesului de invatamant” [44; 75].

In cazul dat proiectarea curriculumului este indreptati spre asigurarea functionarii
institutiilor de invatamant artistic, Scolilor de Artd/ Muzica.

Exista un numar mare de definitii ale conceptului de proiectare curriculara, insa majoritatea
din acestea abordeazd, scot in primul plan actiunile care constau in gandirea, anticiparea si
prefigurarea procesului educational, a strategiilor si metodelor didactice.

In viziunea cercetitorilor S.Cristea, VI1.Gutu proiectarea curriculard poate fi reprezentati
in trei aspecte [44; 75]:

1. Aspectul stiingific: proiectarea curriculara — componenta managementului curriculumului,
determinatd managerial, pedagogic/ curricular si in cazul dat — artistic (al pedagogiei
muzicii).

2. Aspectul procesual-descriptiv: proiectarea curriculara — descrierea metodelor,
algoritmului de elaborare a produselor curriculare in raport cu functiile lor specifice.

3. Aspectul procesual-actional: proiectarea curriculara reprezinta o modalitate specifica de
interventie de catre cadru didactic asupra procesului de instruire in plan temporal si logico-
didactic.

In acest sens proiectarea curriculari se prezinti in trei tipuri: proiectarea didactica de lunga
durata; proiectarea pe unitati de invatare, proiectarea didactica de scurta durata.

Proiectarea curriculara este un demers managerial-pedagogic care:
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din punct de vedere conceptual, stabileste politici curriculare generale si specifice unei
discipline de profil Arta muzicala;

din punct de vedere teleologic, indica finalitati de atins la nivel transdisciplinar si
intradisciplinar; competente specifice profilului muzical si specifice disciplinelor muzicale
de profil;

din punct de vedere structural, include obiective/competente, continuturi, strategii
didactice, timp;

din punct de vedere functional/ procesual, orienteazid/ghideaza realizarea procesului
educational oferind instrumentarul didactic respectiv;

din punctul de vedere al produsului, se concentreaza in: planuri de invatamant pentru
invatamantul extragcolar domeniul Arte; curricula pe discipline de profil Arta muzicala,
proiecte didactice de lunga durata; proiecte didactice axate pe unitati de invatare; proiecte
didactice de scurta duratid; manuale scolare; ghiduri metodologice; caiete de munca
independenta; seturi multimedia; softuri educationale; teste si alte instrumente de evaluare.
Conceptul de proiectare curriculara este conditionat de:

intelegerea curriculumului in calitate de paradigma educationala;

abordarea teleologica a finalitatilor educationale: in termeni de competente;

abordarea constructivista cu referire la subiectul care invata (centrare pe elev);

abordarea sociala cu referire la interactiunile sociale: profesori-elevi, elevi-elevi, elevi-
profesori;

interactiunea cu mediul curricular (invatarea activa/ interactiva);

interactiunea cu mediul muzical.

Conceptul teleologic al proiectarii curriculare este unul central si consemneaza saltul de la

invatarea axata pe continuturi la invatarea centrata pe competente, exprimate prin profilul educational

care defineste tipul de personalitate la scara sociald, competentele-cheie, competentele transversale,

competentele specifice profilului muzica.

Conceptul structural cu referire la proiectarea curriculara vizeaza asigurarea optima a

raportului si interconexiunii dintre: concept — competente/ finalitati — continuturi — strategii

didactice — resurse — particularitati ale mediului muzical.

Conceptul procesual in cadrul proiectarii curriculare vizeaza:

selectarea si crearea experientelor de invatare artistica adecvate finalitatilor curriculare
(competentele proiectate);

conceperea strategiilor didactice adecvate finalitatilor curriculare privind formarea-
dezvoltarea personalitatii elevului;

conceperea actiunii de evaluare a rezultatelor invatarii in raport cu finalitatile proiectate
[75, p.236-238; 71, p.86-88].
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Demersurile teoretice enuntate, precum si alte aspecte ale metodologiei de proiectarea unor
produse curriculare pentru profilul Artd muzicala pot fi prezentate grafic in feculul urmator (a se

vedeea Fig.2.5):

Metodologia proiectirii curriculumului pentru
inviatimantul extrascolar, domeniul Arte, profil Arta
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Fig.2.5. Cadrul metodologic al proiectirii curriculumului pentru invatiméantul extrascolar,

domeniul Arte, profil Arta muzicala

Asadar, proiectarea curriculumului pentru educatie si invatamant extrascolar, profil Arta
muzicala este o activitate complexa care are metodologia sa: ansamblul de repere conceptuale de
ordin managerial, pedagogic, artistic care gestioneaza procesul de concepere a curriculumului -
respectiv in diferite forme de prezentare, de regula in forma de produse curriculare. Conform
conceptului dublu concentric al managementului curriculumului (a se vedea Capitolul 1), noi la
fiecare etapd a acestui proces identificim functiile demersului proiectiv. in cadrul metodologiei
propuse functiile acestui demers sunt cele de proiectare, care subordoneaza functii de
diagnosticare, pronosticare, conceptualizare, expertizare [28].

In contextul acestei abordiri metodologice propuse sunt previzute urmitoarele etape
succesive de proiectare a curriculumului pentru educatie si invatamant extrascolar, profil Arta
muzicala.

e FEtapa de pregdtire:

- analizeaza curricula in functie si identifica punctele tari si celor vulnerabile;

- pronosticarea unui model de curriculum si conceptualizarea acestui model;

- identificarea surselor (artd muzicala, experientele educatiei muzicale, valorile artei

muzicale etc.) privind formularea finalitatilor si selectarea continuturilor
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e FEtapa de realizare (proiectare) propriu-zis:

- formularea conceptiei curriculumului respectiv din diferite perspective: particularitatile
invatamantului extrascolar/ profilul Artd muzicald, particularitatile curriculumului
postmodern, sistemul de principii manageriale, pedagogice, artistice s.a.

- formularea competentelor/ finalitatilor in baza taxonomiei competentelor, cunoasterii
stiintifice si cunoasterii artistice; profilurilor artei muzicale;

- selectarea continuturilor specifice artei muzicale si organizarea acestuia in raport cu
valentele lor de a forma competentele muzicale/ cultura muzicald. Transpunerea
acestora in limbaj pedagogic;

- identificarea activitatilor si produselor de invatare specifice profilului Muzica. Accentul

fiind pus pe: auditie/ receptie, interpretare, creatie s.a.
o Etapa de finalizare si expertizare:

corelarea componentelor structurale ale curriculumului si asigurarea interconexiunii
acestuia;

- evidentierea aspectelor trans - si — interdisciplinare;

- ajustarea curriculumului la particularitatile de varsta a elevilor si la mediile, socio-
culturale/ artistice;

- asigurarea prin expertiza a curriculumului de catre experti independenti.
Conceptul de proiectare curriculara include in sine si alte aspecte metodologice:

e Primul tine de consecutivitatea proiectarii produselor curriculare: Plan-cadru pentru
invatamantul extrascolar domeniul Arte, profil Arta muzicala — Curriculumul modulului
pe discipline de profil Artd muzicala — Manuale/ Ghiduri metodologice — s.a.

o Al doilea tine de transpunerea prevederilor curriculumului disciplinar in: proiecte didactice
de lunga durata, proiecte didactice de scurtd duratd; proiecte de invatare individuala.
Metodologia fundamentala in cercetare a fost valorificatd in prevederea a doud produse

curriculare fundamentale:

1. Planul-cadru pentru educatie si invatamantul extragcolar, domeniul Arte, profilul Arta
muzicali (a se vedea Anexa 4) [159].}
2. Curriculumul la disciplinele: Instrument muzical, Solfegiu si Teoria muzicii, Istoria

muzicii. (a se vedea Anexa 5) [16, 158].
Elaborarea planului-cadru pentru invatamantul estrascolar, profil Artd muzicalda din

perspectiva curriculara este o inovatie in domeniul si un demers pedagogic angajat social, cultural,

artistic pe termen mediu. Acest demers implicd urmatoarele principii:

Nota * Planul cadrul si Curricula au fost elaborate in cadrul grupului de lucru, aprobat prin ordinul ministrului MEC, nr.1095 din 07.10.2020, coordonator

si autor al grupului de lucru: Cotovitcaia Daniela, a se vederea site-ul https://mts.gov.md/sites/default/files/3_curriculum_eie_arta_muzicala.pdf
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1. Principiul abordarii globale a planului de invatamant in functie de competentele-cheie ale
educatiei pe parcursul intregii vieti. Competentele generale ale domeniului Arte —
competentele specifice ale profilului Muzica.

2. Principiul selectarii disciplinelor muzica de studiu in functie de finalitatile specifice
acestora stabilite pe niveluri si clase.

3. Principiul concentrarii planului de invatamant pe trunchiul-nucleu (care inseamna) si
,trunchiul” optimal/variant.

4. Principiul interdependentei disciplinelor de studiu: trunchi comun — trunchi optional,
demers intradisciplinar — demers interdisciplinar, disciplinele muzicale din invatamantul
formal — disciplinele muzicale din invatamantul nonformal.

5. Principiul deschiderii planului de invatamant la nivel de educatie pe parcursul intregii vieti.
Asadar, planul-cadru pentru invatamantul extrascolar profil Arta muzicala elaborat in

cadrul cercetarii are urmatoarele caracteristici:

Planul de invatmant pentru institutiile de invatamant extrascolar/ nonformal de Arta este
componenta Curriculumului National [21]. Alaturi de celelalte componente ale Curriculumului
National, pentru domeniul Arte, Planul asigura cadrul educational/ de profil, pentru formarea
personalitatii elevilor si tinerilor, capabili de autodezvoltare, care demonstreaza independenta de
opinie competente artistice creative, responsabilitate si deschidere pentru dialogul intercultural in
contextul valorilor nationale si internationale. Totodatd Planul oferd elevilor oportunitati de
formare si dezvoltare a unui sistem de competente necesare pentru accedere la urmatoarele niveluri
de invatamant [21].

Elementele de noutate in Planul-cadru:

1. Structurarea continutului in doud compartimente formative:

a) Componenta nucleu/ invariabila

b) Componenta complementara/ variabild

2. Redenumirea titlurilor profilurilor Muzica in Arta muzicala;

3. Revizuirea titlurilor disciplinelor, conform nomenclatorului tip, aprobat pentru institutiile
de profil arte, (Literatura Muzicii in Istoria Muzicii, Solfegiu si Teoria Muzicii in Teoria
Muzicii si Solfegiu) [36];

4. Excluderea unor titluri de discipline si redistribuirea orelor pentru discipline din
componenta nucleu A si optionala.

5. Introducerea componentei optionale;

6. Completarea si diversificarea ofertei de discipline pentru profil;

7. Revizuirea componentei numerice recomandate a grupurilor/ ansamblurilor/ colectivelor
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artistice;,

8. Excluderea titlului ”Exersari colective” si inlocuirea acestuia cu titluri recomandate,
conform profilurilor. (Muzica: “Ansamblu coral si orchestra”, Reducerea, unificarea si
stabilirea formelor de evaluare, conform particularitatilor/ specificului profilurilor, Arta
Muzicala - colocviu tehnic/ concert academic/ examen.

Procesul educational este asigurat prin desfasurarea a trei forme de organizare a activitatilor
educationale (lectii teoretice/ practice, individuale/ de grup/ colective). Este asigurat un sistem
strict de evaluare a competentelor elevilor. Procesul educational va fi organizat in doua schimburi
(I st II), in dependentd de solicitarile parvenite in acest sens. Activitatile extragcolare vor fi
organizate §i desfasurate conform intereselor si optiunilor elevilor, in scopul dezvoltarii
potentialului cognitiv si afectiv al acestora.

Sistemul de invatamant extrascolar de arta/ Scoli de Arte/Muzica este organizat pe niveluri
si cicluri in conformitate cu Clasificarea Internationalda Standard a Educatiei (ISCED-2011).
Structura pe niveluri si trepte, asigurd coerenta si continuitatea instruirii §i educatiei, In
concordanta cu particularitatile individuale si de varsta [22].

e Nivelul 0 — pregatitor: grupe pregatitoare, profilurile Muzica (varsta de 4/5-7 ani).

e Nivelul I —primar: invatamantul primar, clasele I-1V, profilul Arta muzicala, pentru elevii
inscrisi la programul cu durata studiilor de 1-7 (8) ani si clasele I-11, Muzica, pentru elevii
inscrisi la programul cu durata studiilor de 1-5 (6) ani;

e Nivelul Il — gimnazial: invatamantul gimnazial, clasele V-VII, profil Artd muzicala cu
durata studiilor de 1-7 ani, clasele a 111-V-a, profil Artd muzicala cu durata studiilor de 1-
5 ani;

o Nivelul Il — instruirea pentru adulti: adolescenti/ maturi.

Un alt produs curricular este reprezentat de curricula la discipline.

Elaborarea curricula la disciplinele muzicale de profil in cadrul invatamantului
extragcolar reprezinta o inovatie si un demers de realizare a continuitatii in promovarea paradigmei
curriculare la nivel de sistem de invatamant. In perspectiva paradigmei curriculare acest tip de
produse curriculare se elaboreaza in functie de competente/ finalitati specifice profilului muzica si
specific disciplinelor respective.

Cerintele proiectarii curriculare impun realizarea unor actiuni pedagogice situate intr-0
ordine ierarhica explicitd, exprimata in termeni de decizii de politicd a educatiei:

1. fundamentarea clarda a conceptiei curriculumului (centrare pe elev, centrare pe
competente);

2. definirea precisa a finalitatilor angajate in selectarea si ordonarea materiei dupa potentialul
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sau formativ, valorificabil la maximum 1n contextul fiecérei varste psihologice;

definirea clara a competentelor in termeni de finalitati;

divizarea materiei pe module, unitati de invatare, centrate pe continuturile de baza (,,ideile-
ancora”), operationabile in sensul instruirii diferentiate, individualizate (prin competente
concrete realizabile gradual);

sugerarea solutiilor metodologice optime in diferite situatii de predare-invatare-evaluare
(activitate: frontala, pe grupe, in primul rand, individual;

prezentarea solutiilor docimologice posibile la nivel strategic si operational, in termeni de
evaluare initiald/ diagnostica si predictiva, de evaluare continud/ formativa si de evaluare

finald/ sumativa, cumulativa.

Articularea acestor actiuni confera curricula legitimitate pedagogica, probata prin calitati

reflectate la nivelul urmatoarelor principii de proiectare:

v

Relevanta formativa pozitiva (prin alegerea continuturilor de baza, esentiale in prezent si
in perspectiva formarii-dezvoltarii personalitatii elevului);

Secventialitate adaptabila la nivelul raportului dintre specificul fiecarei discipline de studiu
si particularitdtile invatarii la diferite varste psihologice;

Consistenta interna (prin corelatia optima asigurata intre logica stiintei — logica artei —
logica pedagogica, obiectivata in structurarea continuturilor) si externa (prin raportarea la:
(a) alte programe, in sens intradisciplinar, interdisciplinar, pluridisciplinar; (b) resursele de
educatie/ instruire formala si informala);

Deschiderea pedagogica spre diferite variante de invatare eficienta, premisad a proiectarii
operationale [100, p.97-99].

Conceperea curricula pe discipline are in vedere:

Structurarea lor hexagonala: conceptie, competente, unitati de competente/ unitati de
continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare, timpul alocat pentru instruire.
Introducerea componentei ,,competente” si raportarea acestora la competentele-cheie la
cele transversale si la cele generale pentru domeniul Arte.

Constituirea unui nou statut al unitatilor de continut, cel de mijloc de formare a
competentelor muzicale.

Corelarea strategiilor didactice cu cele de evaluare.

Deschiderea spre intra- si transdisciplinaritate.

Structura curricula disciplinare include urmatoarele elemente:

Preliminarii

Conceptia curriculumului
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Strategii didactice/activitati de invatare
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Exigenge de ordin conceptual

Curricula pe discipline de profil Arta muzicald nu pot fi concepute in afara Cadrului de

referintd al educatiei si invataimantului extrascolar [17]. In virtutea acestui fapt, orice curricula

trebuie sa indeplineasca cel putin urmatorul set de exigente de ordin principal:

sa reflecte orientarile mari ale politicii educationale: competentelor-cheie si competentelor
generale pentru domeniul Arte;

sa fie pertinente din punctul de vedere al necesitatilor de formare la elevi a competentelor
specifice;

sa se adapteze la complexul de factori care determina performantele elevilor;

sa ,traduca” competentele generale la domeniul Arte in termeni de actiuni educative
concrete si rational organizate in cadrul scolilor de Arte;

sa indice module de continuturi propuse, dar si strategiile si mijloacele didactice adecvate
formarii competentelor, in cazul dat celor muzicale.

Exigenge de ordin metodologic

Din punct de vedere metodologic, un curriculum ar trebui sa intruneasca o serie de conditii

esentiale, si anume:

sa prezinte intr-0 linie logica elementele de structura, astfel incat acestea sa fie coerente si
usor utilizabile ca instrument didactic;

sa ofere toate indicatiile si explicatiile necesare pentru o mai buna intelegere a demersului
conceptual si metodologic privind asigurarea unei eficiente maxime a procesului de
invatare;

sa fie prezentat intr-o forma unitard privind grafica si punerea in pagina; altfel, el va putea
fi criticat cu usurinta, iar profesorul nu va putea organiza cu rigoarea ceruta secventele
activitatii didactice [51, p.82-83; 67].

In contextul prevederilor conceptuale expuse si a fost elaborat Curriculumul la disciplinele

pentru Scolile de Arte, profil Arta muzicala.

Curriculumul modular pentru domeniul Arte, profilul Arta muzicald aduce o viziune noud

imbunatafita asupra educatiei prin artd, constituind un demers complex, care valorizeaza
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contributiile anterioare, experienta si practicile reusite in domeniul educatiei si invatamantului
extrascolar de profil Muzica. Acesta se adreseaza tuturor cadrelor didactice, managerilor, factorilor
de decizie, specialistilor in domeniul arte, profil Arta muzicala, cadrelor didactice din mediul
academic, care asigura formarea initiald si continua a cadrelor didactice pentru invatamantul
extrascolar Scoli de Arte/ Muzica, (prin programe, cursuri sau stagii de formare), precum si altor
actori de la nivelul societatii, cu rol important in educatie [37].

Prevederile curriculare constituie, in esentd, un standard minim necesar de realizat, care ar
asigura formarea elevilor/ beneficiari in domeniul artistic de profil pretins. Curricula modulara
educationala ce are menirea de a pune in evidenta abilitatile si vocatia tinerilor pentru domeniul
muzical-artistic, in cheia bunelor traditii instituite la etapa fondarii acestui tip de institutii Scoli de
Arta/ Muzica, care si-au pastrat bunele traditiisi cu particularitatile de manifestare la nivel de
intreg sistem.

Pentru a delimita componentele culturii muzical-interpretative ale elevilor apelam la
structura propusa de autorii curriculumului scolar la Educatia muzicala (E.Coroi, A.Bors,
S.Croitoru, [.Gagim), dupd cum urmeaza:

e interesul si dragostea pentru arta muzicala;

e deprinderile de perceptie muzicala, de ascultare si auzire, de simtire si triire a muzicii;

e deprinderile muzicale practice, de interpretare instrumentald, vocala si corald a muzicii;
volumul anumit de cunostinte;

e creativitatea muzicala;

e gustul muzical si despre muzica;

o reflectia despre muzica, aprecierea muzicii din punct de vedere valoric.

Pentru parcurgerea cu succes a curriculumului, elevul trebuie sa stapaneasca competentele
formate si dezvoltate in cadrul urmatoarelor discipline Instrument Muzical, Solfegiu si Teoria
Muzicii, Istoria Muzicii; Definirea conceptului de curriculum pentru educatia extrascolara
(nonformald) va asigura stabilirea finalitatilor specifice fiecarui profil si institutii de prestare a
acestor servicii.

Curriculumul la discipline pentru scolile de Muzicd/ Arte este elaborat in conformitate cu
Cadrului de referinta al educatiei si invatamantului extrascolar si face parte din ansamblul de
documente auriculare specifice educatiei nonformale, in general, si, in spetd celor din Scolile de
Arta/ Muzica [17].

Curriculumul reprezinta un sistem de discipline de profil, pe care institutiile prestatoare

de servicii extrascolare ofera elevilor pe parcursul perioadei de scolaritate. Curriculumul se
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structureaza pe discipline de profil din Scoala de Muzica/ Arte (Instrument Muzical, Solfegiu si
Teoria Muzicii, Istoria Muzicii) in Scoala de Muzica/ Arte, care la randul lor determina si tipologia
orelor/ lectiilor si formelor de organizare a procesului educational extrascolar. Totodata, include
experiente planificate riguros pentru formarea si dezvoltarea competentelor elevilor la disciplinele
vizate In vederea atingerii finalitatilor invatarii la cele mai inalte standarde de performanta,

Centrarea curriculumului pe elev, prin luarea in considerare a particularitatilor si a
nevoilor, precum si a ritmului propriu de invatare si dezvoltare a acestuia, are loc in cadrul
abordarii psihocentrice. Curriculum ca sistem de procese asigura respectarea principiilor generale
si specifice ale pedagogiei muzicale:

v" Principiul pasiunii: prezenta interesului viu pentru domeniul studiat.

v" Principiul intuifiei: esenta lui consta in necesitatea contactarii directe, vii si permanente
cu fenomenul studiat.

v" Principiul corelayiei teoriei cu practica: si se imbine necontenit si armonios explicatia cu
aplicatia; sd nu sa se aplice numai teorie fara exercitii, dar nici mereu exercitii in
exclusivitate si executie la pian fara explicatii care sa explice elevului aspectele tehnice si
continutul de idei al pieselor studiate.

v’ Principiul unitagii educagiei, instruirii si dezvoltirii muzicale: muzica prin mesajul ei
artistic, sublim inaltd, astfel, educa omul. Dar pentru a percepe cu adevarat muzica, pentru
a patrunde in esenta ei, este necesar de a cunoaste multe in ea. Adica este necesara o
anumita instruire muzicala. Dar pentru executare si intelegere fideld a muzicii se considera
drept conditie, necesitate mobilizarea/ dezvoltarea anumitor procese si insusiri psihice (a
imaginatiei, gandirii, afectivitatii, memoriei, vointei s.a.) Asadar, dezvoltarea muzicala
este o conditie obligatorie si indispensabila in instruirea i educatia muzicala.

v" Principiul accesibilitatii consta in utilizarea de catre profesor a informatiei simple,
accesibile gradului intelectual si muzical de dezvoltare a copilului. Problema consta in
gasirea metodelor corecte prin care elevii vor insusi Usor problema studiata.

v' Principiul sistematizarii, continuitdtii si gradatiei: de a merge in cucerirea artei muzicale
sistematic, treptat, in crescendo poco apoco, de la usor la greu, de la simplu la complicat.

v' Principiul insusirii constiente si active se realizeaza atunci cand elevul, cu ajutorul
profesorului, insuseste materialul studiat constient, rationalizat cu participarea activa a Eu-
lui sau.

Conceptul Curriculumului Nagional, inclusiv al curriculumului pentru educatia

extrascolara (nonformald), este axat pe competente - un nou cadru de referinta al finalitatilor

81



educationale. Specificul abordarii curriculumului pentru educatia extrascolara (nonformala) din
perspectiva competentelor tine de urmatoarele aspecte:

e Competenyele reprezinta un sistem structurat ierarhic si pot fi privite ca standarde generale
de formare pe domenii si profiluri de educatie extrascolara (nonformala).

e Finalitatile ca descriptori ale competentelor, ca manifestare graduala a acestora sunt
flexibile, variative, contextuale, structurate de fiecare datd de interesele, aptitudinile,
oportunitatile, particularitatile psihologice ale formabililor.

Totodata, trebuie sa se tind cont de misiunea structurilor/ institutiilor ce presteaza servicii
de educatie extrascolara (nonformald). in acest sens, unele structuri complementeaza misiunea
institutiilor de invatamant formal in dezvoltarea unor competente anumite, iar altele extind
functiile institutiilor si axeaza pe formarea unor categorii noi de competente.

Asadar, Curricula modulara la disciplinele de profil pentru scolile de Arte se
caracterizeaza prin urmatoarele:

1. Curriculumul la profilul Arta muzicala pentru Scolile de Arte/ Muzica, alaturi de Planul
cadru, face parte din ansamblul de produse/ documente curriculare si reprezinta o
componentd esentiald a Curriculumului National.

Curriculumul dat reprezintda un document, care vizeaza prezentarea interconexa a
demersurilor conceptuale, teleologice, continutale si metodologice, accentul fiind pus pe sistemul
de competente precum un nou cadru de referinta al finalitdtilor educationale. Totodatd este un
instrument didactic si document normativ principal, ce descrie conditiile invatarii si performantele
proiectate la disciplinele de profil din componenta nucleu al Planului cadru pentru Scolile de
Muzicéd/ Arte, dupa cum urmeaza: Instrument Muzical, Teoria Muzicii si Solfegiu, Istoria Muzicii.
Acestea la randul lor constituie fundamentul profilului Arte Muzicale si au un rol important in
dezvoltarea personalitatii creative ale elevilor, formarea bazelor culturii interpretative,
achizitionarea unor competente caracteristice pentru domeniul Arte, invitarea pe tot parcursul
vietii, dar si pentru integrarea intr-o societate bazatd pe cunoastere si valori culturale, artstice si
general-umane. Disciplinele: Ansamblu Coral, Orchestra, Instrument Auxiliar, Ansamlu
reprezinta componenta variabild/ complementara a Planului cadru, urménd a fi dezvoltate ulterior,
conform conceptului si modelului de curriculum propus.

Curriculumul fundamenteaza si ghideaza activitatea cadrului didactic, faciliteaza abordarea
creativd a demersurilor de proiectare didactica, dar si de realizare propriu-zisd a procesului de
predare — invatare — evaluare. Necesitatea elaborarii a fost determinatd de urmatoarele aspecte:

absenta documentelor reglatorii, clare pentru invatdmantul extrascolar, la general si pentru
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domeniul Arte, profilul Arte Muzicale in particular; aspectele vulnerabile, identificate in procesul
monitorizarii activitatii Scolilor de Arte/ Muzica [17].

Curriculumul, in sens larg, reprezintd ansamblul structurat al proceselor si al experientelor
de invatare prin care trece elevul pe durata parcursului sau scolar. In sens restrans, curriculumul
cuprinde ansamblul coerent al documen telor de tip reglator care descriu un parcurs de invatare pe
care scoala il oferd elevului, in raport cu profilul muzical ales. Curriculumul de profil Arta
muzicala reprezintd ansamblul coerent de documente care regle menteaza abordarea conceptuala
si modalitatile prin care institutia de invatamant poate asigura atingerea fi nalitatilor educationale,
astfel incat sa ofere fiecarui elev implicat in proces, conditii pentru dezvoltarea personald necesara
pentru obtinerea unui nivel necesar ulterior pentru insertia institutionala de profil dar si cea
culturala si sociala.

,.in procesul de elaborare a Curriculumului la disciplinele de profil s-a tinut cont de:

abordarile postmoderne si tendintele dezvoltarii curriculare pe plan national si
international;

- necesitdtile de adaptare a curriculumului la asteptarile comunitatii educationale, la nevoile
elevilor, dar si la traditiile institutiilor artistice de profil;

- valentele disciplinelor de profil artistic, in formarea competentelor specifice de profil si a
celor transversale;

- necesitdtile asigurdrii continuitdtii si interconexiunii dintre ciclurile Invatamantului formal
si nonformal/ extrascolar;

- formarea bazelor culturii muzical/interpretative, ca parte componenta a culturii spirituale a
elevilor.

Curriculumul modular la disciplinele de profil pentru profilul Arta muzicala are
urmadtoarele functii:

e de conceptualizare a demersului curricular specific disciplinelor din componenta nucleu a
Planului cadru pentru Scolile de Arte/ Muzica (Instrument Muzical, Istoria Muzicii, Teoria
Muzicii §i Solfegiu);

o de reglementare si asigurare a coerentei dintre: disciplinele de profil, predare — invatare
— evaluare, produsele curriculare specifice disciplinelor, componentele structurale ale
curriculumului disciplinar si finalitatile curriculare;

e de proiectare a demersului educational/ contextual,

e de evaluare a rezultatelor invatarii s.a.” [18, 158].

Curriculumul reprezinta un demers de maxima importanta pentru functionarea eficienta a

sistemului de invatamant artistic/ nonformal. Procesele inovationale din domeniul curricular se
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afla in “centrul” politicilor educationale, constituind, pe de o parte, aspecte in care se concentreaza
tot ceea ce are loc 1n sistem, In termeni de finalitdti, de actiuni, de procese si de produse, pe de alta
parte, inovatiile curriculare reprezinta un “barometru’ al schimbarilor in sistemul de invatamant.

,,Curriculumul modular pentru domeniul Arte, profil Arta muzicald aduce o viziune noua
asupra educatiei prin artd/ artistice, constituind un demers complex, care valorizeaza contributiile
anterioare, experienta si practicile reusite in domeniul educatiei si invatamantului artistic de profil.

Asa dar, conchidem ca Arta este, In esentd, este cea mai profunda expresie a creativitatii
umane. Arta este o activitate de creatie, avand drept scop producerea unor valori estetice. Totoata
este o formula a constiintei sociale, care oglindeste realitate in imagini artistice, care la randul lor
au o mare fortd de cunoastere si transformare a vietii sociale. Prin modul sau de manifestare, arta
poate fi considerati si ca o forma de cunoasterea artistica. In acest context, pentru a delimita
componentele cunoasterii artistice, culturii muzicale si interpretative ale elevilor prezentul
curriculum a apelat si la structura propusa de autorii curriculumului scolar pentru Invatdmantului
general obligatoriu, disciplina Educatia muzicala, urmarind reflectarea aspectelor ce vizeaza:
interesul si dragostea pentru arta muzicala, deprinderile de perceptie muzicala, de ascultare si
auzire, de simtire si traire a muzicii, deprinderile muzicale practice, de interpretare instrumentala,
vocald si corald; volumul anumit de cunostinte, creativitatea muzicald; gustul muzical, reflectia
despre muzica, aprecierea muzicii din punct de vedere valoric [35, 36].

Aspectul metodologic de elaborare a curriculumului pentru educatia si invatamantul
extragcolar, reprezintd o descrie a intregului proces de proiectare curriculard, contine elemente si
componente sugestive (structura modulului, exemple de proiectare a finalitifilor de invatare
(unitatilor de competentd), recomandari privind selectarea si esalonarea componentei teoretice —
informative/ cunostinte si aplicativ-practice — abilitati, recomandari pentru organizarea
activitatilor practice, produsele recomandate si cat si organizarea procesului de evaluare.

Proiectarea curriculumului pentru profilul arte muzicale, a determinat conceptual structura
de baza a curriculumului modular, abordat in sens ingust, ca traseu/ parcurs de formare a
competentelor generale si specifice (viziune ce se referd la componenta de profil Arta muzicala-
artistic).

Astfel, noul curriculum pentru domeniul Arte, pentru profilului Arte Muzicale, aduce o
viziune modernd asupra educatiei prin artd, constituind un demers complex, care va asigura
valorizarea contributiilor anterioare, experientei si practicilor reusite in domeniul educational la
general si artistic/ muzical in particular [36; 158].

Scolile de Muzicd/ Arte dar si intreg sistemul de educatie artistice are ca obiectiv nu doar

implantarea valorilor artistice, morale si culturale, ci si schimbarea atitudinii, comportamentului
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si mentalitatii. Implementarea curriculumului va pune in circuit si va dezvolta mecanisme, care
vor ajutd la crearea si formarea obiectivelor si normelor de comportament ale elevilor in societate,
valorilor nationale in corelare cu acesti caracteristici sociali, conceptiilor despre societatea ce 1i
inconjoara, abilitatilor de acomodare cu mediul artistic, cultural, social si economic [35].

Totodata, trebuie sa se tind cont de misiunea institutiilor ce presteaza servicii de educatie
extrascolara/ nonformalad. Educatia prin artd devine imboldul progresului social, ce suscita noi
abordari si valorificari ale stiintelor pedagogice, psihologice, politice, sociale, economice in scopul
formarii unei generatii tinere, capabile sd asigure in continuare un nivel de bunastare a vietii, o
interactiune social, culturald generala, artistica sporitd, conditii optime pentru dezvoltarea umana.
Misiunea de bazd a Scolilor de Arte/ Muzica ramine a fi identificarea si atragerea elevilor cu
abilitati si deschidere pentru muzicd/artd, fundamentarea culturii interpretative instrumentale/
vocale si de consum.

Curriculum ca sistem de procese asigura respectarea principiilor didactice. Principiile sunt
idei de baza “norme sau teze generale care imprima un sens functional procesului de Invatamant,
asigurandu-i astfel premisele necesare Indeplinirii in conditii de eficientd a obiectivelor si
sarcinilor pe care le urmareste in desfasurarea sa”, ,,...asigurdnd, prin aceasta, o premisd a
succesului in atingerea obiectivelor propuse. Totodata principiile sunt teze generale care orienteaza
s1 imprima un sens functional procesului de Invatamant, asigurand premisele necesare indeplinirii
obiectivelor, prin desfasurarea sa complexa si dinamica, care trebuie rationalizata, organizata [56,
p.59-66; 98, p.68-79; 123, p.15-16].

Principii specifice educatiei centrate pe elev:

v’ Principiul individualitatii vizeaza crearea la activitatile educationale a conditiilor de
dezvoltare a individualitatii elevului; de formare a experientei proprii.

V' Principiul creativitatii si succesului vizeaza stimularea si dezvoltarea unei invatari
creative, contribuind la formarea imaginii de sine pozitive, la autorealizarea personalitatii
educatului.

v Principiul alegerii vizeaza oportunitatea de a alege obiectivele de invatare, continuturile,
metodele, mijloacele de organizare a procesului educational si a activitatilor de invatare
individuale, de grup.

v’ Principiul increderii si sustinerii se bazeaza pe sustinerea intentiilor si actiunilor copilului
de autocunoastere si autorealizare, deoarece motivatia determina succesul in educatie.
Aplicarea principiilor didacticii este un factor de sustinere a sistemului educational in

ansamblul lui. Analiza sistemica a procesului de invatdmant focalizeaza atentia asupra diversitatii
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componentelor ce urmeaza a fi concertate: predare — invatare — evaluare — management, avand ca

finalitate — completentele: generice si specifice.

Competentele generale/transdiciplinare pentru Domeniul Arte ale educatiei extragcolare/

nonformale se deduc din competentele-cheie pentru invatarea pe parcursul intregii vieti (Bruxelles,

22 mai 2018), din specificul domeniilor respective si cu un grad inalt de generalitate si

complexitate, se definesc si se formeaza pe intreaga perioada a educatiei extragcolare/ nonformale,

dupa cum urmeaza [31; 158]:

Practicarea/ aplicarea capacitatilor si abilitatilor artistice sub diverse forme si activitati,
manifestand potential uman creativ, sensibilitate, implicare si initiativa.

Transferarea achizitiilor/ talentelor artistice dobandite in cadrul activitatilor extrascolare,
in realizarea vocationald individuald, consemnand traseul de dezvoltare a persoanelor prin
invatare si muncd, in functie de specificul cerintelor si asteptarilor socioeconomice ale
domeniului artistic si ale mediului de viata.

Explorarea tendintelor de autocunoastere, autoinformare, autoformare, autopromovare si
autodeterminare personala in domeniul artistic practicat, asigurand prin propriile posiblitati
si capacitati un marketing vocational de calitate.

Aprecierea si gestionarea fondurilor/ produselor din domeniul artistic, dand dovada de
abilitati ale unui creator/ consumator fidel si elevat, capabil sa contribuie astfel la sporirea
prestigiului profesiilor artistice/ culturale, promovarea si valorificarea 1intregului
patrimoniu artistic la nivel local, national si universal.

Valorificarea domeniului artistic in spatiul social, cultural, artistic si informational
manifestdnd compatibilitate cu profilul ales si asigurdnd automodelarea constienta a
personalitatii.

Domeniul Arte la randul sau include competente specifice profilului Muzica, dupa cum

urmeaza:

Perceperea/ receptarea diversitdtii creatiilor muzicale din patrimoniul national si universal,
folosind strategii de cunoastere si intelegere a formelor, stilurilor, genurilor si mijloacelor
de expresie, demonstrand pasiune pentru studiul individual, cercetarea si analiza teoretico-
practica.

Explorarea abilitatilor interpetative utilizand diverse tehnici, metode si forme organizare a
activitatilor (in grup (ansambluri), individuale (solo), asigurdnd respectarea
particularitatilor individuale si de varstd in scopul exteriorizarii si demonstrairii trairilor

interioare si valorilor propriei personalitati.
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o Exteriorizarea/ reprezentarea deprinderilor si aptitudinilor interpretative, din perspectivele
informationald (constientd), operationala (gradul de utilizare/ prezentare) si creativa
(demonstrarea practicii interpretative), exprimand interes pentru cunoasterea lumii si a
sinelui.

e Promovarea artisticd, culturald a creatiilor din tezaurul muzical national si universal,
manifestdnd maiestrie interpretativa si expresiva in contexte variate (in cadrul concertelor/
seratelor, expozitiilor, concursurilor, festivalurilor) si contribuind la promovarea
domeniului artistic la nivel scolar, comunitar, national si dovedind totodata initiativa, spirit
creativ si preocupare pentru pastrarea si valorificarea patrimoniului cultural-artistic.

e Aprecierea lucrarilor muzicale, manifestand o atitudine deschisa si respect fata de valorile
muzicii nationale si universale.

e Aplicarea abilitatilor interpretative in viata sociala, culturala, manifestand valori estetice
in domeniul artei muzicale [16; 158].

Competentele specifice la disciplinelor de profil derivda din competentele specifice
profilului Muzica. Acestea se proiecteaza pe baza taxonomiilor si se formeaza in cadrul studiilor
disciplinelor respective de profil si/ sau in cadrul tipurilor de activitati respective. Competentele
specifice se preconizeaza a fi atinse pana la finele programelor de studii, reprezentand eventual si
o variantd de proiectare la disciplind. Proiectarea didactica la disciplind se realizeaza conform
datelor din rubrica Administrarea disciplinei, tindndu-se cont de repartizarea orientativa a orelor,
pe unitati de continut.

Unitdtile de competente sunt derivate din competentele specifice, reprezentand
componentele acestora ce urmeaza a fi formate la disciplinele de studiu pe parcursul unei clase/ a
unui an scolar. Sistemul de competente prevazute de Curriculum este obligatoriu si va servi drept
reper in proiectarea si realizarea demersului didactic.

Unitdtile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmareste realizarea
sistemului de unitati de competente proiectate, a competentelor specifice disciplinei, dar si a celor
transversale/ interdisciplinare asigurand formarea competentelor la elevi. Sunt organizate pe
domenii de cunoastere si reprezintd achizitii de baza, care, dobandesc semnificatie in masura in
care sunt intelese ca fiind o componentd a competentelor. Totodata acestea reunesc trei dimensiuni
de bazd, dupd cum urmeaza: Cunostinte muzicale si despre muzica, Repertoriul muzical,
Abilitatile dobandite.

Activitatile de invatare — proces bilateral ce presupune: predarea-evaluarea (activitatea
profesorului) si Tnvatarea (activitatea elevului). Totodata, Invatarea poate fi definitd ca: activitate

a elevului de asimilare, aplicare si integrare a cunostintelor, capacitatilor si atitudinilor; de formare
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a intelesurilor proprii privind sistemul de valori; formd specificd de activism orientatd spre
insusirea cunostintelor, formarea capacitatilor si atitudinilor (competentelor).

Atat competentele specifice, unitatile de competente, unitatile de continut cat si activitdtile
de invatare si finalitdtile sunt structurate si dezvoltate pentru fiecare disciplind din cele trei
prezentate in curriculum: Instrument Muzical, Teoria Muzicii si Solfegiu, Istoria Muzicii [31].

Cadrul didactic are libertatea si responsabilitatea de a valorifica aceasta lista deschisa in
mod personalizat la nivelul proiectarii de lunga durata/ individuale si realizarii lectiilor, dar si sa
o completeze in functie de specificul clasei concrete de elevi si de resursele disponibile etc. Cadrele
didactice vor tine cont de faptul ca: competenta se manifestd prin actiune si se materializeaza in
produse. Prin activitatile de invatare si produsele propuse, Curriculumul ghideaza profesorul spre
formarea la elevi a competentelor specifice disciplinelor de studii in Scolile de Arte/ Muzica.
Domeniile activitatilor de invitare reunesc: exersarea, interpretarea si creatia [30].

Forme principale de organizare a procesului educational - artistic sunt: individuale, pe
grupe, colective. Mentionam ca, educatia/ instruirea prin arta se realizeaza pe doud niveluri:
informativ-teoretic si aplicativ-practic.

Nivelul informativ-teoretic presupune formarea abilitatilor de acumulare a cunostintelor
muzicale si despre muzica. In urma perceperii creatiei muzicale se deduc/ formeaza reprezentiri,
notiuni, categorii, judecati, capacitati de interpretare si reflectare muzicala, se discern criterii de
apreciere valoricd, se dezvoltd capacitatea de a utiliza limbajul specific in descifrarea mesajului
artistic.

Nivelul aplicativ-practic presupune antrenarea in procesul de cunoastere si insusire,
formarea abilitatilor de interpretare/ prezentare a atitudinii adecvate fatd de valorile estetice si
stimularea tendintei de a crea noi valori. Lectia in acest sens ramane a fi o unitate didactica ce
tinde in mod deliberat cédtre un anumit scop, in conditii determinate, cu ajutorul unor mijloace
adecvate, pentru a ajunge de la conditiile existente la conditii corespunzatoare scopului urmarit.
Deci, lectia este o entitate complexad bazatd pe corelatia permanenta dintre obiective-continuturi-
metode-evalaure, atat sub aspect informativ-teoretic cat si aplicativ-practic.

Un aspect important si semnificativ in organizarea procesului educational va constitui
abordarea interdisciplinard, asigurata prin studiul disciplinei ,,Instrument Muzical” si a
disciplinelor muzical-teoretice de profil ,,Teoria Muzicii si Solfegiu” si ,, Istoria Muzicii”.
Interdisciplinaritatea asigura elevilor cresterea gradului de functionalitate a achizitiilor scolare,
descongestionarea continuturilor prin prevenirea unor repetari sau necorespondente, excuderea
dezacordurilor 1n tratarea acelorasi fenomene in cadrul diferitelor discipline, atat de profil cat si

generale. Acest imperativ al timpului genereazd anumite rigori pentru realizarea
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interdisciplinaritatii in toate verigile sistemului educational, devenind, in contextul invatamantului
formal, conditie si dimensiune a rezultatului procesului didactic.

Este vorba, de depasirea frontierelor rigide, de o educatie care sa deplaseze accentul spre
constientizare, cooperare, spre gandire critica si selectie, spre adaptabilitate si interpretarea lumii
mereu schimbatoare. Valorificarea potentialului individual muzical-artistic al elevilor presupune
in acest senc si identificarea adecvata a abilitétilor elevilor si dezvoltarea lor eficientd ulterioara.
Functia cognitiva, estetica si educativa ai abordarii interdisciplinare si transdisciplinare asigurd in
mod implicit elevilor participarea activa atat in procesul propriei formadri artistice si estetice, in
calitate de creatori dar si in calitate de consumatori fideli ai produselor cultural-artisice din
patrimoniul national si universal.

Produsele sunt rezultatele procesului de invatare, acestea fiind proiectate/recomandate in
Curriculum pentru fiecare competenta specifica.

Finalitatile sunt rezultatele masurabile obtinute in cadrul procesului de invatare, prin care
se certificd in ce masoara la ce nivel au fost formate/ dezvoltate competentele specifice fiecarui
elev raportat la clasa/ sau la modul individual/ personalizat.

Cadrul proiectiv al curricula la disciplinele: ,,Instrument muzical”; ,, Istoria muzicii”;
,» Teoria muzicii si solfegiu” 2

v’ Desciplina . INSTRUMENT MUZICAL ”

Disciplina Instument muzical prevede studierea unui instrument muzical ce apartine unui
grup de instrumente muzicale, din oferta institutiei, dupa cum urmeaza: instrumente cu clape
(pian), instrumente cu coarde, instrumente de suflat (alama/lemn), instrumente populare, percutii.
Instumentul se alege o singurd data pentru toatd perioada de stduii. Conform Planului cadru de
invatdmant pentru Scolile de Arte/ Muzica, instumentul muzical este o disciplind de studiu
individual. Studiul instrumnetului presupune cunoasterea specificului instrumentului, insusirea
elementelor de limbaj si terminologie de profil, fundamentarea/ dezvoltarea tehnicii de interpretare
la instrument, tipologia si particularitdtile de emisie a sunetului, normele de pozitionare corectd a
corpului in raport cu instrumentul muzical ales, procedeele de interpretare la instrument,
particularitatile de selectare a repertoriului de studii, etc. Studierea unui instrument muzical aduce
beneficii uimitoare creierului, solicitdnd simultan mai multe regiuni cerebrale decat orice altd
activitate intelectuald. Specialistii au acumulat dovezi care atesta faptul ca regiunile cerebrale ale
muzicienilor sunt diferite de cele ale oamenilor care nu practica aceasta arta, din punct de vedere
structural si functional. Este vorba despre zonele creierului responsabile cu abilitatile motorii,

auzul, memorarea informatiilor auditive si memoria, care devin mai active atunci cand o persoana

2 Curricula la disciplinele ,,Instrument muzical”, ,,Istoria muzicii” si ,,Teoria mizicii si solfegiu” sunt prezentate in Anexa 5.
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cantd la un instrument muzical. Aceastd preocupare artisticd poate sd Tmbunatiteasca abilidti
importante 1n viata de zi cu zi, precum, planificarea unor actiuni sau perceptia emotiilor.

Gandirea si comportamentele elevilor se schimbad pe fondalul muzicii create cu ajutorul
unui instrument muzical, din acest proces izvorand o serie intreagd de beneficii, dupa cum
urmeaza: imbunatitirea memoriei, antrenarea perseverentei, imbunatatirea coordonarii corporale,
ameliorarea aptitudinilor matematice, deprinderea unor aptitudini de intelegere si lectura
superioare, cresterea capacitdtii de concentrare, eliberarea de stres; imbunatatirea capacitatii de
ascultare, stimularea creativitatii si exprimarea libera, cresterea stimei de sine.

Studierea unui Instrument muzical contribuie la formarea si dezvoltarea competentelor ce
oferd cunostinte faptice, abilitati si atitudini specifice interpretului cultivat, pregatirea elevilor cu
predispozitii in vederea atingerii unui nivel inalt de performanta, parcurgerea unui repertoriu
caracteristic instrumentului muzical ales. Instrumentul muzical este centrat pe dezvoltarea initiala
extindere a orizontului artistic/ interpretativ, ca parte componenta a culturii spirituale ale elevului.

Pe langa faptul ca invata sa interpreteze piesele scrise de altii intr-un mod recomandat, cu
respectarea tuturor rigorilor de interpretare, elevii au oportunitatea de a-si exprima propriile
abordari ale partiturilor, de a compune/ transpune si adapta creatiile muzicale studiate la stilul
propriu. Exersarea la un Instrument muzical ofera elevilor sansa de a-si imbunatati imaginatia,
devenind in mod natural mai creativi si cu 0 gandire divergenta mai buna. Acest fapt denota ca se
vor pricepe mai bine decat majoritatea persoanelor sa gandeasca solutii noi si diferite la problemele
cu care se confrunta. Este o abilitate utila atat in activitatile de zi cu zi cat si ulterior pentru ghidarea
in cariera [27].

Competente specifice:

e Utilizarea/ operarea elementelor de tinutd/ tehnica interpretativa (tinuta corpului si a

mainilor pozitia corecta, aparatul, modalitati de atac §i emisie sonora), in diverse contexte
de invatare, manifestdnd interes pentru rigoare si precizie;

e Aplicarea achizitiilor muzical-interpretative dobdndite (terminologie/ elemente de notatie

si limbaj muzical de specialitate, in cadrul insusirii si interpretarii creatiilor de diferite
genuri, abordari /particularitafi  stilistice/ imagistice), demonstrand respectarea
principiilor de baza in studierea repertoriului muzical si nivelului de posedare a
instrumentului/ responsabilitate/ efort/ motivare si capacitate de autocontrol si concentrare

personala;

e Realizarea artistica a potentialului muzical prin diverse strategii, situatii de invatare,

activitati individuale (solo)/ colective (ansambluri), concertistice si competitionale,
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demonstrand fidelitate textului muzical (in format pe de rost/ pe note), cultura/ nivel
interpretativ, muzicalitate si artistism, gandire creativa si imaginatie artistica;

Expolarea devirsitatii fenomenului muzical-artistic in contexte creative/ educationale/

sociale/ muzicale, demontdnd implicare, gust estetiv, respect fata de valorile culturale-

artistice nationale si universale, contribuind la formarea propriei identitati interpetativ-

artistice, cultivarea interpretilor/ creatorilor si consumatorilor fideli de arta [40].

Tabelul 2.3. Matricea dezvoltirii competentelor specifice/ unititilor de competente

la disciplina ,,Instrument muzical ” [19]

Nr. Competente specifice Unitati de competente Domenii de Act1v1tzi;1 3 produse
crt. ’ ’ cunoastere de invatare
1. | Utilizarea/ operarea Identificarea terminologiei Terminologi | Activitati:
elementelor de tinuta/ aferente in diverse contexte a si notatia | Discutii dirijate;
tehnica interpretativa interpretative. muzicald in | Activititi de ascultare/
(tinuta corpului si a Analiza semnelor grafice din | procesul de | auditie activa;
mdinilor pozitia partiturile muzicale studiate. | interpretare | Exercitii de analiza a
corectd, aparatul, Descifrarea materialului materielului propus
modalitati de atac §i muzical, utilizand pentru interpretare;
emisie sonord), In terminologia indicata. Exercitii de antrenare/
diverse contexte de Argumentarea verbald a practicare
invatare, manifestand semnificatiei termenilor si a tinuteri si
interes pentru rigoare elementelor de limbaj procedeelor de
si precizie. muzical, identificate/ interpretare artistica;
studiate. Identificare a
Fixarea imaginilor auditive elemetelor/
(formula - a vedea — a auzi — procedeelor de baza
a canta). de interpretare
Evidentierea artistica;
particularitatilor si Interpretare la prima
transpunerea termenilor vista.
muzicali identificati, in
procesul de interpretare Produse evaluabile:
artistica. Material muzical
Constientizarea si analizat;
justificarea categoriilor de Material muzical
termeni muzicali utilizati in interpretat;
procesul de interpretare Exercitii intepretate;
artistica. Partituri muzicale
Raportarea terminologiei/ discifrate;
elementelor de notatie si Comentarii scrise;
limbaj muzical de specialitate Raspuns scris;
muzicali identificati la Raspuns oral;
caracterul, stilul, genul si Raspunsuri si
forma creatiei muzicale comentarii.
studiate.
Demonstrarea/ respectarea Tehnici de | Activitati:
tinutei/ pozitiei corecte interpretare | Discutii dirijate;
raportate la instrument. instrumental | Activitati de ascultare/
Prezentarea miscarilor a auditie activa;
libere a aparatului
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interpretativ (mdini, corp,
capt, brat, poneu, etc.).
Detinerea modalitdtilor de
atac si emisie sonord,
coordonarea lor cu auzul,
frazarea, caracterul si stilul
creatiilor muzicale din
repertoriu.

Dezvoltarea auzului,
simgului ritmic si memoriei
muzicale prin diverse masuri
metro-ritmice.
Interpretarea textului
muzical cu diferite
articulatii: (legato, non
legato, staccato), grupari
ritmice si trasaturi de
caracter.

Coordonarea si libertatea
miscarilor aparatului
interpretativ.

Corelarea tehnicii
interpretative cu mijloacele
de expresivitate muzicalad
(tempoul, melodia, ritmul),

Exercitii de analiza a
materielului propus
pentru interpretare;
Exercitii de antrenare/
practicare

a tinuteri si
procedeelor de
interpretare artistica;
Identificare a
elemetelor/
procedeelor de baza
de interpretare
artistica, la prima
vista.

Produse evaluabile:
Material muzical
interpretat;
Exercitii:

pentru dezvoltarea
tehnicii intepretative,
auzului,
metro-ritmului;
Raspuns oral;
Raspunsuri si

frazarea, caracterul. comentarii.

Dezvoltarea tehnicii digitale

prin exercitii, game, studii,

acorduri, arpegii.

Respectarea ferma a

digitatiei.
Aplicarea achizitiilor Analizarea formei partituriei Partitura | Activitditi:
muzical-interpretative muzicale studiate. muzicald — | Discutii dirijate
dobdndite Identificarea formelor particularitag| Analiza formei
(terminologie/ muzicale si partilor isi muzicale;
elemente de notatie §i componente ale formei caracteristici | Intepretarea
limbaj muzical de muzicale (fraza, propozitie, secventiala;

specialitate), in cadrul
insusirii §i interpretarii
creatiilor de diferite
genuri, abordari/
particularitati
stilistice/ imagistice,
demonstrand
respectarea
principiilor de baza in
studierea repertoriului
muzical/ fidelitate
textului muzical/ nivel
de posedare a
instrumentului/
responsabilitate/ efort/
motivare §i capacitate
de autocontrol si
concentrare personala.

perioadad, parte, miscare,
compartiment), elementelor
de structura si intelegerea
semnificatiei lor.
Distingerea elementelor
caracteristice de notatie
muzicala si mijloacelor de
expresie.

Recunoasterea elementelor
de expresie si interpretare in
diferite lucrari (auditiv §i in
scriitura).

Formularea ideilor
principale ale creatiilor
muzicale din repertoriu.
Compararea creatiilor
muzicale, din perspectiva
stilistica, de gen si de forma.

Exercitii de
interpretare artistica;
Lectura partiturii;
Ordonarea logica a
secventelor muzicale
audiate/ interpretate;
Recunoagsterea
materialului audiat din
diferite surse/
inregistrari audio-
video.

Produse evaluabile:
Game in diversitate
tehnica;

Studii in diversitate
tehnica;

Partituri muzicale
analizate/ intepretate;
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Citirea de pe foaie si la
prima vista a creatiiilor din
repertoriu.

Piese diferite dupa
gen, stil si caracter;
Creatii de forma

8. Descrierea caracterului ampla;
creatiilor muzicale (notiuni Creatii polifonice.
de gen, stil, curent muzical).

9. Perceperea  constructiilor
muzicale.

10. Stabilirea legaturilor intre
elementele de expresie si cele
de interpretare.

11. Respectarea stilului
lucrarilor interpretate.

1. Utilizarea deprinderilor Madiestria | Activitati:
initiale de emisie sonorad, interpretativ | Discutii dirijate;
metro-ritmice, agogice, al receptarea| Exercitii de
dinamice, de frazare si exprimarea | interpretare artistica;
intonatie expresiva n artisticd | Exersarea intepretarii
creatiile studiate. polifonice si a formei

2. Prezentarea/ Comentarea ample;
elementelor de expresie Exersari de dezvoltare
mugzicala. a auzului polifonic;

3. Corelarea (imaginii sonore) Ordonarea logica a
cu reproducerea reala secventelor muzicale
(sunetul real). audiate/ intepretate;

4. Demonstrarea potentialului/ Recunoasterea
abilitatilor de interpetare. materialului audiat/

5. Aplicarea corectd a intepretat din diferite
modurilor de interpretare/ surse audio-video;
executare in interiorul frazei Inregistrarea si analiza
muzicale etc. materialului

6. Decodificarea auditivd inteprtetat.

(intuitiva) si descoperirea

sensurilor/ perceperea Produse evaluabile:
emotionala si adecvatd a Game 1n diversitate
mesajului muzical, tehnica;
elementelor de limbaj, in Studii in diversitate
baza textului muzical. tehnica;

7. Interpretarea atrtisticd a Partituri muzicale
continutului imagistic al analizate/ intepretate;
creatiilor din reprtoriu. Piese diferite dupa

8. Exersarea interpretarii la gen, stil si caracter;
instrument, in baza unui text Creatii de forma
simplu de note/ la prima ampla;
vista. Creatii polifonice.

9. Dezvoltarea auzului si a
gindirii polifonice bazate pe
interpretarea creatiilor de
factura polifonica.

10. Dezvoltarea ideii muzicale si
particularitatilor de
interpretare a creatiilor de
forma ampla.

11. Constientizarea in mod

artistic a sarcinilor
interpretative.
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Realizarea 1. Insugsirea calitativd a Repertoriul | Activitati:
potentialului muzical- repertoriului de interpretare individual | Demonstrarea
artistic prin diverse artistica si de virtuozitate. integrat | intelegerii partiturii;
strategii, situatii de 2. Prezentarea unui repertoriu, (sinteza Memorarea
invatare, activitati bazat pe experiente artistice/ creatiilor | fragmentelor/
individuale (solo) spirituale proprii. muzicale) | creatiilor din
/colective 3. Selectarea si interpretarea repertoriu;
(ansambluri), creatiilor de diferita factura/ Auditii ghidate,
concertistice si stil (academic si folcloric). activitati de ascultare/
competitionale, 4. Reflectarea valentelor audiere Activitati de
demonstrand fidelitate poetice ale textului muzical. fixare a continutului
textului muzical (in 5. Selectarea/ asocierea audiat;
format pe de rost/pe imaginilor plastice potrivite Interpretarea integrata
note), cultura/nivel pentru ilustrarea lucrarilor a creatiilor muzicale
interpretativ, muzicale. studiate;
muzicalitate si 6. Studierea particularitatilor Alcaturirea
artistism, gandire stilistice de interpretare a repertoriului
creativa si imaginatie repertoriului clasic si individual variat ca
artistica. folcloric. stil, gen, caracter, etc.;
7. Redarea textului muzical Completarea
asigurand fluiditatea portofoliului
discursului muzical (inclusiv individual;
pe de rost). Interpretarea solo/ in
8. Demonstrarea abilitatii de a ansamblu.
crea imaginea artistica
integra, in cadrul stuidului Produse evaluabile:
individual. Portofoliu muzical/
9. Dezvoltarea strategiilor repertoriu;
individuale (lucrul de sine Game in diversitate
statator), sub diverse aspecte tehnica;
si tematici de profil. Studii in diversitate
10. Conturarea unui traseu tehnica;
individual de evolutie. Partituri muzicale
11. Acompanierea creatiilor analizate/ intepretate;
vocale si instrumentale la Piese diferite dupa
instrument (in baza gen, stil si caracter;
partiturii). Creatii de forma
12. Participarea in diferite ampla;
ansambluri, colective Creatii polifonice;
artistice. Ansambluri.
Expolarea devirsitatii | 1. Implicarea in actiunile Evoluarea | Activitati:
fenomenului muzical- concertistice individuale/ scenicd Discutii dirijate;
artistic in contexte colective. Elaborarea planului de
creative/ educationale/ | 2. Exprimarea propriilor interpretare;
sociale/ muzicale, impresii i sentimente despre Interpretarea artistica
demontdnd implicare, creatiile/ partiturile muzicale solo/ in ansamblu in
gust estetiv, respect din repretoriu. scena,
fata de valorile 3. Prezentarea in scend a Exercitii de echilibru
culturale-artistice identitatii cultural-artistice psihologic si
nationale si prin aplicarea elementelor de emotional;
universale, creatie proprie. Evaluarea reciproca a
contribuind la 4. Demonstrarea potentialului repertoriului

formarea propriei
identitati interpetativ-
artistice, cultivarea

interpretativ- artistic
acumulat in diverse activitati
concertistice/ scenice.

interpretativ;
Autoevaluarea si
indentificarea
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interpretilor/ 5. Interpretarea artistica solo/ traseului si viziunii
creatorilor si in ansamblu. proprii n raport cu
consumatorilor fideli | 6. Manifestarea placerii si creatiile din reperotiu
ai artei. interesului pentru activitatile personal;

muzicale. Identificarea

7. Interpretarea artisticd, perspectivelor
expresiva/ Cu pasiune a stilistice, imagistice si
melodiilor, creatiilor de forma;
muzicale variate, la Particvipari in
instrument in public. concerte, concursuri,

8. Analiza rezultatelor si festivaluri.
exprimarea propriilor viziuni
in vederea succeselor, Produse evaluabile:
rezultatelor si impactului Partituri muzicale
activitatilor desfasurate. interpretate;

9. Implicarea in actiunile de Piese;
valorificare a patrimoniului Creatii de forma
cultural-artistic. ampla,

10. Participarea in calitate de Creatii polifonice;
interpeti/ creatori/ Concerte;
consumatori elevati fideli ai Programe/ afisuri
produselor domeniului alcatuite;
muzical-interpetativ. Suport informational/

11. Perfectionarea abilitatilor concert;
interpretative, prin Evoluari in concerte,
asigurarea adaptarii concursuri, festivaluri
repertoriului la necesitatile, etc.
interesele, categoriile de
public, preferintele si rigorile
profesionale Tnaintate.

12. Manifestarea unei atitudini
pozitive fata de valorile
artistice, sub diferite aspecte
(descoperire, valorificare,
conservare etc.)

13. Imbinarea liniilor tehnica si
artistica cu pasiune si
entuziasm.

Domenii de cunoastere/ unitati de continut recomandate [40]

Terminologia muzicalad in procesul de interpretare — elemente de limbaj/ semne
conventionale de baza si ocazionale, masura, ritm, tempo, grupari de note; elmente de
structurd a melodiei motiv, tema.

Partitura muzicald — particularitati si caracteristici — descifrarea/ lectura la prima vista a
textului muzical/ creatiilor muzicale, determinarea (mod major/ minor, genul creatiei,
caracterul de interpretare, tonalitatea, masura, tempoul), metroritmul liniei melodce
(bataie tare/ bataie slaba), miscarea liniei melodice (sus, jos, cadentat, treptat),

determinarea diapazonului melodiei (de la cel mai jos sunet spre cel mai inalt),
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determinarea desenului ritmic, forma muzicald (lied, sonatd, rondo, menuet, tema cu
variatiuni).

Tehnici de interpretare instrumentala — abilitafi motrice i miscari interpretative (aspecte
teoretice/ practice). Maiestria tehnica si interpretativa. Fixarea si sobrictatea aparatului
interpretativ. Utilizarea aplicaturii corecte (digitatia), schimbarea pozitiilor mainilor,
transferul mainilor, miscari plastice, usoare, moi s.a. Tehnici instrumentale si de emisie
sonord, spiccato clasic si semispiccato deatache francez, legatto, cezura in interiorul
frazei, sostenuto, ornamente.

Maiestria interpretativa/ receptarea/ exprimarea artistica — discutii despre muzica,
muzicieni celebri, file din istoricul instrumentului. Mijloace de expresie: nuante dinamice,
accent, cezura, agogica. Dezvolarea/ perfectionarea continua a abilitatilor de interpretare
artistica.

Repertoriul individual integrat (sinteza creatiilor muzicale) — sintetizarea, dezvoltarea si
perfectionara gandirii muzical-imagistice. Acumularea unui volum considerabil de creatii
muzicale, care ar constitui repretoriul de baza al interpretului instumentalist; Constituirea
si completarea portofoliului profesional individual. Identificarea surselor noi, acutale,
moderne de suplinire a repertoriului, in baza principiilor generale sau particulare de
identificate.

Evoluarea scenica — interpetarea constienta, expresiva a creatiilor muzicale din reprtoriu,
responsabilitate, pldcere, calitate. etc., Potential artistic acumulat in cadrul manifestarilor
artistice, de diferit tip, gen si format. Planificarea activititilor cu program. Abilitati
interpretative, adaptate la creatiile din repertoriu la necesitatile, interesele, categoriile de
public, preferintele si rigorile profesionale inaintate. Manifestarea atitudinii pozitive fata
de valorile culturale sub diferite aspecte descoperire, valorificare, conservare, promovare
s.a.

Particularitatile metodologice de predare-invatare-evaluare

Proiectarea didactica reprezinta procesul deliberativ, la nivel macro sau micro, de fixare

mentald a pasilor ce vor fi parcursi in realizarea instruirei §i educatiei. Ea mai este denumita de
unii autori design instructional [66], in sensul de act de anticipare si de prefigurare a unui demers
educational, astfel incat sa fie admisibil si traductibil in practica. Argumentele care justificd acest

demers anticipativ sunt urmatoarele:

educatia este un demers teleologic, prefigurat constient, inclusiv la nivelul micro-

secventelor sale (unitati de invatare, lectii s.a);
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- educatia constituie un act de mare complexitate si responsabilitate , prin urmare, ea se va
consuma in acord cu o anumita programare si prescriere detaliata a actiunilor specifice;

- atingerea finalitatilor se face gradual, treptat, pe grupe de tinte cu grade de obiectivare
diferite;

- necesitatea optimizarii permanente a actului didactic si de adecvare la noi incitari;

- securizarea cadrului didactic si eliminarea amatorismului si improvizatiei in predare.

Planul individual — pentru ora de instrument muzical este elaborat de catre profesor. Acesta
trebuie sd includa specificarile si ajustarile la Curriculum, unitatile de competenta pentru fiecare
dintre acesti elevi.

Este important ca PI, sa reflecte prevederile curriculumului; sd parcurga logic pasii de
dezvoltare a competentelor de interpretare la instrument, de la cunoastere, intelegere spre aplicare,
prezentare, beneficiind de o varietate de sarcini.

Pot fi operate modificari cantitative, raportate la aptitudinile individuale ale fiecarui elev.,
dar sa nu se excluda respectarea recomandarilor ce vizeaza structurarea repertoriului si a ofertei
educationale, adecvate ca varsta si coerente cu disciplina. Planificarea individuald ajuta
profesorului sa determine perspectiva procesului de dezvoltare a elevului si 1i ofera posibilitatea
de a prognoza rezultatele ulterioare. PI se mai numesc si Planuri de repertoriu. Reiesind din
etimologia cuvantului, planul de repertoriu trebuie sa corespunda cerintelor si particularitdfilor
individuale ale elevului. Planul de repertoriu, se parcurge obligatoriu intr-un an scolar. La
alcatuirea planului trebuie sa se tina cont de gradul calitativ de interpretare atins de elevi, la finele
anului, particularitatile de varsta (clasa) si de formare tehnica, muzicald, dar si de volumul de
rpertoriu minim previzut etc., In alegerea repertoriului, precum si in repartizarea lucrarilor
muzicale de-a lungul anului scolar, o mare importantd o are determinarea initiala a nivelului
acestor factori multipli, PI odata alcétuit, devine oglinda muncii elevului pe perioada respectiva,
caci prin intermediul acestuia Se poate vedea mai evident calitatea si cantitatea programului
acestuia. Creatiile muzicale, selectate vor reprezenta: studii, exercitii tehnice, piese polifonice,
sonatine sau sonate, piese miniaturale, concerte etc. Pl nu trebuie privit, in ultima instanta, ca un
cod de legi, ci doar ca un punct de plecare, o calduza in munca deosebit de dificild a pedagogului,
un indrumadtor sigur pentru cadrele didactice. Intervin si cazuri cand elevul depaseste prin
capacitatile/ eforturile interpretative/ nivelul clasei respective la instrument sau cand acesta
prezintd un decalaj de un an sau chiar de mai multi. La alegerea repertoriului se procedeaza cu
mult tact. Aprecierea justd a nivelului elevului si al repertoriului indicat, este cel mai dificil lucru.

Pentru elevii cu aptitudini medii/ reduse se impune alcatuirea unui plan care ar permite recuperarea
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cunostintelor si deprinderilor in cel mai scurt timp posibil. Amplificarea planului la astfel de elevi

1o v,

lor dezvoltare va stabili cu precizie nivelul existent la moment, indicand totodatd repertoriul
adecvat la aceasta etapa. Alcatuirea PI constituie desigur o problema serioasd pentru cadrele
didactice. Ea presupune multd profunzime psihologica, spirit de orientare si un deosebit tact
pedagogic. Spiritul de orientare nu este singurul element necesar in alcatuirea planului; este
necesar, de asemenea, de o cunoastere perfecta a intregului material didactic. E important ca PI sa
fie cunoscut de catre elevi de la inceputul anului pentru ca acesta sa contribuie, in mod constient,
la realizarea repertoriului in timpul prevazut.

Proiectarea unei activitati didactice, care inseamna, cel mai des, proiectarea lectiei,
datorita ponderii mari pe care o ocupa lectia in ansamblul formelor de organizare si desfasurare a
activitatii didactice.

Proiectarea unei lectii este operatia de identificare a secventelor instructionale ce se
deruleaza in cadrul unui timp determinat, de obicei, o ord scolard. Documentul care ordoneaza
momentele lectiei cu functiile adiacente are un caracter tehnic si normativ si se numeste, de la caz
la caz, proiect de lectie, proiect de tehnologie didactica, plan de lectie, proiect pedagogic, fisa
tehnologica a lectiei, scenariu didactic etc. Proiectarea lectiei presupune un demers anticipativ, pe
baza unui algoritm procedural ce coreleaza urmatoarele patru intrebari: Ce voi face? Cu ce voi
face? Cum voi face? Cum voi sti daca am obtinut ceia ce mi-am propus?

Asigurarea stdrii de bine la ore este o conditie indispensabild pentru succesul invatarii
disciplina Intrument muzical. Insertia unor elemente distractive, alternarea tipurilor de activitate,
diversificarea mediilor si a mijloacelor folosite — acestea si alte modalitdti pot face ca elevul sa
vind si sd se implice cu placere la lectii, sd dobandeasca experiente artistice pozitive si sa le
valorizeze in alte domenii si contexte. Rolul profesorului este de a gasi acea modalitate optima de
stimulare a elevilor pentru efort, activitate independenta, prin diferite metode, tehnici folosite la
diferite etape ale lectiei. Evocarea experientelor elevilor va include intrebari sau activitati care i1
implicd, formularea independentd a obiectivelor de invatare corespunzitor temei, propunerea
ideilor pentru realizarea sarcinilor de instruire si proiectelor, autoevaluarea produselor elaborate
in baza criteriilor stabilite in comun. Includerea jocurilor didactice in procesul educational
aprofundeaza si sistematizeaza cunostintele, sunt atractive, creeazd o bund dispozitie si un climat
de incredere si sigurantd, stimuleazd cooperarea. Este importanta reflectia elevilor pe marginea
celor invatate, a modului de invétare, de realizare a obiectivelor, de elaborare a produselor si de

evaluare a rezultatelor obtinute. Factorii esentiali ai credrii unui mediu favorabil de Invatare si

98



evaluare pentru elevi in procesul educational la disciplina sunt: creativitatea, problematizarea,
cooperarea, investigarea, individualizarea si diferentierea, comunicarea, motivarea, libertatea,
utilizarea tehnologiilor digitale, autoevaluarea.

Procesul de invatare se va realiza preponderent prin implicarea elevilor in activitati de
comunicare, participarea in proiecte transdisciplinare, observarea si explicarea fenomenelor
intalnite in viata cotidiand, transpunerea activitatilor scolare in mediiinterpretativ- artistice reale,
in contexte nonformale si informale si re-crearea unor ,realitdfi exterioare” in clasa.
Individualizarea si diferentierea activitatii de invatare la disciplina Instrument muzical asigura
egalizarea sanselor de reusita si permite dezvoltarea potentialului interpretativ/creativ/individual
in ritm propriu.

Calitatea lectiei este determinata de variabilele care intervin in desfasurarea ei, fiind puse
in actiune si interactiune de ,binomul profesor-elev” in contextul clasei de elevi, in cadrul
activitatii de predare-invatare-evaluare:

- finalitatile (unitatile de competente si obiectivele lectiei) reprezinta ,,inima” lectiei, esenta,
deoarece exprima comportamentele, ce urmeaza a fi formate elevilor;

- continutul materiei constituie mijlocul didactic principal de realizare a obiectivelor
propuse;

- strategia de instruire (propusa de profesor), respectiv strategia de invatare adoptata de elevi,
defineste tipul de invatare adecvat conditiilor date si prin el tipul sau varianta potrivita de
lectie, sugereaza alegerea si combinarea optima a metodelor, procedeelor, mijloacelor si
formelor de activitate, genereaza anumite tactici de actiune;

- tehnologia didactica propune utilizarea unor metode si procedee didactice, materiale si
mijloace de invdtdmant care contribuie la realizarea finalitatilor prin intermediul
continuturilor.

Prin natura si specificul sau, educatia extragcolara atesta insusiri proprii, printre care:
varietatea formelor si continuturilor; diferentierea activitatilor; formele de organizare etc.

Este vorba de satisfacerea educatiei in conditii mai bune si mai variate, prin aceleasi
influente formative, 1nsa din perspective inter-, pluri- si transdisciplinare.

Una din activitatile careia trebuie sd 1 se acorde o atentie speciala in cadrul precesului
educational la disciplina Instrument musical este memorizarea textului muzical. Proces psihic
complex, interpretarea din memorie reprezinta o etapa esentiala in cadrul pregatirii instrumentale.
Recomandam 1in acest sens, ca un prim episod in memorizare sa il constituie aplicarea metodei
solfegierii a temelor. Acestea pot contribui la fixarea in auzul interior a temelor din discursul

muzical. Totodata, memorizarea textului nu trebuie sa devina un scop in sine care sa ,,robotizeze”
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elevul ci sa-1 ajute sa se elibereze de ,,stresul partiturii” ca sa poata reda Intregul sdu potential
interpretativ.

Profesorul are un rol esential in depistarea elevilor capabili de performanta si in indrumarea
lor competentd, pentru obtinerea unui nivel interpretativ competitiv pe plan national si
international [30].

Mijloacele moderne la disciplinele de profil ofera posibilitati variate de creare a situatiilor
de invatare eficientd, de aceea este necesara asifgurarea conditiilor/ dotarea cabinetelor scolare cu
instrumente musicale, literature muzicala de specialitate, conform Standardelor de dotare minima
a cabinetelor (recomnadari generale in anexa).

Astfel, 1a nivelul activitatii cadrelor didactice, curriculumul modular determina schimbari
esentiale asupra modului de organizare a procesului didactic, asupra continutului predate/
repertoriul musical-artistic propus de citre profesor si asupra modalititii de receptionare a
mesajului de catre elev. Activitatea de predare — invatare — evaluare are caracter mai interactiv,
axat pe implicarea elevului si valorificarea experientei si abilitatilor personale ale acestuia. Se
propune o schimbare majord, dar deosebit de importanta in ceia ce priveste evaluarea: actualul
curriculum pune accent pe dezvoltarea de sisteme transparente, criterii de evaluare functionale si
corecte care ar permite asigurarea a calitatii formarii elevilor la toate disciplinele de profil musical-
artistic, bazat pe potentialul individual si reusta elevilor in particular.

Din perspectiva functionald, curriculumul este un instrument de lucru al cadrului didactic,
care stabileste oferta educationala pentru un parcurs scolar determinat, in termeni de finalitati
urmarite, elemente de baza ale continuturilor teoretice, experimentale si aplicative, recomandari
metodologice pentru organizarea procesului educational si pentru evaluare [30].

In conformitate cu documentele de politici educationale in invitimantul extrascolar de
profil, curriculumul permite definirea rezultatelor scontate, exprimate in termini de competente, si
continutul educatiei si invatamantului extrascolar, raportat la disciplinele de profil — procesele si
activitatile necesare pentru realizarea si punerea in aplicare a acestora (sugestii privind forme de
organizare, strategii, modele si metode de predare si invatare); — modalitati de evaluare si criteriile
de evaluare a rezultatelor. Rezultatele preconizate constituie elementul de baza al curriculumului
si obligatoriu trebuie atinse.

Strategia didactica este componenta curriculard, care ofera libertate academica cadrelor
didactice si Incurajeaza creativitatea si maiestria pedagogica. Cadrele didactic, utilizand prezentul
curriculm modular, poat demonstra spirit inovativ in selectarea si aplicarea celor mai eficiente
metode de predare, Tn moni torizarea activitatii de Invatare a elevilor prin diverse combinatii de

predare teoretica si practica profesionala.
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Prin urmare cadrul curricular propus prevade:

e Echilibru satisfacitor intre componenta de culturd generald si componenta de profil
(formare teoretica, instruire practica si stagii de experimentare/ manifestare interpretativ-
scenicd).

e Continuitate §i coerentd pe verticala, in contextul studierii modulelor si pe orizontala.
Proiectarea curriculara este o viziune strategica a procesului de formare a competentelor la
disciplinele de profil, care vizeaza atingerea rezultatelor educatiei artistice de profil, prin
prevederi bine ajustate, bine echilibrate, orientate spre: satisfacerea nevoilor personale;
nevoile de autorealizare a individului, prin practicarea expresiilor artistice la disciplinele
vizate. Principala sarcina urmand a fi: formarea cunostinte competentelor la formabili/
elevi de orice varsta: adolescenti, tineri dar si adulti [33].

Metodologia de proiectare a avut la bazd urmatoarele aspecte chei: abordarea integrata a
dezvoltarii curriculare: proiectare, implementare, evaluare; orientarea formarii de profil spre
finalitati clare si masurabile, exprimate in termeni de competente; dezvoltarea personala a celor
care participa la procesul de invatamant ; orientarea pregatirii de profil spre imbunatatirea calitatii
nivelurilor de competenta a unei persoane in procesul de sudiu/ exersare; formarea la elevi a nevoii
de continuare a studiilor/ etapa de preprofesionalizare; formarea la elevi a nevoii de a invata pe tot
parcursul vietii; asigurarea unui caracter deschis noilor repere conceptuale. Prin prisma abordarii
curriculare, proiectarea unui curriculum, porneste de la studierea cerintelor, nevoilor si asteptarilor
domeniiului de referinta.

Competenta ca element central al elaborarii unui curriculum modern, racordeaza oferta
educationala la nevoile domeiului muzical de profil. Un curriculum bazat pe competente este unul
care afirma ce ar trebui sa stie, sd Inteleaga si sa poatd face elevul, la sfarsitul unei perioade de
scolarizare.

Curriculumul bazat pe competente pune accentul pe aplicarea cunostintelor in realizarea
sarcinilor 1n situatii concrete. Competenta nu este ceva static, neschimbadtor, ci o capacitate de a
realiza o actiune, un rol, o functie.

Expresia de bazi pentru o competenti este a realiza/ a demonstra o capacitate. In acest sens
competenta este stans legatd de individualitatea/ personalitatea celui care o detine, o poseda sau
si-o formeaza si o dezvolta.

Competenta reprezintd valoarea celuir care o detine. Competentele de reguld sunt
identificate cu obiectivele de final/ de integrare: competenta integreaza in cele din urma: cele trei

domenii/ sfere ale personalitatii: cognitiv, afectiv si psthomotor.
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Elemental de noutate al prezentului curriculum 1l constituie: abordare bazatd pe finalitati
de invatare, adicd nu durata sau continutul este punctul de plecare pentru elaborarea
curriculumului, dar ceea ce elevul ar trebui sa fi e capabil sa stie si sa faca la sfarsitul procesului
de invatare.

Prin urmare, accentul este deplasat de la ce si cum este predat spre ce elevul va cunoaste si
ce va fi capabil sa faca la finele clasei/ treptei/ studiilor intr-o institutie de invatamant artistice
profil, raportat la disciplina de profil, ca termen de referintd. Un astfel de curriculumul este centrat
pe cel ce invata si pe cerintele domeniului Muzical-artistic de profil.

Elevul 1n cele din urma obtine raspuns la Intrebarile: — Ce voi Invata si voi putea face? —
Cum voi invita si voi dobandi competentele? — In ce mod (cum) voi sti ¢ detin aceste competente?

O alta parte componentd de importantd majora, Conform definitiei acceptate de catre
Comisia Europeand, este raportatrea la competentele cheie care tre buie dezvol tate pana la
finalizarea educatiei obligatorii $i urmea za sa actioneze ca o temelie fundamentald pentru
invatarea pe parcursul intregii vieti.

Raportarea la competentele-cheie reprezinta acel pilon transferabil si multifunctional de
cunostinte, abilitati si atitudini de care elevii de la profilul Artd muzicala vor avea nevoie ulteror,
pentru formarea si dezvoltarea personald, dar pentru integrarea sociala si insertia profesionala in
spatiul cultural-artistic national dar si international [24; 158].

Structurarea competentelor specifice pe compartimente ce tin de: cunostinte teoretice
despre activitatea pe care urmeaza s o realizeze, conditiile de realizare a sarcinilor si obiectivelor
de profil; metodele si tehnicile folosite, procesul aplicativ-practic: organizarea spatiului de
exersare; intrefinerea nivelului fizic in conditii de sigurantd si protectie; evaluarea calitatii
produsului atitudini si valori, interes si motivatie pentru dommeniul muzical-artistic si activitatea
realizatd dar si eventuala evolutia in domeniul seletat, responsabilitatea in realizarea sarcinilor;
spirit de echipa si comunicarea eficienta la nivel de comunitate artistica de profil/ colective artistice
s.a.

Acest curriculum este axat pe elev, care la randul sau este capabil sa faca si sa stie in cele
din urma cum si de ce. Cea mai optima modalitate de a organiza parcursul didactic axat pe formare
de competente pentru domeniul Arta muzicala este curriculum structurat pe module. Module sunt
unitati curriculare independente sau relativ independente, mai largi sau mai inguste, care asigura
organizarea traseului de formare in domeniul Artei muzicale de profl. Modulele sunt proiectate pe
baza unor principii complementare si au scopul de a pregati elevul pentru realizarea anumitor
sarcini ce vizeaza ulterior formarea lui in raport cu profilul vizat. Structurarea modulara a

curriculumului ofera posibilitatea de a dobandi cunostinte, abilitati si atitudini, asigurand legatura
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interdisciplinard. O conditie prioritard de parcurgere a modulului este aplicarea imediatd a
cunostintelor teoretice achizitionate prin realizarea activitatilor practice.

Abordarea in cauza nu renunta la viziunea traditionald conform careia elevul trebuie sa
invete disciplinele din program. Insi continuturile in sine sunt pur titoare de mesaj educational-
formativ si permit acumularea acelor cunostinte care asigurd formarea abilitatilor pe care se
bazeaza o competentd sau mai multe competente. Abordarea modulard integreaza viziunea de
ansamblu, per discipline de studiu, in raport cu rezultatele invatarii proiectate la etapa initiala.
Volumul continutului de predat si complexitatea acestuia se determind in dependenta de utilitatea
si contributia acestuia la formarea competentei.

Abordarea modulard asigurd caracterul integrator, in raport cu rezultatele invatarii
proiectate. Volumul continutului de predat si complexitatea acestuia se determina in dependenta
de utilitatea si contributia acestuia la formarea competentelor transversale ale profilului.

Aceastd abordare ofera un sir de beneficii care au menirea sa imbunatateasca si sa dezvolte
elevii in cheia profilului Muzica.

Aceste beneficii sunt: 0 mai mare flexibilitate in planificarea si organizarea procesului de
invatdmant. Se stabileste doar o succesiune logicda a formarii competentelor de profil prin
esalonarea, intr-o anumita consecutivitate, a competentelor ce trebuie formate.

Abordarea integrativd modulard determind foarte clar ce achizifii academice la nivel de
cunostinte si abilitati trebuie sa aiba elevul. Un curriculum modular este mai usor de inteles pentru
cadrele didactice, deoarece ofera o viziune de ansamblu asupra domeniului de referinta, asigurand
ponderea si relevanta fiecarei discipne de profil parcursa de catre elevi, in procesul de studii [33].

Mobilitate pe verticald si imbunatatiri pe orizontald. Curriculumul modular este mai
deschis si ofera oportunitati diverse pentru conturarea unui traseu de formare profesionald. Este
incurajatd formarea preprofesionald imediata dupd finalizarea ciclului de 5 sau 7 ani; dar si
incadrarea la studii a celor care 1si propun sa-si extindd aria de competente.

v Disciplina .. ISTORIA MUZICII”

Curriculumul pentru disciplina ,,Istoria muzicii” reprezintd un document reglator, care

stabileste prezentarea interconexa a demersurilor conceptuale, teleologice, continutale si
metodologice de studiere a fenomenului muzical din perspectiva istorica, structurala si de continut
al acestuia, sub aspectele:
e de cunoastere (cognitiv) — cunostinte muzicale/despre muzica (evolutie, diversitate etc.);
e comprehensive (de intelegere) — gandire/traire muzical-artistica,

e aplicative — interpretare (vocala, instrumentala, verbal-teoretica).
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Conform traseului curricular de studiere a muzicii in Scoala de Muzica/ Arte, studiul

disciplinei Literatura muzicii va derula pe parcursul a 4 ani, incepind cu cl. a IV-a (ciclul de 7 ani)/

cl. a ll-a (ciclul 5 ani).

Disciplina 1,, Istoria muzicii” vizeaza:

dezvoltarea unei viziuni de ansamblu asupra fenomenului muzical ca factor existential,
formarea unor reprezentari culturale privind evolutia si valorile artei muzicale nationale si
universale;

identificarea si explicarea relatiilor dintre valorile muzicale si contextul socio-cultural in
care au aparut acestea;

lansarea unor conexiuni intre arta muzicala nationala si cea universala;

utilizarea adecvata a tehnicilor de studiere si cercetare a fenomenului muzical.

Competente specifice

Perceperea diversitatii fenomenului muzical-artistic national/ universal, din diverse surse/
pornind de la originile culturii muzicale, manifestand curiozitate, interes §i spirit de
cercetare.

Identificarea la auz/ investigarea creatiilor din fondul muzical — artistic disponibil,

demonstrand Intelegere si cunoasterea particularitatilor componistice, stilistice si de gen,

raportate la diverse perioade de evolutie a artei muzicale.

Transferarea achizitiilor muzical-artistice dobandite, in diverse situatii de invatare,
contexte scolare/ sociale/ educationale, ddnd dovada de corectitudine in utilizarea
limbajului/terminologiei discursive, precum §i de atitudine creativa.

Valorificarea fondului muzical-artistic, prin implicarea/ organizarea/ crearea

evenimentelor cultural-artistice scolare/ comunitare, dovedind respect, fidelitate si
atitudine responsabila fata de valori si patrimoniul muzical/ cultural/ artistic national si

universal.

Tabelul 2.4. Matricea dezvoltarii competentelor specifice/ unititilor de competente

la disciplina ,,Istoria Muzicii”

Nr. Competente specifice Unitati de competente Umta.tl de | Activiagi de invatare

crt. ’ ’ continut recomandate
Perceperea diversitatii | Definirea particularitatilor de Fenomenul | Activitagi:
fenomenului muzical- | limbaj specifice fenomenului muzical ca | Recunoasterea si
artistic national/ muzical ca domeniul al artei; fenomen | caracterizarea
universal, din diverse Explicarea evolutiei existential; | elementelor de limbaj
surse/ pornind de la fenomenului muzical in corelatie muzical, gen muzical
originile culturii cu evolutia istoricd a etc.;
muzicale, manifestind | vietii/fenomenelor vietii;
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curiozitate, interes si
spirit de cercetare.

Identificarea/analiza caracterele
muzicii in creatii miniaturale si
de proportii.

Operarea cu terminologie
muzicala specifice in
caracterizarea si aprecierea
muzicii;

Compararea
genurilor/caracterelor muzicii
audiate/interpretate;
Analiza/caracterizarea
materialului muzical propus spre
audiere (gen, forma, stil etc.);
Descrierea mesajului artistic al
creatiilor muzicale abordate;
Aprecierea artistica si valorica a
diverselor informatii despre
creatiile muzicale studiate;
Identificarea celor mai
reprezentative personalitati
/compozitori care au contribuit la
constituirea fondului si valorilor
muzicale universale si nationale;
Exprimarea optiunilor/
aprecierilor pentru valorile artei
muzicale clasice, moderne,
contemporane, de avangarda;
Estimarea valentelor artistice,
estetice, spirituale etc. ale
muzicii in societate.

Identificarea la auz/
investigarea creatiilor
din fondul muzical —
artistic disponibil,
demonstrand intelegere
si cunoasterea
particularitatilor
componistice, stilistice
si de gen, raportate la
diverse perioade de
evolutie a artei
muzicala.

Determinarea tipologiei si a
particularitatilor sonore ale
elementelor de limbaj muzical;
Recunoasterea auditiva a
creatiilor muzicale corespunzator
genului, epocii, stilului,
compozitorului etc;
Caracterizarea si aprecierea
muzicii utilizind terminologia
mugzicala specifica;

Descrierea creatiilor muzicale
conform genului, stilului,
curentului muzical etc;
Caracterizarea genurilor si
formelor muzicale, imaginii
muzicale si mijloacelor de
realizare artistica a creatiilor
muzicale abordate;

Descrierea mesajului artistic al
creatiilor muzicale audiate;
Fredonarea motivelor/
fragmentelor muzicale ale
creatiilor muzical-artistice de
valoare;

Distingerea celor mai

Limbajul
muzical
(notiuni de
sintaxd,
forma, gen,
stil etc.);

Barocul
(preclasicis
mul)
muzical
(1600-1750);

Clasicismul
muzical
(1750-1827);
Romantismu
I muzical
(1820-1900);

Muzica
compozitoril
or rusi §i
wZrupul
celor cinci”;

Muzica
contempora
na;

Muzica

Audierea si analiza
materialului muzical;
Auditii muzicale
comentate/ cu
elaborarea notitelor;

Studierea datelor
biografice din diferite
surse;

Lectura textelor
literare ce stau la baza
Creatiilor muzicale
abordate;

Informatii prezentate
succint;

Réspunsuri la
intrebari;

Studii de caz;

Jocuri muzical-
didactice;

Studiu de caz pe

exemple de material
audio si video;

Melogestica;
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reprezentative personalitati/
compozitori care au contribuit la
constituirea fondului si valorilor
muzicale universale si nationale;
Aprecierea artistica si valorica a
diverselor informatii despre
muzica studiata.

Transferarea
achizitiilor muzical-
artistice dobdndite, In
diverse situatii de
invatare, contexte
scolare/ sociale/
educationale, dand
dovada de
corectitudine, limbaj/
terminologie
discursiva, atitudine
creativa.

Ascultarea, urmarirea si
»auzirea” mesajului artistic al
creatiilor muzicale abordate;
Analiza/ caracterizarea
minutioasa a materialului
muzical propus spre audiere
(gen, forma, stil etc.);
Recunoasterea elementelor de
limbaj muzical ca elemente
determinante ale genului, stilului,
compozitorului etc;

Stapinirea auditiva a creatiilor
muzicale din repertoriul
national/ universal al
compozitorilor/ reprezentantilor
diferitor epoci/ perioade/ stiluri
muzicale;

Intonarea/fredonarea temelor
muzicale din creatii
reprezentative ale
compozitorilor reprezentantilor
diferitor epoci/ perioade/ stiluri
muzicale;

Cunoagsterea celor mai
reprezentative personalitati/
compozitori care au contribuit la
constituirea fondului si valorilor
muzicale universale si nationale
conform diferitor perioade/
epoci/ stiluri;

Elaborarea Portofoliului
,,Partitura ascultatorului”
elaborat in baza repertoriului de
creatii de diferit gen, stil,
compozitori etc.;

Exprimarea optiunilor,
aprecierilor pentru valorile artei
muzicale clasice, moderne,
contemporane, de avangarda.

Valorificarea fondului
muzical-artistic, prin
implicarea/
organizarea/ crearea
evenimentelor cultural-
artistice scolare/
comunitare, dovedind
respect, fidelitate si
atitudine responsabild

Descrierea evolutiei
fenomenului muzical in corelatie
cu evolutia istorica a vietii/
fenomenelor vietii;

Analiza auditiva a continutului/
mesajului muzicii abordate/
audiate;

Aprecierea artistica si valorica a
diverselor informatii despre

nationald
(de la lautari
pind la
muzica
profesionisti

);

Creatia
compozitoril
or din jum.
Il asec.XX
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fata de valori si creatiile muzicale studiate;
patrimoniul muzical/ Elaborarea organigramei celor
cultural/ artistic mai reprezentative personalitati/
national si universal. compozitori care au contribuit la
constituirea fondului si valorilor
muzicale universale si nationale;
Participarea/implicarea activa in
cadrul manifestarilor/activitatilor
cultural-artistice;

Demonstrarea potentialului de
cercetare independentd a
fenomenului muzical in baza
diferitor surse de
informare(enciclopedii,
dictionare, partituri, surse
digitale etc);

Demonstrarea viziunii proprii
asupra fenomenului muzical ca
fenomen determinant al vietii;
Demonstrarea unui grad inalt de
inteligenta muzicala 1n cadrul
disciplinei si n mediul social;
Exprimarea valorilor artistice,
estetice, spirituale ale muzicii ca
parte indispensabila si
determinanta a vietii.

Particularitati metodologice de predare-invdtare-evaluare

Continuturile propuse spre studiere in cadrul disciplinei ,,Istoria muzicii” sunt dinamic
ordonate pe dimensiunile/ domenii, unitati de continut/subiecte, repartizate pe clase intr-0 viziune
sistemica si se pot integra Tn mod echilibrat, asigurand abordarea metodica si holistica a procesului
de educatie-instruire muzicald si, In acelasi timp, apropiind actul de achizitii studiate/ receptate in
contextul instituitional-artistic de actul transferului achizitiilor in realitatea imediata, de viata
intima/ spirituala a elevului. Continuturile invatarii sunt organizate in concordanta cu competentele
specifice disciplinei Istoria muzicii, dar, in acelasi timp, constituind mijloace si resurse de studiere
a altor discipline de studiu.

Profesorul are o libertate sporitd de activitate, in functie de particularitatile de varsta si
artistica si materiala a fiecarei institutii de iTnvatdmant artistic extrascolar.

Studierea disciplinei ,,Istoria muzicii” cuprinde prelegeri teoretice, auditii muzicale,
participdri la concerte, parcurgerea unei bibliografii, redactarea de referate si lucrari, elaborarea
,,Partiturii ascultatorului”, analize muzicale etc. Astfel, continuturile invatarii includ cele doua

dimensiuni ale disciplinei: informativ-teoretica si aplicativ-practica.
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Astfel, in vederea asimilarii lexicului si operarii cu limbajul specific disciplinei, cat si
pentru fundamentarea cunoasterii expresiei individuale in contextul diversitatii culturale
contemporane, elementele de baza ale curriculumului trec accentul de pe latura informativ-
teoretica spre cea aplicativ-practica.

Dimensiunea informativ-teoretica a vizeaza studierea muzicii/ fenomenului muzical din
perspectivele legitatilor muzicii, elementelor de limbaj muzical si al rolului acestora in crearea
continuturilor/ imaginilor muzicale ale lucrarilor muzicale din repertoriul national si universal,
evolutiei fenomenului muzical si a constituirii ,,fondului de aur” al tezaurului muzical national si
universal, creatiei §i vietii compozitorilor/ reprezentantilor diferitor epoci, stiluri, curente
muzicale, diversitatii genuistice si de confinut propriu-zis al muzicii s.a.

Dimensiunea aplicativ-practica vizeaza studiul propriu-zis al artei muzicale, in general,
care nu este posibila 1n afara activitatilor practice de comunicare, cunoastere, cercetare, exersare,
alternative de construire a traseului de cunoastere a fenomenului muzical 1n temeiul activitatilor
de auditie, interpretare/ fredonare si creatie muzicala.

Continuturile si activitatile muzical-didactice prin care se construiesc si se organizeaza
situatiile de invatare creazd un echilibru optim intre abordarile teoretice si cele aplicative,
respectand o evolutie a procesului de cunoastere bazat pe articularea tuturor functiilor psihicului
elevului (sensibilitate, atentie, memorie, imaginatie si gandire).

In vederea realizarii sistemului de competente specifice disciplinei istoria muzicii,
curriculumul disciplinar propune unitati de continut nondirective, avand un caracter orientativ si
flexibil.

Libertatea de optiune a cadrului didactic, in raport cu demersul metodologic, se va reflecta
in primul rand in alegerea materialului muzical ce urmeaza a fi audiat, in selectarea bibliografiei,
in functie de resursele locale, de conditiile existente in scoald si de individualitatea fiecarui elev
sau cel putin grup de elevi cu preocupari §i interese convergente.

Repertoriul muzical orientativ propus pentru auditie in prezentul curriculum este constituit
dintr-un complex de valori muzicale universale si nationale. Sugestiile pentru auditie, stabilite pe
baza unei selectii prin care s-a avut in vedere continuturi si finalitati educative, lasd libertate
profesorului de a veni in intimpinarea receptivitatii copiilor. Avand in vedere ca auditia muzicald
nu este un mijloc auxiliar al lectiei teoretice (de ilustrare a unei notiuni, de exemplificare a unor
elemente etc.), aceasta va deveni in sine o cale de receptare a muzicii pe coordonate muzicale
generale si culturale. Ca pondere 1n cadrul lectiei, auditiei muzicale i se va aloca un timp important,

aceasta devenind partea centrala/,, firul rosu” al lectiei de Istoria muzicii.
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Dat fiind ca procesul receptarii unei lucrdri muzicale se sedimenteaza in timp, prin mai
multe re-audieri, se recomanda revenirea la creatiile anterior audiate. Satsfactia recunoasterii
auditive a unor creatii audiate anterior asigura lectiei valente valorice sporite.

Momentele de auditie prevazute trebuie acordate preferintelor elevilor, dar si genurilor si
formelor muzicale studiate, cu problematica propusa spre constientizarea si subietul lectiei. Nu
trebuie sd uitdm ca adevaratul contact cu arta muzicald se face in sala de concert, suportul
electronic fiind doar o alternativda moderna la veritabila intalnire nemijlocita cu spiritul creatiei
muzicale.

In acest context, recomandim ca alegerea materialului muzical propus spre auditie si se
competentele urmarite in procesul de predare-invatare (compozitor, curent, epoca, gen, stil s.a).

Pornind de la caracterul practic al activitatilor specifice disciplinei ,,Istoria muzicii”,
evaluarea presupune observarea continud si sistematica a elevilor de a participa in activitati
colective, nu doar individuale. Reproducerea materialului muzical, memorat mecanic, ca procedeu
traditional de evaluare, va fi inlocuitd cu metode alternative de evaluare (referatul, proiectul,
portofoliul etc.), precum si de alte forme de evaluare a manifestarilor artistice colective si/sau
individuale (concerte, recitaluri, concursuri s.a.).

Evaluarea rezultatelor invatarii la disciplina ,,Istoria muzicii”, are drept scop determinarea
nivelului de realizare a competentelor specifice si unitatilor de competenta la disciplind, n acest
sens, profesorul va proiecta activitatea de evaluare concomitent cu proiectarea demersului de
predare — invatare, incluzand urmatoarele tipuri de evaluari:

e cevaluarea initiala (obligatorie pentru fiecare clasa la inceputul semestrului);

e cevaluarea curentd/ formativd ce presupune prezentari, postere, portofoliul, tabele
conceptuale, enunturi istorice $.a.;

e evaluarea sumativa, ce presupune finalul fiecarei unitati de invatare.

Instrumentele de evaluare aplicate la disciplind, pentru toti anii des studiu, vor fi structurate
conform unitatilor de continut: Timp si spatiu in evolutia fenomenului muzical, limbaj muzical,
izvoare/ tendinte si reprezentanti/ compozitori ai domeniului muzical, Cauza si efect in evolutia si
dezvoltarea artei muzicale, Atitudine si comportament in abordarea valorilor muzical-artistice.
Continuturile evaluate vor include tematicile abordate in cadrul lectiilor. Acestea vor include:

e Continuturi informativ-teoretice (cunoasterea biografiilor, notiunilor de limbaj muzical,

gen, stil, epoca s.a.);

e Continuturi practice-aplicative (reflectii/ analize ale creatiillor compozitorilor,

recunoasterea auditiva a muzicii, elaborarea arhivei muzicale proprii s.a).
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v' Disciplina ,,TEORIA MUZICII SI SOLFEGIU”

Disciplina ,,Teoria Muzicii si Solfegiu” este una fundamentala pentru profilul Arta
muzicald. Ea are legaturi directe, trainice si indispensabile cu practica activitatii unui invatacel —
fie un viitor profesionist in domeniul artelor, fie — ca minimum —un om civilizat al epocii moderne
ce va rezista provocdrilor timpului. Prin intermediul solfegierii, dicteului, exercitiilor de
recunoastere a sunetelor, intervalelor, acordurilor, prin exercitiile de dezvoltare a memoriei
muzicale, se formeaza competente cu ajutorul carora elevii pot citi, nota, interpreta creatiile
muzical-artistice. Studiul disciplinei ofera elevilor oportunitatea operarii practice la nivel de
intonare/ solfegiere cu componentele limbajului muzical universal, cu ajutorul caruia se pot
lectura, intona, analiza relatiile intre sunetele muzicale, incepand cu notatia si evoluand spre
exercitii complexe si elemente de armonie/ polifonie, obtinand echivalenta intre activitatea de
cunoastere si cea artistica. Se contureaza oportunitati in vederea studierii elementelor de limbaj
muzical din perspectivad stiintifica, adaptata la nivelul de complexitate specific varstei lor,
asigurand conceptualizarea, clarificarea, si aplicarea acestora in contexte teoretice si practice
variate. Studierea limbajului muzical universal stimuleazd in cel mai eficient mod progresul
ulterior al elevilor.

Curriculumul fundamenteaza evolutia elevilor in directia exprimarii artistice, constituind
un demers complex, ce depaseste nivelul de simplu suport teoretic.

Alaturi de alte discipline din Planul-cadru pentru Scolile de Muzicad/ Arte, ,,Teoria muzicii
si Solfegiu” 1si pastreaza caracterul traditional, cu abordari structurate strategice, initiaza/ dezvolta
auzul muzical, simtul ritmului si memoria muzicala, alaturi de operarea cu elemente de limbaj
specific muzical. Printr-o metodologie particulara, ,,Teoria muzicii si Solfegiu”, isi propune sa
formeze la elevi competente specifice, prin care se asigura crearea unei baze temeinice solide atat
teoretice, cat si practice.

Procesul de invétare la disciplina ,,Teoria muzicii si Solfegiu”, se realizeaza pe doua nivele
— informativ-teoretic si formativ/ aplicativ/ practic care se suprapun nemijlocit:

Nivelul informativ-teoretic vizeaza instruirea, acumularea de cunostinte, insusirea
notiunilor de specialitate. In urma exersarilor sistematice se formeazi capacititi de interpretare, de
utilizare adecvata a limbajul specific, de lecturare corectd a fragmentelor melodice; de formare a
cunostintelor muzicale si despre muzicd de acumulare, fundamnentare, explicare si asimilare a
reprezentarilor, nofiunilor, categoriilor, judecatilor, legitatilor, precum si capacitati de
reflectare/comentare muzicala; se discern criterii de apreciere valorica; se dezvolta capacitatea de

a utiliza limbajul specific in descifrarea mesajului artistic.
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Nivelul aplicativ-practic contribuie la afirmarea idealului estetic, a capacitatii de a audia,

analiza si a reproduce materialul muzical.

Competente specifice

Utilizarea/ operarea cu elementele de notatie/ limbaj/ terminologie muzicala/ mijloace ale

expresivitatii muzicale (la prima vedere/ studiate), in contexte variate de aplicare
(solfegiere/ notare/ creatie), dand dovada de corectitudine, interes pentru rigoare si
precizie.

Perceperea/ recunoasterea la auz a elementelor de baza (moduri/ varietati de mod/

succesiuni de intervale/ de acorduri/de figuri ritmice) in baza surselor propuse, dovedind
claritate si cultura auditiva.

Analiza/ caracterizarea feoreticdi a intregului complex muzical prin recurgerea la

concepte/metode/tehnologii specifice de caracterizare, cu implicarea auzului/memoriei
muzicale melodicearmonice, polifonice, ritmice.

Integrarea _achizitiilor _muzical-artistice _dobandite muzicale vocal-intonative/

improvizationale/ auditive/ creative in contexte disciplinare (dicteu/ creatie elementara
proprie)/ scolare (activitati extrascolare)/ de viata (concerte, s.a), demonstrand cultura
muzicald generald, gust muzical format, autocontrol, autocunoastere si comportanment
profesionist [36].

Promovarea/ valorificarea

experientelor, prin implicarea/ organizarea/ crearea

evenimentelor cultural-artistice scolare/ comunitare, analizarea si aprecierea de sine
statator a valorii unei creatii noi si a mesajului ei artistic, asigurand fidelitate si respect
pentru imaginea si mesajul muzical-artistic, pentru valorile patrimoniului muzical/ cultural/

artistic national si universal.

Tabelul 2.5. Matricea dezvoltirii competentelor specifice, unititilor de competente/

domeniilor de cunoastere la disciplina ,,Teoria Muzicii si Solfegiu”

Nr. Competente ‘ege Domenii de Activitati si produse
e Unitati de competente P
crt. specifice > cunoastere de invitare
1. | Utilizarea/ operarea Repectarea tinutei/ pozitiei Solfegiere/ | Citirea/ solfegierea
cu elementele de corecte a corpului, respiaratia in exercitii melodiilor/ exercitiilor
notatie/ limbaj/ timpul intondrii/ solfegierii; vocale intonationale.

terminologie muzicala/
mijloace ale
expresivitatii muzicale

Acordajul in_tonalitate,
incluisiv de sine statator, de la
tonicd sau de la sunetul ,La”

(la prima vedere/ luat cu pianul;
studiate), in contexte Discifrarea textelor muzicale
variate de aplicare propuse;

(intonare/ solfegiere/
notare/ creatie), dand

Analiza minutioasa a
materialului muzical propus

111




dovada de
corectitudine, interes
pentru rigoare $i
precizie.

pentru solfegiere (mdasura,
duratele, modul, tonalitatea,
treapta care incepe, treapta
care inchee, pauzele $.a);
Solfegierea melodiilor
cantecelor/ fragmentelor
muzicale cu sau fara text,
respectand toate indicatiile
semantice si frazarea corecta,
intonarea gamelor, intervalelor,
acordurilor, secventelor, a
diferitor turatii melodice,
succesiuni rimice §.a;

Citirea la prima vedere a
fragmentelor muzicale, cu diferit
grad de complexitate;
Transpunerea melodiilor/
exercitiilor in alte tonalitati;
Manifestarea atitudinii
congtiente;

Interpretarea expresiva solo si
in ansamblu.

Perceperea/

recunoasterea la auz a
unei diversitati variate
de fragmente/
succesiuni/ turatii/
creatii muzicale, in
baza surselor propuse,
dovedind claritate si
cultura auditiva.

Recunoasterealanaliza auditiva
a textelor muzicale ce contin
diverse elemente ale limbajului
muzical;

Recunoasterea masurilor in
fragmentele muzicale audiate;
Realizarea corelatiei dintre
calitatile sunetelor muzicale si
semnele grafice respective;
Formarea si dezvoltarea culturii
auditive prin aprecierea la auz a
elementelor modal-tonale,
metro-ritmice;

Exersarea cu aplicarea
diverselor forme de lucru pentru
dezvoltarea auzului/ memoriei
muzicale;

Dezvoltarea auzului muzical
(extern si intern, melodic, ritmic,
armonic, polifonic, modal)
Identificarea la auz a
succesiunilor de trepte (cu
distingerea celor stabile si
instabile, diatonice si cromatice,
naturale si alterate), a
succesiunilor de intervale
(melodice si armonice, simple si
compuse, mari, mici si perfecte,
marite si micsorate, comune §i
caracteristice), a diferitor tipuri
si specii de acorduri (de 3-5
sunete, trisonuri
majore,minore,marite si
micsorate, in stare directa si in

Perceperea si
analiza
muzical-
auditivd

Audierea materialului
muzical;

Analiza materialului
muzical.
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rasturnare), a elementelot
functional-modale (trisonuri si
septacorduri principale si
secundare, inclusiv D7, ll7, VII7
cu rasturnari si rezolvari), a
masurilor (simple si compuse,
omogene si eterogene, constante
si alternative), a diferitor moduri
diatonice;

Determinarea elementelor de
limbaj muzical (formei, masurii,
tempoului, nuantelor dinamice);
Memorarea fragmentelor
muzicale si a dicteelor;
Constientizarea aplicarii corecte
a elementelor indicate;
Determinarea functiilor
acordurilor principale;
Rezolvarea exercitiilor de
codificare graficd a
configuratiilor sonore.

Analiza/
caracterizarea
materialului
interpretativ/ muzical-
teoretic/ auditiv
(moduri/ varietati,
intervale, acorduri,
sectiuni muzicale),
recurgand la concepte/
metode/ tehnologii
specifice de
caracterizare, ddnd
dovada de auz muzical
melodic, armonic,
polifonic, perseverenta
si comportanment
profesionist.

Utilizarea corectd a notatiei
inaltimii si duratei sunetelor;
Tactarea corecta, conform
schemelor, respectarea masurilor
indicate, a pauzelor, etc.;
Tactarea formulelor/ figurilor
ritmice studiate;

Interpretarea unui
acompaniament/ canon ritmic;
Scrierea dicteelor metro-ritmice;
Analiza materialul muzical din
perspective metro-ritmice;
Observarea elementelor metro-
ritmice dintr-un fragment
muzical audiat;

Identificarea masurilor de 2-12
timpi de diferite durate
(patrime, doime, optime), a
anacruzei, a sincopelor, a
diviziunilor exceptionale, a
contratimpului s.a.

Problematica
metro-ritmica

Vocalizarea
fragmentelor/ figurilor
ritmice;

Notarea unor
succesiuni metro-
ritmice.

Familiarizarea cu claviatura
pianului si registrele lui,
denumirea sunetelor si
octavelor, studierea portativului,
a semnelor;

Enumerarea terminilor si
elementelor de notatie muzicala;
Operarea cu diverse notiuni §i
termeni;

Identificarea si caracterizarea
intervalelor: simple si compuse;
perfecte si imperfecte; mari,
mici, marite si micsorate;
intervale caracteristice, tipurilor

Componenta
teoreticd
Elemente de
Teoria muzicii

Citirea/ solfegierea/
notarea notelor,
fragmentelor muzicale/
melodiilor/ exercitiilor
intonationale.
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de acorduri: trisonuri principale,
secundare, marite, micsorate cu
rasturnari; septacordurile
principale D7, 117, VII7 cu
rasturnari.

Recunoasterea formei muzicale
si elementelor ei (motiv, fraza,
propozitie, perioadd);
Clasificarea notiunilor specifice
de limbaj muzical;

Formularea diferitelor sensuri si
variante sinonimice ale
determinarii aceluiasi termen/
fenomen;

Identificarea si explicarea
termenilor conventionali,
utilizati frecvent in practica
mugzicala;

Compararea exemplelor de
codificare graficd a muzicii.
Notarea suportului armonic/
acordic;

Realizarea exercitiilor de
formare a intervalelor si
acordurilor 1n tonalitate si de la
un sunet dat;

Notarea si rezolvarea treptelor/
intervalelor/ acorduirlor in
tonalitate.

Integrarea achizitiilor | Memorarea fragmentelor Dicteul Dicteu muzical
muzical-artistice muzicale studiate; muzical interpretat;
dobdndite muzicale Scrierea dicteurilor melodice/ Dicteu muzical notat;
vocal-intonative/ ritmice de diferite niveluri si Dicteul muzical
improvizationale/ grade de dificultate; analizat/ comentat/
auditive/ creative in Notarea unor formule ritmico- interpretat.
contexte disciplinare melodice;
(dicteu/ creatie Tactarea dicteurilor melodice/
elementara proprie)/ ritmice de diferite niveluri si
scolare (activitati grade de dificultate;
extrascolare)/ de viatd | Distingerea la auz a formulelor
(concerte, etc.,), metro-ritmice de complexitate
demonstrdnd cultura variata;
muzicald generala, Alcatuirea/ crearea propriilor
gust muzical format, fragmente muzicale, conform
autocontrol si algoritmului propus;
autocunoastere Interpretarea la instument a

framentului muzical/ dicteului

muzical audiat/ notat.

Lectura framgentului muzical

audiat/ notat/ creat.
Valorificarea Crearea unor melodii proprii; Creatia Compunerea liniei
achizitiilor muzical- Practicarea abilitatilor muzicali melodice in baza

artistice dobandite,
prin implicarea/
organizarea/ crearea
evenimentelor

componistice initiale;
Realizarea unor contrapuncte la
o tema data;

Exersarea cu utilizarea unor

scarilor modale si
formulelor melodico-
ritmice propuse;
Notarea corecta a
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cultural-artistice
scolare/ comunitare,
analizarea_si
aprecierea de sine
statator a valorii unei
creatii noi si a
mesajului ei artistic,
dovedind fidelitate,
atitudine responsabila
fata de valori si
patrimoniul muzical/

structuri ritmice, melodice,
structurale;

Transcrierea unor teme
muzicale Tn maniera proprie;
Improvizarea elementard la o
tema propusa: melodica, ritmica,
armonica;

Crearea unor combinatii simple
de acorduri si formule de
acompaniament;

Valorificarea creativa a

propriilor lucrari
muzicale simple.

cultural/ artistic elementelor de limbaj muzical,
national si universal. Utilizarea in procesul de creatie
a timbrului, tempoului,
nuantelor dinamice, elementelor
melodice, ritmice si armonice;
Crearea liniilor melodice in
baza scarilor modale si
formulelor melodico-ritmice;
Prezentarea publica a
fragmentelor muzicale din
repetoriul personal sau la
alegere.

Cadrul didactic este liber sa stabileasca ordinea studierii compartimentelor, sa repartizeze
orele alocate, respectand conditia parcurgerii integrale a continutului si realizarea competentelor
stabilite, conform Planului de lungd durata. Totodatd, se recomanda adaptarea curriculumul la
conditiile si la ritmul de Invatare al fiecdrei clase/grupe in parte, asigurand individualizarea
procesului educational si adaptatea acestuia la particularitatile de varsta si aptitudinile particulare
ale elevilor.

Materialul teoretic va contine volumul necesar de cunostinte la capitolul Teoria
elementara a muzicii, care urmeaza a fi integrat cu grija in fiecare lectie, asigurand consolidarea
si transpunerea acestora in activitati aplicativ-practice.

Solfegierea necesita respectarea unor norme specifice de emisie a sunetului. Una din
formele indispensabile la orele disciplinei ,,Teoria Muzicii si Solfegiu” sunt exercitiile vocale:
intonarea gamelor, intervalelor, acordurilor, secventelor (progresiilor), a diferitor turatii
melodice, eventual in forma genului de canon s.a. Acestea contribuie la dezvoltarea auzului
(modal, armonic, eventual polifonic), cultiva abilitatile ulterioare ale citirii la prima vedere, ale
inscrierii melodiilor, ale analizei audutive. Exercitiile la baza carora stau abilititile vocale
contribuie la insusirea in practica a cunostintelor teoretice acumulate la lectii. Solfegiul si, mai
ales, deprinderea de citire la prima vedere, favorizeaza dezvoltarea eficientd a capacitatilor
muzicale. Astfel interpretarea de catre elevi a unor melodii/fragmente muzicale pe una/ mai multe

voci contribuie la dezvoltarea auzului melodic, ritmic, armonic si polifonic, dezvolta calitatile
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esentiale ale intonatiei si tactdrii corecte, o atitudine constientd fatd de textul muzical. Un
mijloc important si de mare folos in studiere este transpozitia melodiilor invatate in alte tonalitati,
in special in forma scrisa.

Perceperea si analiza auditiva asigura puntea intre teoria si practica muzicala, asigurand
contactul permanent cu muzica vie, dezvoltand identitatea artisticd a elevului.

Dicteul muzical ritmic, melodic, ritmico-melodic — ca o forma specifica de activitate
didactica in cadrul disciplinei, dezvoltd auzul muzical cu sprijin pe cel intern, consolidand
abilitatile specifice. Fiind una din cele mai complicate forme de activitate, dicteul dezvolta
memoria muzicald a elevilor, contribuie la perceperea constientd, analiticd a melodiei si
formeaza aptitudinea de a nota fragmentul audiat. Pornind de la realitatea comunicarilor
interdisciplinare, calea care conduce spre notarea eficienta a dicteului muzical este solfegierea
corectd. Este important ca elevul sa receptioneze clar structura metroritmica a melodiei:
masura, structura fiecarei masuri, particularitatile desenului ritmic, sa identifice la auz structura
melodica — fragmentarea in propozitii, fraze si intonatii. Inscrierea cu succes a dicteului
depinde de capacitatile individuale ale copiilor, de nivelul de dezvoltare a auzului si memoriei
lui muzicale, a simtului metroritmic.

In activitatea didactica dezvoltarea gdndirii tonal-functionale are prioritate fireasca.
Solfegiile tonale la una si, eventual, la mai multe voci se completeaza cu dicteul tonal-functional
(la o voce si, eventual armonic/ polifonic la mai multe voci).

Creatia reprezinta treapta superioard a disciplinei ,,Teoria muzicii i Solfegiu”, treapta ce
asigurd valorificarea cunostintelor/ abilitatilor acumulate. Exercitiile de creatie dezvolta

capacitdtile elevilor de operare cu limbajul muzical.

Tabelul 2.6. Domenii de cunoastere/ produse/ activitati de invitare/criterii de evaluare

. Produse de
Nr. | Domenii de . N
invitare Criterii de evaluare a produselor
crt. | cunoastere
’ recomandate

1. Perceperea | Raspuns scris/ Constientizarea aplicarii corecte a elementelor indicate;

si analiza oral Determinarea acordurilor/ functiilor;

muzical- Realizarea exercitiilor de formare a intervalelor si

auditivd acordurilor;

Rezolvarea exercitiilor de codificare grafica;
Aprecierea auditiva a elementelor de limbaj muzical,
modurilor, treptelor, intervalelor, acordurilor;

Modul de interpretare al rezultatelor;

Operarea cu notiuni modale, de tempou, dinamice;
Corectitudinea raspunsului in raport cu continuturile
predate si obiectivele stabilite;

Notarea si rezolvarea treptelor, intervalelor, acordurilor
indicate 1n tonalitate/ construirea de la nota propusa.
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Solfegierea | Citirea/ Solfegierea/ memorarea fragmentelor muzicale la 1 si 2
si exercitii solfegierea voci, cu diferit grad de dificultate;
vocale intonarea/ Solfegierea la prima vedere;
melodiilor/ Interpretarea temelor muzicale folclorice/ din muzica
fragmentelor/ academica, cu/ fara text poetic;
exercitiilor Intonarea treptelor, modurilor (major/ minor, populare),
intonationale. intervalelor si acordurilor.
Problematic | Raspuns scris/ Utilizarea/ vocalizarea/ notarea corecta a duratelor
a metro- oral sunetelor/ figurilor ritmice;
ritmicd Scheme metro- Lecturarea si notarea corecta metro-ritmicd a unor
ritmice elaborate; | fragmente muzicale.
Jocuri muzical-
ritmice
Dicteul Raspuns scris/ Realizarea dicteurilor la 1-2 voci, de diferit grad de
muzical oral dificultate;
Notarea corecta a formulelor metro-ritmice inclusiv a celor
exceptionale;
Prezentarea si interpretarea rezultatelor.
Creatia Raspuns scris/ Crearea liniilor melodice 1n baza scarilor modale si
muzicald oral formulelor melodico-ritmice propuse;
Scheme metro- Redarea expresiilor grafice ale imaginii sonore.
ritmice elaborate; | Demonstrarea uui grad sporit al cunostintelor;
Jocuri  muzical- | Interesul crescut fata de practicile de creatie;
ritmice Prezintarea atentiei sporite pentru realizarea mesajului
artistic;
Interpretarea rezultatelor obtinute.
Componenta | Raspuns scris/ Constientizarea aplicarii corecte a elementelor de Teoria
teoretica. oral muzicii;
Elemente de | Chestionarea Determinarea modurilor, treptelor si intervalelor, a
Teoria orala acordurilor/ functiilor;
muzicii Teste rezolvate Rezolvarea exercitiilor de codificare grafica;
Notarea suportului armonic/ acordic;
Operarea cu notiuni de tempou, dinamice.

Particularititile metodologice de predare-invitare-evaluare

Proiectul de lunga durata/ calendaristic

Procesul educational va fi organizat prin utilizarea diverselor strategii de invatare, menite

muzicale.

Proiectarea disciplinei solicita din partea profesorului elaborarea documentelor proiectarii:

Proiectarea de lunga durata este o proiectare complexd, de ansamblu, de nivel macro, care

e Distribuirea pe unitati de invatare a materiei pe parcursul unui an scolar. Profesorul

identifica pentru clasa respectiva unitatile de invatare raportate la numarul unitatilor de

sa formeze competente specifice, de intonare/ solfegiere, apreciere la auz/notare a insemnelor

proiectul de lunga durata/ de perspectivd/ calendaristica, proiectul zilnic.

ordoneaza demersul didactic pe parcursul unui an scolar si implicad efectuarea urmatorilor pasi:

continut rezonabil, respectand administrarea disciplinei.
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Stabilirea succesiunii unitatilor de invatare si de continut. Profesorul poate prelua
succesiunea propusa in Curriculum sau poate adopta o alta ordone, acceptatd pentru clasa.
Construirea unei viziuni proprii solicitd profesorului o responsabilitate mai mare.
Asocierea unitatilor de competenta cu unitatile de confinut si cu activitatile de Invatare si
produsele recomandate. in triada respectivi, primordiale sunt unititile de competenta, pe
care fiecare profesor le preia din Curriculum si le poate relua pe parcursul unui an scolar.
O conditie evidenta este ca fiecare unitate de competenta nu poate fi omisa. Selectate din
Curriculum, vor fi corelate cu unitatile de invatare si unitatile de continut. Astfel, profesorul
va selecta/ formula subiecte/ teme pentru fiecare lectie.

Selectarea/ determinarea/ stabilirea activitatilor de invatare adecvate. Profesorul va selecta
strategiile, tehnicile de instruire adecvate unitatilor de continut in corespundere cu nevoile
de formare ale elevilor si a resurselor disponibile.

Determinarea/ selectare produselor de evaluare. Produsele de evaluare le determina fiecare
profesor, realizand evaluari summative.

Alocarea timpului necesar studiului. Distribuirea orelor, preconizata de Curriculum, este
orientativd. In dependentd de mai multi factori (specificul clasei, resursele disponibile,
doleantele elevilor etc.) profesorul repartizeaza orele pentru fiecare tema.

Construirea mediului de realizare a procesului educational. Implementarea documentului
respectiv este determinat, in fiecare institutie, de componentele mediului, care se vor
reflecta si in proiectare.

Profesorul are dreptul:

sa schimbe ordinea parcurgerii unitdtilor de continut/ subiectelor abordate, daca nu este
afectata logica stiintifica sau didactica;

sa repartizeze timpul efectiv pentru parcurgerea unitdtilor de continut in functie de
pregdtirea elevilor la etapa respectiva a invatamantului,

sa grupeze in diverse moduri elementele de continut/ subiectele aboradte, cu respectarea
logicii interne de dezvoltare a conceptelor disciplinei ,,Teoria Muzicii si Solfegiu”;

sd aleaga sau sa organizeze activitati de Tnvatare adecvate conditiilor concrete din clasa.

Contextul de realizare, spatiul fizic, managementul clasei vor determina selectarea

activitatilor si produselor de evaluare; forma de organizare; abordarea diferentiatd a invatarii in

corespundere cu zonele existente in sala de clasa, ba mai mult, chiar si selectarea anumitor unitati

de continut.

Axarea invatdmantului pe formarea de competente nu anuleaza conceptul de obiectiv, ci,

invers, presupune valorificarea acestuia la nivelul proiectarii didactice de scurta durata, coreland
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acele componente ale unitatii de Invatare care se vizeaza prin lectia data. Elementele de structura
a proiectului de lunga duratd pot include compartimentele: competente specifice, unitati de
competentd, unitati de continut/ subiecte (pentru domeniile de activitate), numarul de ore, tipul/
forma/ instrumentul de evaluare, data, notite/ observatii.

Calitatea lectiei este determinata de variabilele care intervin in desfasurarea ei, fiind puse
in actiune si interactiune de ,.binomul profesor-elev” in contextul clasei de elevi, in cadrul
activitatii de predare-invatare-evaluare:

o finalitatile (unitatile de competente si obiectivele lectiei) reprezinta ,,inima” lectiei, esenta,
deoarece exprima comportamentele, ce urmeaza a fi formate elevilor;

e continutul materiei constituie mijlocul didactic principal de realizare a obiectivelor
Propuse;

e strategia de instruire/ invatare propusa de profesor si adoptata de elevi, defineste tipul de
invatare adecvat conditiilor date si prin el tipul sau varianta potrivitd de lectie, sugereaza
alegerea si combinarea optimd a metodelor, procedeelor, mijloacelor si formelor de
activitate, genereaza anumite tactici de actiune;

e tehnologia didacticd propune utilizarea unor metode si procedee didactice, materiale si
mijloace de iInvatdmant care contribuie la realizarea finalitatilor prin intermediul
continuturilor.

Un aspect important §i semnificativ va constitui abordarea interdisciplinara [36].
Interdisciplinaritatea asigurd elevilor cresterea gradului de functionalitate a achizitiilor scolare
descongestionarea continuturilor la diverse disciplini prin prevenirea unor repetdri inutile sau a
multiplelor necorespondente, dezacorduri in tratarea acelorasi fenomene in cadrul diferitelor
discipline.

Caracterul a ceea ce este interdisciplinar; transfer de concepte si metodologie dintr-0
disciplind in alta pentru a permite abordarea mai adecvatd a problemelor cercetate (sursa DEX).
Interdisciplinarul — cea care apartine a doud sau mai multe discipline, care stabileste relatii intre
doua sau mai multe discipline; care este bazat, alcatuit, descoperit sau care rezulta din transferul
de concepte sau metode din doud sau mai multe discipline (DEI). Accentul nu mai este pus pe
logica internad a teoriilor stiintifice, ci pe relatiile lor cu actiunea, pe consecintele praxiologice si
tehnologice ale asertiunilor, pe capacitatea de a rezolva probleme cu ajutorul semnificatiilor
teoretice. Acest imperativ al timpului genereaza anumite rigori pentru realizarea
interdisciplinaritdtii in toate verigile sistemului educational, devenind, in contextul invatdmantului
formal, conditie s1 dimensiune a rezultatului procesului didactic. Valorificarea potentialului

individual muzical-artistic al elevilor presupune identificarea adecvata a capacitatilor elevilor si
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dezvoltarea lor ulterioara eficientd. Pentru eficientizarea asimildrii cunostintelor si dezvoltarea
abilitatilor practice se propune utilizarea metodelor de predare-invatare activ-participative care
asigurd: centrarea pe elev si tip activitate; dezvoltarea gandirii, formarea aptitudinilor si a
deprinderilor muzical-teoretice; participarea elevilor, initiativa, implicarea si creativitatea; un
parteneriat si o comunicare eficienta intre profesor si elev [29; 158].

Curriculumul la disciplina ,,Teoria Muzicii si Solfegiu” abordeaza invatarea prin actiune,
introduce o serie de metode si tehnici de Invatare care stimuleaza implicarea activa a elevului in
procesul educational si asumarea responsabilitatii pentru propria formare. Accentul se va pune pe
dinamizarea procesului de invatare, pe formarea de competente specifice, care asigurd
beneficiarilor valorificarea potentialului muzical, satisfacerea aspiratiilor artistice, formarea
culturii generale si identificarea eventualelor oportunitati de realizare profesionala. Activitétile
practice, ce trebuie sustinute in fiecare saptdmand, sunt reprezentate de elementul teoretic,
solfegiu, dicteu, sprijinite de exercitii de formare/ dezvoltare a auzului/memoriei muzicale, de
aspectul metro-ritmic, dar si de formare/ dezvoltare a competentei de natura creativa. Diversitatea
tonald si modala, intervalicd, acordica si metro-ritmica in dictee si solfegii este extrem de
importantd in dobandirea competentelor de operare cu elementele de limbaj muzical, fiind benefica
utilizarea unor manuale, culegeri de solfegii, preludri/adaptari din literatura de specialitate, alte
surse.

Metodele recomandate pentru a fi utilizate In procesul de predare-invatare sunt:realizarea
sarcinilor individuale/ de grup, cu/ fara asistare a cadrului didactic, lucrari practice scrise/orale,
elaborarea proiectelor de creatie.

Metode utilizate in procesul de predare-invdtare:

a) Traditionale:  demonstratia, observatia;  exercitiul; descoperirea; modelarea;
brainstorming-ul; instruirea programata.

b) Specifice: euristica (de descoperire personald); metoda asemanarii si contrastului; metoda
analizei/ generalizarii muzicale; metoda stimularii imaginatiei; metoda reinterpretarii
artistice a muzicii (caracterizari poetice, reprezentare plastica,etc.).

Specificul disciplinei ,,Teoria muzicii si Solfegiu” consta in asigurarea la elevi a
capacitatilor necesare integrarii in lumea muzicala, asimilarii i operdrii cu limbajul specific.
Traseul didactic parcurs in acest sens, pentru fiecare element 1n parte este:

e Receptarea, constientizarea, analizarea elementelor de Teoria elementara a muzicii -
componenta teoretica;

e Receptarea, constientizarea, analizarea, executia vocala — solfegiul;

e Receptarea, constientizarea, analizarea, notarea prin semne specifice — dicteul si analiza
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auditiva,

e Valorificarea expresiva a tot ce a fost asimilat — creatia.

Dicteul va fi anticipat de o analiza minutioasa, prin care, sub indrumarea profesorului, se
apreciaza modul si tonalitatea melodiei date, masura, particularitatile desenului ritmic etc., abia
apoi urmand inregistrarea notografica. Una din formele utile este dicteului oral (fara notare
scrisd). Pentru dezvoltarea auzului launtric, se poate propune elevilor autodicteul — inscrierea
dupa memorie a unei melodii cunoscute/studiate anterior, inclusiv in calitate de tema pentru acasa.
Acesta contribuie la dezvoltarea memoriei si reflectd legatura intre materialul audiat si
prezentarea lui grafica. De asemenea este benefica inscrierea melodiilor interpretate la diferite
instrumente muzicale — dicteul timbral. Timpul rezervat dicteului difera de la caz la caz —in
clasele I si II cand acestea sunt mai simple, 10-15 minute. In clasele mai mari — 20-25 mi-
nute. Dicteurile pot fi scris atat pe o voce, cat si pe doua, atat in cheia sol cat si in cheia fa.

Solfegierea si deprinderile vocal-intonative

Dezvoltarea abilitatilor vocale contribuie la insusirea in practicd a cunostintelor
teoretice acumulate la orele de solfegiu. Ele vor fi prezente la fiecare lectie, deoarece contribue
enorm la dezvoltarea aptitudinilor de baza, cum ar fi solfegierea, aprecierea la auz si dicteul.
Un mijloc important si cu impact direct asupra dezvoltarii competentelor specifice este
dezvoltarea auzului armonic/ polifonic va fi asigurata prin solfegierea fragmentelor din creatii
muzicale, a melodiilor de autor din culegerile respective, a gamelor si intervalelor solo (vocea a
doua —la pian) si in ansamblu. Se vatine cont de faptul cd ambitusul vocii copiilor din clasele
mici de regula este de regulda de la ,,Do” al octavei intdi pana la,Do” din octava doua.
Cu varsta acesta se poate extinde. Sunt insa si elevi cu un diapazon vocal restrans. Prin
urmare se recomanda transpunerea exercitiilor propuse, intr-o tonalitate comoda/potrivita elevului.
Profesorul va urmari corectitudinea intonarii, respiratiei, constructia frazei muzicale, sa atraga
atentia la pozitia corectd a corpului in timpul solfegierii. Dezvoltand aptitudinea intonarii
curate, profesorul va atrage o atentie sporitd tactdrii, cu o respectare strictd a schemei
masurii repective. In clasele superioare, datoritda modificarilor fiziologice presupuse de perioada
pubertatii (mai ales sunt afectati baietii intre 12 si 16 ani), apar dificultati semnificative la nivel
intonational. Modificarea substantiald a ambitusului are ca primd etapd o restrangere drasticd a
acestuia, precum si reale dificultati in controlul sustinerii inaltimilor. Profesorul trebuie sa
incurajeze elevul sa solfegieze in continuare, cu adaptarea registrelor sunetelor din exemplele
muzicale la ambitusul real din acel moment si pe durate de maxim 10-15 minute, deoarece

depasirea acestuii termen fard pauza duce la fortarea vocii, fiind extrem de periculoasa.
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Citirea la prima vedere pe una si pe doud voci

O atentie deosebitd se va acorda citirii la prima vedere, discifrarea rapida a textului
muzical fiind una din principalele sarcini la lectia de ,,Teoria Muzicii si Solfegiu”. Se va
practica chiar din clasa I si are caracter sistematic pe parcursul intregii perioade de studii.
Se pot utiliza exemple din manualele/ culegeri de solfegi din clasa precedenta, din repertoriul viral,
etc. Se va incepe cu exercitii muzicale mai usoare, sporind treptat gradul de dificultate, respectind
principiul de la simplu la compus/ complex.

Un aspect deosebit de important este acordarea in tonalitate. Ea se va realiza de la tonica
sau de la sunetul La, interpretat la pian/ cu ajutorul camertonului/ diapazonului. Se admit si
alte metode de acordaj (intonarea trisonurilor principale in stare directd/ rasturnari). In timpul
solfegierii, dublarea melodiei la pian este binevenita doar la etapele incipiente/ doar cazul turatiilor
melodice complicate/ doar pentru a sustine elevul cu suport armonic. O importanta deosebita
in citirea rapidd a textului muzical la prima vedere o are intonarea pe doud voci. E necesar
ca elevii sa poata citi nu doar propria partitie, dar s-0 urmareascd sipe a doua: cantand in
ansamblu, sau, eventual, interpretand cea dea doua voce la pian.

Anticipand etapa de solfegiere la prima vedere, profesorul impreund cu elevii va
realiza o analizd minutioasd a exercitiului — masura, duratele, modul, tonalitatea, treapta care
incepe, treapta care iInchee, pauzele etc. Pentru dezvoltarea auzului armonic, se recomanda
solfegierea pe doud/ trei voci a gamelor, intervalelor si acordurilor in ansamblu. Exercitiile
pentru dezvoltarea auzului muzical, vor viza atat aspecte intonationale (recunoasterea unor sunete
in contexte tonale si modale, in registre extreme, a intervalelor armonice simple si compuse, a
trisonurilor/ sept-acordurilor in toate starile, a unor fragmente melodico-ritmice pentru dezvoltarea
memoriei muzicale, a unor cadente armonice care trebuie identificate) cat si aspecte metro-ritmice
(identificarea masurii, a tempoului, a caracterului giusto-silabic/ rubato, memorarea, reproducerea
si clarificarea notatiei unor fragmente metro-ritmice etc.) Atentia acordata activitatilor creative va
oferi contextul potrivit nu doar pentru intelegerea conceptelor si notiunilor parcurse, ci si pentru
utilizarea lor in creatii proprii si in abordarea interpretativa de la instrument.

Analiza audutiva se va realiza in trei aspecte: 1 — analiza generald al exemplelor;
2 — aprecierea elementelor limbajului muzical intro melodie/ creatie muzicald; 3 — aprecierea
unor elemente ale limbajului muzical in afara melodiei/ creatiei muzicale. Primul aspect
presupune analiza audutivda a unui fragment pe o voce in care elevii trebuie sd aprecieze
caracterul muzicii, modul, masura, structura melodiei, dinamica etc. Exemplele propuse spre
analizd trebuie sd fie clare, interesante, pe Intelesul copiilor. Al doilea aspect presupune

aprecierea la auz a diferitor elemente al limbajului muzical, planul tonal, acordurile, intervalele
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etc. Al treilea aspect presupune aprecierea la auz a diferitor elemente ale limbajului muzical
luate fard melodie/ creatie muzicala: intervale, acorduri, moduri, varietati ale modurilor, formule
ritmice, etc.

Materialul teoretic trebuie sa fie strans legat de experienta muzical-auditiva a elevilor,
adica cunostintele teoretice urmand a fi aplicate in practic de zi cu zi, la fiecare lectie.
Notiunile teoretice, stiintifice, sunt importante ca elemente ale unei gramatici generative a
limbajului specific, ca mijloace de investigare a textului muzical, inlesnind intelegerea structurii
lingvistice si a mesajului lucrarilor muzicale. Totusi, este de dorit ca evaluarea acestor categorii
de achizitii sa se facd prin solutii practice, bazate pe cant, auditie, constructie sau analiza scrisa,
evitand centrarea pe cerintele de reproducere a unor definitii sau clasificari tehnice. Abordarea
aspectelor de limbaj muzical va tine cont de nivelul concret al grupei cu care se lucreazi. in
contextul unor cerinte strategice noi, structura si continutul actual al programei permit de fapt
abordari flexibile si implicit o mare libertate a profesorului in selectarea demersului didactic, a
cailor, metodelor si mijloacelor utilizate.

Procesul creativ in sine permite dezvoltarea unei competente cheie — sensibilizarea si
exprimarea culturala, la un nivel semnificativ, cu atit mai mult cu cat perceptia asupra disciplinei
este una nu doar de disciplina teoretic, ci si cu rol de suport pentru activitatile interpretative. In
masura tratdrii elevilor cu incurajari, cu o atitudine deschisa, care sa permita diferentele de gust
personal, apar si alte efecte benefice asupra personalitatii elevilor, in sensul cresterii respectului si
increderii in propriile capacitati [24].

Evaluarea reprezinta o componentd organicd a procesului de invatare. Orice proces
educational se desfasoard si se finalizeaza prin evaluare, ca o cunoastere si recunoastere a
rezultatelor procesului de achizitionare si formare. Evaluarea reprezinta un feed-back permanent
intre agentii procesului educativ, menit sa confirme formarea la elevi a competentelor scontate.
Evaluarea competentelor porneste de la definirea clara a acestora, drept capacitate de rezolvare a
problemelor intr-un context dat. Axarea procesului de invatare-predare-evaluare pe competente
presupune efectuarea evaluarii pe parcursul intregului proces de instruire. Evaluarea continud va
fi structurata in evaluari formative si evaluari sumative/ finale. Pornind de la caracterul aplicativ
al curriculumului, evaluarea va viza mai mult aspectele ce tin de interpretarea creativa a
informatiilor si de capacitatea de a rezolva situatiile de problema. Pentru a permite individualizarea
evaludrii si 0 motivare suplimentara a elevilor, sarcinile de evaluare formativa vor fi ierarhizate pe
grade de dificultate.

Scopul evaludrii este de a orienta si de a optimiza invatarea. Informatiile obtinute pot fi

folosite atit de elevi pentru a-si imbunatati performantele, cat si de profesor pentru a varia si
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combina optim metodele de predare. Evaluarea in esenta reprezinta indicatorul esential de validare
si valorificare a calitatii competentelor formate, este un proces continuu si are scopul de a
demonstra si stimula succesul elevului — ea nu are functia de a pedepsi; educa la elevi capacitatea
de autoevaluare si ameliorare a propriilor performante profesionale. Proiectarea curriculumului pe
competente, formarea si dezvoltarea acestora implicd strategii adecvate de evaluare a
performantei, adica a produselor, comportamentelor si a altor manifestari observabile, care dau
dovada de prezenta acelor competente. Pe parcursul procesului de invatare, in functie de momentul
actului evaluativ, vor fi utilizate trei strategii de evaluare: inifiald (predictivd); formativa
(continud); sumativa (finald) [18].

Evaluarea initiala (EI) este binevenitd la inceput de an scolar/ semestru/ unitate de
invatare, pentru a determina gradul de formare la elevi a pre-achizitiilor necesare studierii cu
succes a noii unitati de invatare. Rezultatele se valorifica in scopul eficientizarii procesului ulterior
de predare-invatare-evaluare.

Evaluarea formativi/ continua (EF) se proiecteaza si se realizeaza, de regula, pe parcursul
unitatilor de invatare. Are ca obiectiv cunoasterea sistematica si continua a rezultatelor curente si
a progresului elevilor. Ofera profesorului posibilitatea interventiei imediate, permite aplicarea in
timp optim a unor masuri corective, care s modifice rezultatele elevilor in sensul dorit. Se
raporteaza la unitatile de competente si unitatile de continut parcurse in perioada vizata. Evaluarea
formativa trebuie sa asigure pregatirea elevilor pentru evaluarea sumativa, la finele parcursului de
invatare. Este un proces continuu care permite colectarea informatiilor cu privire la aspectele
puternice si la punctele vulnerabile pe care profesorul trebuie sa le utilizeze pentru organizarea

procesului de predare-invatare-evaluare si sa le transmita elevilor”. [158]

2.2.2. Institugionalizarea* curriculumului la disciplinele de profil pentru Scolile de Arta/

Muzica

Institutionalizarea curriculumului este un proces de transpunere a unor norme de natura
pedagogica, in cadrul organizatiilor/ institutiilor de Invatdmant, proces care presupune existenta
unor mecanisme §i instrumente prin care aspectele curriculumului vor deveni parte integrantd din
activitatea institutiei de invatamant si a cadrelor didactice. Totodata, institutionalizarea este un
proces de formare a culturii organizationale si functionale ale institutiei de nvatamant, in vederea
punerii in aplicare a curriculumului de profil. Acest proces mai presupune si existenta unor
mecanisme §i instrumente manageriale, care prin aplicarea eficientd devine parte integranta din

activitatea institutiei respective. Institutionalizarea eficientd a curriculumului conduce, in cele din

* Institutionalizarea In cercetare este definitd ca un proces de implementare/ incorporare a unui concept si a unui
ansamblu de produse curriculare in Scolile de Muzica.
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urma, la formarea viziunii strategice, pe care o vom defini drept sistemul de valori si principii,
impartasite, interiorizate recunoscute si asumate de cdtre toti membrii institutiei de imvatamant,
care determind la rdndul actiunile cadrelor didactice in raport cu organizarea si desfasurare
procesului educational, in baza curriculumului propus. Privitd ca o activitate integratoare,
institutionalizarea curriculumului este o functie a structurilor oficiale (nivel national) si a cadrelor
didactice, prin care curriculumul este adaptat la contextul concret al institutiei de invatamant si al
procesului de predare-invatare-evaluare, in cazul dat al institutiilor de educatie artistica.

Institutionalizarea curriculumului focalizeaza intreaga activitate manageriala din institutia
de invatamant, care are menirea sd mentind in centrul atentei respectare intregului cadru conceptual
al documentului propus. Pornind de la specificul institutiilor de invatdmant artistic extrascolar,
tipologia educatiei si invatarii in cadrul specializarilor de profil, dar si faptul ca elevul se afld in
centrul tuturor preocuparilor, in cazul curriculumului de profil se preconizeaza institutionalizarea
unui produs cu tendinte pronuntate de individualizare, care are menirea sa faciliteaza optiunile si
interesele fiecarui elev/ beneficiar.

La nivel de institutie, institutionalizarea curriculumului presupune in plan organizational
valorificarea mai multor instrumente ale managementului curriculumului. Instrumente pentru
institutionalizarea curriculumului fiind: comisii metodice si de specialitate, training-uri/ programe
de formare a cadrelor didactice, tehnici de creare a unei culturi institutionale distincte.
Implementarea unei viziuni privind institutionalizarea curriculumului, la nivel de scoala de
artd/muzica implica: asigurarea tuturor conditiilor de eficacitate a acestui proces pentru domeniile:
resurse umane implicate, suport, consiliere, incurajare, resurse materiale, parteneriate. Pasii
operationali pentru aceasta etapa constituie: stabilirea directiilor si a algoritmului de implementare
a viziunii de institutionalizare a curriculumului; determinarea indicatorilor de monitorizare a
implementarii; delimitarea responsabilitatilor pentru realizarea obiectivelor preconizate; alocarea
resurselor necesare procesului de implementare a viziunii la nivel de institutie; formarea cadrelor
didactice si manageriale in problematica managementului curriculumului; solutionarea
problemelor aparute n procesul de implementare; coordonarea actiunilor de implementare prin
promovarea diverselor modalitati de comunicare operativa intre toti factorii implicati, desfasurarea
unor sedinte de analiza si armonizare, de luare a unor decizii operative.

Elaborarea si introducerea unui proiect conceptual nou trebuie sa parcurgd, in general, un
sir de faze recurente: viziunea; initializarea; conceptualizarea; expertizarea; planificarea;
aplicare; institutionalizarea. \/iziunea — poarta semnificatia schimbarii. De cele mai multe ori ea
nu emerge neaparat de la un nivel national. De cele mai multe ori ea vine dintr-o institutie, un

colectiv/ sectie de profil. Initializarea incepe la momentul in care viziunea se transforma in
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misiune realizabila si capitd o forma mai concerta prin conturarea unui plan. In cazul Scolilor de
artd aceasta se refer la conturarea unui Plan de institutionalizare a Curricula de profil. In faza de
conceptualizare sunt adoptate definitiile de lucru pentru termenii cheie ai oricarui program, tinand
cond de particularitatile domeniului arte si profilurilor acestuia. Se abordeaza probleme ca:
utilitatea curriculumului pentru institutiile de profil artistic extrascolar, cum vor recepta diferite
segmente ale comunitatii aplicarea acestui document; justificarea documentului in termeni de
politici educationale. Orice sugestie/ obiectie sau rezerva din parte oricdrui cadru didactic implicat
trebuie tratata cu toata atentia, pe cale colaborativa si transparenta pana la clarificarea totald. Pentru
parcurgerea acesti faze se recurge la o comisie de expertizare si avizare a curriculumului si a
programului de institutionalizare, formata din pedagogi pre-informati in literatura de specialitate,
dar si in praxisul domeniului artistic, care vor analiza in detaliu conditiile concrete ale scolii unde
se aplica respectiva strategie de institutionalizare a Curricula de profil. Se recomandd semnalarea
tuturor punctelor critice, analiza acestora in plan comparativ sau in opozitie. Prin comunicare
autentica intre parteneri (echipa manageriala/ cadrele didactice/ elevii-beneficiari), prin cooperare
profesionald, prin angajare in realizarea sarcinilor si obiectivelor trasate. Evaluarea aspectelor de
climat presupune analiza parametrilor de mediu fizic, resurse materiale, ambianta psihologica
(atitudinile, motivatiile, angajarea afectiva a actorilor programului de institutionalizare) si de
context organizational, in primul rand structura administrativ-manageriald. Ce semnifica notiunea
de planificare? Planificarea presupune evaluarea nevoilor programului de institutionalizare (o
banca de date despre nevoile elevilor, cadrelor didactice, parintilor, comunitdtii implicate),
urmeaza apoi formularea obiectivelor programului pornind de la obiectivele generale extrase din
filosofia si politica educationala pe dimensiune artisticd si incheind cu operationalizarea
obiectivelor pentru fiecare fazd a programului si proiectare propriu-zisa (detalierea fiecarui
moment, corelarea programului de profil cu cel general, prin articulare, procedee si tehnici de
evaluare, strategia si metodologia consilierii pedagogice si psihologice.

Curriculum pentru institutiile de Tnvatamant artistic extragcolar trebuie sa fie congruent cu
caracteristice psihocomportamentale specifice beneficiarilor acestuia, care il delimiteaza de
curriculum pentru institutiile de invatamant general. Raspunsul de ce curriculumul pentru
institutiile de invatamant artistic extrascolar este unul diferit este In acelasi timp si solutia
problemei ,ce tip de asistentd curriulard necesitd aceste institutii si beneficiarii directi”.
Diferentierea activitatilor curriculare cu referire la continuturi, procese de predare-invatare,
mediul suportiv si evaluarea rezultatelor elevilor este relationata cu elaborarea variabilelor de tip,

extensiune, profunzime si ritm. Relevanta curriculumului si a modificarilor/adaparilor acestuia

126



trebuie apreciatd in raport cu trebuintele individuale de dezvoltare si afirmare a capacitatilor
beneficiarilor acestuia [140].

Asadar, institutionalizarea curriculumului face parte din sistemul managementului
curriculumului si se realizeaza prin demersuri manageriale si demersuri pedagogice, propriu-zis,
curriculare [28].

In acest sens demersurile manageriale presupun:

e crearea conditillor motivationale, organizationale si  educationale  privind
institutionalizarea in cazul dat si a Planului-cadru de invatamant artistic, domeniul Arte,
profil Arta muzicald; si a Curriculumului la discipline pentru Scolile de Arta/ Muzica,

e organizarea formarii initiale a cadrelor didactice din perspectiva implementarii
curriculumului la discipline in institutiile de invatamant artistic, profil Artd muzicala;

e proiectarea prin programe speciale a implementarii curriculumului respectiv;

e organizarea aplicarii programului de implementare a Curriculumului extrascolar in
institutia data.

Totodata demersurile pedagogice tin de:

e formarea continua a cadrelor didactice si @ managerilor scolari privind institugionalizarea
curriculumului proiectat;

e proiectarea didactica de lunga durata si de scurta durata in baza curriculumului proiect si
realizarea procesului educational in baza acestora;

e elaborarea sistemului de indicatori si instrumente privind eficienta institutionalizarii
curriculumului proiectat [68].

Institutionalizarea Planului-cadru si a curriculumului la discipline pentru Scolile Arte/
Muzica presupune luarea in consideratie a misiunii, finalitatii si specificului acestor tipuri de scoli:
Scolile de Arte/ Muzica conform Codului Educatiei fac parte din sistemul de invatamant
extragcolar (a se vedea Tabelul 2.7).

Institutionalizarea efectiva a Planului-cadru si a curriculumului la discipline pentru Scolile
de Arta/ Muzica presupune respectarea unui set de conditii:

e conditii de motivare a cadrelor didactice, a elevilor, a paringilor privind institutionalizarea
noului curriculum;

e conditii organizationale de institutionalizare a noului curriculum;

e conditii de formare a cadrelor didactice si manageriale privind institutionalizarea noului
curriculum;

e conditii legate de resurse materiale de asigurare logistica a procesului de implementare;
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e conditii legate de aspecte psihosociale in institutii si atitudinea cadrelor didactice fata de

schimbarile curriculare.

Tabelul 2.7. Sistemul de conditii privind institutionalizarea noului curriculum

(Plan-cadru, curriculum la discipline)

Conditii Activitati. Actiuni. Metode
Conditia nr.1 e cresterea continud profesionald a cadrelor didactice si manageriale,

(Cadrul motivational)

obtinerea gradelor didactice;

participare la seminare si traininguri special argumentate;
participarea in diferite proiecte nationale si internationale;
premierea pentru performante in implementarea curriculumului nou.

Conditianr.2
(Cadrul organizational)

elaborarea programului institutional al implementarii noului curriculum
sau/ si a Planului de actiuni pentru un an;

organizarea periodica a sedintelor cu cadrele didactice, parinti, elevi
privind eficienta noului curriculum;

studierea si transferul experientelor ale altor institutii de invatamant
privind implementarea Curriculumului extrascolar;

cooperarea  expertilor in  vederea  constructiilor  privind
institutionalizarea Curriculumului extrascolar;

repartizarea functiilor de institutionalizare a Curriculumului extrascolar
intre diferite structuri;

implementarea  parintilor, comunitatii in  dezbateri  privind
institugionalizarea noului curriculum.

Conditianr.3
(Cadrul resurselor
umane)

privind institutionalizarea Curriculumului extrascolar;

organizarea seminarelor de profesionalizare la nivel institutional,
organizarea seminarelor de profesionalizare cu invitatia expertilor in
domeniul curricular;

asigurarea unei colaborari si cooperari a cadrelor didactice si
manageriale privind institutionalizarea noului curriculum;

realizarea cercetarilor aplicative privind functionalitatea si eficienta
noului curriculum;

Conditianr.4
(Cadrul resurselor
materiale a logisticii)

asigurarea cu mijloacele tehnice si informationale a procesului de
implementare a noului curriculum;

asigurarea cu mijloacele muzicale, instrumente muzicale si tehnica
muzicald a procesului de implementare a noului curriculum;

asigurarea conditiilor ergonomice.

Conditia nr.5
(Cadrul climatului
sociopsihologic)

promovarea comunicarii eficiente in procesul de institutionalizare a
noului curriculum;

promovarea unui stil democratic de gestiune a institutionalizarii noului
curriculum;

Institutionalizarea unui nou curriculum in viziunea lui S.losifescu, semnifica in primul
rand, monitorizarea aplicarii acestuia, urmarirea indicatorilor calitativi si cantitativi, care vor fi
supusi evaludrii pe parcursul derularii si la finalul acestuia [82, p.27].

Dupa $.losifescu, institutionalizarea unui proiect curricular cuprinde:

- monitorizarea obiectivelor specifice nivelului respectiv si a resurselor;
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monitorizarea comunicarii, participarii si a motivarii persoanelor implicate;

monitorizarea formarii persoanelor si grupurilor in vederea realizarii sarcinilor de
dezvoltare curriculara si a dezvoltarii personale a celor implicati;

prevederea elementelor de flexibilitate care fac posibilda modificarea pe parcurs (daca
situatia o cere);

combaterea rezistentei la schimbare prin inlaturarea barierelor;

obtinerea sprijinului efectiv al persoanelor si al factorilor implicati.

Toate aceste elemente pot fi integrate in urmatoarea schema, adpatata dupa S.losifescu

[82, p.276]:

Obiective operationale,
resurse, termene precise

Flexibilitate si
modificabilitate

Comunicare,
participare, motivare

INSTITUTIONA-
LIZARE

Combaterea rezistentei
la schimbare

Formarea si dezvoltarea
personalului

Sprijin din exterior/
de la superiori

Fig.2.6. Institutionalizarea curriculumului pentru invatimantul extrascolar,

Domeniul Arte, profil Arta muzicala

Monitorizarea curriculumului Tn conceptul nostru face parte din cadrul institutionalizarii

acestuia.

D.Potolea sustine ca monitorizarea unui curriculum trebuie sa insoteasca fiecare etapa a

constructiei sale:

in momentul determinarii scopurilor trebuie sa se evalueze: valorile culturale; asteptarile
fortelor sociale; randamentul scolar actual; nevoile de educatie;

in momentul planificarii: controlul adecvarii obiectivelor; selectarea adecvatdi a
continuturilor, strategiilor didactice; adecvarea manualelor scolare;

in timpul prestarii: observarea reactiilor profesorilor si elevilor; studiul rezultatelor elevilor
etc.;

in timpul experimentarii pe teren: reactiile celor cuprinsi in experiment (esantionului);
controlul calitatii programului in conditii diferite;

in timpul introducerii in practica scolara pe scara larga (examenul formei finale a
curriculumului): controlul eficacitatii sistemului in ansamblul sau; controlul pregatirii
cadrelor didactice pentru promovarea curriculumului respectiv;
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— In momentul controlului calitafii: examenul calitatii realizarii curriculumului; studiul
cauzelor variatiei de eficientd; eventuale sugestii de corectare s.a. [99, p.126-127].
Asadar, eficienta si calitatea Planului-cadru si curriculumului pentru educatie si invatamant

extrascolar, domeniul Arta, profil Arta muzicala, vor fi evaluate prin aplicarea experimentala a

metodologiei de institutionalizare a acestora in Scolile de Arta/ Muzica.

Tabelul 2.8. Plan general de institutionalizare a curriculumului modular

(a se vedea Anexa 7)

Etape Actiuni planificate Indicatori de performanti Termeni Responsabil
Analiza si | Desfasurarea Consiliilor | Aprobarea: listelor elevilor, a 4 ori/ pe an | Director
proiectare | Profesorale planului de activitate a scolii, Directori
a Componenta Comisiilor, adjuncti

Consiliul Artistic, Consiliul Secretar
Administrativ, Consiliul sefii sectiilor
elevilor, sectiile de profil s.a.
Elaborarea planului de Plan elaborat si aprobat la
actiuni pentru anul de DGCPC
studii 2021-2022/ 2022-
2023;
Planul de activitate a
scolii cu referire la Aprobarea Planului de
institutionalizarea activitate a scolii
curricula
Elaborarea Planurilor de | Aprobarea Planurilor sectiilor August — | Director
activitate a sectiilor cu Respectarea structurii unice Septembrie | Directorii
referire la adjuncti
institutionalizarea Sefii sectiilor
curricula
Elaborarea si aprobarea | Proiectare de lunga durata Septembrie | Director
proiectarilor didactice, calitativa la toate profilurile: Directorii
planurilor individuale PLD-la orele de grup/ adjuncti
colective
Pl-la orele individuale
Elaborarea orarului Aprobarea schemei orarului Septembrie | Director
cadrelor didactice cadrelor didactice si maestrilor Directorii
de concert, repartizarea adjuncti
auditorilor etc.
Intocmirea orarului de Aprobarea orarului pentru Septembrie | Director
activitate instruire in grup/ individual/ Directorii
per clase adjuncti
Repartizarea elevilor Sefii sectiilor
(colective artistice, ansambluri Cadre
etc.) didactice
Implemen | Activitati metodice si de | Desfasurarea orelor publice Pe parcursul | Director
tarea specialitate privind conform orarului stabilit anului scolar | Directorii
curriculu | institutionalizarea Master-clasuri adjuncti
mului curricula Sefii sectiilor
Desfagurarea sedintelor | Informarea sistematica a Pe parcursul | Directorii
sectiilor privind cadrelor didactice in vederea anului la | adjuncti
institutionalizarea realizarii unui proces fiecare Sefii
curricula educational de calitate; sedintia | sectiilor
Analiza situatiei reale privind sectiei
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implementarea curriculumului
modular

Asigurarea procesului
educational la clasa
Desfasurarea orelor

Inter/ asistente, control tematic
si de specialitate, control
inopinat s.a.

Consolidarea si asigurarea
necesarului (baza tehnico
materiald) pentru desfasurarea
orelor

Pe parcursul
anului scolar

Director
Directorii
adjuncti

Sefii sectiilor

Organizarea seminarelor
metodologice in cadrul
scolii/ sectiilor

Instruirea sistematica a
cadrelor didactice 1n contextul
rezolvarii problemelor
referitoare la implementarea
curriculumului modular
Exemple de teme ale
seminarelor din anul curent:
-, Aplicarea strategiilor si
metodelor didactice in studiul
instrumentului muzical”
instrumente aerofone;

-, Rolul cadrului didactic in
realizarea unui proces
educational de calitate ’-arte
vizuale;

-,, Lucru asupra continutului
artistic in interpretarea
pieselor muzicale la pian™;
-,, Motive populare in creatiile
compozitorilor "pian auxiliar,
—,,fmbundld}irea calitatii
educatiei in scoala prin
dezvoltarea curriculumului
modular’’ s.a.

10 seminare interscolare pe
parcursul anului scolar
(fiecare sectie)

Diseminarea experientei
profesionale

Noiembrie,
Decembrie,
Martie

Directorii
adjuncti

sefi de sectii
cadre
didactice

Evaluarea

Realizarea proiectarii
didactice de lunga
durata, planurilor
individuale

Indeplinirea programelor;
Realizarea activitatilor
planificate

Pe parcursul
anului scolar

Directorul
scolii
Directorii
adjuncti

Planurile individuale/
proiectelor de lunga
durata

Se va semna un plan de
colaborare si parteneriat scoala
— parinte —societate

Pe parcursul
anului scolar

Directorul
scolii
Directorii
adjuncti

Sefii sectiilor

Concerte/ expozitii/
spectacole

Nivelul de pregatire a elevilor:
examene, concerte, expozitii,
spectacole etc.

Elaborarea grilelor de
monitorizare sia planului de
consultantd cognitiva

Pe parcursul
anului scolar

Directorul
Directorii
adjuncti

Sefii sectiilor

131




Concursuri scolare/ Actiuni de interventie n Pe parcursul | Directorul
locale /nationale/ contextul situatiei depistate in | anului scolar | Directorii
internationale vederea imbunatatirii calitatii adjuncti

educatiei Sefii sectiilor
Vizionari, concerte Conform criteriilor curriculare sf.sem.l Directorul
academice de evaluare sf.sem.lIl | Directorii

adjuncti
Sefii sectiilor

Elaborarea Raportului cu | Analiza comparativa a decembrie | Directorul
respectarea parametrilor | rezultatelor evaluarii (% mai Directorii
statistici de calitate reusitei, % calitatii, esec, adjuncti

abandon scolar, fluctuatie etc.) Sefii sectiilor

Elaborarea instrumentelor de

monitorizare a implementarii

curriculumului;

Analiza SWOT

Evidentierea succeselor

elevilor la etapa

respectiva/tabelul rezultatelor

la diverse concursuri;
Nevoile de formare si Fiecare profesor are Septembrie— | Directorul
dezvoltare profesionald | curriculumul disciplinar in Noiembrie | Directorii
in contextul noului portofoliu; adjuncti
curriculum Identificarea necesitatilor

institutiei din perspectiva

implementarii curriculumului

modular;

Organizarea cadrelor didactice

in echipe de lucru;
Chestionarea elevilor/ Stabilirea nivelului de Mai — Directorul
parintilor/ cadrelor satisfactie vizavi de produsul Septembrie | Directorii
didactice educational livrat adjuncti
Raportul final al Respectarea grilei de lunie Directorul
institutiei monitorizare stabilita de Directorii

DGCPC adjuncti

In baza Planului general de nstitutionalizare a curriculumului pentru Scolile de Artd/

Muzica a fost elaborat un sistem organizational de actiuni concrete si de indicatori de realizare a

acestui proces (a se vedea Tabelul 2.9).

invatamantul extrascolar in Scolile de Arta/ Muzici

Tabelul 2.9. Sistemul orgaizational de institutionalizare a curriculumului pentru

pentru cadrele didactice si
manageri.

conceptul noului
institutionalizare.

curriculum i

Nr. . . . .
ort Actiuni Indicatori de realizare
1. | Crearea cadrului motivational e Managerii si cadrele didactice au fost familiarizati cu

e Managerii si cadrele didactice au fost informati despre
importanta si valoarea noului curriculum in cresterea lor
profesionald si obtinerea de grade didactice.

modalitdtile de
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e Managerii si cadrele didactice au fost implicati an
dezbateri publice privind noul curriculum.

Organizarea procesului de e Afost creat grupul de lucru pentru elaborarea Planului de
institutionalizare a institutionalizare a curriculumului respectiv.
curriculumului pentru Scolile de | e A fost elaborat conceptul de institutionalizare.

Artd/ Muzica. e A fost constatatd starea reald n cadrul Scolii de Arta/

Muzicd privind conditiile de institutionalizare a
curriculumului.

e Au fost stabilite directiile, perspectivele si instrumentele
de institutionalizare a curriculumului.

e A fost elaborat algoritmul actiunilor.

e Au fost stabilite conexiuni intre Planul general de
dezvoltare a Scolii de Artd/ Muzicd si Planul de
institutionalizare a curriculumului.

e Managerii si cadrele didactice au fost implicati in
dezbateri publice cu privire la Plan-cadru si curricula pe
disciplinele de studii.

Formarea cadrelor didactice si | e Cadrele didactice si managerii au fost implicati in

celor de conducere din seminare, traininguri de formare respective.

perspectiva institutionalizarii e Cadrele didactice si managerii au fost implicati in
curriculumului la profilul Arta expertizarea documentelor curriculare.

muzicala. e (adrele didactice au fost implicate direct in procesul de

institutionalizare a curriculumului respectiv.

e Pe parcursul experimentului cadrele didactice au fost
consultate si ghidate de experimentator.

e Cadrele didactice au participat in dezvoltarea curriculara
prin elaborarea materialelor proprii pentru elevi.

2.3. Concluzii la Capitolul 2

Curriculumul pentru educatie si invatamant artistic, profil Artd muzicala reprezinta o
paradigma care vine sa realizeze abordarea psihologica (centrarea pe elev) si abordarea
sociologicd (centrarea pe valori sociale si actuale) In procesul educational, avind ca
prioritate finalitatile exprimate in termeni de competente.

Totodatd Curriculumul extrascolar extrapoleazda la contexte specifice educatiei
artistice teoriile: educatiei, instruirii si in special al curriculumului. In acest sens
curriculumul pentru educatie artistica nonformald este primit ca o teorie/ concept, ca
continut, ca proces, ca finalitate, ca structura, ca produs [27].

Anume in aceasta abordare — curriculumul pentru educatie artisticd nonformala reprezinta
obiectul cercetdrii noastre din perspectiva proiectarii $i implementarii ca functii ale
managementului educational. In acest sens, in cercetare mai incercim sa dezvoltim teoria
managementului Curriculumului extrascolar, fundamentatda de L.Pogolsa [100] care
vizeaza interconexiunea actiunilor manageriale si a actiunilor pedagogice/ curriculare si
demersul dublu contextual in vederea proiectarii si institutionalizarii Curriculumului

extrascolar, in cazul nostru al curriculumului profil educatie artistica. Conceptul abordarii
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dublei conceptii in conceperea unui curriculum presupune realizarea actiunilor de:
diagnosticare, conceptualizare, proiectare, institutionalizare/ implementare, monitorizare
in raport cu fiecare actiune in parte. De ex.: realizarea actiunii ,,conceptualizare” va fi
complementatd cu actiunile: diagnosticarea nivelului de complementare, proiectarea
conceptiei, realizarea conceptiei, implementarea conceptiei, monitorizarea realizarii
conceptiei in curriculum.

Aceasta abordare ne permite sa definim managementul curriculumului pentru invatamantul
estragcolar ca un sistem, ca un concept si ca un proces gestionat si realizat de conceptori/
experti, cadrele didactice, specialisti in educatie artistica, ca un proces structurat pe un
sistem de actiuni care preced, insotesc si cerceteaza conceptualizarea, proiectarea,
institutionalizarea/ implementarea si monitorizarea curriculumului in functie.
Dimensiunea pedagogica a proiectarii §i institutionalizarii curriculare profil educatie
extragcolara vizeaza prioritizarea competentelor de diferit grad de manifestare si stabilirea
conexiunii §i interconexiunii dintre concept — competente — continuturi — procese in
structuri curriculare pe discipline. Specificul curriculumului extrascolar in acest context ca
proiectarea acestuia porneste de la stabilirea nevoilor indicatorilor si aptitudinilor acestuia
in raport cu nevoile functionale.

Demersul artistic privind elaborarea curriculumului pentru invatamantul extrascolar profil
Artd muzicald reprezintd o abordare care dezvolta teoria managementului curriculumului
prin introducerea a unui element nou-artistic, alaturi de cele manageriale si pedagogice.
Anume prin acest element curriculumul pentru educatia muzicald valorifica contextul
mugzical/ In mediul muzical. Valorificarea demersului artistic ne permite sd propunem o
abordare tridimensionald a proiectarii curriculumului pentru educatie si invatamant
extragcolar, domeniul Arte, profil Arta muzicala.

Proiectarea curriculumului pentru educatie artistica, profil Artd muzicala este o activitate
complexa care are logica si metodologia sa: sistemul de pozitiondri conceptuale de ordin
managerial, pedagogic si artistic care gestioneaza procesul de concepere a Curriculumului
extrascolar in cazul dat in formd de doua produse curriculare: Planul de invatdmant si
curricula la discipline de profil Arta muzicala. Etapele propuse pentru proiectarea a doua
produse curriculare sunt in corelatie cu finalitatile a managementului curriculumului, dar
si cu consecutivitatea elaborarii produselor curriculare: plan de invatamant — curricula la
discipline [25].

Abordarea proiectarii curriculumului pentru invatamantul estragcolar ne-a permis sa

fundamentam un mecanism de transpunere si adaptare a teoriei s1 metodologiei generale a
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curriculumului in procedurile si instrumentele de concepere a curriculumului pentru
invatamantul extragcolar domeniul Arte, profil Arta muzicala.

Institutionalizarea a curriculumului elaborat poate fi eficientd numai in cazul respectarii
unor conditii de tip motivational, organizational, al resurselor si al climatului psihosocial.
In acest sens a fost organizat experimentul pedagogic in cadrul Scolii de Arta ,,Valeriu

Poleacov” [38].
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3. DEMERSUL EXPERIMENTAL DE PROIECTARE SI INSTITUTIONALIZARE

A CURRICULUMULUI PENTRU INVATAMANTUL EXTRASCOLAR,
DOMENIUL ARTE, PROFIL ARTA MUZICALA

3.1. Designul experimentului pedagogic privind validarea metodologiei de proiectare
si institutionalizare a curriculumului pentru inviatimantul extrascolar, domeniul
Arte, profil Arta muzicala

Demersul experimental al cercetarii s-a axat pe rezultatele investigatiei teoretice privind

cadrul conceptual si metodologic al proiectarii si institutionalizarii curriculumului pentru educatie

extragcolara, profil Arta muzicala. Abordarea tridimensionala a conceptului de proiectare si

institutionalizare a curriculumului pentru educatie extrascolara artistica, profil Artd muzicala a

constituit baza pentru elaborarea unei metodologii de management al curriculumului respectiv care

si a constituit obiectul experimentului pedagogic.

[38].

Experimentul pedagogic s-a realizat in Scoala de Arte ,,Valeriu Poleacov”, mun.Chisindu

Specificul obiectului de cercetare a determinat structura si logica experimentului

pedagogic:

Prima etapa — realizarea studiului prexperimental privind: (a) conditiile institutionale de
implementare a curriculumului proiectat; (b) expertizarea curriculumului in functiune la
etapa preexperimentald; (c) expertizarea produselor curriculare proiectate in cadrul
cercetarii

A doua etapa — de interrelatie manageriala si pedagogica: asigurarea manageriald si
formarea cadrelor didactice pentru institutionalizarea curriculumului proiectat [28].

A treia etapa — de gestiune si monitorizare a functionarii curriculumului proiectat in
conditiile experimentului pedagogic real [16];

A patra etapa — realizarea unui studiu postexperimental privind functionalitatea Planului-
cadru si a curriculumului la disciplinele muzicale de profil si eficienta actiunilor
manageriale.

In conformitate cu scopul si metodologia institutionalizarii curriculumului pentru educatie

extragcolard, profil Artd muzicald au fost determinate urmatoarele variabile:

Calitatea produselor curriculare:
Planul-cadru pentru educatia extrascolara, domeniul Arte, profil Arta muzicala.

Curricula la disciplinele de profil Arta muzicala [16].
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e Impactul institutionalizarii a curriculumului pentru educatie extrascolara, profil Arta
muzicald asupra rezultatelor elevilor.

e Eficienta conditiilor psihosociale si organizagionale privind institutionalizarea
curriculumului proiectat.

Experimentul pedagogic s-a desfasurat in conditiile reale de functionare a Scolii de Arte
,,Valeriu Poleakov”, sub conducerea managerilor si cadrelor didactice, formate anterior, in acest
sens.

Experimentul a fost realizat pe parcursul anilor de studii 2021-2022/ 2022-2023. in
experimentul pedagogic au participat 15 cadre didactice la disciplinele de profil Arta muzicala si
3 manageri, precum si 20 de cadre didactice din alte Scoli de Arte/ Muzica in calitate de subiecti.

Conceptul, logica si finalitatile cercetdrii genereaza conceperea uui experiment pedagogic
realizat in conditiile reale de functionare a unei Scoli de Muzica, cu implicarea intregului colectiv
de cadre didactice care asigura predarea respectivelor discipline muzicale. Acest tip de experiment
nu conditioneaza existenta grupurilor experimentale si de control si a unui numar concret de
participanti. Validarea rezulatelor se realizeazd prin compararea acestora la intrare si la iesire,
privind institutionalizarea curriculumului respectiv.

Totodata, in evaluarea Planului-cadru pentru invatamantul extragcolar, domeniul Artda,
profil Arta muzicala si a curricula la disciplinele muzicale de profil au fost atrasi si 20 de cadre
didactice din diferite Scoli de Muzica din Chisindu si raioanele Republicii Moldova.

Organizarea si gestionarea experimentului pedagogic au avut la baza Programul de
institutionalizare a curriculumului proiectat.

In derularea si gestionarea experimentului pedagogic s-a pornit de la premisa ca Scolile de
Arta/ Muzica dispun de conditii psihosociale si organizagionale minime de implementare a
curriculumului proiectat, iar cadrele didactice sunt deschise pentru aplicarea noilor produse

curriculare in conditiile renovarii sistemului de invatamant extrascolar.

Tabelul 3.1. Proiectul experimentului pedagogic

Activitati Rezultatele
Etape Obiective Instrumente de
: scontate

aplicare
Etapa 1. Realizarea Identificarea oportunitatilor Aplicarea Rezultatele privind:
studiului manageriale si logistice privind | chestionarului Oportunitatea
preexperimental institutionalizarea pentru manageri Scolilor de Arta/
1.1. Conditii curriculumului proiectat; Aplicarea Muzica de a
psihosociale si Institutionalizarea starii chestionarului implementa
organizationale de climatului psihosocial din pentru manageri, | curriculumul
institutionalizare a perspectiva institutionalizarii cadrele didactice, | proiectat;
curriculumului curriculumului proiectat; parinti. Starea psihosociali a
proiectat Stabilirea atitudinilor a Aplicarea managerilor si
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managerilor si a cadrelor
didactice fata de
institutionalizarea noului
curriculum.

chestionarului
pentru manageri si
cadrele didactice.
Interviuri.

cadrelor didactice;
Atitudini ale
managerilor si
cadrele didactice fata
de curriculumul
proiectat si
influentarea acestuia.

1.2. Experimentarea/
evaluarea
curriculumului in
functie (programelor
de studiu, planului de
invatdmant)

Stabilirea punctelor tari gi
punctelor vulnerabile ale
curricula in functie;

Completarea curricula in functie
cu curricula proiectatd si produse
pentru institutionalizare

Aplicarea metodei
expertizei;
Aplicarea metodei
de cuantificare

Avize asupra
curricula evaluate

1.3. Expertizarea
curriculumului
proiectat:

Plan-cadru

Curricula pe discipline

Analiza initiala de catre experti a
produselor curriculare proiectate;
Organizarea dezbaterilor cu
cadrele didactice a produselor
curriculare proiectate din
perspectiva stabilirii partilor tari
si partilor vulnerabile;
Introducerea modificarilor
necesare in urma expertizei si
rezultatelor de pe teren

Chestionare de
evaluare a
Curriculumului
extrascolar;
Metoda expertizei;
Metoda
cuantificarii
competentelor

Avize asupra
produselor
curriculare, sugestii
de imbunatatire

Etapa 2. Implicarea
manageriald si
pedagogica

Motivarea managerilor si a
cadrelor didactice pentru
institugionalizarea
curriculumului proiectat;
Elaborarea programului de
formare continui a managerilor
si a cadrelor didactice privind

Organizarea
instruirilor a
managerilor si a
cadrelor didactice
din perspectiva
institutionalizarii
curriculumului

Programul de
formare continua a
managerilor si a
cadrelor didactice

institutionalizarea proiectat
curriculumului proiectat;
Pregatirea psihosociala si
metodologicd de implementare a
curriculumului proiectat.
Etapa 3. Gestionarea | Asigurarea manageriald a Distribuirea Plan de actiuni
si monitorizarea institutionalizarii curriculumului | obligatiilor, manageriale de
functionarii noului proiectat; responsabilitatilor | monitorizare a
curriculum in cadrul Identificarea factorilor ce la nivel de functionarii
experimentului influenteaza negativ asupra administratie curriculumului
pedagogic eficientei institutionalizarii privind institutionalizat
curriculumului proiectat. Gestionarea
implementarii
curriculumului
proiectat;
Elaborarea unei
grile de
monitorizare a
implementarii
curriculumului
proiectat
Etapa 4. Impactul Identificarea si analiza Aplicarea Date comparative;

institugionalizdarii
curriculumului
proiectat si predat

impactului implementarii asupra
managementului institutional;
rezultatelor scolare;

chestionarelor
respective (a se
vedea Anexele 1-3)

Sugestii de
perfectionare a
curricula, dar si a
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climatului psihosocial; procesului
atitudinii managerilor si a educational.
cadrelor didactice fata de
institugionalizarea noului
curriculum.

Pentru evaluarea variabilelor cercetirii au fost identificate/ elaborate instrumentele

specifice cu un sistem de grile si descriptori.

Tabelul 3.2. Instrumente si grile de evaluare a proiectirii si institutionalizarii

a curriculumului pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Artad muzicala

ch: Variabile Instrumente Descriptori

1. | Calitatea produselor | Metodologia si Adaptate conform specificului educatiei
curriculare: instrumentariul propus | artistice/ muzicale nonformale (a se vedea
Plan-cadru pentru de VI.Gutu si 1. Achiri | Anexele 4 si 5)
invatamantul [69]
extrascolar,
domeniul Arte,
profilul Arta
muzicala,
Curriculumul la
disciplinele pentru
Scolile de Arte/
Muzica, profilul
Artd muzicala

2. | Conditii Chestionar complex (a | Climatul psihosocial este favorabil pentru
psihosociale si se vedea Anexa 2) implementarea noului curriculum;
organizationale In colectiv se discuta constructiv problema
privind renovarii curriculare;
institutionalizarea Cadrele didactice si manageriale accepti
curriculumului institutionalizarea noului curriculum;
prolectat Cadrele didactice si manageriale accepta cu

usurinta participarea in activitatile de formare
continua;

Cadrele didactice au fost motivate pentru
implementarea noului cuirriculum;

Exista structuri responsabile de
institutionalizarea noului curriculum;

Cadrele didactice si manageri sunt pregatiti
pentru institutionalizarea noului curriculum din
punct de vedere psihosocial, metodologic;
Institutia dispune de conditii logistice in
evaluarea institutionald a curriculumului
proiectat;

Cadrele didactice au intdmpinat greutati in
proiectarea didactica de lunga durata si de scurta
durata 1n baza noului curriculum;

Cadrele didactice au dispus de suport
metodologic: cursuri, ghiduri etc.;

Parintii si elevii au fost informati despre
implementarea noului curriculum.
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De mentionat ca evaluarea calitatii produselor curriculare in functie si a celor proiectate
din perspectiva curriculara si a formarii competentelor a fost realizata: (a) de trei experti
independenti, specialisti in problema curriculard, dar si in educatia extrascolara/ muzicald; (b) si
de cadrele didactice implicate in experimentul pedagogic. Ambele grupuri de experti in procesul
de evaluare a produselor curriculare respective au aplicat Metodologica de evaluare a
Curriculumului extragcolar propus de VI.Gutu si 1. Achiri, adoptata la specificul educatiei artistice
nonformale. [69].

Chestionarele 1in cadrul variabilei ,,conditii psihosociale si organizationale de
institutionalizare a noului curriculum” au fost completate de manageri si cadrele didactice din
Scolile de Arte/ Muzica participante in experimentul pedagogic. Chestionarele realizate sunt
orientate preponderent la autoevaluare.

De mentionat, ca formarea profesionala continua a managerilor si a cadrelor didactice din
Scolile de Arta/ Muzica experimentale a fost organizata si realizata de noi cu implicarea unor
formatori care au fost formati in acest sens. Sedintele de informare au fost organizate in aprilie-
mai 2021-2022, iar pe parcursul primului semestru a anului 2021-2022, cadrelor didactice le-au
fost oferite consultari la necesitate. Pe parcursul experimentului se introduceau unele rectificari si

completari in curricula si modul de implementare.

3.2. Validarea metodologiei de proiectare si institutionalizare a curriculumului
pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profil Artd muzicala
Validarea metodologiei de proiectare si institutionalizare a curriculumului pentru Scolile
de Muzica s-a realizat in cadrul unui experiment pedagogic care urmarea obiective specifice:
e evaluarea produselor curriculare proiectate: Planul-cadru de invatamant si curricula la
disciplinele de profil Arta muzicala;
e evaluarea conditiilor psihosociale si organizationale privind institutionalizarea
curriculumului pentru scolile muzicale:
e formarea profesionald continua a cadrelor didactice din scolile de muzica experimentale
din perspectiva aplicarii produselor curriculare respective;
e evaluarea functionalitdtii/ eficientei curricula la disciplinele de profil Artd muzicald in
procesul de predare-invatare-evaluare.
Evaluarea produselor curriculare proiectate (Planul-cadru si curricula la disciplinele de
profil Artd muzicald) a fost realizata in plan static de catre trei experti independenti, selectati in
raport cu criterii profesionale si de catre cadrele didactice din scolile de muzica care vor asigura

implementarea experimentald a documentelor curriculare respective. In acest sens, a fost aplicata
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metoda evaludrii prin expertiza in baza unui chestionar, propus de V1.Gutu, I.Achiri [69] si adaptat
de noi in raport cu specificul curriculumului extrascolar (a se vedea Anexa 5).

Expertii independenti si cadrele didactice au evaluat curricula respective in aceeasi
perioadd de timp. In scopul stabilirii diferentelor dintre curricula in functie si curricula
experimentale respondentilor li s-a pus sarcina de a evalua prin comparatie si produsele
curriculare, in baza carora se organizeaza procesul educational in Scolile de Arta/ Muzica.

Oferirea punctajului de la 1 pana la 3 pentru fiecare descriptor este una conventionala. Trei
puncte se oferea in situatii, cand Planul de Invatamant corespundea indicatorului in mare parte,
doud puncte — corespundea in mdasurda medie si un punct — corespundea in mica masura. Expertii
si cadrele didactice din Scoala de Arte ,,Valeriu Poleacov” au oferit punctaj in cadrul descriptorilor
in comun prin consens, iar cadrele didactice din alte institutii au oferit punctajul respectiv fiecare
individual, ofefrind raspunsurile la intrebarile din Chestionarul respectiv. Acest grup n-a participat
in seminarele de formare a cadrelor didactice si a managerilor privind institutionalizarea

curriculumului pentru invatamantul extrascolar, profil Artd muzicala.

Tabelul 3.3. Rezultatele evaluarii Planului de inviatimant actual si a Planului-cadru

experimental pentru Scolile de Arta/ Muzica

Apreciere
Punctaj Experti Cadrele didactice
Nr. . .
Indicatori general Plan de Plan de
d/o oo Plan- | . _ . " Plan-
1-3 invatamdnt invatamdnt

. . cadru | ", . cadru

in functie in functie
1 Planul de invatamant structureaza 1-3 1 3 1 2

disciplinele pe obligatorii si optionale
Planul de invatdmant asigura raportul
2. | optimal Intre instruire in grup si 1-3 2 3 3 2
instruire individuala

Planul de invdtdmant orienteaza la
formarea competentelor transversale

3. si generale pentru domeniul Arte si 1-3 ! 3 2 2
profilul Artd muzicald
Planul de invatamant asigura
4. | coerenta dintre disciplinele incluse in 1-3 1 2 2 2
document
Planul de invatamant include
> finalitatile de atins 1-3 . 3 . 2
6. Planul de i_nvé‘;émént este deschis 13 1 3 1 2
pentru schimbare
Planul de invatamant reflecta
7. | specificul si functiile educatiei 1-3 2 3 3 2
nonformale a elevilor
Total 9 20 14 16
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Analiza rezultatelor evaluarii planului de invatamant actual si a Planului-cadru pentru
Scolile de Arta/ Muzica proiectat ne permite sa concluzionam:

1. Expertii independenti au apreciat cu 11 puncte mai inalt Planul-cadru proiectat in
comparatie cu planul de invataimant in functiune; pe cand cadrele didactice au apreciat mai
inalt Planul-cadru numai cu doua puncte. In acelasi timp ei au apreciat cu cinci puncte mai
inalt planul de invatamant in functiune decat expertii independenti. De mentionat ca cadrele
didactice la aceastda etapa manifestau rezistenfd privind modificarea planurilor de
invatamant in genere, aducand urmatoarele motive: nu cumva sa fie micsorat numarul de
ore in general si numarul de ore pentru disciplinele de baza; nu cumva sa fie excluse unele
discipline pe care ei le predau.

2. Expertii-independenti au apreciat pozitiv:

a) structurarea planului in discipline nucleu si discipline optionale;

b) proiectarea disciplinelor in Plan-cadru pe arii/ domenii specifice educatiei artistice,

profil Arta muzicala;

) descrierea detaliatd a modalitatilor de aplicare a Planului-cadru in procesul educational.

3. Cadrele didactice erau mai rezervati atd de inovatiile in Planul-cadru proiectat. De
mentionat ca practic in ultimele decenii, institutiile de invatamant extragcolar n-au fost
implicate in reforme curriculare, ceea ce le face pe cadrele didactice sa manifeste unele
rezistente, iar pe de altad parte ei doresc implementarea curricula in cadrul scolilor de Arte,
in genere.

4. Diferenta < p < 0,05; > semnificativ, nesemnificativ constatd o mai mare diferenta in
aprecierea diferitor aspecte ale Planului de invatamant pentru Scolile de Arta/ Muzica.

In evaluarea curricula la disciplinele muzicale de profil existente si cele proiectate a fost
aplicat Chestionarul, elaborat de V1.Gutu si I. Achiri, oferind fiecarui indicator punctaj de la 1 pana
la 10 puncte (pentru doi indicatori pand la 8 puncte). Fiecare din experti si cadru didactic ofereau
punctajul respectiv in raport cu cerintele explicate in Chestionar si perceptia/ intelegerea proprie a

calitatii documentelor curriculare.

Tabelul 3.4. Rezultatele generalizatoare privind evaluarea curricula la discipline

in functiune si curicula la discipline proiectate (experimentale)

Apreciere curricula

Nr. Indicatori Punctaj

Experti Cadre didactice
crt. max.

Curricula | Curricula | Curricula | Curricula
in functie | proiectat | in functie | proiectat

10 p. 2 10 4 8

1. Componenta ,,Repere
conceptuale”
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2. Componenta ,,Administrarea
disciplinei” 8p 4 8 4 6
3. Componenta ,,Competente
specifice ale disciplinei” 10p. 2 8 4 6
4. Component’a,l LwUnitati de 10 p. 3 8 4 6
competente
5. Com-ponenfia LUnitati de 10 p. 6 10 8 8
confinuturi
6. Componenzt,a ,,Domenii de 10p. 2 10 4 8
cunoastere
7. | Indicatori aditionali 8p. 2 8 4 6
Total 21 62 32 48

Rezultatele reprezinta punctajul mediu oferit de trei experti si cadrele didactice din scolile

muzicale, implicate in experiment. Analiza comparativd a acestora ne permite sa formulam

urmatoarele concluzii:

1.

2.

3.

4.

Curriculumul experimental proiectat se caracterizeaza printr-o abordare postmoderna a

acestor tipuri de documente: centrate pe competente, centrate pe elev, centrate pe valori,

centrate pe interconexiunea cunoasterii artistice §i cunoasterii specifice, pe cand

curriculumul in functiune poate fi privit ca unui experimental, fara o orientare conceptuala

clara.

Daca expertii au apreciat inalt intentia autoarei de a sincroniza cadrul conceptual al

curriculumului formal si celui nonformal, atunci cadrele didactice la etapa actuala au fost

foarte rezervati privind abordarea curriculumului din perspectiva competentelor, inclusiv a

celor cheie/ transversale. La acesti respondenti foarte clar domina viziunea intradisciplinara

asupra actului de nvatare.

Expertii independenti, dar si cadrele didactice au apreciat inalt introducerea in curricula a

componentel ,,unitatea de invatare” si specificarea operationald a competentelor specifice

in unitdtile de competente.

Important este de mentionat aprecierea expertilor si a cadrelor didactice a unor indicatori

adiacenti:

e In ce masura curriculumul nou v-a motiva cadrele didactice pentru dezvoltarea
profesionala continua?

e In ce masura curriculumul va motiva elevii pentru invatare?

e In ce masura curriculumul este orientat spre formarea gustului estetic la elevi?

e In ce masurid (cu referire la cel muzical) curriculumul este orientat spre formarea unor

atitudini interculturale?
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n mare masura n masura suficienta n mic& masura

Fig.3.1. Masura in care curriculumul proiectat v-a motiva cadrele didactice

pentru dezvoltarea profesionali personali continua

Analiza datelor obtinute ne permite sa constatdim cd majoritatea cadrelor didactice (60%)
au remarcat ca noul document curricular a trezit un mare interes dar si nevoia de a intelege mai
profund conceptul acestuia si metodologia de implementare. Desi initial unii dintre ei au incercat

sa diminueze valoarea acestui document.

Experti Cadre didactice

|lTn mare masurd @ 1n masura suficientd OTn mica masura |

Fig.3.2. Misura in care curricula la disciplinele de profil Arti muzicala

sunt orientate si motiveze elevii pentru invatare

E de mentionat faptul ca in viziunea expertilor curricula proiectata la disciplinele respective
orienteaza la motivarea elevilor pentru invatare in mare masura (50%) si in masura suficienta
(50%), pe cand curricula in functiune in viziunea acestora orienteaza la motivarea elevilor pentru
invatare in mica masura (50%) si in masura suficienta.

Totodata 100% din numarul cadrelor didactice considera ca curricula disciplinare vor

motiva Tn masura suficienta elevii pentru invatare.
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Experti Cadre didactice

||:| In mare masurd B n masura suficientd O1n micd masura

Fig.3.3. Misura in care curricula la disciplinele de profil Arti muzicalia

sunt orientate la formarea gustului estetic muzical

De mentionat ca cadrele didactice (40% si 60%) considera ca curricula la disciplinele de
profil Artd muzicala asigura in mare masura formarea gustului estetic, iar expertii cred ca curricula
respectiva la 100% asigura formarea gustului estetic la elevi in masura suficienta (CP) si in masura
mica 50% cu referire la curriculumul in functiune.

Tindnd cont de contextul intercultural in cadrul caruia se eficientizeazd educatia
extrascolara in R.Moldova, dar si de competente-cheie respective (Bruxelles — 2018) a fost necesar

sa includem 1n curricula proiectate i componenta interculturala.

Experti Cadre didactice

||:| in mare masura B in masura suficientd O Tnh micd masura

Fig.3.4. Misura in care curricula la disciplinele de profil Arti muzicala

orienteaza formarea la elevi a abilititilor interculturale

De mentionat cd si expertii si cadrele didactice au mentionat ca curricula proiectate si
curricula actuale in masurd suficienta orienteaza cadrele didactice spre formarea atitudinilor

interculturale.
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Cu referire la evaluarea staticd a curricula la discipline de profil Artd muzicald putem
constata urmatoarele:

1. Expertii independenti apreciazd mai inalt curricula experimentald in comparatie cu
rezultatele evaluarii de catre cadrele didactice si invers, curricula In functiune ei o apreciaza
mai jos decat cadrele didactice, care de fapt In baza acestor documente organizeaza
procesul educational.

2. De mentionat ca la finele experimentului pedagogic cadrele didactice vor aprecia din nou
curricula experimentald ca documente in urma aplicarii acestora in practica personala.
Deoarece demersul managerial face parte din obiectul cercetdrii noastre este nevoie de

apreciat calitatea acestui demers, aplicand un sistem de indicatori prezentate in Tabelul 3.5.

Tabelul 3.5. Conditii initiale privind implementarea Planului-cadru si curricula la

disciplinele de profil Arta muzicala in Scola de Arta ,,Valeriu Poleacov” din Chisiniu

Apreciere
Nr. Indicator Punctaj acumulat
crt. 1-3 puncte
Manageri dicc:igg{i%e

1. Climatul psihosocial: perceptii, opinii 2 2

2. | Implicarea administratiei in instituionalizarea curriculumului 1 1
proiectat

3. Motivarea cadrelor didactice privind institutionalizarea 2 1
curriculumului

4. | Atitudinea cadrelor didactice, manageriale privind 1 1
institutionalizarea noului curriculum

5. | Pregatirea psihosociala si profesionala a cadrelor didactice 1 1
pentru implementarea curriculumului proiectat

6. Asigurarea logistica i informationald a implementarii 1 2
curriculumului proiectat

7. Cadrele didactice si managerii sunt deschisi pentru formarea 1 1
continud in problema data

Eficienta institutionalizarii curriculumului respectiv in Scoala de Arta ”Valeriu Poleacov”
din Chisindu tine de dinamica rezultatelor elevilor obtinute in cadrul studierii diciplinelor muzicale

('a se vedea Tabelul 3.6).

Tabelul 3.6. Rezultatele testirii elevilor la etapa de finalizare a anului scolar
la disciplina ,,Instrument musical” (2019-2020 in baza curricula veche si

2021-2022 in baza curricula noud la disciplinele muzicale)

Nr. . Intelegerea Interpre?atea Prezentarea artistica
ort. Numele elevului pieselor expresiva
2019-2020 | 2021-2022 | 2019-2020 | 2021-2022 | 2019-2020 | 2021-2022
1. | NJ. 9 10 9 10 9 9
2. | E-E.T. 8 9 8 9 8 9
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3. | LA 8 8 8 10 8 9
4. | AB. 9 10 9 10 9 9
5. |PT. 8 9 8 9 8 9
6. | KZ 8 8 8 9 8 9
7. | S.A 9 10 9 10 9 9
8. | V.G. 8 9 8 10 8 9
9. |IG. 8 8 8 9 8 9
10. | E.G. 9 10 9 10 9 9
11. | G.P. 8 9 8 10 8 9
12. | C.R. 8 8 8 9 8 9
13. | D.R. 9 10 9 10 9 9
14. | M.C. 8 9 8 9 8 9
15. | G.B. 8 8 8 9 8 9
16. | AB. 9 10 9 10 9 9
17. | P.S. 8 9 8 9 8 9
18. | M.L. 8 8 8 9 8 9
19. | D.S. 9 10 9 10 9 9
20. | AS. 8 9 8 10 8 9
21. | D.T. 8 8 8 9 8 9
22. | AT. 9 10 9 10 9 9
23. |AA 8 9 8 9 8 9

In cadrul experimentului pedagogic am luat ca variabili evaluarea si interpretarea
rezultatelor elevilor obtinute 1n cadrul studierii unor discipline muzicale 1n cazul dat a disciplinei
»Instrumente muzicale”, disciplinele predate in baza vechiului curriculum si curriculumului nou,
axat pe competente. Din mai multe criterii, noi ne-am axat pe cele mai semnificative: infelegerea
pieselor; interpretarea corecta si expresiva a pieselor si prezentarea artistica. Evaluarea
rezultatelor elevilor s-a realizat de catre cadrele didactice care predau disciplinele respective in
baza grilei de evaluare, aplicate in Scoala de Artd ,,Valeriu Poleacov” din Chisindu. Scopul
evaluadrii rezultatelor elevilor in baza a doua abordari: traditionala si inovativa, a fost cel de a
stabili dinamica acestora in raport cu aborddrile respective. Analiza statisticd a rezultatelor ne-a
permis sa constatam:

e Laprima variabild ,, /ntelegerea pieselor” in anul 2021-2022 elevii au obtinut note mai mari

cu 1-2 puncte, compartaiv cu notele din anul scolar 2019-2020.

e La a doua variabild ,,Interpretarea expresiva” majoritatea elevilor in anul 2021-2022 au

obtinut rezultate mai bune cu 2-3 puncte decat in anul 2019-2020.

e Silavariabila ,,Prezentarea artistica” rezultatele elevilor in anul 2021-2022 au crescut cu

1-2 puncte.

A doua etapa a experiemtnului pedagogic tine de formarea continud a managerilor si a
cadrelor didactice din Scola de Arta ,,Valeriu Poleacov” din Chisinau.

In cadrul acestei etape au fost organizate opt seminare, avand ca reper urmitoarele teme:

e Seminarul nr.1 —,,Reforma curriculara in Republica Moldova: scurt istoric”;
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Seminarul nr.2 — ,,Curriculum — evolutia conceptului, reflectii asupra curriculumului la
disciplinele muzicale”;

Seminarul nr.3 —,,Curriculumul in viziunea postmoderna: curriculum-formal — curriculum
nonformal”;

Seminarul nr.4 — , Curriculumul la disciplinele muzicale axat pe competente”;

Seminarul nr.5 — ,Managementul curriculumului extrascolar: specificare si particularitati
cu referire la educatia extrascolara, profil Artda muzicala”;

Seminarul nr.6 — ,,Proiectarea si implementarea curriculumului in institutiile de educatie
extrascolara, profil Artd muzicald”;

Seminarul nr.7 — ,Proiectarea didacticd de lunga duratid si de scurtd durata in baza
curriculumului la disciplinele de profil Arta muzicala”;

Seminar-trening — Modelarea procesualda a implementarii curriculumului la disciplinele
muzicale.

Finalititile seminarelor de formare a cadrelor didactice in procesul experimentului

pedagogic

Cunoasterea particuparitatilor reformei curriculare in Republica Moldova cu reflectii
asupra curriculumului la disciplinele muzicale in cadrul invatamantului extrascolar;
Cunoasterea diferitor abordari ale conceptului de curriculum educational ti, in speta, a
curriculumului la disciplinele muzicale in invatamantul extrascolar;

Caracterizarea curriculumului la disciplinele muzicale in invatamantul extrascolar, axat pe
competente si valori artistice;

Proiectarea didactica in baza curriculumului la disciplinele muzicale in cadrul
invatamantului extragcolar: dimensiunea procesuala.

Strategii didactice aplicate in cadrul realizarii programului de formare

Strategiile didactice se proiecteaza in cadrul unei teme, avand ca finalitate competentele

specifice si tinand cont de: numarul de ore prevazute; raportul formelor de organizare a invatarii:

seminar, lucrul individual, training; tipologia competentelor de format; nivelul initial de pregatire

a cadrelor didactice si cele de conducere; logica formarii/ dezvoltarii competentelor de ocupatie a

noului curriculum.

Au fost aplicate urmatoarele strategii didactice:

Expozitive/ ilustrativ-aplicative (demonstrarea, explicarea avantajelor abordarii
curriculare, axate pe competente privind educatia muzicala a elevilor etc.);

Algoritmizate (exercitii privind elaboraeea sistemului de competente la disciplinele
muzicale conform unor algoritmi etc.);
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Euristice (activitati de transfer a conceptelor curriculumului educational in proiectarea
curriculumului la disciplinele muzicale in invatamantul extrascolar);

Problematizate (rezolvarea situatiilor problematizate si de context cu referire la educatia
muzicald si implementarea curriculumului la disciplinele muzicale in invatamantul
extrascolar).

Formele aplicate au fost: traininguri, seminare, lucrari practice de modelare a proiectarii

si implementarii curriculumului disciplinar.

Tabelul 3.7. Evaluarea seminarelor de catre manageri si cadrele didactice

Institutia Aprecieri

Scoala de Arta ,,Valeriu Poleacov” din Chiginau e 90-% - apreciere 1nalta, 10% - medie

Etapa a treia a experimentului pedagogic tine de gestionarea a functionarii noului

curriculum in conditiile reale a scolilor de Arte/ Muzica. Aceasta etapa presupune si realizarea

monitorizarii, implementarii curriculumului respectiv.

Functia de baza privind implementarea si monitorizarea noului curriculum 1i revine

cadrelor didactice, formate initial in acest sens. Anume cadrele didactice care vor aprecia noul

curriculum, din perspectiva oportunitatii, eficacitatii si eficientei.

Oportunitatea unui curriculum este un prim aspect pe care incearca sa-l puna in evidenta

managementul curriculumului. Aceasta semnifica:

masura in care curriculumul respectiv coincide cu nevoile de dezvoltare si invatare ale
elevilor;

relevanta si caracterul cuprinzator al curriculumului;

oportunitatile pe care le ofera elevilor pentru a face dovada realizarii finalitatilor prevazute;
masura in care curriculumul, asa cum este el conceput, satisface cerintele existente.

Eficacitatea unui curriculum este cel de al doilea aspect al managementului al

implementarii curriculumului si vizeaza obtinerea unor informatii despre:

masura in care au fost realizate intentiile curriculumului propuse;

daca sunt potrivite asteptdrile asupra finalitatilor invatarii la anumite niveluri;

care elevi au demonstrat - si care nu - realizarea acestor finalitati;

ce actiuni ar putea fi initiate pentru a ne asigura ca mai multi elevi vor face dovada realizarii
finalitatilor Tnvatarii pe viitor;

daca materialele si resursele folosite de actualul curriculum ii ajuta pe elevi sa invete si sa
realizeze finalitatile educative prevazute;

in ce masurd aprecierile cadrelor didactice sunt obiective, eficace si in ce masura respecta
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principiile pedagogice ale aprecierii;

in ce masura curriculumul prevazut a promovat implicarea activa si autoaprecierea elevilor.

Si, in fine, eficienza unui curriculum este cel de al treilea aspect al managementului

acestuia si este stabilitd de raspunsurile la urmatoarele intrebari:

Este actualul curriculum utilizabil si viabil din punctul de vedere al resurselor si timpului?

Isi foloseste resursele in mod eficient?

Elevii au atins finalitatile curriculare?

In ce masura curriculumul promoveaza implicarea activi in actul educational?

Integreaza, sau se intersecteaza, cu curricula de invatamant formal?

In conformitate cu acesti cinci indicatori noi le-am propus cadrelor didactice si completeze

un registru dupad urmatorul model:

Tabelul 3.8. Registru de monitorizare a implementarii curriculumului la disciplinele

pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicali

Nr Apreciere, %
or t. Intrebari-indicatori In mare In masura In mica
' mdsurd medie mdsurd

Este actualul curriculum utilizabil si viabil din

1. iy . 70 30 0
punctul de vedere al resurselor si timpului?

2. Isi foloseste resursele In mod eficient? 60 20 10

3. Elevii au atins finalitatile curriculare? 50 40 10
In ce masura curriculumul promoveaza

4. Y . . 80 20 0
implicarea activa in actul educational?

5 }ntevg{ea%a, sau se intersecteaza, cu curricula de 90 10 0
invataimant formal?

Etapa a patra a experimentului pedagogic — etapa postexperimentala tine de un studiu

privind dinamica schimbarilor a viziunii cadrelor didactice si a managerilor scolii, a conditiilor

psihosociale si argumentelor, a nucleului de competente a cadrelor didactice, dar si a rezultatelor

de invatare a elevilor. In acest sens repetat au fost chestionati si cadrele didactice si managerii

implicati in experimentul pedagogic.

Tabelul 3.9. Dinamica conditiilor privind institutionalizarea curriculumului

la disciplinele muzicale (s-a aplicat testul Wilcoxon)

Nr _ Apreciere 1-3 puncte
crt. Indicator Pdn.d la Dupd Diferenta
' experiment | experiment
1. Climatul psihosocial: perceptii, opinii 2 3
5 Implicarea administratiei in procesul de 1 5
' institutionalizare a curriculumului proiectat
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3 Motivarea cadrelor didactice privind 5 3
' institutionalizarea curriculumului
4 Atitudinea cadrelor didactice, manageriale privind 1 3
' institutionalizarea curriculumului proiectat
Pregatirea psihosociald si profesionala a cadrelor
5. didactice pentru institutionalizarea curriculumului 1 3
proiectat
6 Asigurarea logistica si informationala a 1 5
' implementarii curriculumului proiectat
Cadrele didactice sunt deschisi pentru formarea
7. profesionald continud in problema implementarii 1 2
curriculumului proiectat
p=0,01
Total 9 18 Z=-246
Analiza rezultatelor obtinute le etapa postexperimentala ne permite sa tragem urmatoarele
concluzii:

1. Implicarea administratiei in crearea conditiilor optimale si in gestionarea institutionalizarii
curriculumului proiectat a generat implementarea acestui proces in raport cu toti indicatorii,
si, in primul rand, s-a schimbat atitudinea cadrelor didactice fata de curricula experimentale
proiectate (de la 1 punct la 3 puncte) dar si pregatirea lor profesionala pentru implementarea
produselor curriculare respective.

2. Daca la etapa initiala majoritatea cadrelor didactice manifestau rezistenta si neintelegerea
abordarii conceptuale si metodologice a curricula axate pe competente, atunci la finele
experimentului, cadrele didactice au apreciat pozitiv si documente curriculare dar si
calitatea formarii lor profesionale in cadrul trening-urilor respective.

3. S-a modificat si atitudinea cadrelor didactice privind experimentul pedagogic de

institutionalizare a Planului-cadru pentru educatie muzicald nonformala.

Tabelul 3.10. Rezultatele aprecierii Planului-cadru de invitiméant pentru scolile de muzica

la etapa postexperimentali (in viziunea cadrelor didactice) (s-a aplicat testul Wilcoxon)

Nr _ Apreciere 1-3 puncte
Cl’t.. Indicator Pdn_d la Du_pd Diferenta
experiment experiment
1. | Climatul psihosocial: perceptii, opinii 2 3
2 Implicarea administratiei in procesul de 2 3
" | institutionalizare a curriculumului proiectat
3 Motivarea cadrelor didactice privind 2 3
" | institutionalizarea curriculumului
4 Atitudinea cadrelor didactice, manageriale privind 2 3
" | institutionalizarea curriculumului proiectat
Pregdtirea psihosociala si profesionala a cadrelor
5. | didactice pentru institutionalizarea curriculumului 2 3
proiectat
6 Asigurarea logistica si informationala a 1 3
" | implementarii curriculumului proiectat
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Cadrele didactice sunt deschisi pentru formarea
7. | profesionald continud in problema implementarii 2 3
curriculumului proiectat

p=0,01

Total 13 21 Z=-253

Planul-cadru de invatamant pentru scolile muzicale conceput din perspectiva
curriculumului si orientat la formarea nu numai a competentelor specifice educatiei muzicale, dar
si celor transversale a fost apreciat pozitiv dupa finalizarea experimentului pedagogic. Totodata,
cadrele didactice au inaintat unele propuneri de imbunatdtire a acestui document: de regandit
numarul de ore pentru disciplinele nucleu si disciplinele optionale, de 1asat loc pentru introducerea
si altor discipline din cadrul profilului dat si altele. Totodata, cadrele didactice au manifestat
atitudinea pozitiva fatd de aspecte inovative a Planului-cadru: structura, tipologia disciplinelor de
profil etc.

In urma experimentului pedagogic, in cadrul caruia profesorii-experimentatori au organizat
procesul de instruire in baza curricula la disciplinele respective, noi am urmarit si scopul de a
schimba atitudinea initiald fatd de aceste documente. In acest sens, cadrele didactice au fost

formate cum din perspectiva cadrului conceptual, asa si din perspectiva aplicarii lor in procesul de

predare-invatare-evaluare. A fost aplicata aceeasi modalitate ca si la etapa initiala.

Tabelul 3.11. Rezultatele aprecierii curricula la disciplinele muzicale la etapa post

experimentala de citre cadrele didactice (s-a aplicat testul Wilcoxon)

Nr Punctaj Pana la Dupa
' Indicator max. experiment | experiment | Diferenta
crt.
10 p. 8 p. 10 p.
Implicarea administratiei in procesul de
1. institutionalizare a curriculumului 8p. 6 8
proiectat
Motivarea cadrelor didactice privind
2. . . - : 10 p. 6 8
institutionalizarea curriculumului
Atitudinea cadrelor didactice,
3. manageriale privind institutionalizarea 10 p. 6 10
curriculumului proiectat
Pregatirea psihosociala si profesionala a
" g:adrelqr dldgctlce pentru _ 10 p. 8 10
institutionalizarea curriculumului
proiectat
5 .A51gurareav1(.)glstlc_a si 1nforn_1a‘;10pala a 10 p. 8 10
implementdrii curriculumului proiectat
Cadrele didactice sunt deschisi pentru
formarea profesionala continua in
6. : . . . 8 p. 6 8
problema implementarii curriculumului
proiectat
p<0,01
Total 66 48 64 7=254
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Analiza rezultatelor postexperimentale privind calitatea si functionalitatea curriculumului

experimental la disciplinele de profil Arta muzicala ne permite sa formulam urmatoarele concluzii:

1.

De mentionat cd in urma trening-urilor respective, dar si in urma implicarii directe a
cadrelor didactice in implementarea curricula la disciplinele respective viziunea lor s-a
modificat fatd de calitatea documentelor curriculare proiectate. Numarul total de puncte a
crescut de la 48 puncte la ectapa preexperimentala la 64 de puncte la etapa
postexperimentala.

Atitudinea cadrelor didactice fatd de curricula experimentale, dar si eficienta lor
functionala depind in mare masurd de constientizarea/ intelegerea esentei a acestor
documente curriculare [30].

Important este ca cadrele didactice au manifestat interes fatd de abordarea educatiei
extrascolare din perspectiva competentelor si educatiei pe parcursul intregii vieti.

De mentionat ca cadrele didactice au sesizat si schimbarile la elevi privind motivatia pentru
invatare i gustul estetic, atitudinea fata de arta muzicala in genera. S-au modificat esential
si rezultatele Invatarii a elevilor in cadrul diferitor discipline de profil Arta muzicala.

In conformitate cu obiectul cercetarii si obiectivele cercetarii am avut drept sarcina sa

evaluam eficienta managementului curriculumului la nivel institutional. in acest sens am aplicat

urmatoarea scald de masurare.

Tabelul 3.12. Evaluarea calitatii managementului curriculumului la nivel institutional

(In viziunea cadrelor didactice)

(':\lr: Indicator Descriptor Apreciere

1. Organizarea si Implementarea curriculumului in mare masurd/ 3 pct.
implementarea extrascolar a fost consemnatd normativ/ | in micd masurd/ 2 pct.
curriculumu-lui scolar a | juridic, metodologic. nu realizeaza/ 1 pct.
fost asigurata Au fost stabilite modalitati clare de
metodologic, uman si implementare a curriculumului la nivel
logistic. institutional.

(18 puncte - in total) Au fost pregatiti managerii, cadrele
didactice, elevii pentru implementarea
curriculumului extrascolar
Institutiile de invatamant au fost asigurate
cu curricula, ghiduri metodologice.
Implementarea curricula a fost
monitorizata eficient la nivel institutional
A fost eficienta comunicarea intre
coordonatori, manageri si cadrele
didactice.

2. Evaluarea eficientei Au fost stabilite instrumente si indicatori | in mare masura/ 3 pct.
implementarii clari cu privire la evaluarea eficientei in mica masurd/ 2 pct.
curriculumului scolar a | curriculumului implementat. nu realizeaza/ 1 pct.
fost asigurata A fost corelat procesul de evaluare a

curricula la nivel institutional.
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organizational, logistic Au fost realizate chestionari initiale si

si metodologic. finale a managerilor si a cadrelor
(12 puncte) didactice privind eficienta implementarii
curricula.

Au fost stabilite mecanisme de realizare a
feedbackului in urma implementarii
curricula la nivel institutional.

Tabelul 3.13. Rezultatele evaluarii calitatii managementului curriculumului
l1a nivel institutional

Nr.
crt.

Rezultate
Indicator Punctaj Péna la Dupd Diferenta p
experiment | experiment

Organizarea si Implementarea
curriculumului extrascolar a
fost asiguratd metodologic,
uman si logistic.

18 p. 10 14 1,936 |p<0,05

Evaluarea eficientei
implementarii curriculumului
scolar a fost asigurata 12 p. 7 11 1,509 n/semn
organizational, logistic si
metodologic.

Analizand rezultatele evaludrii calitatii managementului curriculumului la disciplinele de

profil Arta muzicala la nivel institutional formuldm urmatoarele concluzii:

1. Cadrele didactice au apreciat pozitiv implicarea administratiei in organizarea

implementdrii curricula la diferite discipline, respectiv in plan metodologic si logistic.
Totodatd administratia s-a implicat §i In organizarea monitorizarii implementarii
curriculumului la disciplinele de profil Artd muzicala, insd rezultatele nu sunt
semnificative.

Important de mentionat cd administratia a manifestat si atitudine si interes pentru

institutionalizarea eficientd a curricula respective.

3.3. Concluzii la Capitolul 3

Experimentul pedagogic a fost proiectat si validat in conformitate cu scopul, obiectivele si
ipoteza cercetarii, in cadrul Scoli de Arti/Muzicd ,,V. Poleakov” din mun.Chisinau. in
experiment au fost implicati cadrele didactice de muzica, managerii si elevii ca subiecti ai
actului educational. Specificul experimentului pedagogic a fost determinat de substanta
obiectului de cercetare — procesul de predare si institutionalizare a curriculumului la
disciplinele de profil Arti muzicali. In acest context, pe de o parte, au fost evaluate
cunostintele initiale institutionale privind implementarea curriculumului proiectat,

managementul institutionalizdrii, formarea cadrelor didactice 1n calitate de
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experimentatori, §i de altd parte expertizarea documentelor curriculare cum de experti, asa

si de cadrele didactice din institutiile respective.

Statistic s-a constatat cd existd o relatie semnificativd intre variabilele ,,management

institutional”, ,,conditiile de implementare”, ,formarea cadrelor didactice”, ,calitatea

produselor curricuare” si rezultatele invatarii a elevilor. Din aceasta perspectiva au fost
stabilite directiile/ coordonatele principale de institutionalizare a curriculumului la
disciplinele de profil Arta muzicala reflectate in Programului experimentului pedagogic.

Etapa de implementare propriu-zisa a curriculumului la discipline de profil Arta muzicala

in Scoala de Arta ,,Valeriu Poleakov” din Chisinau a avut scopul de a valorifica si a valida

eficienta metodologiei de institutionalizare a produselor curriculare respective, dar si a

calitatii acestor produse din perspectiva procesuala si al rezultatelor elevilor.

De mentionat, ca evaluarea produselor curriculare prin metoda expertizarii de catre trei
experti s-a realizat numai la etapa preexperimentald avand ca obiectiv aprecierea stiintifica
a planului-cadru si curricula la discipline de profil Artd muzicald, dar si in vederea
compararii rezultatelor respective cu rezultatele obtinute in urma evaluarii de catre cadrele
didactice din scolile de muzica implicate in experiment. Totodata cadrele didactice au
evaluat produsele curriculare respective dupa finalizarea experimentului pedagogic, avand
ca scop stabilirea dinamicii cresterii profesionale pe dimensiunea Curriculumului
extrascolar.

In urma analizei documentelor curriculare proiectate de citre experti si cadrele didactice la

etapa preexperimentald si postexperimentala (cu referire numai la cadrele didactice) am

dedus urmatoarele:

e Expertii au oferit punctajul mai mare si Planului de invatamant pentru scolile muzicale
si curricula la disciplinele de profil Arta muzicald decat cadrele didactice (la etapa
initiald), evocand urmétoarele argumente: de ce este nevoie de abordare curriculard a
educatiei muzicale? Abordarea curriculumului din perspectiva competentelor extinde
aria de activitate oferind mai pugin timp pentru instituirea strict pe disciplina muzicala.

e Totodatd Tn urma formarii continue si aplicarea experimentald a acestor documente,
cadrele didactice au schimbat in mare parte viziunea asupra calitatii si eficientei acestor
produse curriculare.

De mentionat ca in institutia experimentala (Scoala de Arta ,,Valeriu Poleakov” din

Chisinau) in urma realizarii experimentului de institutionalizare a curriculumului la

disciplinele de profil Arta muzicald s-au produs schimbari semnificative cu referire la:

climatul psihosocial, perspectiva si atitudinea cadrelor didactice si a managerilor privind
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institutionalizarea noii generatii de curricula nonformala la disciplinele de profil;
managementul implementarii curricula la disciplinele de profil Artd muzicala; nivel de
pregatire psihopedagogic al cadrelor didactice privind implementarea curricula
experimentala.

Asadar, prin rezultatele cercetarii experimentale s-a demonstrat eficienta Programului
experimental cu referire la calitatea managementului de implementare, calitatea
documentelor curriculare experimentale si ca rezultat calitatea performantelor scolare la

disciplinele muzicale.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizata a contribuit la dezvoltarea teoriei educatiei extrascolare, teoriei
managementului curriculumului, dar si praxiologiei de institutionalizare a produselor curriculare
privind educatia muzicala.

Valorile principale ale cercetarii sunt sistematizate in urmatoarele concluzii generale:

1. Studierea abordarilor stiintifice, politicilor internationale si nationale, dar si a tendintelor
de dezvoltare a educatiei extragcolare a condus la:

e Determinarea si fundamentarea cadrului conceptual al educatiei extrascolare ca forma
generala de organizare a educatiei racordata la educatia formala fiind parte a paradigmei
educatiei pe parcursul intregii vieti.

¢ Stabilirea liniilor directorii §i principiilor de implementare a modelului european actual
de educatie extrascolara si modelului specific tarilor postsovietice si postsocialiste,
avand ca repere comune: asigurarea in conditiile extrascolare a dezvoltarii intereselor,
aptitudinilor, oportunitatilor elevilor la un nivel mai inalt decéat in cadrul educatiei
extrascolare; axare pe formarea de competente specifice diferitor discipline de profil
intr-un cadru meotodologi unic; abordarea curriculara a educatiei extrascolare a elevilor,
inclusiv a educatiei artistice de profil; educatia centrata pe cel ce invata si pe principiul
constructiv si creativ.

2. Studierea abordarilor stiintifice cu referire la conceptul de curriculum educational, a condus
la stabilirea unor repere conceptuale de concepere si constructie curriculara pentru educatia
extrascolara, inclusiv cea artistica:

e sincronizarea demersului psihosocial si sociocultural, accentul fiind pus pe finalitati ale
educatiei extrascolare;

e abordarea curriculumului in sens larg si in sens ingust din perspective: conceptuala,
teleologica, cotinutala, procesuala si al produsului;

e transferul experientelor de abordare a curriculumului pentru invatamantul formal in
domeniul reactualizarii curriculumului extrascolar;

e sincronizarea cunoasterii specifice, cunoasterii artistice §i cunoasterii experientiale in
conceptualizarea unui curriculum pentru educatia extrascolara si, in speta, pentru
educatia muzicala.

3. Evidentiind reperele stiintifice ale proiectarii si institutionalizarii curriculumului la
educatia extrascolara din perspectiva manageriala, conceptuald, procesuala si teleologica a

fost definit conceptul curriculumului pentru educatie si invatamant extragcolar ,,care
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inseamna toate experientele acumulate, planificate si oferite elevilor in institutii de educatie
extrascolara de profil muzical spre a satisface interesele, valorile, nevoile, oportunitatile,
aptitudinile proprii in raport cu finalitatile si perspectivele preconizate” [17].
Conceperea curriculumului pentru extrascolarda de profil muzical angajeaza o
interconexiune a domeniilor managerial, pedagogic si artistic (abordare tridimensionald) in
vederea realizarii activitatilor de proiectare si institutionalizare a produselor curriculare
respective, reprezentand astfel un concept nou de abordare curriculara a educatiei artistice.
Un alt demers inovativ tine de fundamentarea pentru prima data a curriculumului pentru
educatia extrascolard din perspectiva teoriei competentelor, argumentand ierarhizarea
competentelor si interconexiunea acestora (competentele-cheie, competentele generale
pentru domeniul Arte, competentele generale pentru profilul Arta muzicala, competentele
specifice pentru disciplinele muzicale). Competentele specifice, in acest sens, vor include
in structura sa si actiunile ce vizeaza: receptarea, interpretarea, creatia si reflexia.
Conceptualizarea curriculumului pentru educatia si invatamantul extrascolar din
perspectiva teoriei managementului curriculumului modifica radical nu numai viziunea
generald asupra proiectdrii si institutionalizarii Curriculumului extragcolar, dar si propune
0 noua viziune asupra finalitatilor de instruire, cele institutionale, in fapt ce permite
asigurarea rezultatelor elevilor la un nivel mai inalt.
Abordarea conceptuald a curriculumului pentru educatia si invatamatul extrascolar,
domeniul Arte, profilul Arta muzicald, determina si cadrul metodologic si operational al
acestui proces: demers conceptual, teleologic, continutal, structural si functional; etapele si
procedurile de proiectare; stabilirea structurii unice pentru produsului curricular;
valorificarea principiilor si exigentelor de proiectare a curricula respectiv.
Pentru prima datad se abordeaza problema institutionalizarii curriculumului proiectat care
este privitd mai larg decat conceptul de implementare, oferind schematic mai larg si
diversitatea mai mare de oportunitati de aplicare institutionala a curriculumului proiectat/
experimentat.
Experimentul pedagogic a demonstrat calitatea Planului-cadru proiectat si calitatea
Curriculumului modular proiectat in conditiile favorabile create la nivel institutional. In
acest sens dinamica rezultatelor este n crestere in raport cu toate variabilele:
e s-a schimbat atitudinea cadrelor didactice fata de conceptia curriculumului proiectat de
la 40% pana la 60%;

¢ s-au imbunatatit conditiile de institutionalizare a curriculumului proiectat.
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10. Valorile teoretico-stiintifice si metodologice, dar si rezultatele scolare obtinute in cadrul
cercetdrii, ne permit sa confirmam solutionarea problemei stiingifice implementate care
rezidd in fundamentarea teoreticd si metodologica a proiectarii §i institutionalizarii
curriculumului extragcolar pentru invatdmant extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta
muzicala, avand ca efect calitatea curriculumului predat, calitatea managementului si
calitatea procesului educational.

In conformitate cu rezultatele obtinute, dar si in conformitate cu perspectivele abordarii
acestei probleme propunem urmatoarele recomandari:

La nivel de politici educationale:

Elaborarea si proiectarea unei Nnoi conceptii nationale cu referire la elaborarea

Curriculumului extrascolar.

Dezvoltarea Cadrului de referinta al educatiei extrascolare si a curriculumului extrascolar

pentru domeniul Arte, profilul Arta muzicala.

Initierea si realizarea unor cercetari stiintifice privind dezvoltarea temei si @ metodologieli
institutionalizarii curriculumului extrascolar.

La nivel institutional

Introducerea in Planul strategic al dezvoltarii scolilor de Arte/ Muzica a demersului privind
asigurarea managementului institutionalizarii curriculumului extragcolar pentru domeniul

Arta, profilul Arta muzicala.

Motivarea si formarea continua a cadrelor didactice privind institutionalizarea curricula la
discipline de profil.
e Sincronizarea dezvoltarii curriculare in cadrul invagamantului formal si nonformal

(extrascolar).

Elaborarea produselor curriculare la disciplinele din componenta variabila B si disciplinele
optionale recomandate pentru domeniul Arte, profilul Arta muzicala (a se vedea Planul

cadru din Anexa 4).
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ANEXE

CHESTIONAR
pentru evaluarea Planului-de inviatimant
pentru institutiile de invatiamant extrascolar,
domeniul Arte, profilul Arta muzicala

. _Ati analizat Planul-de invatimént in institutia Dvs.?

Anexa 1.

1. da, o singurd datd | 2.da, de mai multe ori | 3.nu

Comentati raspunsul 3:

. Credeti ca numarul de discipline in Planul de invitimant este exagerat?

1. forte mult | 2. mult 3. neinsemnat |

4. nu

Comentati raspunsurile 3, 4:

Prevede Planul-de invitiméant integrarea disciplinelor/domeniilor artistice?

1. in mare masura 2. in masura 3. in micd masura
suficientd

4. nu prevede

Comentati raspunsurile 3, 4:

. Numiti disciplinele care pot fi integrate.

1. 1.
2. l. 2.
3. 3.

. Numiti disciplinele din planul-de invitiméint pentru care poate fi micsorat numaérul de ore.

1. 3.

2. 4.

Planul de invitimant (se concretizeazi pentru ce nivel) corespunde asteptarilor, necesitatilor si realitatilor

actuale din Republica Moldova?

1. in mare masura 2. in masura 3. in mica masura

suficienta

4. nu corespunde

Comentati raspunsurile 3, 4:

. Planul de invatimant asiguri organizarea echilibrata si relevanti a disciplinelor de studii la profil.

2. 1In masura 3. in mica masura

suficienta

1. In mare masura

4. nu asigura

Comentati raspunsurile 3, 4:

. Planul de inviatimant asigurad echilibrul rational si valoric dintre disciplinele de baza si disciplinele

optionale/la alegere.
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1. iIn mare masura

2. In masura
suficientd

3. in mica masura

4. nu asigura

9. Cit de echilibrat, rational si argumentat este repartizat timpul (orele) pentru studierea disciplinelor in

Comentati raspunsurile 3, 4:

Planul de inviatamant?

1. In mare masura

2. In masura
suficientd

3. in mica masura

4. nu este echilibrat

10.1n ce misurd Planul de invitimant oferi posibilititi/oportunititi de a asigura vectorul individual de

Comentati raspunsurile 3, 4:

invitare a fiecirui elev?

1. in mare masura

2. 1In masura
suficientda

3. in mica masura

4. nu ofera

11.1n ce misuri Planul de invitimant la profilulAarti Muzicali este corelat cu activititile din invitimantul

Comentati raspunsurile 3, 4:

formal la acelasi profil?

1. iIn mare masura

2. in masura
suficientd

3. in mica masura

4. nu este corelat

12.In ce masura Planul de inviatiméant este mobil si deschis spre modificare in dependenta de statutul institutiei
de invatamant, plasarea geografica, oportunitati de dezvoltare, asigurare umana, financiara si curriculara?

Comentati raspunsurile 3, 4:

1. in mare masura

2. in masura
suficientd

3. in mica masura

4. nu corespunde

Comentati raspunsurile 3, 4:

13. Ce schimbiiri ati introduce in Planul de invatiméant?

personal puteti afirma ca:

O Constientizati real care este rolul si locul disciplinei pe care o predati din Planul de invatamant.

Numarul de ore prevazute pentru disciplina pe care o predati nu conditioneaza intr-o mésura ridicata
calitatea rezultatelor elevilor.

Sunteti echidistant/a In aprecierea valentelor altor discipline.

A-ti venit cu noi idei de modificare a Planului-cadru de invatamant fara a prioritiza disciplina pe care

A-ti propus discipline optionale originale.

Consultati Planurile de invatamant din alte tari.

a
O
a
o predati.
a
O
a

Puteti propune un Plan de invatamant care ar fi optimal din toate punctele de vedere.
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Anexa 2.

CHESTIONAR
pentru evaluarea Curriculumului la discipline,
domeniul Arte, profilul Arta muzicali

Curriculumul disciplinei pe care o predati are o cnceptie clara si reflectd principiile invitaméintului
modern: centrare pe elev, centrare pe competenete, centrare pe invitare active, centrare pe
interdisciplinaritate, centrate pe valori? (Cadrul de referinta al Curriculumului National, 2017)

1. in mare masura 2. In masura 3. in mica masura 4. nu reflecta
suficienta

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Curriculumul disciplinei pe care o predati este corelat cu celelalte discipline (demersul inter- si
transdisciplinar)?

1. in mare masurd 2. in masura 3. In micd masura 4. nu este corelat
suficientd

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Competentele specifice disciplinei predate din curriculum reflectd in mod adecvat domeniul Arte, profil
Arta muzicala a disciplinei si sunt formulate in termini de finalitati?

1. in mare masura 2. in masura 3. in micd masura 4. nu reflecta
suficientd

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Competentele specifice disciplinei din curriculum sunt consonante cu cele pentru domeniul Arte, profil Arta
muzicala?

1. in mare masura 2. In masura 3. in micd masura 4. nu sunt consonante
suficientd

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Gradul si complexitatea competentelor specifice disciplinei proiectate sunt relevante varstei si potentialului
elevilor?

1. in mare masurd 2. in masura 3. in micd masura 4. nu sunt relevante
suficienta

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Unititi de competente ca achizitii intermediare sunt formulate taxonomic in raport cu unititile de continut
si asigura formarea/dezvoltarea competenetelor specifice pe discipline?

1. In mare masura 2. 1In masura 3. in mica masura 4. nu
suficientd

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:
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7. Continuturile din curriculumul predate sunt structurate pe unititi/module relevante substantei disciplinei
date si asigura dezvoltarea progresiva a competentelor?
1. in mare masura 2. in masura 3. In micd masura 4. nu reflecta
suficientd
e Comentati si exemplificatie rdspunsurile 3, 4:

8. Continuturile din curriculumul predat sunt accesibile si actuale pentru elevi?

1. in mare masurd 2. in masura 3. in mica masura 4. nu sunt accesibile
suficientd
e Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

9. Unititile de continut din curriculumul predate sunt corelate cu unitatile de continut ale altor discipline?
1. in mare masura 2. in masura 3. 1n micd masura 4. nu sunt corelate

suficienta

e Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

10. Unititile de continut din curriculumul predate asigurid formarea/dezvoltarea achizitiilor respective
(unitatilor de competente) si proiectarea invitirii individualizate/incluzive?

1. in mare masurd 2. in masura 3. 1n micd masura 4. nu asigura

suficienta

e Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

11. Curriculumul disciplinei predate orienteaza spre aplicarea strategiilor didactice active/interactive, dar si
spre formarea competentelor specific disciplinei si celor pentru domeniul Arte, profil Artd muzicala?

1. in mare masura 2. in mdsura 3. 1n micd masura 4. nu orienteaza
suficienta

e Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

12. Sugestiile metodologice, activititile si produsle de invitare din curriculumul predat ofera deschideri spre
creativitatea didactica?

1. in mare masura 2. in mdsura 3. 1n micd masura 4. nu ofera

suficienta

e Comentati si exemplificatie rdspunsurile 3, 4:

13. Sugestiile de evaluare din curriculumul predate ofera repere clare (instrumente, indicatori, modele de teste
etc.) de evaluare a rezultatelor elevilor?
1. in mare masura 2. in mésura 3. in micd masura 4. nu oferd
suficientd
e Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

14. Curriculumul oferi posibilitati de diversificare si diferentiere a evaluarii rezultatelor elevilor?
1. in mare masura 2. in mésura 3. in micd masura 4. nu ofera
suficientd
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15.

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Curriculumul disciplinei pe care o predati incurajeaza centrarea pe elev, promovand un rol activ al acetuia
in invitare (prin comunicare asertiva, cooperare, colaborare, invitare autonoms, invitare reciproca etc.)?

1. in mare masura 2. in masura 3. 1n micd masura 4. nu Incurajeaza
suficientd

16.

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Curriculumul disciplinei pe care o predati incurajeazi gindirea critica a elevilor pentru identificarea si
rezolvarea de problem in diferite contexte?
1. in mare masurd 2. in masura 3. 1n micd masura 4. nu Incurajeaza
suficienta

17.

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Curriculumul disciplinei pe care o predati orienteaza spre formarea la elevi a unui sistem de valori si
atitudini?

1. In mare masura 2. in masura 3. in mica masura 4. nu orienteaza
suficientd

18.

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

In ce masura curriculumul disciplinei pe care o predati va oferi sugestii utile pentru dezvoltarea spiritului
de initiativa si a creativitatii?

1. In mare masura 2. In masura 3. in mica masura 4. nu
suficientd

19.

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Considerati ca textul curriculumului disciplinei pe care o predati este clar, concis, coerent?
1. in mare masura 2. in masura 3. 1n micd masura 4.nu
suficientad

20.

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

in ce misuri prevederile si orientirile curriculumului disciplinei pe care o predati sunt utile pentru
proiectarea didactici de lunga durata si a demersului didactic pentru context reale de invitare?

1. in mare masura 2. in masura 3. in mica masura 4. nu sunt utile
suficienta

21,

Comentati si exemplificatie raspunsurile 3, 4:

Ce schimbari/adaptari/extinderi ati introdus pe parcursul predérii disciplinei in curriculumul (pot fi alese
mai multe raspunsuri)?
a Am concretizat si dezvoltat competentele specifice disciplinei.

0 Am extins din perspectiva taxonomicad unitatile de competente in cadrul fiecarei unitati de
invatare.
O Am introdus informatii noi, mai actuale pentru elevi in contextul disciplinei predate.
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Am diversificat formele de organizare a invatarii.

Am stabilit mai clar conexiunile dintre competente transdisciplinare, competentele specifice
disciplinei, continuturi, strategii de predare-invitare-evaluare.

Am stabilit mai clar conexiunile interdisciplinare si pluridisciplinare.

Am promovat strategii didactice noi (sau de autor).

oo o o

22.Dvs., personal, ati spune ca:

Cunoasteti si promovati conceptul curriculumului actual.

Sunteti motivat pentru implementarea curriculumului existent.

Aveti performante in predarea disciplinei date.

Sunteti rezistent/a la diferiti factori care franeaza functionarea eficientd a curriculumului.
Sunteti deschis/a spre dezvoltarea curriculumului dat.

Cautati cauza insucceselor in sine.

Ooooooan

23. Numiti punctele forte ale curriculumului disciplinar:

24. Numiti punctele slabe/vulnerabile ale curriculumului disciplinar

Pentru concluzii, observatii, sugestii Va rugam sa utilizati acest spatiu
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CHESTIONAR

Anexa 3.

de evaluare a managementului institutionalizirii Curriculumului modular,

domeniul Arte, profilul Arta muzicali

Apreciere punctaj

Nr. Indicator _acumulat (1-3 puncte)
d/o In mare |In masura| In mica
masurd medie mdsurd
1. | Asigurarea climatului psihosocial
2. Implicarea administratiei in institutionalizarea
curriculumului proiectat
3. Motivarea cadrelor didactice privind institutionalizarea
curriculumului
4. | Atitudinea cadrelor didactice, manageriale privind
institutionalizarea noului curriculum
5. Pregatirea psihosociala si profesionald a cadrelor didactice
pentru implementarea curriculumului proiectat
6. | Asigurarea logistica si informationald a implementarii
curriculumului proiectat
7. Cadrele didactice si managerii sunt deschisi pentru

formarea continud in problema data
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Anexa 4.

PLAN-CADRU
pentru invatamantul extrascolar, domeniul Arte, profilul Arta muzicala

CUPRINS:

I. CADRUL DE ORGANIZARE SI DESFASURARE A PROCESULUI EDUCATIONAL
1.1 Structura anului de studii
1.2 Elementele de noutate in Planu
1.3 Asigurarea procesului educational
1.4 Orarul
1.5 Temele pentru acasa
1.6 Evaluarea competentelor
1.7 Disciplinele optionale
1.8 Asigurarea protectiei vietii si sanatatii elevilor
Il. SISTEMUL EDUCATIONAL A EXTRASCOLAR
2.1 Structura
2.2 Componenta numericad recomandata a grupurilor/ ansamblurilor/ colectivelor artistic.
2.3 Clasa de pregatire pre-profesionald/ profesionalizare timp
I11. PLAN CADRU DE INVATAMANT
3.1 Nivelul 0 (grup pregatitoare)
3.1.1 Profil: Artd muzicala. Interpretare instrumentala
3.2 Nivelul II (invatdmant primar si gimnazial)
3.2.1 Profil: Arta muzicala. Specialitatea: Interpretare instrumentala (1-7/8 ani)
3.2.2 Profil: Arta muzicala. Specialitatea: Interpretare instrumentala (1-5/6 ani)
3.2.3 Profil: Artda muzicala. Specialitatea: Interpretare vocala (1-5/6 ani)
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PLANUL-CADRU
pentru institutiile de invatAmant extrascolar/ Scoli de Arti/ Muzica/ Arta Plastica

Planul-cadru (in continuare Plan) este un act normativ oficial cu functie de structurare a
disciplinelor de studiu in sistemul de invataimant extrascolar. Planul pentru Institutiile de Invatamant
extrascolar/ nonformal de Arta (in continuare — IiE, Scoli de Arte/ Muzici/ Arta Plastici - este componenti
esentiala a Curriculumului la discipline si activitatile de profil. Aldturi de celelalte componente ale
Curriculumului national, pentru domeniul Arte, Planul asigurd cadrul educational/ de profil, pentru
formarea personalittii elevilor si tinerilor, capabili de autodezvoltare, care demonstreaza independenta de
opinie competente artistice creative, responsabilitate si deschidere pentru dialogul intercultural in contextul
valorilor nationale si internationale. Totodata Planul ofera elevilor oportunitati de formare si dezvoltare a
unui sistem de competente necesare pentru accedere la urmatoarele niveluri de invatamant. Documentul
este aprobat prin ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii (in continuare MECC) pentru toate
IE, Scolile de Muzica/Arte/Arta Plastici isi reglementeazi organizarea procesului educational, pentru un
an de studii. Asigurarea dreptului la educatie este garantat prin respectarea cerintelor si doleantelor
egale de studiere in domeniul Arte, profilurile Arta Muzicala.

IE, Scolile de Muzica/ Arte/ isi pot elabora propriile planuri de invatimant (fard a diminua numérul
total de ore planificat), avand la baza prezentul Plan, elaborate/ avizate/ aprobate la nivel de institutie/
administratie publica locald (in continuare - APL)/ minister. Planurile de invatimant elaborate la nivel de
institutii si prezentate pentru avizare/ aprobare, se pot aplica numai in cazurile in care sunt intrunite
urmatoarele conditii:

- sunt planificate/ identificate surse financiare suficiente de cdtre administratia institutiei de
invatamant si Administratia Publica Locala;

- institutia de invatamant dispune de cadre didactice/specialisti calificati i competenti in domeniul/
profilul selectat;

- existd baza materiald, care permite organizarea eficienta a procesului educational;

- exista avizul Administratiei Publice Locale si aprobarea Ministerului Educatiei si Cercetarii.

APL-ul si directiile/ sectiile cultura de profil, avizeaza Planurile de invatdmant al institutiilor din
subordine, tindnd cont de numarul total de ore acordat pe discipline, numarul de unitati salariale existente,
in limita bugetului aprobat. Calculele urmeaza a fi realizate conform bugetului institutiei planificat pentru
un an de studii. Administratia institutiei determind numarul de grupuri, conform specificului disciplinelor
(de grup/ individual), numarul total al elevilor, care vor studia disciplinele respective si unitatile salariale
disponibile.

Modificarile/ adaptarile posibile ce vizeaza numarul de ore planificate pentru o discipling, pot fi
realizate fara schimbarea numarului total de ore planificate, pentru specialitatea respectiva, din contul altor
discipline, in urmatoarele cazuri:

e clevii se pregatesc pentru concerte, concursuri/ Spectacole/ festivaluri, expozitii/ recitaluri, etc.,
o elevul/ elevii nu dispun de timp suficient si/ sau conditii in vederea exersarilor individuale si/sau
pregitirea temelor pentru acasa.

Orele de grup/ colective pot fi redistribuite, astfel ca sa acopere necesitatile si activitatile planificate
(repetitiile colective, activitdtile realizate iIn comun cu maestrul de concert), tinand cont de specificul
institutiei, amplasarea acesteia, alte particularitati, locale/ zonale/ regionale.

Se considera absolventi ai cursului integral pentru profilul Arta muzicala, elevii care au absolvit 7
clase, in baza programului de studii de 1-7 ani si elevii care sau au absolvit 5 clase, in baza programului de
1-5 ani. Institutiile pot inmatricula elevi in grupele/ clasele pregatitoare (clasa Nivelul O si Nivelul III), in
limita numaérului de locuri planificate.

Taxa de studii pentru nivelul O si nivelul III este calculatd de citre Administratia Publica Locala,
in conformitate cu legislatia in vigoare (in raport de 100%,).

Norma didactica pentru profesori si maestri de concert este stabilitd conform cadrului legal in
vigoare, (norma didactica pentru profesori constitue - 18 ore, pentru maestrii de concert - 20 ore sapt.).
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I. CADRUL DE ORGANIZARE SI DESFASURARE A PROCESULUI EDUCATIONAL

1.1 Structura anului de studii

Structura anului de invatamant este similara structurii anului scolar din invatamantul general.
Durata anului de studii si a vacantelor corespunde ordinii stabilite pentru institutiile de invatamant general.
Anul de studii cuprinde doua semestre, separate prin vacante: de toamnd, de iarnd, de primavara, de Pasti,
de vara. Durata acestora este stabilita, anual de catre MEC. Anul de studii incepe la 01 septembrie si are
urmatoarea structura: semestrul | (septembrie — decembrie) si semestrul II (ianuarie — mai).

Accesul elevilor in IE, Scolile de Muzica/ Arte este asigurat in baza testarii aptitudinilor acestora,
conform profilului selectat. Testarea aptitudinilor candidatilor la inmatriculare se desfasoara in doua etape:
etapa I-ii (iunie) si etapa a II-a, (august — septembrie), conform criteriilor stabilite in dependenta de profil/
specialitate.

1.2 FElementele de noutate in Plan:

1. Structurarea continutului in doud compartimente formative.
Componenta nucleu/invariabila
Componenta complementard/variabila

2. Redenumirea titlurilor profilurilor Muzica in Artd muzicvala,

3. Revizuirea titlurilor disciplinelor, conform nomenclatorului tip, aprobat pentru institutiile de
profil arte, (Literatura muzicii in Istoria muzicii, Mdiestria actorului in Arta actorului, Solfegiu
si Teoria Muzicii in Teoria muzicii si Solfegiu,);

4. Excluderea unor titluri de discipline si redistribuirea orelor pentru discipline din componenta
nucleu A si optionala.

5. Introducerea componentei optionale pentru profilurile Artd plasticd, Arta teatrald si Arta
coregrafica;

6. Completarea si diversificarea ofertei de discipline pentru toate profilurile;

7. Revizuirea componentei numerice recomandate a grupurilor/ansamblurilor/colectivelor
artistice,

8. Excluderea titlului ”Exersdri colective” si inlocuirea acestuia cu titluri recomandate, conform
profilurilor. (Muzica: “Ansamblu coral si orchestra”, Reducerea, unificarea si stabilirea
formelor de evaluare, conform particularitatilor/specificului profilurilor, Arta Muzicald -
colocviu tehnic/ concert academic/examen.

1.3 Asigurarea procesului educational.

Procesul educational este asigurat prin desfasurarea a trei forme de organizare a activitatilor
educationale (lectii teoretice/practice, individuale/de grup/colective). Este asigurat un sistem strict de
evaluare a competentelor elevilor. Procesul educational va fi organizat in doud schimburi (I si II), in
dependenta de solicitarile parvenite 1n acest sens. Activitatile extrascolare vor fi organizate si desfasurate
conform intereselor si optiunilor elevilor, in scopul dezvoltarii potentialului cognitiv si afectiv al acestora.

1.4 Orarul

Orarul urmeaza a fi stabilit, discutat si aprobat la Consiliul de Administratie/Profesoral a institutiei
de invatamant pana la 01 septembrie al fiecérui an.

Orarul sunetelor este discutat §i aprobat la sedinta Consiliului pand la 01.09. La intocmirea
orarului se va tine cont de varsta elevilor, distanta pe care urmeaza sa o parcurga in diferite anotimpuri,
(orarul lectiilor in institutia de invatamant primar/ liceal/ gimnazial), astfel incat deplasarea elevilor spre si
de la scoala sa excluda orice pericol pentru viata si sanatatea acestora.

Orarul stabilit trebuie sa asigure raportul optim intre timpul de invatare si timpul de recreere,
oferind elevilor si cadrelor didactice suficient timp pentru a se pregati de orele, care urmeaza. Durata
lectiilor este de 45 de minute. La decizia institutiei de invatamant, pot fi stabilite lectii-perechi (2 lectii
consecutive cu pauzd respectiva). Durata pauzelor se stabileste in mod obligator, individual de catre
administratia institutiilor de invatdmant, nu mai putin de 05 minute.

1.5 Temele pentru acasa
Se stabilesc conform cerintelor curriculare la disciplinele de profil si sunt fixate in agenda
individuala a elevilor pentru orele individuale si In Registrul de evidenta a frecventei si reusitei elevilor
pentru orele de grup/colective. La stabilirea volumului temelor pentru acasa si a complexitatii acestora se

182



va tine cont de particularitatile de varsta, nivelul de dezvoltare psiho-emotionald, conditiile social-
economice si de trai, accesul la sursele digitale/instrumentele muzicale si cele specifice disciplinelor de
profil etc.

1.6 Evaluarea competentelor

Evaluarea se desfasoara ritmic, pe tot parcursul anului scolar, in cadrul orelor/lectiilor, prin
examinari orale si scrise, testari, colocvii tehnice, lucrari scrise, lucrari de control, lucrari practice, concerte
academice, audieri, expozitii, spectacole, evenimente/ ceremonii spectaculare, viziondri, examene. La
sfarsitul semestrului II de reguld sunt organizate si desfasurate examene, conform profilurilor si
disciplinelor de specialitate.

Orarul evaluarilor semestriale/ anuale la disciplinele de profil, conform specializarilor se elaboreaza
semestrial, de catre directorul/ directorul adjunct, dupa aprobarea planurilor de lunga durata si planurilor
individuale, cu respectarea urmatoarelor prevederi:

e numarul de evaludri/ examene/ testari/ colocvii nu va depasi o disciplina pe zi/ 2 pe sdptimana;
e nu se va admite stabilirea/ desfasurarea evaluarii/ examenelor/ testarilor /colocviilor suplimentare,
decait cele stabilite si aprobate prin Planul-cadru, pentru a evita suprasolicitarea elevilor.

Formele de evaluare: profilul Arti muzicala:

Concert academic - forma de evaluare intermediara, prin intermediul céreia se evalueaza
competentele formate pe parcursul semestrului/repertoriul de interpretare parcurs pe durata semestrului I-
ii. Poate avea inclusiv caracter public, cu participarea parintilor, profesorilor, elevilor.

Colocviu tehnic —forma de evaluare a competentelor elevilor sub aspect tehnic si interpretativ,
realizat prin intermediul unui program /repertoriu, care obligator, include game si studii.

Examen - formd de verificare finald, care atestd gradul de realizare a curriculumului, finele
semestrului II al anului scolar. De reguld se desfasoara in prezenta unei comisii, constituitd prin ordinul
directorului institutiei. Poate fi de promovare, pentru a asigura transferul elevilor dintre clase sau de
absolvire pentru elevii din clasele terminale.

1.7 Disciplinele optionale

Planul cadru ofera fiecarui elev posibilitatea selectarii disciplinelor optionale. Disciplinele
optionale reprezintd componenta flexibila a Planului, care contribuie la dezvoltarea unor competente
transversale, conform profilului de specialitate. Sunt propuse un sir de titluri de discipline optionale, pentru
care institutiile de invatamant vor elabora curricula la decizia scolii (CDS). Disciplinele optionale (din lista
propusd), se determind de comun acord cu périntii/elevii, tinand cont de competentele profesionale ale
cadrelor didactice, de dotarea institutiei de invatamant cu bazele materiale si pot fi adaptate la specificul si
necesitatile locale/raionale/zonale. Autoritatile Publice Locale pot stabili componenta locald a
curriculumului optional, (in conformitate cu prevederile Codului educatiei, art. 40 (10)). Planul ofera
elevilor posibilitatea de a opta pentru discipline optionale ce contribuie la dezvoltarea altor competente
artistice de profil. Disciplinele optionale se desfasoara in mod individual/de grup. Odata selectate devin
obligatorii pe parcursul unui an de studii. Elevii pot refuza participarea la orele optionale, fard a fi
modificata taxa de studii prevazuta.

1.8 Asigurarea protectiei vietii si sanititii elevilor

Asigurarea securitatii si protectia vietii si a sanatatii tuturor elevilor este prioritara, iar
administratiile institutiilor de invatamant vor implica elevii 1n activitati ce vizeaza:

e formarea comportamentului responsabil pentru viata si sdnatatea proprie si a celor din jur, inclusiv,
invatarea si respectarea regulilor de circulatie rutiera;

e formarea culturii informationale si a unui comportament corect de utilizare a retelei NET si
serviciilor de telecomunicatie.

Administratia va include in Planul anual de activitate a institutiei un compartiment special
»Asigurarea protectiei vietii i sandtatii elevilor” care va contine activitati de instruire. Administratia va
implica toti angajatii, elevii si parintii in activitati de prevenire a violentei fata de elevi si va respecta
procedura de organizare si interventie a tuturor angajatilor in cazurile de abuz, neglijare, exploatare etc.
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Il.  SISTEMUL EDUCATIONAL EXTRASCOLAR (Scoli de Arte/Muzicid/Arta plastica)
2.1 Structura
Sistemul de invatimant extrascolar de arti/ Scoli de Arte/Muzici/Arta plastica este organizat pe
niveluri si cicluri in conformitate cu Clasificarea Internationali Standard a Educatiei ISCED-2011).
Structura pe niveluri si trepte, asiguri coerenta si continuitatea instruirii si educatiei, in concordanti
cu particularititile individuale si de varsta.

o Nivelul O — pregititor;
grupe pregatitoare, profilurile: Arta Muzicala 4-6 ani.
. Nivelul I - primar;

invatdmantul primar: clasele I-1V, profilul Arta muzicala, pentru elevii inscrisi la programul cu durata
studiilor de 1-7 (8) ani si clasele I-Il, profil Arta muzicala, pentru elevii inscrisi la programul cu durata
studiilor de 1-5 (6) ani;
. Nivelul 11 —gimnazial,
invatamantul gimnazial, clasele V-VII, profil Arta muzicala cu durata studiilor de 1-7 ani, clasele a 111-V-
a, profil Artd muzicala cu durata studiilor de 1-5 ani;
o Nivelul 11 - instruirea pentru adulti (adolescenti/maturi);
Instruirea pentru adulti, persoane cu varsta mai mare de 18 ani, pentru toate profilurile. Institutia de
invatamant poate elabora planuri individuale pentru beneficiarii inscrisi la Nivelul III, in baza planurilor
cadru prezentate, conform profilurilor si specializarilor.
2.2 Componenta numerica recomandati a grupelor/ansamblurilor/colectivelor artistice:
Componenta grupelor variaza in dependenta de profil si disciplinele de profil, conform Planului cadru de
invatamant.
La determinarea numaérului de colective artistice / formatiilor artistice constituite in institutie, se va tine
cont de conditiile de care dispune institutia de invatdmant, dotarea acesteia, baza materiald existenta
(numarul de clase/ recuzita necesara conform specializarilor), precum si specificul/ particularitatile locale,
raionale, zonale. La formarea colectivelor/formatiunilor artistice se va tine cont de varsta elevilor, nivelul
de pregatire, conform profilurilor/specialitatilor. Pot fi constituite colective de varsta scolard mica sau de
varsta scolard mare, colective de varsta diferitd/mixte (mici/mari), colective ale unei clase. Elevii pot alege
sa fie antrenati in cel mult doua colective, din componenta orelor pentru ansamblu coral sau orchestra si
ansamblu.
Pentru profilul Arte Muzica:
Ansamblu coral (cor) - grup de elevi care intruneste in total un numar nu mai mic de 25 de elevi. Acesta la
randul sau poate fi impartit pe grupuri, (nu mai mult de 5-6 grupe), conform particularitatilor intonational-
vocale si de varstd. Componenta numerica recomandata pentru fiecare grup/coral/ cor pe voci egale/ mixt -
10-15 elevi. Se pot constitui colective corale de bdieti, cu un numar de 8-10 elevi in grup.
Orchestra - grup de elevi care intruneste in total un numar nu mai mic de 25 de elevi. Pentru organizarea
activitatilor in orchestra, pot fi constituite grupe a cate 6-10 elevi, conform specializarilor la care sunt
inscrisi elevii, pand la 6 grupe: instrumente aerofone (lemn/alama) instrumente cu corzi, acompaniament,
solisti instrumentisti/vocalisti).
Ansamblu - grup constituit din doi (2) si mai multi elevi/participanti, instrumentalisti/vocalisti care
interpreteaza in comun un repertoriu de piese muzicale. Ansamblurile pot fi organizate, dupa cum urmeaza:
ansamblu instrumental omogen/mixt- (duet, trio, cvartet, cvintet etc.); ansamblu vocal/folcloric; ansamblu
instrumental/vocal.
Disciplinele muzical-teoretice (teoria elementara a muzicii si solfegii, literatura muzicii), grupa/clasa
va fi constituita din: 8-10 elevi, in institutiile de Tnvatdmant cu un contingent mai mare de 100 elevi si 5-8
elevi, in institutiile cu un contingent mai mic de 100 elevi. Grupele pentru disciplinele muzical-teoretice
pot fi constituite din elevi de la diferite specializari muzicale si /sau cu durate diferite de studii, tinand cont
de nivelul de pregatire initiala al acestora, sau urmare a testarilor suplimentare, realizate de citre profesorii
disciplinelor vizate.

2.3 Clasa de pregatire pre-profesionald/profesionalizare timpurie.

Clasa de pregatire pre-profesionald/ de profesionalizare timpurie, se constituie din absolventi, care au
rezultate deosebite, au sustinut examenele de absolvire cu media nu mai mica de 8,5 manifesta interes si
aptitudini profesionale initiale, si au dorinta de a continua studiile la institutiile de invatdmant
mediu/superior de profil. Clasele de pregatire pre-profesionald/ de profesionalizare timpurie presupun
formarea si dezvoltarea la elevi a competentelor profesionale necesare actului de promovare. Pot fi
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infiintate/deschise numai in cazul in care sunt identificate surse financiare suficiente, de catre administratia
institutiei de invatdmant si Administratia Publica Locala si exista avizele Organului local de specialitate in
domeniul invatimantului (in continuare OLSD{) si al MECC.

Prin urmare: in clasa a VIII-a pre-profesionala/profesionalizare timpurie, pot fi inmatriculati absolventii
de la profilul Artd muzicala, cu durata studiilor de 1-7 ani si clasa a VI-a, absolventii programului cu durata
de 1-5 ani;

3.1.Nivelul O - Grupa pregititoare.
3.1.1 Profilul Arta muzicala. Interpretare instrumentala.
Inmatricularea se admite de la vdrsta de 4-6/7 ani.

Nr. Disciplina Numirul de ore/ pe
d/o sdptamana

A. Componenta nucleu/invariabila
Instrument muzical (individual)
Solfegiu (de grup)
B. Componenta complementara/variabila

1. | Ansamblu coral (de grup) 2
Numar total de ore/comp. invariabila 3
Numir total de ore: 5

Elevii pot opta pentru componenta A — obligatorie si componenta B — la solicitare.

3.2 Nivelul I si II
3.2.1 Profil: Arta muzicala. Interpretare instrumentali (durata studiilor 1-7/ (8) ani).
Inmatricularea se admite de la virsta de 7-9 ani, in dependentd de specializare;
a) instrumente cu clape: pian;
b) instrumente cu coarde: vioara, viold, violoncel, contrabas, chitara clasica;
C) instrumente populare: acordeon, tambal, nai, cobza;
d) instrumente aerofone si percutie: flaut, trompet, clarinet, saxofon, oboi, corn, trombon, percutie.

Nr. Disciplina Numarul de ore sdptaménale/pConcert [olocviu xamen
clase academic phnic
1 |2 |3]4|5 |6 7 |8

A Componenta nucleu/invariabila

Discipline de profil (individuale)

1. Instrument 2 |2 |2]|2]|2 |2 2 |2 |SI11-6 S.I,2- | S, 1-7,
muzical 6 8

Discipline muzical-teoretice (grup)

2. Teoria muzicii si 2 2 21212 2 2 2 - - S.1,4,7,8
solfegiu

3. Istoria muzicii - - -11]1 1 2 - S, 7

B. Componenta complementara/variabila

1. Instrument - 1 |j1(1(1 |1 1 |- S, 3 |- S, 2-7
auxiliar (ind.) 6

2. Ansamblu 2 |2 |2]2|3 |3 3 |3 |-
coral/Orchestra
(grup)

3. Discipline optionalg - - -1-11 |1 1 )1
(ind./grup)

Numair total de ore (a) 6 |6 |6]7] 9] 9 0 |8

Numar total de ore (b, c, 6 7 71810 10 118

d)
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3.2.2 Profil: Arta muzicala. Interpretare instrumentald (durata studiilor 1-5 (6) ani))

Inmatricularea in clasa I se admite de la varsta de 9-13 ani, in dependentd de specializare;

a) instrumente cu clape: pian;

b) instrumente cu coarde: vioara, viola, violoncel, contrabas, chitara clasica;

C) instrumente populare: acordeon, tambal, nai, cobza;

d) instrumente aerofone si percutie: flaut, trompetd, clarinet, saxofon, oboi, corn, trombon,

percutie.
Nr Disciplina Numarul de or| Concert Colocviu Examen
saptamainale/pe clase academic tehnic
(12 [3 [4 [5 [6

A. Componenta nucleu/invariabila

Discipline de profil (individuale)

1. Instrument muzical 2 |2 |2 |2 |2 |2 |SI 14 S-Il, 2- | S, 1-5/6

4

Discipline muzical-teoretice ( grup)

1. Teoria muzicii si |2 |2 2 2 2 2 |- S.1, 3,5
solfegiu -

2. Istoria muzicii - |1 1 1 2 - S, 5

B. Componenta complementara/variabila

1. Instrument  auxiliar |- (1 |1 |1 |1 |- |S. 1,34 |- S, 2-5
(ind.)

2. Ansamblu 2 12 |3 |3 [3 |3 |-
coral/Orchestra(grup)

3. Discipline optionale | - | - 1 (1 |1 |1
(ind./grup)

Numar total de ore (a) 6 |7 9 9 10 | 8

Numar total de ore 6 |8 10 |10 |11 | 8

Noti

Profilul Arta muzicala:
e Componentele A, B si Nota sunt obligatorii.
e Numarul de ore si disciplinele din componenta B si Nota pot fi modificate la solicitarea parintilor, cu

acordul administratiei institutiei.
Studierea instrumentului auxiliar - este prevazuta pentru categoriile de specializari (b, ¢, d),

incepand cu clasa a IT-a. Elevii de la specializarea (a), pot opta pentru studierea unui instrument
auxiliar la alegere, din componenta optionald, incepand cu clasa a V-a, pentru programul de 1-7/8
ani si incepand cu clasa a III-a pentru programul de 1-5/6 ani.

Pentru activitati n ansambluri vor fi acordate céte 0,5 ore pentru fiecare elev, incepand cu clasele a [V-
a-a VII/VIIl-a, programul de 1-7/8 ani si clasele a II-a - a VV/VI-a, pentru programul de 1-5/6 ani, (nu
mai mult de 50% din numarul total de elevi inscrisi la sectie).

Studierea disciplinelor optionale incepe cu clasa a III-a, pentru programul de 1-5/6 ani si clasa a V-3,
pentru programul de 1-7/8 ani.

La finalizarea programelor de 1-5 si 1-7 ani, elevii cu aptitudini deosebite, capabili de performante
inalte, in limita bugetului alocat disponibil, se pot inscrie in clasele urmatoare respectiv a VI-a si a VIII-
a, clase considerate de profesionalizare timpurie/pre -profesionalizare. Pentru clasele a Vl-a si a VIII-a,
disciplinele optionale pot fi selectate din componenta nucleu/invariabila A. si realizate sub forma de
extensii.

Sunt prevazute ore pentru maestru de concert:

in marime de 50% din numarul total de ore prevazut la disciplina ,,Instrument muzical” pentru
categoriile b, ¢, si d;

in marime de 100 % din numarul total de ore prevazut la disciplinele: Ansamblu coral/Orchestra, si
Ansambluri (cu exceptia ansamblurilor de pianisti);

in marime de 5% din numarul total de ore prevazut la disciplina ,,Instrument muzical” (acordeon si
chitara).
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* Clasele a VIll-a si a VI-a sunt clase de pre-profesionalizare.
Discipline optionale:

Individuale Clasa
1. Lectura partiturilor V-VII/VIII
2. Instrument auxiliar V-VII/VII
3. Memorarea si improvizatiile V-VII/VIII
4. Evoluarea 1n scena si excelenta muzicalad V-VII/VIII
5. Acompaniamentul V-VII/VIII
De grup
1. Folclorul muzical si -Vl
2. Ritmica "ni-1v
3. Istoria artelor (curs initial) V-Vl
4. Auditii muzicale 1n-vi

3.2.3 Profil: Arta muzicala. Interpretare vocala (durata studiilor 1-5 (6) ani )
Inmatricularea elevilor in clasa 1 se admite de la varsta de 9 — 11 ani.

Numarul de ore siptimanale/ Concert Examen
Nr. Disciplina clase academic
1 |2 [3 J4 |5 [e*
A. Componenta nucleu/invariabila
Discipline de profil (individuale)
1. | Canto (2 ]2 J2 J2 ]2 J2 [sl1-4 |s.,1-5/6
Discipline muzical-teoretice (de grup)
2. Teoria muzicii si solfegiu 2 2 2 2 2 2 - S.l, 3,5
3. Istoria muzicii - 1 1 1 1 - S, 5
B. Componenta complementara/variabila
1. | Ansamblu coral /Orchestra | 2 2 |3 |3 |3 3 -
(grup)
2. | Disciplina optionala | - - 1 1 1 1
(ind./grup)
Numar total de ore 6 7 8 8 9 8
Discipline optionale

Nr.

d/o

1. Lectura partiturilor -V/VI

2. Maiiestria interpretativa scenica -V/VI

3. Instrument auxiliar H-V/VI

4. Dirijat coral /de orchestra V-VIVI

Nota:

e Componentele A, B si Nota sunt obligatorii.

e Numarul de ore si disciplinele din componenta B si Nota pot fi modificate la solicitarea parintilor, cu

acordul administratiei institutiei.

eStudierea instrumentului auxiliar - este prevazuta incepand cu clasa a III-a. Elevii pot opta pentru

studierea unui instrument auxiliar la alegere, din componenta optionala.

ePentru activitdti in ansambluri vor fi acordate cate 0,5 ore pentru fiecare elev, Incepand cu clasele a I11-

a - a V/VI-a, pentru programul de 1-5/6 ani, (nu mai mult de 50% din numarul total de elevi inscrisi).
e Studierea disciplinelor optionale incepe cu clasa a IlI-a, pentru programul de 1-5/6 ani.

La finalizarea programelor (de 1-5 ani), elevii cu aptitudini deosebite, capabili de performante inalte, se
pot inscrie in clasa urmatoare a VI-a, considerata clasa pre-profesionald/sau clasé de profesionalizare
timpurie. Pentru clasa a Vl-a disciplinele optionale pot fi selectate din componenta nucleu/invariabila

A. si realizate sub forma de extensii.
*Clasa a Vl-a sunt clase de pre-profesionalizare.
e Sunt prevazute ore pentru maestru de concert:
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in marime de 100 % din numarul total de ore prevazut la disciplinele: Ansamblu coral/Orchestra, si
Ansambluri;

in marime de 50% din numarul total de ore prevazut la disciplina ,,Canto”.

*Clasa a Vl-a este clasa de pre-profesionalizare.
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Anexa b.

Curriculum la discipline pentru invatamantul extrascolar,
domeniul Arte, profil Arta muzicala

PRELIMINARII

REPERE CONCEPTUALE ALE CURRICULUMULUI PENTRU PROFILUL ARTA
MUZICALA

ADMINISTRAREA GENERALA A DISCIPLINELOR

l.
1.1

DISCIPLINA ,, INSTRUMENT MUZICAL”
ADMINISTRAREA DISCIPLINEI

Tabel 1
Tabel 2 DOMENII DE CUNOASTERE

1.2
1.3.

1.4.

1.5.
1.6.

2.1
2.2
2.3

24
2.5

2.6
2.7
2.8

1.
3.1
3.2
3.3

3.4
3.5

3.6

COMPETENTE SPECIFICE
MATRICEA DEZVOLTARII COMPETENTELOR SPECIFICE/UNITATILOR DE
COMPETENTE/DOMENIILOR DE CUNOASTERE
DESCRIEREA DOMENIILOR DE CUNOASTERE / UNITAI‘ILOR DE CONTINUT
RECOMANDATE
FINALITATI
SUGESTII METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE
Planul individual/ repertoriul de interpretare;
Organizarea demersului educational;
Strategiile de evaluare a rezultatelor invatarii;
Tipuri de evaluare recomandate;
organizarea evaludrii.
ANEXE (UNITATI DE CONTINUT /REPERTORIU RECOMANDAT)
Instrumente cu clape - Pian
Instumente cu coarda
Instrumente de suflat
Instrumente populare
Instrumente de percutie
BIBLIOGRAFIE
DISCIPLINA ,,ISTORIA MUZICII”
ADMINISTRAREA DISCIPLINEI
COMPETENTE SPECIFICE
MATRICEA DEZVOLTARII COMPETENTELOR SPECIFICE /UNITAI‘ILOR DE
COMPETENTE
UNITATI DE CONTINUT RECOMANDATE
REPARTIZAREA ORIENTATIVA A UNITATILOR DE CONTINUT/ SUBIECTE
RECOMANDATE
FINALITATI
PRODUSE/ACTIVITATI
SUGESTII METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE
BIBLIOGRAFIE
DISCIPLINA ,,TEORIA MUZICII SI SOLFEGIU”
ADMINISTRAREA DISCIPLINEI
COMPETENTE SPECIFICE
MATRICEA DEZVOLTARII COMPETENTELOR SPECIFICE/UNITATILOR DE
COMPETENTE
DOMENII DE CUNOASTERE
REPARTIZAREA ORIENTATIVA A UNITATILOR DE CONTINUT/ SUBIECTE
RECOMANDATE
DOMENII DE CUNOASTERE/PRODUSE/ACTIVITATI DE iNVATARE/
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CRITERII DE EVALUARE
3.7 FINALITATI
3.8 SUGESTII METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE
BIBLIOGRAFIE

Aprobat la sedinta Consiliului National pentru Curriculum din cadrul Ministerului Educatiei,
Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova Proces-verbal nr.28 din 06.07.2021, Ordin nr.914
din 16.07.2021

Coordonator grup de lucru:
COTOVITCAIA Daniela, specialist principal, Agenatia Nationala pentru Curriculum si
Evaluare;

Autori:

COTOVITCAIA Daniela, specialist principal, Agentia Nationala pentru Curriculum si
Evaluare;

COSUMOV Marina, sef catedra dr., conf., Universitatea de Stat ”A. Russo”, mun. Balti;
BOGATAIA Irina, director, profesor grad didactic superior, Scoala de Arte ,,Alexei
Starcea”, mun. Chisinau,

PRELIMINARII
Curriculumul la profilul Arta muzicala, (in continuare — Curriculum) pentru Scolile de
Arte/Muzica, alaturi de Planul cadru, face parte din ansamblul de produse/documente
curriculare si reprezintd o componenta esentiala a Curriculumului National.
Prezentul curriculum este elaborat in conformitate cu prevederile Codului Educatiei al
Republicii Moldova (2014), ale Cadrului de referinta al educatiei si invatamantului
extragcolar (2020), ale Curriculumului de baza: sistem de competente pentru invatamantul
extragcolar (2020), dar si cu Recomandarile UNESCO, Parlamentului European si ale
Consiliului Uniunii Europene, privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe
parcursul intregii vieti (Bruxelles, 2018). Este noua generatic de curricula centrate pe
competente, un produs curricular de pionierat ce are drept scop stabilirea finalitatilor pentru
domeniul Arte, profilul Artda muzicala.
Acesta reprezinta un document reglator, care vizeaza prezentarea interconexa a demersurilor
conceptuale, teleologice, continutale si metodologice, accentul fiind pus pe sistemul de
competente precum un nou cadru de referinta al finalitatilor educationale. Totodata este un
instrument didactic si document normativ principal, ce descrie conditiile invatarii si
performantele proiectate la disciplinele de profil din componenta nucleu al Planului cadru
pentru Scolile de Muzicd/Arte, dupd cum urmeaza: Instrument muzical, Teoria muzicii §i
Solfegiu, Istoria muzicii. Acestea la randul lor constituie fundamentul profilului Arte Muzicale
si au un rol important in dezvoltarea personalitdtii creative ale elevilor, formarea bazelor
culturii interpretative, achizitionarea unor competente caracteristice pentru domeniul Arte,
invatarea pe tot parcursul vietii, dar si pentru integrarea Intr-o societate bazata pe cunoastere si
valori culturale, artstice si general-umane. Disciplinele Ansamblu coral, Orchestra, Instrument
auxiliar, Ansamlu reprezinta componenta variabild/complementara a Planului cadru, urmand a
fi dezvoltate ulterior, conform conceptului si modelului de curriculum propus.
Prezentul Curriculum fundamenteaza si ghideaza activitatea cadrului didactic, faciliteaza
abordarea creativa a demersurilor de proiectare didactica, dar si de realizare propriu-zisa a
procesului de predare — invatare — evaluare. Necesitatea elaborarii a fost determinata de
urmatoarele aspecte: absenta documentelor reglatorii, clare pentru Tnvatamantul extrascolar, la
general si pentru domeniul Arte, profilul Arte Muzicale in particular; aspectele vulnerabile,
identificate In procesul monitorizarii activitatii Scolilor de Arte/Muzica.
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in procesul de elaborare a Curriculumului la disciplinele de profil s-a tinut cont de:
abordarile postmoderne si tendintele dezvoltarii curriculare pe plan national si international;
necesitatile de adaptare a curriculumului la asteptarile comunitatii educationale, la nevoile elevilor, dar
si la traditiile institutiilor artistice de profil;
valentele disciplinelor de profil artistic, in formarea competentelor specifice de profil si a celor
transversale;
necesitdtile asigurarii continuitdtii si interconexiunii dintre ciclurile invatdmantului formal si
nonformal/extrascolar;
formarea bazelor culturii muzical/interpretative, ca parte componentd a culturii spirituale a elevilor.
Curriculumul modular la disciplinele de profil pentru profilul Arte Muzicale cuprinde
componentele structurale: Preliminarii, Repere conceptuale, Administrarea disciplinelor,
Competente specifice disciplinelor, Unitati de continut (unitdti de competentd, unitati de
continut, activitati si activitati/produse de invatare recomandate), Sugestii metodologice de
predare — invatare — evaluare, Bibliografia, Anexe.
Curriculumul are urmatoarele functii:
de conceptualizare a demersului curricular specific disciplinelor din componenta nucleu a Planului cadru
pentru Scolile de arte/Muzica (Instrument muzical, Istoria muzicii, Teoria muzicii si Solfegiu).
de reglementare si asigurare a coerentei dintre: disciplinele de profil, predare — invatare — evaluare,
produsele curriculare specifice disciplinelor, componentele structurale ale curriculumului disciplinar si
finalitatile curriculare;
de proiectare a demersului educational/contextual;
de evaluare a rezultatelor invatarii etc.

Curriculumul se adreseaza cadrelor didactice, autorilor de manuale, metodicienilor, altor
persoane interesate, beneficiarul principal al acestui document fiind elevul. Elaborarea
Curriculumului reprezintd un demers de maxima importantd pentru functionarea eficienta a
sistemului de invatamant artistic/nonformal. Procesele inovationale din domeniul curricular se
afla in “centrul” politicilor educationale, constituind, pe de o parte, aspecte in care se
concentreaza tot ceea ce are loc in sistem, in termeni de finalitati, de actiuni, de procese si de
produse, pe de alta parte, inovatiile curriculare reprezinta un “barometru” al schimbaérilor in
sistemul de invatamant.

Curriculumul modular pentru domeniul Arte, profilul Artd muzicala aduce o viziune noua
imbunatatita asupra educatiei prin artd/artistice, constituind un demers complex, care
valorizeaza contributiile anterioare, experienta si practicile reusite in domeniul educatiei si
invatdmantului artistic de profil. Acesta se adreseaza, inclusiv, managerilor, factorilor de
decizie, specialistilor in domeniul Arte, profil Arta muzicala, cadrelor didactice din mediul
academic, care asigurd formarea initiala si continud a cadrelor didactice pentru Invatamatul
extragcolar Scoli de Arte/Muzica, prin programe, cursuri sau stagii de formare, precum si altor
actori de la nivelul societatii, cu rol important in educatie.

Asa dar, conchidem cd Arta este, in esenta, este cea mai profunda expresie a creativitatii umane.
Arta este o activitate de creatie, avand drept scop producerea unor valori estetice. Totoatd este
o formula a constiintei sociale, care oglindeste realitate in imagini artistice, care la randul lor
au o mare fortd de cunoastere si transformare a vietii sociale. Prin modul sau de manifestare,
arta poate fi consideratd si ca o forma de cunoasterea artistici. In acest context, pentru a
delimita componentele cunoasterii artistice, culturii muzicale si interpretative ale elevilor
prezentul curriculum a apelat si la structura propusa de autorii curriculumului scolar pentru
invatamantului general obligatoriu, disciplina Educatia muzicala, urmarind reflectarea
aspectelor ce vizeaza: interesul si dragostea pentru arta muzicala, deprinderile de perceptie
muzicald, de ascultare si auzire, de simtire §i traire a muzicii, deprinderile muzicale practice,
de interpretare instrumentala, vocald si corald; volumul anumit de cunostinte, creativitatea
muzicald; gustul muzical, reflectia despre muzica, aprecierea muzicii din punct de vedere
valoric.

Astfel, noul curriculum pentru domeniul Arte, pentru profilului Arte Muzicale, aduce o viziune
moderna asupra educatiei prin arta, constituind un demers complex, care va asigura valorizarea
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contributiilor anterioare, experientei si practicilor reusite in domeniul educational la general si
artistic/muzical in particular.

REPERE CONCEPTUALE ALE CURRICULUMULUI PENTRU PROFILUL ARTA

MUZICALA

Curriculumul la discipline de profil este elaborat in conformitate cu Cadrul de referintd al educatiei si

invatdmantului extragcolar si face parte din ansamblul de documente curriculare specifice educatiei

nonformale prin artd, in general, si, in speta celor din Scolile de Arta/Muzica.
Curriculumul se structureaza pe disciplinele de profil, dupa cum urmeaza: Instrument muzical,
Teoria muzicii si Solfegiu, Istoria muzicii care la randul lor, determina tipologia orelor/lectiilor
individuale ale celor educati. Centrarea curriculumului pe elev, prin luarea in considerare a
particularitatilor si a nevoilor, precum si a ritmului propriu de invatare si dezvoltare a acestuia,
are loc in cadrul abordarii psihocentrice.
Specificul abordarii curriculumului pentru educatia extragscolard/nonformala din perspectiva
formarii competentelor tine de urmatoarele aspecte: competentele reprezintd un sistem
structurat ierarhic si pot fi privite ca standarde generale de formare pe domenii si profiluri de
educatie extrascolard/artistica, finalitatile ca descriptori ale competentelor, ca manifestare
graduald a acestora sunt flexibile, variative, contextuale, structurate de fiecare datd de
interesele, aptitudinile, oportunitétile, particularitatile psihologice ale formabililor.
Scolile de Muzica/Arte dar si intreg sistemul de educatie artistice din Republica Moldova are
ca obiectiv nu doar implantarea valorilor artistice, morale si culturale, ci si schimbarea
atitudinii, comportamentului si mentalitatii. Implementarea curriculumului va pune in circuit
si va dezvolta mecanisme, care vor ajutd la crearea si formarea obiectivelor si normelor de
comportament ale elevilor in societate, valorilor nationale 1n corelare cu acesti caracteristici
sociali, conceptiilor despre societatea ce 1i inconjoara, abilitatilor de acomodare cu mediul
artistic, cultural, social si economic.
Totodata, trebuie sa se tina cont de misiunea institutiilor ce presteaza servicii de educatie
extrascolara /nonformala. Educatia prin artd devine imboldul progresului social, ce suscita noi
abordari si valorificari ale stiintelor pedagogice, psihologice, politice, sociale, economice in
scopul formarii unei generatii tinere, capabile sa asigure in continuare un nivel de bunastare a
vietii, o interactiune social, culturald generald, artisticd sporitd, conditii optime pentru
dezvoltarea umana. Misiunea de baza a Scolilor de Arte/ Muzica ramine a fi identificarea si
atragerea elevilor cu abilitati si deschidere pentru muzica/arta, fundamentarea culturii
interpretative instrumentale/vocale si de consum.
Curriculum ca sistem de procese asigura respectarea principiilor didactice. Principiile sunt idei
de baza “norme sau teze generale care imprima un sens functional procesului de invatamant,
asigurandu-i astfel premisele necesare indeplinirii in conditii de eficientd a obiectivelor si
sarcinilor pe care le urmareste in desfasurarea sa”, ,,...asigurand, prin aceasta, o premisa a
succesului in atingerea obiectivelor propuse” (Nicola, 59). Totodatd principiile sunt teze
generale care orienteazd si imprimd un sens functional procesului de Tnvatdmant, asigurand
premisele necesare indeplinirii obiectivelor, prin desfasurarea sa complexa si dinamicd, care
trebuie rationalizata, organizata. [vezi si C. Cucos, 32, p. 59-66; St. Paun, 60, p. 68-79; 47, p.
15-16].
Principii specifice educatiei centrate pe elev:

1. Principiul individualitatii vizeaza crearea la activitatile educationale a conditiilor de dezvoltare a
individualitatii elevului; de formare a experientei proprii.

2. Principiul creativitatii si succesului vizeaza stimularea si dezvoltarea unei Invatari creative,
contribuind la formarea imaginii de sine pozitive, la autorealizarea personalitatii educatului.

3. Principiul alegerii vizeaza oportunitatea de a alege obiectivele de invatare, continuturile, metodele,
mijloacele de organizare a procesului educational si a activitatilor de invatare individuale, de grup.
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Principiul increderii si sustinerii. se bazeaza pe sustinerea intentiilor si actiunilor copilului de
autocunoastere si autorealizare, deoarece motivatia determina succesul in educatie.

La randul sai, descrise de cercetatorul 1. Gagim, principiile educativ-didactice ce exprima
exigentele procesului educational specific pedagogiei artelor, sunt:

Principiul pasiunii. Prezenta interesului viu pentru domeniul studiat.

Principiul intuitiei. Esenta lui consta in necesitatea contactarii directe, vii §i permanente cu fenomenul
studiat.

Principiul corelatiei teoriei cu practica. Imbinarea armonioasa a explicatiei cu aplicatia;

Principiul unitatii dialectice intre senzorial si rational dintre concret si abstract in procesul de
invatamant. Unitatea educatiei, instruirii si dezvoltarii artistice se bazeaza pe cunostinte, exercitiu,
perceptie, imaginatie si intuitie. Pentru a percepe cu adevarat arta, pentru a patrunde in esenta ei, este
necesara o anumita instruire artisticd. Pentru a crea, interpreta si intelege arta se considera drept
conditie, necesitate mobilizarea/dezvoltarea anumitor procese si insusiri psihice (a imaginatiei,
gandirii, afectivitatii, memoriei, vointei si altele).

Principiul accesibilitatii consta in utilizarea de cétre profesor a informatiei simple, accesibile gradului
intelectual si artistic de dezvoltare a copilului/ orientarii dupa particularitatile de varsta si individuale
ale elevilor.

Principiul sistematizarii, continuititii si gradatie - cucerirea artelor sistematic, treptat, de la usor la
greu, de la simplu la complicat.

Principiul temeiniciei si durabilitatii rezultatelor obtinute in procesul invatarii participarii
constiente si active a elevilor in invatare se realizeaza atunci cand elevul, cu ajutorul profesorului,
insuseste materialul studiat constient, rationalizat cu participarea activa a eu-lui sau.

Aplicarea principiilor didacticii este un factor de sustinere a sistemului educational in
ansamblul lui. Analiza sistemica a procesului de invatamant focalizeaza atentia asupra
diversitatii componentelor ce urmeaza a fi concertate: predare — invatare — evaluare —
management.

Competentele sunt un ansamblu multifunctional §i transferabil de cunostinte,
deprinderi/abilitati si aptitudini, necesare pentru: a) implinirea si dezvoltarea personala, prin
realizarea propriilor obiective in viatd, conform intereselor si aspiratiilor fiecaruia si dorintei
de a invata pe tot parcursul vietii; b) integrarea sociald si participarea cetateneasca activa in
societate; ¢) ocuparea unui loc de munca si participarea la functionarea si dezvoltarea unei
economii durabile; d) formarea unei conceptii de viatd, bazate pe valorile umaniste si stiintifice,
pe cultura nationald si universala si pe stimularea dialogului intercultural; ) educarea in spiritul
demnitatii, tolerantei si respectdrii drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului; f)
respectului pentru naturd si mediul inconjurator natural, social si cultural. Competenta se naste
si se formeaza la confluenta sensurilor date de verbele a sti, a sti sa faci, a sti sa fii, a sti sa
convietuiesti, a sti sa devii, deci nu este rezultatul actiunii educationale numai pe domeniul
cognitiv, ci se raporteaza si la cel afectiv-atitudinal si psihomotor.

Reiesind din modul de manifestare a competentei ca finalitate, ea poate include urmatoarele
componente:

actiune/ activitate reprezentata printr-un verb;

indicator al timpului de finalitate (cunoastere, aplicare, integrare/transfer);

aspectul conditional al finalitatii (domeniul, disciplina, subiectul);

indicator general privind nivelul de realizare a actiunii sau a produsului in contextul dat de

invatare.

Totodatd, competenta poate fi privitd in trei iportaze: instrument al calitatii si performantei,
obiectiv al curriculumului si rezultat al invatarii.

Competentele generale/transdiciplinare pentru Domeniul Arte ale educatiei
extragcolare (nonformale) se deduc din competentele-cheie pentru invatarea pe parcursul
intregii vieti (Bruxelles, 22 mai 2018), din specificul domeniilor respective si cu un grad inalt
de generalitate si complexitate, se definesc si se formeaza pe intreaga perioadd a educatiei
extrascolare/nonformale, dupd cum urmeaza:
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1. Practicarea /aplicarea capacitatilor si abilitatilor artistice sub diverse forme si activitati,
manifestand potential uman creativ, sensibilitate, implicare §i initiativa.

2. Transferarea achizitiilor/talentelor artistice dobandite in cadrul activitatilor extrascolare, in
realizarea vocationala individuala, consemnand traseul de dezvoltare a persoanelor prin
invatare §i muncd, in functie de specificul cerintelor si asteptarilor socioeconomice ale
domeniului artistic si ale mediului de viata.

3. Explorarea tendintelor de autocunoastere, autoinformare, autoformare, autopromovare §i
autodeterminare personala in domeniul artistic practicat, asigurdnd prin propriile posiblitafi si
capacitati un marketing vocational de calitate.

4. Aprecierea si gestionarea fondurilor/produselor din domeniul artistic, dand dovada de abilitati
ale unui creator/consumator fidel si elevat, capabil sa contribuie astfel la sporirea prestigiului

profesiilor artistice/culturale, promovarea si valorificarea intregului patrimoniu artistic la nivel
local, national si universal.

5. Valorificarea domeniului artistic in spatiul social, cultural, artistic si informational manifestind
compatibilitate cu profilul ales si asigurand automodelarea constienta a personalitatii.

Domeniul Arte la randul sau include competente specifice profilului Muzica, dupa cum
urmeaza:

1. Perceperea/ receptarea diversitatii creatiilor muzicale din patrimoniul national si universal, folosind
strategii de cunoastere si intelegere a formelor, stilurilor, genurilor si mijloacelor de expresie,
demonstrand pasiune pentru studiul individual, cercetarea si analiza teoretico-practica.

2. Explorarea abilitatilor interpetative utilizand diverse tehnici, metode si forme organizare a activitatilor
(in grup (ansambluri), individuale (solo), asigurand respectarea particularitatilor individuale si de varsta
in scopul exteriorizarii si demonstrairii trairilor interioare si valorilor propriei personalitati.

3. Exteriorizarea/ reprezentarea deprinderilor si aptitudinilor interpretative, din perspectivele
informationald (constientd), operationala (gradul de utilizare/ prezentare) si creativd (demonstrarea
practicii interpretative), exprimand interes pentru cunoasterea lumii si a sinelui.

4. Promovarea artistica, culturald a creatiilor din tezaurul muzical national si universal, manifestand
maiestrie interpretativa si expresiva in contexte variate (in cadrul concertelor/ seratelor, expozitiilor,
concursurilor, festivalurilor) si contribuind la promovarea domeniului artistic la nivel scolar, comunitar,
national si dovedind totodatd initiativa, spirit creativ si preocupare pentru pastrarea si valorificarea
patrimoniului cultural-artistic.

5. Aprecierea lucrarilor muzicale, manifestand o atitudine deschisa si respect fata de valorile muzicii
nationale i universale.

6. Aplicarea abilitatilor interpretative in viata sociald, culturald, manifestand valori estetice in domeniul
artei muzicale.

Competentele specifice la disciplinelor de profil deriva din competentele specifice profilului
Muzica. Acestea se proiecteaza pe baza taxonomiilor si se formeazd in cadrul studiilor
disciplinelor respective de profil si/ sau in cadrul tipurilor de activitati respective.
Competentele specifice se preconizeazd a fi atinse pand la finele programelor de studii,
reprezentand eventual si o variantda de proiectare la disciplind. Proiectarea didactica la
disciplina se realizeazd conform datelor din rubrica Administrarea disciplinei, tinandu-se cont
de repartizarea orientativa a orelor, pe unitti de continut.

Unititile de competente sunt derivate din competentele specifice, reprezentdnd componentele
acestora ce urmeaza a fi formate la disciplinele de studiu pe parcursul unei clase/a unui an
scolar. Sistemul de competente prevazute de Curriculum este obligatoriu si va servi drept reper
in proiectarea si realizarea demersului didactic.

Unititile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmdreste realizarea
sistemului de unitati de competente proiectate, a competentelor specifice disciplinei, dar si a
celor transversale/interdisciplinare asigurand formarea competentelor la elevi. Sunt organizate
pe domenii de cunoastere si reprezinta achizitii de baza, care, dobandesc semnificatie Tn masura
in care sunt intelese ca fiind o componentd a competentelor. Totodata acestea reunesc trei
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dimensiuni de bazd, dupd cum urmeaza: Cunostinte muzicale si despre muzicd, Repertoriul
muzical, Abilitatile dobandite.

Activitatile de inviatare - proces bilateral ce presupune: predarea-evaluarea (activitatea
profesorului) si invdtarea (activitatea elevului). Totodata, invdtarea poate fi definitd ca:
activitate a elevului de asimilare, aplicare si integrare a cunostintelor, capacitatilor si
atitudinilor; de formare a Intelesurilor proprii privind sistemul de valori; forma specifica de
activism orientatd spre insusirea cunostintelor, formarea capacitatilor si atitudinilor
(competentelor).

Atit competentele specifice, unititile de competente, unitatile de continut cat si activitatile de
invatare si finalitatile sunt structurate si dezvoltate pentru fiecare disciplind din cele trei
prezentate in curriculum: Instrument muzical, Teoria muzicii si Solfegiu, Istoria muzicii.
Cadrul didactic are libertatea si responsabilitatea de a valorifica aceasta lista deschisa in mod
personalizat la nivelul proiectarii de lungd durata/individuale si realizarii lectiilor, dar si s o
completeze in functie de specificul clasei concrete de elevi si de resursele disponibile etc.
Cadrele didactice vor tine cont de faptul ca: competenta se manifestd prin actiune si se
materializeazd n produse. Prin activitatile de invatare si produsele propuse, Curriculumul
ghideaza profesorul spre formarea la elevi a competentelor specifice disciplinelor de studii in
Scolile de Arte /Muzicd. Domeniile activitatilor de invatare reunesc: exersarea, interpretarea si
creatia.

Forme principale de organizare a procesului educational - artistic sunt: individuale, pe grupe,
colective. Mentiondam ca, educatia / instruirea prin artd se realizeazd pe doud niveluri:
informativ-zeoretic si aplicativ-practic.

Nivelul informativ-teoretic presupune formarea abilitatilor de acumulare a cunostintelor
muzicale si despre muzici. In urma perceperii creatiei muzicale se deduc/formeazi
reprezentdri, notiuni, categorii, judecati, capacitati de interpretare si reflectare muzicala, se
discern criterii de apreciere valorica, se dezvoltd capacitatea de a utiliza limbajul specific in
descifrarea mesajului artistic.

Nivelul aplicativ-practic presupune antrenarea in procesul de cunoastere si insusire, formarea
abilitatilor de interpretare/prezentare a atitudinii adecvate fata de valorile estetice si stimularea
tendintei de a crea noi valori. Lectia in acest sens ramane a fi o unitate didactica ce tinde in
mod deliberat catre un anumit scop, in conditii determinate, cu ajutorul unor mijloace adecvate,
pentru a ajunge de la conditiile existente la conditii corespunzatoare scopului urmarit. Deci,
lectia este o entitate complexa bazata pe corelatia permanentd dintre obiective-continuturi-
metode-evalaure, atat sub aspect informativ-teoretic cat si aplicativ-practic.

Un aspect important si semnificativ Tn organizarea procesului educational va constitui
abordarea interdisciplinara, asigurata prin studiul disciplinei (Instrument muzical) si a
disciplinelor muzical-teoretice de profil (Teoria muczicii si Solfegiu si Istoria muzicii).
Interdisciplinaritatea asigura elevilor cresterea gradului de functionalitate a achizitiilor scolare,
descongestionarea continuturilor prin prevenirea unor repetari sau necorespondente, excuderea
dezacordurilor in tratarea acelorasi fenomene in cadrul diferitelor discipline, atat de profil cat
si generale. Acest imperativ al timpului genereaza anumite rigori pentru realizarea
interdisciplinaritatii 1n toate verigile sistemului educational, devenind, in contextul
invatamantului formal, conditie si dimensiune a rezultatului procesului didactic.

Este vorba, de depasirea frontierelor rigide, de o educatie care sa deplaseze accentul spre
constientizare, cooperare, spre gandire criticd §i selectie, spre adaptabilitate si interpretarea
lumii mereu schimbatoare. Valorificarea potentialului individual muzical-artistic al elevilor
presupune in acest senc si identificarea adecvatd a abilitdtilor elevilor si dezvoltarea lor
eficientd ulterioard. Functia cognitiva, esteticd si educativd ai abordarii interdisciplinare si
transdisciplinare asigurd in mod implicit elevilor participarea activd atat in procesul propriei
formari artistice si estetice, in calitate de creatori dar si in calitate de consumatori fideli ai
produselor cultural-artisice din patrimoniul national si universal.
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Produsele sunt rezultatele procesului de invatare, acestea fiind proiectate/recomandate in
Curriculum pentru fiecare competenta specifica.

Finalititile sunt rezultatele masurabile obtinute in cadrul procesului de invétare, prin care se
certificd In ce masoard la ce nivel au fost formate/dezvoltate competentele specifice fiecarui
elev raportat la clasa/ sau la modul individual/personalizat.

ADMINISTRAREA GENERALA A DISCIPLINELOR (din componenta nucle):

Nr. Modul de evaluare
Nr Disciplina/ de Numirul
crt. tipuri de Componenta | ore/ | Clasele| deore/ | Colocviu| Concert E
' activitati pe pe an Tehnic | Academic| —<&men
sapt.
Instrument I-
muzical 2 vy | @ ! ! !
Istoria nucleu 1 | IV-VI 34 - -
muzicii 2 | VI 70 - - 1(VID
Teoria
muzicii si 2 - 70 - - L
Solfegiu VII(V) (v, VI

I. DISCIPLINA - INSTRUMENT MUZICAL

Disciplina Instument muzical prevede studierea unui instrument muzical ce apartine unui grup
de instrumente muzicale, din oferta institutiei, dupa cum urmeaza: instrumente cu clape (pian),
instrumente cu coarde, instrumente de suflat (alama/lemn), instrumente populare, percutii.
Instumentul se alege o singura datd pentru toata perioada de stduii. Conform Planului cadru de
invatdmant pentru Scolile de Arte/Muzica, instumentul muzical este o disciplind de studiu
individual. Studiul instrumnetului presupune cunoasterea specificului instrumentului, insusirea
elementelor de limbaj si terminologie de profil, fundamentarea/dezvoltarea tehnicii de
interpretare la instrument, tipologia si particularititile de emisie a sunetului, normele de
pozitionare corectd a corpului in raport cu instrumentul muzical ales, procedeele de interpretare
la instrument, particularitatile de selectare a repertoriului de studii, etc.,. Studierea unui
instrument muzical aduce beneficii uimitoare creierului, solicitand simultan mai multe regiuni
cerebrale decat orice alta activitate intelectuald. Specialistii au acumulat dovezi care atesta
faptul ca regiunile cerebrale ale muzicienilor sunt diferite de cele ale oamenilor care nu practica
aceasta artd, din punct de vedere structural si functional. Este vorba despre zonele creierului
responsabile cu abilitatile motorii, auzul, memorarea informatiilor auditive si memoria, care
devin mai active atunci cand o persoana canta la un instrument muzical. Aceasta preocupare
artisticd poate sa imbunatateasca abiliati importante in viata de zi cu zi, precum, planificarea
unor actiuni sau perceptia emotiilor.

Gandirea si comportamentele elevilor se schimba pe fondalul muzicii create cu ajutorul unui
instrument muzical, din acest proces izvorand o serie Intreagd de beneficii, dupa cum urmeaza:
imbunatdtirea memoriei, antrenarea perseverentei, Imbunatatirea coordondrii corporale,
ameliorarea aptitudinilor matematice, deprinderea unor aptitudini de intelegere si lectura
superioare, cresterea capacitatii de concentrare, eliberarea de stres; imbunatatirea capacitatii de
ascultare, stimularea creativitatii si exprimarea libera, cresterea stimei de sine.

Studierea unui Instrument muzical contribuie la formarea si dezvoltarea competentelor ce ofera
cunostinte faptice, abilitati si atitudini specifice interpretului cultivat, pregatirea elevilor cu
predispozitii in vederea atingerii unui nivel Inalt de performanta, parcurgerea unui repertoriu
caracteristic instrumentului muzical ales. Instrumentul muzical este centrat pe dezvoltarea
initiala a abilitatilor necesare interpretilor, oferind o baza solidd de cunostinte, aptitudini si
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spirituale ale elevului.

Pe langa faptul ca invata sa interpreteze piesele scrise de altii intr-un mod recomandat, cu respectarea
tuturor rigorilor de interpretare, elevii au oportunitatea de a-si exprima propriile abordari ale partiturilor,
de a compune/transpune si adapta creatiile muzicale studiate la stilul propriu. Exersarea la un Instrument
muzical ofera elevilor sansa de a-si imbunatati imaginatia, devenind in mod natural mai creativi si cu o
gandire divergenta mai buna. Acest fapt denota ca se vor pricepe mai bine decat majoritatea persoanelor
sa gandeasca solutii noi si diferite la problemele cu care se confruntd. Este o abilitate utila atit in
activitatile de zi cu zi cat si ulterior pentru ghidarea in cariera.

1.1. ADMINISTRAREA DISCIPLINEI
Tabel (1) DISCIPLINA /COMPONENTA/NUMARUL DE ORE/AN

Disciplina/ Nr. Numirul Modul de evaluare
Nr. . . de :
tipuri de Componenta Clasele | deore/ | Colocviu | Concert
cert ivitati ore / . .| Examen
activitagi sapt. pean | Tehnic | Academic
I
11
1 (
Instrument v 3 1 (sem.
muzical nucleu 2 v 70(°) |1(sem.l)| 1(sem.]1) )
VI
VII (2)

Note:

@ programul de studii poate fi alcituit pentru clasele I-V ani;

@ programul de studii poate fi alcituit pentru clasele I-VII ani;

@ poate varia in functie de structura anului scolar si datele calendaristice.
Profesorul este liber sd stabileasca ordinea studierii compartimentelor, sd repartizeze orele
alocate conform Planului cadru de invatamant, respectdnd conditia parcurgerii integrale a
unitatilor de continut si asigurdnd formarea competentelor stabilite, conform Planului
individual (PI), elaborat pentru fiecare elev. Profesorul are responsabilitatea de a
personaliza/individualiza demersul  educational si adapta curriculumul la elev si
particularitatile individuale ale acestuia (ritm de invatare, varstd, stare psiho-emotionala,
aptitudini, abilitati, etc.,).

Tabel (2) DOMENII DE CUNOASTERE

Nr./r Denumirea Nr. de ore/ orintativ Total
Informativ- Aplicativ-
Teoretice Practice
Terminologia si notatia muzicala in 2 1 3
rocesul de interpretare;
2. Partitura muzicala — particularitati si 4 8 12
caracteristici;
3. Tehnici de interpretare; 6 14 20
4, Maiestria interpretativi /receptarea 6 16 22
exprimarea artistica;
5. Repertoriul individual integrat 3 6 9
(sinteza creatiilor muzicale);
6. Evoluarea scenica. 1 3 4
Total 22 48 70
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1.2 COMPETENTE SPECIFICE

Utilizarea/operarea elementelor de tinuta / tehnica interpretativa (tinuta corpului si a mainilor pozitia
corecta, aparatul, modalitati de atac §i emisie sonord), in diverse contexte de invatare, manifestind
interes pentru rigoare si precizie;

Aplicarea achizitiilor muzical-interpretative dobandite (terminologie/elemente de notatie si limbaj
muzical de specialitate, in cadrul insusirii §i interpretarii creatiilor de diferite genuri, abordari
/particularitafi stilistice/imagistice), demonstrand respectarea principiilor de baza in studierea
repertoriului muzical si nivelului de posedare a instrumentului/responsabilitate/efort/ motivare si
capacitate de autocontrol si concentrare personal;

Realizarea artistica a potentialului muzical prin diverse strategii, situatii de invatare, activitati
individuale (solo) /colective (ansambluri), concertistice si competitionale, demonstrand fidelitate
textului muzical (in format pe de rost/pe note), cultura/nivel interpretativ, muzicalitate si artistism,
gandire creativa si imaginatie artistica;

Expolarea devirsitatii fenomenului muzical-artistic in contexte
creative/educationale/sociale/muzicale demontind implicare, gust estetiv, respect fatd de valorile
culturale-artistice nationale si universale, contribuind la formarea propriei identitati interpetativ-
artistice, cultivarea interpretilor/creatorilor si consumatorilor fideli de arta.

1.3 MATRICEA DEZVOLTARII COMPETENTELOR SPECIFICE/ UNITATILOR DE
COMPETE

Domenii Activitati si
Nr. . Unititi de de produse de
Competente specifice y PO
crt. ’ competente cunoaster Invatare
€
1. Utilizarea/operarea Identificarea Terminologia Activitati:
elementelor de tinuta / terminologiei si notatia Discutii
tehnica interpretativa aferente in diverse muzicala in dirijate.
(tinuta corpului si a contexte procesul de Activitati de
mdinilor pozifia corectd, interpretative. interpretare ascultare/audit
aparatul, modalitati de atac 2. Analiza semnelor ie activa.
si emisie sonord), in diverse grafice din Exercitii de
contexte de invatare, partiturile muzicale analiza a
manifestind interes pentru studiate; materielului
rigoare si precizie. 3. Descifrarea propus pentru
materialului muzical, interpretare.
utilizand Exercitii de
terminologia antrenare/prac
indicata. ticare
4. Argumentarea a tinuteri si
verbald a procedeelor
semnificatiei de interpretare
termenilor si artistica;
elementelor de Identificare a
limbaj muzical, elemetelor
identificate/studiate. /procedeelor
5. Fixarea imaginilor de baza de
auditive (formula - a interpretare
vedea — a auzi — a artistica,
canta). Interpretare la
6. Evidentierea prima vista.
particularitatilor si
transpunerea Produse
termenilor muzicali evaluabile:
identificati, in Material
procesul de muzical
interpretare artistica. analizat;

198




Constientizarea si
justificarea
categoriilor de
termeni muzicali
utilizati in procesul
de interpretare
artistica;
Raportarea
terminologiei/element
elor de notatie si
limbaj muzical de
specialitate muzicali
identificati la

Material
muzical
interpretat;
Exercitii
intepretate
Partituri
muzicale
discifrate;
Comentarii
scrise;
Réspuns scris;
Raspuns oral;
Raspunsuri si

caracterul, stilul, comentarii;
genul si forma creatiei

muzicale studiate.

Demonstrarea Tehnici Activitati:
/respectarea de Discutii
tinutei/pozitiei interpret dirijate.
corecte raportate la are Activitati de
instrument. instrume ascultare/audit
Prezentarea ntala ie activa.
miscarilor libere a Exercitii de
aparatului analiza a
interpretativ - (mdini, materielului
corp, capt, brat, propus pentru
poneu, etc.). interpretare.
Detinerea Exercitii de
modalitatilor de atac antrenare/prac
si  emisie sonord, ticare

coordonarea lor cu
auzul, frazarea,
caracterul si stilul
creatiilor muzicale
din repertoriu;
Dezvoltarea
auzului, simtului
ritmic si memoriei
muzicale prin diverse
masuri metro-
ritmice;
Interpretarea
textului muzical cu
diferite  articulatii:
(legato, non legato,
staccato), grupari
ritmice si trasaturi de
caracter;

Coordonarea si
libertatea miscarilor
aparatului

interpretativ.
Corelarea tehnicii
interpretative cu
mijloacele de
expresivitate

a tinuteri si
procedeelor
de interpretare
artistica;
Identificare a
elemetelor
/procedeelor
de baza de
interpretare
artistica, la
prima vista.
Produse
evaluabile:
Material
muzical
interpretat;
Exercitii:
pentru
dezvoltarea
tehnicii
intepretative,
auzului,
metro-
ritmului.
Raspuns oral;
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muzicala (tempoul,

Raspunsuri si

melodia, ritmul), comentarii;
frazarea, caracterul;
8. Dezvoltarea tehnicii
digitale prin exercitii,
game, studii,
acorduri, arpegii.
0. Respectarea ferma a
digitatiei.
Aplicarea achizitiilor |1. Analizarea formei Partitura Activitati:
muzical-interpretative partituriei muzicale muzicala Discutii
dobandite studiate; - dirijate
(terminologie/elemente de 2. Identificarea particula Analiza
notatie §i limbaj muzical de formelor muzicale si ritati  si formei
specialitate), in cadrul partilor componente caracteri muzicale.
insusirii  si  interpretarii ale formei muzicale stici. Intepretarea
creatiilor de diferite genuri, (fraza, propozitie, secventiala;
abordari /particularitati perioadd, parte, Exercitii de
stilistice/imagistice, miscare, interpretare
demonstrand respectarea compartiment), artistica
principiilor de bazd in elementelor de Lectura
studierea repertoriului structura si partiturii
muzical/fidelitate  textului intelegerea Ordonarea
muzical/ nivel de posedare a semnificatiei lor . logicd a
instrumentului/responsabilit 3. Distingerea secventelor
ate/efort/  motivare  si elementelor muzicale
capacitate de autocontrol si caracteristice de audiate/interpr
concentrare personald; notatie muzicald si etate;
mijloacelor de Recunoasterea
expresie; materialului
4. Recunoasterea audiat din
elementelor de diferite
expresie si surse/inregistr
interpretare 1n ari audio-
diferite lucrari video;
(auditiv §i in
scriiturd);
5. Formularea ideilor
principale ale
creatiilor muzicale Produse
din repertoriu.. evaluabile:
6. Compararea Game in
creatiilor muzicale, diversitate
din perspectiva tehnica;
stilistica, de gen si de Studii in
forma; diversitate
7. Citirea de pe foaie si tehnica
la prima vista a Partituri
creatiiilor din muzicale
repertoriu. analizate/intep
8. Descrierea retate;

caracterului creatiilor
muzicale (notiuni de
gen, stil, curent
muzical);

Piese diferite
dupa gen, stil
si caracter;
Creatii de
forma ampl3;
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0. Perceperea Creatii
constructiilor polifonice;
muzicale;

10. Stabilirea legaturilor
intre elementele de
expresie si cele de
interpretare;

11. Respectarea stilului
lucrarilor
interpretate.

1. Utilizarea Maiestria Activitati:
deprinderilor initiale | interpretativ Discutii
de emisie sonord, | 4 /receptarea dirijate
metro-ritmice, exprimarea Exercitii de
agogice, dinamice, de | artistica interpretare
frazare si intonatie artistica
expresiva in creatiile Exersarea
studiate; intepretarii

2. Prezentarea polifonice si a
/Comentarea formei ample.
elementelor de Exersari de
expresie muzicala; dezvoltare a

3. Corelarea (imaginii auzului
sonore) cu polifonic;
reproducerea  reald Ordonarea
(sunetul real). logicd a

4. Demonstrarea secventelor
potentialului / muzicale
abilitatilor de audiate/intepr
interpetare; etate;

5. Aplicarea corecta a Recunoasterea
modurilor de materialului
interpretare/executar audiat/intepret
e in interiorul frazei at din diferite
muzicale, etc; surse audio-

6. Decodificarea video;
auditiva (intuitiva) si Inregistrarea
descoperirea si analiza
sensurilor materialului
/perceperea inteprtetat.
emotionala si
adecvata a mesajului
muzical, elementelor
de limbaj, in baza
textului muzical.

7. Interpretarea Produse
atrtistica a evaluabile:
continutului Game in
imagistic al creatiilor diversitate
din reprtoriu; tehnica;

8. [Exersarea Studii in
interpretarii la diversitate
instrument, in baza tehnica;
unui text simplu de Partituri
note/la prima vista; muzicale
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0. Dezvoltarea auzului analizate/intep
si a gindirii retate;
polifonice bazate pe Piese diferite
interpretarea dupa gen, stil
creatiilor de factura sl caracter;
polifonica; Creatii de

10. Dezvoltarea ideii forma ampla;
muzicale si Creatii
particularitatilor de polifonice;
interpretare a
creatiilor de forma
ampla.

11. Constientizarea 1in
mod artistic a
sarcinilor
interpretative.

Realizarea potentialului 1. Insusirea calitativi a Repertori Activitati:
muzical-artistic prin diverse repertoriului de ul Demonstrarea
strategii, situatii de invatare, interpretare artistica si individua intelegerii
activitati individuale (solo) de virtuozitate. | integrat partiturii;
[colective (ansambluri), ?. Prezentarea unui (sinteza Memorarea
concertistice si competitionale, repertoriu, bazat pe creatiilor fragmentelor
demonstrand fidelitate textului experiente artistice muzicale) /creatiilor din
muzical (in format pe de [spirituale proprii. repertoriu.
rost/pe note), culturd/nivel 3. Selectarea si Auditii
interpretativ, muzicalitate si interpretarea ghidate,
artistism, gandire creativa si creatiilor de diferita activitati de
imaginatie artistica. factura/stil (academic ascultare/audi
si folcloric). ere Activitati

4. Reflectarea de fixare a
valentelor poetice ale continutului
textului muzical, audiat;

5. Selectarea/asocierea Interpretarea
imaginilor plastice integrata a
potrivite pentru creatiilor
ilustrarea lucrarilor muzicale
muzicale; studiate.

6. Studierea Alcaturirea
particularitatilor repertoriului
stilistice de individual
interpretare a variat ca stil,
repertoriului clasic si gen, caracter,
folcloric; etc.,

7. Redarea textului Completarea
muzical asigurand portofoliului
fluiditatea discursului individual;
muzical (inclusiv pe Interpretarea
de rost); solo/in

8. Demonstrarea ansamblu.
abilitatii de a crea
imaginea artistica
integra, in cadrul
stuidului individual;

0. Dezvoltarea Produse
strategiilor evaluabile:

individuale (lucrul de
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10.

11.

sine statator), sub
diverse aspecte si
tematici de profil.
Conturarea unui
traseu individual de
evolutie;
Acompanierea
creatiilor vocale si
instrumentale la
instrument (in baza
partiturii).

Portofoliu
muzical/repert
oriu
Game in
diversitate
tehnica;
Studii in
diversitate
tehnica
Partituri
muzicale

12. Participarea in analizate/intep
diferite ansambluri, retate;
colective artistice. Piese diferite

dupa gen, stil
si caracter;
Creatii de
forma ampla;
Creatii
polifonice;
Ansambluri
Expolarea devirsitatii 1. Implicarea in Evoluarea Activitati:
fenomenului muzical- actiunile scenici Discutii
artistic in contexte concertistice dirijate;
creative/educationale/social individuale/colective; Elaborarea
e/muzicale demontind 2. Exprimarea planului de
implicare, gust estetiv, propriilor impresii si interpretare;
respect fatd de wvalorile sentimente despre Interpretarea
culturale-artistice nationale creatiile/partiturile artistica
si universale, contribuind muzicale din solo/in
la formarea propriei repretoriu; ansamblu in
identitati interpetativ- [3. Prezentarea in scena scena;
artistice, cultivarea a identitatii cultural- Exercitii de
interpretilor/creatorilor i artistice prin echilibru
consumatorilor ~ fideli ai aplicarea elementelor psihologic si
artei. de creatie proprie. emotional.

4. Demonstrarea Evaluarea
potentialului reciproca a
interpretativ- artistic repertoriului
acumulat in diverse interpretativ
activitati Autoevaluarea
concertistice/scenice; si

5. Interpretarea indentificarea
artistica solo/ in traseului si
ansamblu. viziunii

6. Manifestarea proprii in
placerii si interesului raport cu
pentru activitatile creatiile din
muzicale; reperotiu

7. Interpretarea personal;
artistica, Identificarea
expresiva/cu pasiune perspectivelor
a melodiilor, stilistice,
creatiilor muzicale imagistice si
variate, la instrument de forma.

in public;
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10.

11.

12.

13.

Analiza rezultatelor
si exprimarea
propriilor viziuni in
vederea succeselor,
rezultatelor si
impactului
activitatilor
desfasurate.
Implicarea in
actiunile de
valorificare a
patrimoniului
cultural-artistic;
Participarea in
calitate de
interpeti/creatori/con
sumatori elevati
fideli ai produselor
domeniului muzical-
interpetativ.
Perfectionarea
abilitatilor
interpretative,  prin
asigurarea adaptérii
repertoriului la
necesitatile,
interesele, categoriile
de public, preferintele
si rigorile
profesionale
inaintate.
Manifestarea  unei
atitudini pozitive fata
de valorile artistice,
sub diferite aspecte
(descoperire,
valorificare,
conservare etc.)
fmbinarea liniilor
tehnica si artistica cu
pasiune si entuziasm.

Particvipari in
concerte,
concursuri,
festivaluri.

Produse
evaluabile:
Partituri
muzicale
interpretate
Piese

Creatii de
forma ampla
Creatii
polifonice.
Concerte
Programe/afis
uri alcatuite
Suport
informational
/concert
Evoluari in
concerte,
concursuri,
festivaluri,
etc.,

1.4 DESCRIEREA DOMENIILOR DE CUNOASTERE

RECOMANDATE

/ UNITATI

DE CONTINUT

1. Terminologia muzicala in procesul de interpretare - elemente de limbaj/semne conventionale de baza
si ocazionale, masura, ritm, tempo, grupari de note; elmente de structurd a melodiei motiv, tema.

2.Partitura muzicala — particularititi si caracteristici - descifrarea/lectura la prima vista a textului
muzical/creatiilor muzicale, determinarea (mod major/minor, genul creatiei, caracterul de interpretare,
tonalitatea, mdsura, tempoul), metroritmul liniei melodce (bdataie tare/bataie slaba), miscarea liniei
melodice (sus, jos, cadentat, treptat), determinarea diapazonului melodiei (de la cel mai jos sunet spre cel
mai inalt), determinarea desenului ritmic, forma muzicala (lied, sonatd, rondo, menuet, tema cu

variagiuni).

3.Tehnici de interpretare instrumentald - abilititi motrice i miscari interpretative (aspecte
teoretice/practice). Maiestria tehnicd si interpretativa. Fixarea si sobrietatea aparatului interpretativ.
Utilizarea aplicaturii corecte (digitatia), schimbarea pozitiilor mainilor, transferul maéinilor, migcari
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plastice, usoare, moi etc.,. Tehnici instrumentale si de emisie sonord, spiccato clasic si semispiccato
deatache francez, legatto, cezura in interiorul frazei, sostenuto, ornamente.

4.Maiestria interpretativa/receptarea/exprimarea artistica - discutii despre muzica, muzicieni celebri,
file din istoricul instrumentului; Mijloace de expresie: nuante dinamice, accent, cezurd, agogica.
Dezvolarea/perfectionarea continua a abilitatilor de interpretare artistica.

5.Repertoriul individual integrat (sinteza creatiilor muzicale) - sintetizarea, dezvoltarea si perfectionara
gandirii muzical-imagistice. Acumularea unui volum considerabil de creatii muzicale, care ar constitui
repretoriul de baza al interpretului instumentalist; Constituirea si completarea portofoliului profesional
individual. Identificarea surselor noi, acutale, moderne de suplinire a repertoriului, in baza principiilor
generale sau particulare de identificate.

6.Evoluarea scenici - interpetarea constienta, expresiva a creatiilor muzicale din reprtoriu, responsabilitate,
placere, calitate. etc., Potential artistic acumulat in cadrul manifestarilor artistice, de diferit tip, gen si
necesitatile, interesele, categoriile de public, preferintele si rigorile profesionale inaintate. Manifestarea
atitudinii pozitive fatd de valorile culturale sub diferite aspecte descoperire, valorificare, conservare,
promovare etc.

* n acest document, Planul de repertoriu ( a se vedea Anexa) are valoare de sugestie,
ramanand la latitudinea cadrului didactic sd propuna alte creatii muzicale/repertorii, tindnd cont
de particularitatile de dezvoltare fizica, psihica si intelectuala a elevilor, astfel Incat elevii sa
dobandeasca si sa-si consolideze imaginea de ansamblu asupra stilului studiat, de la Tnceputul
acesteia. Pentru a veni in ajutorul profesorului in mod concret, sunt exemplificate activitati ce
contribuie la atingerea competentelor, dar si continuturi muzicale recomandate.
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1.5 FINALITATI

Instrument La finele claselor prezentate elevul poate: Produse rezultate
/
Grup
cl.l cl.1l cl.111 cl.lv cl.vV cl.VI cl.VII clL.VII*
Pian Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in
repertoriu 15— | repertoriu repertoriu repertoriu: repertoriu: repertoriu: repertoriu: repertoriu 6-9
20 de lucrari | 8-12 lucrari | 8-12 lucrari | 8-12 lucrari | 8-12 lucrari | 8-10 lucrari | 6-9 lucrari | lucrari
muzicale; muzicale: muzicale: 1- | muzicale: muzicale, muzicale, muzicale, inclusiv | muzicale,
(cantece 1-2 lucrari | 2 lucrari | 1-2  lucrari | inclusiv inclusiv cateva | cateva pentru | inclusiv céteva
populare, piese | polifonice; polifonice; 1 | polifonice; citeva pentru | pentru iniiere: | initiere: pentru initiere:
cu caracter de | 1 lucrare de forma | lucrare  de | 1 lucrare de | initiere, 1-2 lucrari | 1polifonie; 1 polifonie;
cantece si dans, | ampla; forma ampla; | forma ampla; | familiarizare: | polifonice; 1 lucrare de forma | 1 lucrare de
piese cu | 3-5 piese; 3-5 piese; 3— | 3-5 piese ; 1-2  lucrari | 1 lucrare de | ampla; forma ampla;
elemente de | 3-4 studii. | 4 studii. | 3-4  studii. | polifonice; forma ampla; 2-3 piese | 2-3 piese
polifonie, studii | Gamele: C-dur, a- | Gamele F- | Gamele B- |1 lucrare de | 3-5 piese | (inclusiv 1| (inclusiv 1
si ansambluri); | moll, G-dur, e-|dur, d-moll, | dur, g-moll, | formaampla; | (inclusiv 1 | ansamblu) ansamblu);
(pentru nivel | moll. D-dur, h- | Es-dur, c-|35 piese | ansamblu) 2-4 studii; 2—4 studii;
avansat) Lectura la prima | moll. moll (inclusiv 1| 34 studii. lacomp. (la
sonatine si | vista melodii cu | Lectura la | Lectura la | ansamblu); Gamele:  As- | Aplica si | aprecierea
variatiuni caracter de | prima - vista | prima—-v 3-4  studii. | dur, f-moll, H- | interpreta profesorului).
simple. cantece cu | piese cu | ista piese cu | Gamele  A- | dur, gis-moll 1 acomp. (la| Lectura la
Identifica acompaniament si | caracter caracter dur, fis-moll, | Aplica si | aprecierea prima - vista
elementele de | armonie simpla in | diferit si | diferit. E-dur, cis- | interpreta profesorului). pieselor cu
notatie si limbaj | bas. Interpretare | Interpreta in | moll. 1 Lectura la prima | caracter diferit
muzical. Interpreta in |a in | ansamblu cu | Aplica si | acompaniament | - vista piese cu | si  coplexitate
Lectura la | patru maiini cu | ansamblu. profesorul interpreta simplu. caracter si | variata.
prima -vista. profesorul  piese | Analiza piese simple | 1 acomp. | Lectura la | complexitate
Interpreta  in | de diferite genuri. | creatii in patru miini | simplu. prima - vista | diferite.
ansamblu cu | Demonstra/Utiliz | muzicale, Interpreta Lectura la | piese cu | Formula idea
profesorul, piese | a tehnicii digitale | (din transpuneri prima-—vista | caracter si | creatiei muzicale
simple in patru | cu ajutorul | perspectiva usoare  din | piese cu | complexitate audiate/interpretat
miini. diverselor formei diverse opere, | caracter diferite. e
Utiliza exercitii | exercitii (mordent, | muzicale ); balete, diferit. .
de digitatie cu | grupet). muzica Interpreta | Descrie
diverse grupari simfonica. in ansamblu | caracterul




ritmice si | Distinge elemente Analiza cu profesorul | creatiilor
trasaturi de | de notatie creatii piese simple | muzicale
character muzicala si muzicale, in patru miini | (notiuni de gen,
(non legato, | mijloace de (din a interpreta | stil, curent
legato, staccato) | expresie; perspectiva transpuneri | muzical);
de la diferite note | Explica verbal a degenside |usoare din
si in diferite | semnificatia formad, etc.,); | opere, balete,
octave, in | temenilor si muzica
diverse ~ forme | elementelor de simfonica.
succesive. limbaj muzical Analiza
Fixa imagini studiate creatii
auditive (etapa muzicale,
I- dupa formula, (din
a auzi — a cinta, perspectiva
Recunoaste stilistica, de
semne grafice gen si de
din partiturile forma).
muzicale
studiate;
Instrument | Interpreta: 6-10 | Respecta: pozitia | Respecta: Respecta: Interpreta 6- | Interpreta 6-8 | Interpreta  6-8 | Interpreta 6-8
e desuflat | piese  (cintece | corecta la | pozitia pozitia 8 piese. 1| piese. 1 | piese de gen si | piese de gen si
populare, piese | instrument corecta la | corecta la | lucrare-forma | lucrare-forma caracter diferit. 1 | caracter diferit.
cu caracter de | Interpreta 6-10 | instrument instrument ampla. ampla. 4-6 | lucrare forma | 1 lucrare forma
cantece i dans). | piese de gen si | Interpreta 6- | Interpreta 6- | 4-6 studii, cu | studii, cu | ampla ampla.
5-7 studii si | caracter diferit. 8 piese. 4-6 | 8 piese. 4-6 | caracter  si | character si | 4-6 studii, cu | Interpreta
exercitii, 4-6 studii. studii. studii, 1 | tempou tempou diferit. | character si | constient game
insugirea notatiei | Game majore si | Game majore | lucrare-forma | diferit. Interpreta tempou diferit. majore si
muzicale, minore pind la o | si minore | ampla. Interpreteaz | constient game | Interpreta minore pana la
Lectura la | alteratie. pind la doud | Interpreta 4 congtient | majore si | constient game | tapte  alteratii
prima vista a | indeplini alteratii. constient game majore | minore pinda la | majore si minore | (arpegiilor in
pieselor simple | exercitii in diverse | indeplini game majore | si minore | cinci alteratii. pind la sapte | rasturnari cate
in tempou rar. forme pentru | exercitii  1n | si minore | pana la trei | Lectura la | alteratii. trei si cite patru,
indeplini degete (non | diverse forme | pana la trei | alteratii. prima - vista | Lecturalaprima | a dominant
exercitii pentru | legato, legato, | pentru degete | alteratii. piese cu | - vista piese cu | septacordului in
dezvoltarea staccatto). (non legato, | Lectura la | Lectura la | caracter diferit. | caracter rasturnari cite 3
sdriturilor la prima - vista | prima - vista si céte 4.
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intervale de | Lectura la prima | legato, Implica piese cu | Implica elevul | Implica elevul in | 4-6 studii, cu
secundd terte si | vista piese simple | staccatto). elevul in | caracter in domeniul | domeniul creatiei | character si
cvarte, insusirea | in tempou rar. Lectura la | domeniul diferit. creatiei artistice. tempou diferit.
articulatiilor Implica elevul in | prima vista | creatiei Implica artistice. Lectura la
(non legato, | domeniul creatiei | piese simple | artistice. elevul in prima - vista
legato, staccato, | artistice. in  tempou domeniul piese cu
dublu stacatto) rar. creatiei caracter ( la
intr-o octava sau Implica artistice. diferit si
doua. elevul in complexiatate
Asimila domeniul variata.
procedee de creatiei
emisie a artistice.
sunetului.

Instrument | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in

e Populare | repertoriu: 14— | repertoriu: 6-9 | repertoriu: repertoriu: repertoriu: | repertoriu: 6-9 | repertoriu: 4-6 | repertoriu: 46

(tambal/ 16 lucrari | lucrari 6-9 lucrari 8-12 lucrari | 8-12 lucrari | lucrari lucrari muzicale, | lucrari

nai, etc.) muzicale: muzicale: muzicale: 1- | muzicale: musicale; muzicale; inclusiv citeva | muzicale,
cantece 1-2 lucrari | 2 lucrari | 1-2  lucrédri | 1-2 lucrari | 1-2 lucrari | pentru initiere: inclusiv citeva
populare, piese | polifonice; polifonice; polifonice; polifonice; polifonice; 1 lucrare de | pentru initiere:
cu caracter de| 1 lucrare de |1 lucrare de | 1 lucrare de | llucrare de| 1 Ilucrare de | forma ampla; 1 lucrare de
cantec si dans, | forma ampla; forma ampla; | forma ampld; | formd ampld; | forma ampla; 1-2 piese (din | forma ampla;
piese cu | 2-3 piese (din | 2-3 piese | 2-4  piese | 3-5 piese | 2-3 piese (din | tezaurul muzicii | 1-2 piese (din
elemente de | tezaurul muzicii | (din tezaurul | (din tezaurul | (din tezaurul | tezaurul muzicii | universale); tezaurul muzicii
polifonie, studii. | universale sau | muzicii muzicii muzicii universale si| O creatie de | universale);
Insusirea notatiei | populare); universale universale si | universale si | populare) muzica popularda | O creatie de
musicale. 2-3 studii.Game | sau populare); populare); 2-3 studii; | sau o suitd de | muzica
Gamele pandlao | cu doua alteratii | populare); 2-3  studii. | 2-4  studii; | Gamele cu sase | melodii populare | populara sau o
alteratie, inclusiv | cu divere grupari | 2-3  studii. | Gamele cu | Gamele cu | alteratii cu| 1-2 studii; | suitd de melodii
arpegiile CU | ritmice si | Gamele cu | patru alteratii | cinci alteratii | divere grupari | Lectura la prima | populare
diferite procedee | procedee tehnice. | trei alteratii | cu divere | cu divere | ritmice si | - vista piese cu| 1-2 studii;
tehnice. Lectura la prima | cu divere | grupari grupari procedee caracter diferit. Lectura la
Lectura la | —vista. Interpreta | grupari ritmice si | ritmice si | tehnice. Interpreta in | prima - vista
prima  -vista. | in ansamblu cu | ritmice si | procedee procedee Lectura la | ansamblu Cu | piese cu
Exercitii in | corepetitorul procedee tehnice. tehnice. prima - vista | corepetitorul . caracter diferit.
diverse  forme | piese de diferite | tehnice. Lectura la | Lectura la | piese cu
succesive pentru | genuri. prima—vista | prima-vista | caracter diferit.
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miini (non
legato, legato,
staccato) de la
diferite note si In
diferite octave.

Aplica/Demonstr
a tehnica digitale
cu ajutorul
diverselor

exercitii (mordent,

grupet).

Lectura la
prima - vista
a pieselor cu
diferit
caracter  si
interpretarea
in ansamblu
cu
corepetitorul.
Interpreta
in ansamblu
cu
corepetitorul

a pieselor cu
diferit
caracter.
Interpreta
in ansamblu
cu
corepetitorul .

a pieselor cu
diferit
caracter.
Interpreta
in ansamblu
cu
corepetitorul

Interpreta 1in
ansamblu  cu
corepetitorul .

Interpreta in
ansamblu  cu
corepetitorul .

percutii

Detine in
repertoriu 15—

20 de lucrari
muzicale:

(cantece

populare, piese
cu caracter de
cintec si dans,
piese cu
elemente de
polifonie),

studii, game

majore si minore
pana la 1
alteratie.

Insusirea notatiei

muzicale;
Lectura la
prima  -vista.

Utiliza exercitii
in: diverse forme

Detine in
repertoriu 10—
15lucrari
muzicale:

10-20  exercitii;
10-20 studii.

Game majore si
minore pina la 2
semne de alteratie;
trisonul cu
rasturnari; 1
studiu 2 piese cu
caracter diferit.
Lectura la prima
-vista.
Realiza/intepreta
tehnicii digitale cu
ajutorul diverselor
exercitii (mordent,

grupet),

Detine in
repertoriu
4-7 piese;
4-6 studii;
1-2 ans.;
Game majore
si minorepind
la 3 semne de
alteratie;
Lectura la
prima -vista.
Interpreta in
ansamblu
reesind  din
dorinta si
capacitatile
elevilor.

Detine in

repertoriu
4-7 piese ;
10-20 studii;
Game majore
si minore
pind la 4
semne de
alteratie,
trisonul
tonicii cu
rasturnarea,
D7 in
tonalitatile
majore.
Lectura la
prima —vista
a pieselor cu
diferit
caracter.

Detine in
repertoriu
4-7 piese
(inclusiv 1
ansamblu);
6-8  studii;
Game majore
si minore
pina la 5
semne de
alteratie.
Lectura la
prima -vista
a pieselor cu
diferit
caracter.
Interpreta in
ansamblu,
transpuneri
usoare  din
opere, balete,

Detine in
repertoriu 5-8
piese (inclusiv 1
ansamblu)

7-9 studii;
Game majore si
minore pind la 6

semne de
alteratie.

Lectura la
prima -vista a
pieselor cu

diferit caracter.
Interpreta in
ansamblu,
transpuneri
usoare
opere,
muzica
simfonica.

din
balete,

Detine in
repertoriu 1
lucrare de forma
ampld (uvertura,
suita, variatiuni,
concert, sonata);
3-5 piese (
inclusiv 1
ansamblu);

8-10 studii;
Gamele in toate
tonalitatile.
Baterie -
dezvoltarea
tehnicii la
instrument.
Lectura la prima
- vista a pieselor
cu diferit caracter
(Studii, piese cu
acompaniament).

Detine in
repertoriu 10—
19

lucrari
muzicale;

1 lucrare de
forma ampla;

2-3 piese (
inclusiv 1
ansamblu); 1
piesa

compozitorilor
autohtoni;  4—
10 studii;

1 piesa cu
acompaniament
(la aprecierea
profesorului);
Gamele in
toate
tonalitatile,
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succesive pentru | Interpreta Interpreta in | muzica trisonul tonicii
degete (non | intervale. ansamblu. simfonica. cu rasturnarile,
legato, legato, | cu miscarii libere D7, VII7
staccato), a poneului Lectura la
procedee de prima - vista a
interpretare  a pieselor cu
loviturilor diferit caracter
ordinare, duble, (la aprecierea
triple si cate profesorului).
patru lovituri.

Instrument | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in

e cu coarde | repertoriu 15- | repertoriu  8-10 | repertoriu 6- | repertoriu repertoriu repertoriu repertoriu repertoriu
20 lucrari | piese; 8-10 studii; | 8 piese; 6-8 | 4-5 piese; | 4-5 piese; 4-5 | 3-4  piese; 4 | 3-4 piese; 4| 3-4 piese; 4
muzicale: 2 lucrdri forma | studii; 2 | 4-5  studii; | studii; 2 | studii; 2 lucrari | studii; 2 lucrdari | studii; 2 lucrari
cantece ampla; lucrari forma | 2 lucrari | lucrari forma | formd ampla; | forma ampla; | forma amplg;
populare, piese | Game: G-dur, A- | ampla; forma ampla; | ampla; Gamele: C-dur, | Game: (in numar | Game: (in
cu caracter de | dur, a-moll, h-| Gamele A-| Gamele: D- | Gamele: A- | D-dur, E-dur, c- | de 4 game pe an). | numar de 4
cantec si dans, | moll. ~ Schimbul | dur (pozitia | dur, d-moll in | dur, B-dur, g- | moll, d-moll, e- | Gamele se vor | game pe an).
studii. corzilor in detache | 1), B-dur | doud octave; | moll a-moll, | moll Cu | cinta cu
Insusirea notatiei | si legatto (pina la | (pozitia a 2- | G-dur si g- | h-moll (in trei | urmitoarele urmatoarele Interpreta
muzicale; 8 note), trasaturi | a), C-dur | moll 1in trei | octave). trasaturi: trasaturi de arcus: | gamele se vor
Initierea elevului | combinate: (2- | (pozitia a 3- | octave, cu | Gamele se | detache, legatto, | detache, legatto, | cinta cu
in interpretarea | legatto, 2-detache; | a), D-dur | urmatoarele vor cinta cu | martele, Viotti, | martele, Viotti, | urméatoarele
inansamblul cu | 3-legato, 1- | (trecerea din | trasaturi: 2, 4, | urmatoarele Rode, marsh, | Rode, marsh, | trasaturi de
profesorul. detache; martle; 2, | pozitia 1 ina | 8, 12, 16, | trasaturi de | sotille, sautille, staccato, | arcus: detache,
Utiliza exercitii | 4 stacato, marsch). | 3-a). legate,martel | arcus: staccato,arpegii, | spiccato, arpegii, | legatto, martele,
in diverse forme | Lectura la prima insugi e, marcsh, | detache, septacorduri, septacorduri, note | Viotti,  Rode,
succesive pentru | -vista. pozitiilor staccatto, legatto, note duble in 3 | duble in 3 pozitii. | marsh, sautille,
degete (non Reda/interpreta | (1,2,3) si | arpegii. martele, pozitii. Lectura la prima | staccato,
legato, legato, cu elemente | schimbul lor. | Interpeta marsh, Utiliza -vista. spiccato,
staccato).Exercit | creative creatiile | Studia exercitii sotille, mijloacele Implica elevul in | arpegii,
ii in diverse din repertoriu. gamele si | pregdtitoare | Staccatto, specifice  ale | domeniul creatiei | septacorduri,
forme succesive | Percepe imaginii | arpegiile in | pentru arpegii, tehnicii de | artistice. note duble in 3
pentru degete pe | muzical-artistice a | diferite insusirea pentru elevii | expresie: mana pozitii.
toate corzile. lucrarii. pozitii si cu | vibratoului, mai avansati - | stinga- Crea si Lectura la
Game G-ur, D- trilului. schimbul de pefectiona prima -vista.
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dur cu aplicarea Lectura la | note duble in | pozitii, coarde procesul de Demonstra
trasaturile trecerilor. prima -vista. | 3 pozitii. duble, vibratto, | creare a imaginii | deprinderi
Detache, 2, 4 ac Lecturala | Implica Valorifica flajolete, interpretativ- musicale
legato, trasaturi prima -vista. | elevul in | pozitille V- | pizzicatto; artistice. interpretative.
combinate Implica domeniul VI. Lectura la Crea si
2 legato elevul in | creatiei Percepe prima -vista. pefectiona
2 detache. domeniul artistice. imaginii Crea procesul de
Lectura la creatiei Percepe muzical- constientimagi creare a
prima -vista. artistice. imaginii artistice a | ni interpretativ- imaginii
Percepe muzical- lucrarii. artistice. interpretativ-
imaginii artistice a | Reda artistice.
muzical- lucrarii. caracterul si
artistice a continutul de
lucrarii. Reda imagini.
Reda caracterul si | Lectura la
caracterul si | continutul de | prima -vista.
continutul de | imagini. Crea imagini
imagini. interpretativ-
artistice.

Acordeon Respecta: Respecta: pozitia | Respecta: Detine in | Detine in | Detine in | Detine in | Detine in
pozitia corecta la | corecta la | pozitia repertoriu 3- | repertoriu 3- | repertoriu 3-5 | repertoriu  2-3 | repertoriu 1
instrument instrument Detine | corecta la|5 piese | 5 piese | piese (inclusiv | piese  (inclusiv | piesa cu
Detine in | in repertoriu 4-6 | instrument (inclusiv 1-2 | (inclusiv 1-2 | 1-2 ansambluri); caracter
repertoriu  10- | piese; 3-4 studii; | Detine in | ansambluri); | ansambluri); | ansambluri); 1- | lcreatie polifonic  (cel
15 lucrari | 1-2 lucrari | repertoriu 3- | 1-2  lucrari | 1-2  lucrari | 2 creatii | polifonica; 1 | putin cu 3 voci);
muzicale polifonice; 5 piese | polifonice; 1 | polifonice; 1 | polifonice; 1 | creatie forma | 1 creatie forma
(cantece gamele: C-dur, F- | (inclusiv lucrare forma | lucrare forma | creatie  forma | ampla; 2 studii cu | ampla (sonatina
populare, piese | dur cu ambele | ansambluri); | ampla; 3-4 | ampla; 3-4 | ampla; 3-4 | diferite  aspecte | in intregime sau
cu carcter de | maini in doud | 1-2  lucrari | studii; studii; studii; gamele | tehnice(pentru cei | partal, variatii
cantec si dans, | octave, a-moll cu | polifonice; 1 | gamele gamele majore si | mai avansati care | in stil clasic,
studii, pentru cei | fiecare mana | lucrare majore si | majore si | minore pind la 5 | auin perspectivaa | concerte, suite,
mai  avansati- | aparte. Acordurile | formma minore pana | minore pana | alteratii prelungi studiile | rondo etc.); 1
variatiuni cu rasturnari, | ampla; 3-4 | la 3 alteratii | la 4 alteratii | (acorduri, muzicale); piesa de
simple; arpegii scurte si | studii; (acorduri, (acorduri, arpegii) cu | gamele majore si | virtuozitate;
insusi  notatia | lungi; gamele:D- arpegii) cu | arpegii) cu | diverse variante | minore pina la 5 | studii; 1 suita
muzicald. dur,B-dur, a- | divere diverse ritmice si | alteratii (acorduri, | de melodii
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Utiliza exercitii
in diverse forme
succesive pentru
degete (non
legato, legato,
staccato) de Ila
diferite note si In
diferite octave.
Lectura la
prima -vista a
pieselor simple.
Interpreta in
ansamblu cu
profesorul piese
simple in patru
miini.

Utiliza exercitii in
diverse forme
succesive pentru
degete (non
legato, legato,
staccato) de la
diferite note si In
diferite  octave.
Lectura la prima
-vista a pieselor
simple.
Interpreta in
ansamblu  piese
simple inclusiv la
patru miini.

moll, d-moll
cu diverse
formule
ritmice Si
diferite
hasuri
Lectura la
prima -vista
a pieselor cu
caracter
diferit..
Implica
elevul in
domeniul
creatiel
artistice.

variante
ritmice si
hasuri.
Lectura la
prima -vista
a pieselor cu
caracter
diferit.
Implica
elevul in
domeniul
creatiei
artistice.

variante
ritmice si
diverse
hasuri, pentru
elevii mai
avansati
gamele in
terte.
Lectura la
prima -vista
a pieselor cu
caracter
diferit (nivel
de dificultate
cla 3-a)
interpreta
cu elemente
creative
creatiile din
repertoriu,
ghidat de
profesor.

diverse hasuri,
gamele

cromatice, in
terte, (pentru cei
mai  avansati-
gamele in
sexte). Lectura
la prima -vista
a pieselor cu
caracter diferit

(nivel de
dificultate cl.a
3-a a 4 -a)

Reda/interpret
a cu elemente
creative
creatiile
repertoriu,
ghidat si de
sinestatator.

din

arpegii) cu
diverse variante
ritmice si diverse
hasuri, gama C-
dur cromatica,
gamele C-dur, G-
dur, F-dur in terte.
Reda/interpreta
cu elemente
creative creatiile
din repertoriu, In
mod
individualizat

populare.

Lectura la
prima -vista a
pieselor cu
caracter diferit
(nivel de

dificultate cl.a
3-a)

Reda/interpret
a cu elemente

creative toate
genurile de
creatii din
repertoriu.
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1.6 SUGESTII METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE

Proiectarea didactica reprezinta procesul deliberativ, la nivel macro sau micro, de fixare
mentala a pasilor ce vor fi parcursi in realizarea instruirei si educatiei. Ea mai este denumita de
unii autori design instructional (Gagne, Briggs, 1977), in sensul de act de anticipare si de
prefigurare a unui demers educational, astfel incat sa fie admisibil si traductibil in practica.
Argumentele care justifica acest demers anticipativ sunt urmatoarele:

educatia este un demers teleologic, prefigurat constient, inclusiv la nivelul micro-secventelor sale (unitati

de invatare, lectii etc.);

educatia constituie un act de mare complexitate si responsabilitate , prin urmare, ea se va consuma in

acord cu o anumita programare si prescriere detaliata a actiunilor specifice;

atingerea finalitatilor se face gradual, treptat, pe grupe de tinte cu grade de obiectivare diferite;

necesitatea optimizarii permanente a actului didactic si de adecvare la noi incitari;

securizarea cadrului didactic si eliminarea amatorismului i improvizatiei in predare.
Planul individual - pentru ora de instrument muzical este elaborat de catre profesor. Acesta
trebuie sa includa specificarile si ajustarile la Curriculum, unititile de competenta pentru
fiecare dintre acesti elevi.
Este important ca PI, sd reflecte prevederile curriculumului; sd parcurgd logic pasii de
dezvoltare a competentelor de interpretare la instrument, de la cunoastere, intelegere spre
aplicare, prezentare, beneficiind de o varietate de sarcini.
Pot fi operate modificari cantitative, raportate la aptitudinile individuale ale fiecarui elev., dar
sd nu se excluda respectarea recomandarilor ce vizeaza structurarea repertoriului i a ofertei
educationale, adecvate ca varstd si coerente cu disciplina. Planificarea individuala ajuta
profesorului sd determine perspectiva procesului de dezvoltare a elevului si 1i ofera
posibilitatea de a prognoza rezultatele ulterioare. PI se mai numesc si Planuri de repertoriu.
Reiesind din etimologia cuvantului, planul de repertoriu trebuie sa corespunda cerintelor si
particularitatilor individuale ale elevului. Planul de repertoriu, se parcurge obligatoriu intr-un
an scolar. La alcatuirea planului trebuie sa se {ind cont de gradul calitativ de interpretare atins
de elevi, la finele anului, particularitatile de varsta (clasa) si de formare tehnica, muzicala, dar
si de volumul de rpertoriu minim previzut etc., In alegerea repertoriului, precum si in
repartizarea lucrarilor muzicale de-a lungul anului scolar, o mare importanta o are determinarea
profunda cunoastere a acestor factori multipli, PI odata alcatuit, devine oglinda muncii elevului
pe perioada respectiva, caci prin intermediul acestuia se poate vedea mai evident calitatea si
cantitatea programului acestuia. Creatiile muzicale, selectate vor reprezenta: studii, exercitii
tehnice, piese polifonice, sonatine sau sonate, piese miniaturale, concerte etc. Pl nu trebuie
privit, in ultima instanta, ca un cod de legi, ci doar ca un punct de plecare, o cdlduza in munca
deosebit de dificild a pedagogului, un indrumator sigur pentru cadrele didactice. Intervin si
cazuri cand elevul depaseste prin capacitatile/eforturile interpretative /nivelul clasei respective
la instrument sau cand acesta prezinta un decalaj de un an sau chiar de mai mulfi. La alegerea
repertoriului se procedeaza cu mult tact. Aprecierea justd a nivelului elevului si al repertoriului
indicat, este cel mai dificil lucru. Pentru elevii cu aptitudini medii/reduse se impune alcatuirea
unui plan care ar permite recuperarea cunostintelor si deprinderilor in cel mai scurt timp
posibil. Amplificarea planului la astfel de elevi trebuie sa se bazeze pe dezvoltarea continua a
instrumentale sporite, pedagogul pentru a urmari continua lor dezvoltare va stabili cu precizie
nivelul existent la moment, indicand totodata repertoriul adecvat la aceasta etapa. Alcatuirea
Pl constituie desigur o0 problema serioasa pentru cadrele didactice. Ea presupune multa
profunzime psihologica, spirit de orientare si un deosebit tact pedagogic. Spiritul de orientare
nu este singurul element necesar in alcatuirea planului; este necesar, de asemenea, de o
cunoastere perfectd a Intregului material didactic. E important ca Pl sd fie cunoscut de cétre



elevi de la inceputul anului pentru ca acesta sd contribuie, Tn mod constient, la realizarea
repertoriului in timpul prevazut.

Proiectarea unei activitati didactice, care inseamna, cel mai des, proiectarea lectiei, datorita
ponderii mari pe care o ocupa lectia in ansamblul formelor de organizare si desfasurare a
activitatii didactice. Proiectarea unei lectii este operatia de identificare a secventelor
instructionale ce se deruleaza in cadrul unui timp determinat, de obicei, o orda scolara.
Documentul care ordoneazd momentele lectiei cu functiile adiacente are un caracter tehnic si
normativ si se numeste, de la caz la caz, proiect de lectie, proiect de tehnologie didactica, plan
de lectie, proiect pedagogic, fisa tehnologica a lectiei, scenariu didactic etc. Proiectarea lectiei
presupune un demers anticipativ, pe baza unui algoritm procedural ce coreleaza urmatoarele
patru intrebari: Ce voi face? Cu ce voi face? Cum voi face? Cum voi sti daca am obtinut ceia
ce mi-am propus?

Organizarea demersului educational
Asigurarea starii de bine la ore este o conditie indispensabild pentru succesul invatarii
disciplina Intrument muzical. Insertia unor elemente distractive, alternarea tipurilor de
activitate, diversificarea mediilor si a mijloacelor folosite — acestea si alte modalitati pot face
caelevul sd vina si sa se implice cu placere la lectii, sa dobandeasca experiente artistice pozitive
si sa le valorizeze in alte domenii si contexte. Rolul profesorului este de a gasi acea modalitate
optima de stimulare a elevilor pentru efort, activitate independenta, prin diferite metode, tehnici
folosite la diferite etape ale lectiei. Evocarea experientelor elevilor va include intrebari sau
activitati care ii implica, formularea independenta a obiectivelor de invatare corespunzator
temei, propunerea ideilor pentru realizarea sarcinilor de instruire si proiectelor, autoevaluarea
produselor elaborate in baza criteriilor stabilite in comun. Includerea jocurilor didactice in
procesul educational aprofundeaza si sistematizeaza cunostintele, sunt atractive, creeaza o
bund dispozitie si un climat de Incredere si siguranta, stimuleaza cooperarea. Este importanta
reflectia elevilor pe marginea celor invatate, a modului de Invatare, de realizare a obiectivelor,
de elaborare a produselor si de evaluare a rezultatelor obtinute. Factorii esentiali ai credrii unui
mediu favorabil de invatare si evaluare pentru elevi in procesul educational la disciplina sunt:
creativitatea, problematizarea, cooperarea, investigarea, individualizarea si diferentierea,
comunicarea, motivarea, libertatea, utilizarea tehnologiilor digitale, autoevaluarea.
Procesul de invatare se va realiza preponderent prin implicarea elevilor in activitati de
comunicare, participarea in proiecte transdisciplinare, observarea si explicarea fenomenelor
intalnite in viata cotidiana, transpunerea activitatilor scolare in mediiinterpretativ- artistice
reale, in contexte nonformale si informale si re-crearea unor ,,realitati exterioare” in clasa.
Individualizarea si diferentierea activitatii de invatare la disciplina Instrument muzical asigura
egalizarea sanselor de reusitd s permite dezvoltarea potentialului
interpretativ/creativ/individual in ritm propriu.
Calitatea lectiei este determinata de variabilele care intervin in desfasurarea ei, fiind puse in
actiune si interactiune de ,.binomul profesor-elev” in contextul clasei de elevi, in cadrul
activitatii de predare-invatare-evaluare:
finalitatile (unitdtile de competente si obiectivele lectiei) reprezinta ,,inima” lectiei, esenta, deoarece
exprimd comportamentele, ce urmeaza a fi formate elevilor;
continutul materiei constituie mijlocul didactic principal de realizare a obiectivelor propuse;
strategia de instruire (propusa de profesor), respectiv strategia de Invatare adoptata de elevi, defineste
tipul de invatare adecvat conditiilor date si prin el tipul sau varianta potrivita de lectie, sugereaza alegerea
si combinarea optiméa a metodelor, procedeelor, mijloacelor si formelor de activitate, genereaza anumite
tactici de actiune;
tehnologia didactica propune utilizarea unor metode si procedee didactice, materiale si mijloace de
invatamant care contribuie la realizarea finalitatilor prin intermediul continuturilor.
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Prin natura si specificul sau, educatia extrascolara atesta insusiri proprii, printre care: varietatea
formelor si continuturilor; diferentierea activitatilor; formele de organizare etc.
Este vorba de satisfacerea educatiei in conditii mai bune §i mai variate, prin aceleasi influente
formative, insa din perspective inter-, pluri- si transdisciplinare.
Una din activitatile careia trebuie sd i se acorde o atentie speciald in cadrul precesului
educational la disciplina Instrument musical este memorizarea textului muzical. Proces
psihic complex, interpretarea din memorie reprezinta o etapa esentiala in cadrul pregatirii
instrumentale. Recomandam in acest sens, ca un prim episod in memorizare sa il constituie
aplicarea metodei solfegierii a temelor. Acestea pot contribui la fixarea in auzul interior a
temelor din discursul muzical. Totodata, memorizarea textului nu trebuie sa devina un scop in
sine care sa ,,robotizeze” elevul ci sa-1 ajute sa se elibereze de ,,stresul partiturii” ca sa poata
reda intregul sau potential interpretativ.
Profesorul are un rol esential in depistarea elevilor capabili de performanta si in indrumarea
lor competentda, pentru obtinerea unui nivel interpretativ competitiv pe plan national si
international.
invatare eficientd, de aceea este necesard asifgurarea conditiilor/ dotarea cabinetelor scolare
cu instrumente musicale, literature muzicald de specialitate, conform Standardelor de dotare
minima a cabinetelor (recomnadari generale in anexa).

Strategiile de evaluare a rezultatelor invatarii
Scopul oricérei evaluiri este de a orienta si de a optimiza invatarea. Informatiile obtinute pot
fi folosite atat de elevi pentru a-si Imbunatati performantele, cat si de profesor pentru a varia si
combina optim metodele de predare. Evaluarea in esenta reprezinta indicatorul esential de
validare si valorificare a calitatii competentelor formate, este un proces continuu si are scopul
de a demonstra si stimula succesul elevului — ea nu are functia de a pedepsi; educa la elevi
capacitatea de autoevaluare si ameliorare a propriilor performante profesionale. Proiectarea
curriculumului pe competente, formarea si dezvoltarea acestora implica strategii adecvate de
evaluare a performantei, adicd a produselor, comportamentelor si a altor manifestari
observabile, care dau dovada de prezenta acelor competente. Pe parcursul procesului de
invatare, in functie de momentul actului evaluativ, vor fi utilizate trei strategii de evaluare:
initiald (predictiva); formativa (continud); sumativa (finald).
Evaluarea initiald (EI) este binevenita la inceput de an scolar/semestru/unitate de invatare,
pentru a determina gradul de formare la elevi a pre-achizitiilor necesare studierii cu succes a
noii unitdti de invatare. Nu are rol de control, iar rezultatele se valorifica in scopul eficientizarii
procesului ulterior de predare-invatare-evaluare.
Evaluarea formative/continua (EF) se proiecteaza si se realizeaza, de reguld, pe parcursul
unitatilor de invatare. Are ca obiectiv cunoasterea sistematica si continud a rezultatelor curente
si a progresului elevilor. Oferd profesorului posibilitatea interventiei imediate, permite
aplicarea in timp optim a unor masuri corective, care sa modifice rezultatele elevilor in sensul
dorit. Se raporteaza la unitatile de competente si unitatile de continut parcurse in perioada
vizatd. Evaluarea formativa trebuie sd asigure pregatirea elevilor pentru evaluarea sumativa, la
finele parcursului de invatare.
Evaluarea este realizata de catre profesor iar performantele elevilor reprezinta nivelul insusirii
temelor si creatiillor muzicale/repertoriului parcurse in cadrul unei perioada de timp; este un
proces continuu care permite colectarea informatiilor cu privire la aspectele puternice si la
punctele vulnerabile; profesorul poate sa le utilizeze pentru organizarea procesului de predare-
invatare-evaluare si sa le transmita elevilor; este deseori utilizata, in sens larg.
Evaluarea sumativa (ES) se proiecteaza si se realizeaza la finele unui parcurs de invatare
semnificativ: semestru, an scolar.
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Se raporteaza la unitatile de competente si unitatile de continut proiectate pentru semestrul dat,
respectiv — la finalitatile stipulate la sfarsitul clasei date.

- controleaza rezultatele dobandite la finele cursului;

- este de naturd normativa si, conform sistemului de notare, verifica rezultatele;

- are drept scop perfectionarea procesului de invatare.
Una din metodele de evaluare de alternativa recomandate este — Autoevaluarea. Aceasta
poate fi utilizatd, ca metoda alternativa de evaluare, activitate la lectie, capacitate de format la
elevi. Pentru proiectarea si realizarea activitatii de autoevaluare se recomanda urmatoarele
etape.
Autoverificarea - dupa finalizarea actrivitatilor propuse, profesorul ghideaza elevii sa se
verifice, dupa caz: - in baza exemplelor, sugestiilor oferite de professor (de exemplu, elevii
confruntd variantele de interpretare oferite de catre professor la instrument sau in baza
inregistrarii audio, apoi intervine cu ajustarea variantei de interpretare propri/corectarea
greselor/inexactitatilor identificate, argumentand actiunile prin cuvinte.
Autocorectarea - ca rezultat al autoverificarii, profesorul ghideaza elevii in vederea reflectiei
si identificarii cauzelor care au condus la erori. Apoi asigura remediere imediata, folosind
strategii diferentiate (ghidare sau mai mult sprijin) pentru ca elevii sa se autocorecteze.
Autoaprecierea - ca rezultat al autocorectarii, invatatorul ghideaza elevii in aprecierea
comportamentului performantial: + am reusit independent ! acum am inteles ? mai am
intrebari. Simbolurile folosite in autoapreciere pot fi diferite, de exemplu semne, culori, altele,
etc.,. Esentiala este semnificatia care li se acorda.
Este instrumentala si se realizeaza pe baza de produse scolare recomandate, prin parcurgerea
si prezentarea reprtoriului recomandat, conform cerintelor unice prevazute in acest serns.
Produsul scolar reprezintd un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat de catre elev si
masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual, parintii.
Relatia finalititi curriculare < produse scolare:
Competente specifice <> nivel de disciplina pe toata perioada invatdmantului
Unitati de competente < nivel de unitate de invatare pe clasa
Produse scolare < nivel de activitate la lectie
O competentd/ unitate de competenta poate fi evaluata prin diferite produse, si invers: acelasi
produs poate permite evaluarea diferitor unitati de competente. Acest fapt oferd libertate
resursele disponibile.
Produsele scolare/Repertoriu includ: creatie de forma ampla, creatie polifonica, piese
originale ale compozitorilor nationali, creatii de virtuozitate, piese de caracter diferit, material
tehnic (studii de tehnica diferita, gamele in diversitatea lor tehnica).

Produse recomandate Criterii de evaluare

Game in diversitatea |® Pozitionarea corecta la instrument;

lor tehnica. e Interpretarea calitativa si ritmica a gamelor/ studiilor respectand
Studii. (tempoul, ritm, sunet, nuante dinamice);

Piese in diversitate e Utilizarea digitatiei corecte;

Creatii polifonice. e Utilizarea eficienta a mijloacelor tehnice ;

Respectarea textului muzical (forma, nuantele dinamice, tempoul,
caracterul);

Respectarea stilistica si redarea expresiva a imaginii artistice;
Respectarea gruparilor si a desenelor ritmice;

Respectarea emisiei sonore;

Reziztenta fizicd si emotionala;

Stabilitatea tehnica si psihologicd a interpretarii

Creatii de forma
ampla.

Concerte

Ansambluri /orchestre

216


https://atelim.com/inspectoratul-teritorial-de-munc-timis-300167-timisoara-spl-ni.html

e Interpretarea/evoluarea in scena sub aspecte variate (artistica,
intelegere profunda a textlui/partiturii);

o Intelegerea si redarea corecta a logicii dezvoltarii imaginilor
muzicale si a planului emotional al creatiei in diversitate;

e Exprimarea corecta a caracterului muzicii (intonatie, articulatii,
nuante dinamice, frazare, stil) in diverse creatii.

e Depadsirea parametrilor tehnici;

e Prezentarea programului/repertoriului in mod personalizat.

Aplicarea corecti a procedeelor tehnico-interpretative (de ex.

pedalizarea, vibrato, surdina, tremolo, respiratie, etc.).

Fidelitatea si respectarea textului, conform partiturii muzicale.

Interpretare logica, convingatoare;

respectarea gindirii si liniilor polifonice.

Incadrarea in parametrii de interpretare (omogenizare), in

ansamblu/colectiv.

Cum utilizeaza cadrul didactic produsele scolare?

- Studiaza, prin confruntare cu prevederile curriculumului, lista de produse specifice disciplinei scolare
pentru clasa respectiva si lista de produse transdisciplinare, care sunt recomandate.

- Selecteaza produsele relevante pentru cazul concret si le valorifica in proiectarea didactica, in elaborarea
instrumentelor de evaluare si in cadrul monitorizarii/ analizei performantelor elevilor.

- Pentru a elabora un instrument de evaluare (proba orald/ scrisa/ practicd, test etc.), alege produsul (ele)
in functie de: unitatile de competente vizate; obiectivele lectiei; varietatea situatiilor de Invatare; aspecte
de didactica a disciplinei; experienta elevilor. Produsele alese orienteazd cadrul didactic in alcatuirea
sarcinilor propuse elevilor in proba de evaluare.

Tipuri de evaluare recomandate:

Colocviu
tehnic

Este o proba de evaluarea intermediard, 1n cadrul cérei se evalueaza nivelul
de pregatire tehnicd interpretativa. Include (game si studii). Se desfdsoara
pe parcursul semestrului I-ii sau II, la decizia administratiei

Produse evaluabile, de ex.: Game, Studii

Concert
academic

se desfasoard la sfarsitul semestrului I-ii, este o probd intermediara prin
care se evalueaza programul/competentele formate pe parcursul
semestrului si are un caracter public/deschis, (pot participa parinti,
profesori, elevi).

Produse recomandate/Program recomandat:

Produse evaluabile, de ex.: Piese, o lucrare polifonica

Examen

este o forma de verificare a indeplinirii curriculumului. Se desfasoara la
finele anului scolar, in prezenta unei comisii, constituitd prin ordinul
directorului institutiei. Poate fi de promovare (pentru a asigura transferul
dintre clase) sau de absolvire (pentru elevii din clasele terminale).
Produse evaluabile, de ex..: lucrare de forma ampla, piesa

Obiectul evaluarii in Scoala de Muzicid/Arte 1l constituie rezultatele scolare individuale ale
elevilor. Spectrul rezultatelor vizate este determinat de curriculumul scolar centrat pe formarea
de competente. De fapt, nu evaludm competente, dar prezenta vizibila ale acestora, adica
produsele prin care se ajunge la rezultatele elevilor.

Produsul scolar reprezintd un rezultat scolar proiectat pentru a fi realizat de catre elev si
masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual, parintii.

O competenti/ unitate de competenta poate fi evaluata prin diferite produse, si invers: acelasi
produs poate permite evaluarea diferitor unitati de competente. Acest fapt ofera libertate
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1o vy

resursele disponibile.

CALIFICATIVE/ CRITERII DE EVALUARE

Calificativ
recomandat

Criterii de evaluare

Excelent

O evoluare/interpretare perfecta sub aspecte variate (artistica, intelegere
profunda a pieselor);

Intelegerea si redarea corecti a logicii dezvoltirii imaginilor muzicale si a
planului emotional al creatiei;

Exprimarea corecta a caracterului muzicii — tempoul, ritm, sunet,
intonatie, nuante dinamice;

Depasirea parametrilor tehnici pentru instrumentul/disciplina de profil
respectiva;

Depasirea prevedeilor curriculare, in vederea prezentarii
programului/repertoriului in mod personalizat.

Participarea la concursurile de profil la nivel national si international.
Aplicarea corecta a procedeelor tehnico-interpretative (de ex. pedalizarea,
vibrato, surdina, tremolo, respiratie, etc.).

Foarte bine

Interpretare logica, convingatoare;

Depasirea prevedeilor curriculare, in vederea modului de prezentare a
repertoriului;

Interpretare expresiva, cu nuante dinamice si intonatie veridica;
Intelegerea sensului;

Pastrarea echilibrului dintre melodie si acompaniament;
Redarea corecta a tempourlor, care exprima caracterul muzicii;
Claritate Tn exprimare;

Aplicarea corectd a procedeelor tehnico-interpretative
(pedalizarea,vibrato, surdina, tremolo, respiratie, etc.);
Depasirea programei scolare in realizarea repertoriului;
Acumularea unui repertoriu variat stilistic;

Prezenta laturii creative si personale 1n interpretare.

Bine

Realizarea repertoriului conform cerintelor curriculare;

Cunoasterea si respectarea strictd a partiturii muzicale;

Interpretarea liberd, curatd, cu simtul ritmului si simtul miscarii, pot fi
atestate greseli nesemnificave;

Interpretare corecta, dar cu mici rezerve din perspectiva vedere artistica-
emotionala;

Aparat interpretativ organizat;

Digitatia corecta;

O buna calitate a sunetului;

Executarea corecta a tuseelor;

Tempouri corecte;

Aplicarea corectd/cu mici abateri a procedeelor tehnico-interpretative
(pedalizarea,vibrato, surdina, tremolo,respiratie, etc.).

Parcurgerea textului creatiilor prezentate/interpretate, cu mai multe
inexactitdti de ordin muzical, sonor, ritmic si tehnic;

Tempouri incorecte — prea lente sau prea rapide;

Intonatie neexpresiva;

Interpretare fard nuante dinamice;
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Aplicarea cu greseli a procedeelor tehnico-interpretative
(pedalizarea,vibrato, surdina,tremolo, respiratie, etc.).
Elevul nu se concentreaza la ceea ce canta;

Suficient Realizarea in micd masura a parametrilor tehnici pentru
instrumental/disciplina respectiva: pozitie, sunet, recunoastere a
elementelor ritmico-melodice;

Realizarea unui repertoriu minim din programa scolara;
Cunoasterea slaba a partiturii muzicale;

Neantelegerea sensului;

Aparat interpretativ neorganizat;

Interpretare neritmica;

Digitatia incorecta;

Lipseste intonatia;

Elevul nu asculta ceea ce canta;

Aplicarea incorecta a procedeelor tehnico-interpretative (pedalizarea,
vibrato, surdina, tremolo, respiratie, etc.).

Interpretare cu foarte multe greseli si opriri;

Tinuta gresita la instrument.

Cunoasterea foarte slaba a partiturii muzicale;
Memorarea slaba a textului;

Tinuta gresita la instrument;

Digitatia gresita;

Dificultati tehnice;

Sunet necalitativ.

Nesatisfacator | Elevul nu indeplineste indicatorii, prezentati la calificativul suficient;
Necunoasterea totald a partiturii muzicale — interpretare cu foarte multe
greseli si opriri;

Tinuta bsolut gresita la instrument.
ANEXE

UNITATI DE CONTINUTURI / PLAN DE EPERTORIU RECOMANDAT:

Instrumente cu clape (Pian)

I Fillip I. Cintec de leagan
Goedicke A. Rigodon

Schytte L. Op. 160 Studiul Ne 1
Krieger I. Menuet in a moll
Maicapar S. La gradinita
Steibelt D. Adagio

Goedicke A. Dans

1. Purcell H. Aria in d moll
1 2. Haslinger T. Sonatina in C dur
3. Tchaikovsky P. Cintec vechi francez

1. Bach J.S. Menuet in G dur
2. Beethoven L. Sonatina in G dur
3. Tibulschi I. Coasa

1. Handel G. Sarabanda in F dur
2. Diabelli A. Op. 168 Sonatina Ne 2 in G dur
3. Schytte L. Dansul piticilor

Nivel 1. Bach J.S. Preludiu mic in ¢ moll
avansat | 2. Kabalevsky D. Variatiuni usoare pe tema populara rusa
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| 3. Gretchaninov A. Vals

11 1. Bach J.S. Menuet in ¢ moll
2. Melartin E. Sonatina in g moll
3. Khachaturyan A. Andantino

1. Arman J. Fughetta in C dur
2. Beethoven L. Sonatina in C dur
3. Fedov D. Dans

1. Krieger J. Sarabanda
2. Dussek 1. Sonatina in C dur m.III
3. Schumann R. Taranul vesel

Nivel 1. Bach J.S. Preludiu mic in d moll
avansat 2. Diabelli A. Op.151 Sonatina Ne 1, m.III
3. Dvarionas B. Vals in g moll

v 1. Zipoli D. Fughetta in e moll

2. Cimarosa D. Sonata in g moll
3. Schytte L. Op.68 Studiul Ne 3
4. Gliere R. Op.43 Ne 3 Mazurca

1. Bach J.S. Preludiu mic in C dur
2. Medyn I. Sonatina in C dur

3. Lemoine A. Op. 37 Studiul Ne 17
4. Lobel S. Povestea

1. Handel G. Curanta in F dur

2. Maikapar S. Op.8 Variatiuni pe tema rusa
3. Behrens H. Op.70 Studiul Ne 33

4. Grieg E. Op.12 Vals

Nivel 1. Bach J.S. Preludiu mic in h moll
avansat 2. Mozart W.A. Sonatina Ne 1 in C dur
3. Czerny C.(G) Studiul Ne 28

4. Doga E. Sonet in b moll

\Y 1. Handel G. Allemanda in d moll
2. Clementi M. Op.36 Sonatina Ne 6 in D dur, m.I
3. Schytte L. Op. 68 Studiul Ne 5

4. Shostakovich D. Romanta

1. Myaskovsky N. Op.43 Fuga (B crapuanom ctuie)
2. Grazioli G. Sonata in G du

3. Loeschhorn A. Op.66 Studiul Ne 4

4. Tcaci Z. Jocul copiilor

1. Bach J.S. Inventiune la 2 voci in C dur
2. Mozart W.A. Sonatina in A dur
3. Czerny C. (G) Studiul Ne 32 in E dur

4. Mendelssohn F. Cintec fara cuvinte in E dur

Nivel 1. Bach J.S. Allemanda din suita franceza in h moll
avansat 2. Kuhlau F. Op.59 Sonatina in A dur

3. Czerny C. Op.299 Studiul Ne 11

4. Beleaev V1. Zina viselor

Vi a) 1. Bach J.S. Inventiune la 2 voci 1n a moll
2. Gretchaninov A. Sonata in F dur, m.I
3. Behrens H. Op. 66 Studiul Ne 26

4. Mussorgsky M. Lacrima

b) 1.Handel G. Capriccio
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2. Vanhal I. Sonata in A dur
3. Loeschhorn A. Op.66 Studiul Ne 17
4. Tcaci Z. Zi de sarbatoare

c) 1. Bach J.S. Fuga in C dur (Mici preludii si fugi)
2. Haydn J. Sonata in G dur
3. Czerny C. Op.299 Studiul Ne 9
4. Mendelssohn F. Cintec fara cuvinte Tn A dur

Nivel d) 1. Bach J.S. Inventiune la 3 voci in E dur
avansat 2. Beethoven L. 6 variatiuni usoare in G dur
3. Czerny C. Op. 740 Studiul Ne 37

4. Fedov V. Hora fetelor

Vi 1. Lyadov A. Op. 34 Ne 2 Canon in ¢ moll

2. Glinka M. Variatiuni pe tema ,,Cpeau TOJTUHBI POBHBIST
3. Kramer J. Studiul Ne 10 in C dur

4. Kabalevsky D. Op. 5 Preludiu in fis moll

1. Glinka M. Fuga 1n a moll

2. Haydn J. Sonata Ne 7 in D dur, m. |
3. CzernyC. Op. 299 Studiul Ne 25

4. Neaga G. Preludiu in C dur

1. Bach J.S. Inventiune la trei voci in ¢ moll
2. Clementi M. Op. 1 Sonata in Es dur

3. Loeschhorn A. Op. 136 Studiul Ne 20

4. Chopin F. Nocturna 1n cis moll (postum)

Nivel 1. Bach J.S. CBT C.I Preludiu si fuga in d moll
avansat 2. Beethoven L. Op. 2 Sonata Ne 1 in f moll

3. Moszkovsky M. Op. 12 Studiul Ne 12

4. Lungul S. Preludiu in F dur

Instrumente populare (Acordeon)

D. Kabalevsky — ”Polca mica”
I ”Semanatul” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu

A.lvanov — "Polca”
P. Neamtu — ”Copila mamei”

Nivel A.Teleman — ”Piesa”
avansat P. Neamtu — "Vals”

I I.Guriliov — ”Cantec”
P. Neamtu — "Joc”

F. Schubert — ”Lendler”
P. Neamtu — "Ilenuta”

Nivel W. A. Mozart — Menuet

avansat ”frunza verde doi bujori” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu

I N. Ceaikin — ”Dansul Craciunitei”
W. A. Mozart — Menuet

”Ciocérlanul” — cantec popular, prelucrare P. Neamtu

M.Glinka — ’Polca”
P.Brandini — ”Arietta”

Nivel A.Dorensky — Sonatina in stil clasic
avansat R. Bajilin — ”Vals”

”Sarba veche” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu
v L. Beethoven — ”Harciog”

W. A. Mozart — ’Bourrer”

|.S.Bach — Menuet
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I.Saulsky — ’Cearston”
“Hora” — dans popular, prelucrare P. Neamtu

Nivel I.Pachelbel — Fuga
avansat N. Rotta — "Cantec”

”Hora nuntii” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu
\V I.Plieni — Sonatina D dur, P. |

F. Schubert — Vals
“Turturica” — melodie populara, prelucrare P. Neamtu

A.Goedike — Sarabanda
R. Schumann — ”Calaretul curajos”
”Baba mea” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu

Nivel W.A.Mozart — Sonatina P. |
avansat B.Akafiev — Dans

”Bulgareasca” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu
VI A.Diabelli — Rondo

I.S.Bach — Aria

”Joc” — melodie populard, prelucrare P.Neamtu

R. Gliere — Rondo
L. Beethoven — Menuet
”Cu méndrele” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu

Nivel I.Haydn — Final din sonata D dur
avansat I.S.Bach — preludiu

,,Hora” — melodie populara, prelucrare P. Neamtu
VI D. Chirosca — Studiu

I.S.Bach — Aria

D. Cimarosa — Sonata g moll
G.Sviridov — Vals
”Moldova” — melodie populard, prelucrare P. Neamtu

D. Chirosca — Studiu

D. Zipolli — ”Gigue”

I. Taskevici — Sonatina

E. Doga — “’Izvorasele”

”Hora” — melodie populara, prelucrare P. Neamtu

Nivel C. Rotaru — Studiu lautaresc
avansat I. Haendel — Sarabanda

I. Cati — Triptih de concert

S. Rachmaninov — ”’Polca italiana”
E. Derbenco — ”Tramvaiul vechi”

II. DISCIPLINA “ISTORIA MUZICII”

Curriculumul pentru disciplina Istoria muzicii reprezintda un document reglator, care
stabileste prezentarea interconexd a demersurilor conceptuale, teleologice, continutale si
metodologice de studiere a fenomenului muzical din perspectiva istorica, structurala si de
continut al acestuia, sub aspectele:

e de cunoastere (cognitiv) — cunostinte muzicale/despre muzica (evolutie, diversitate etc.);
e comprehensive (de intelegere) — gandire/traire muzical-artistica;
o aplicative — interpretare (vocald, instrumentald, verbal-teoretica).

Conform traseului curricular de studiere a muzicii in scoala de muzica/arte, studiul
disciplinei Literatura muzicii va derula pe parcursul a 4 ani, incepind cu cl. a IV-a (ciclul de 7
ani) / cl. a ll-a (ciclul 5 ani).

Disciplina Istoria muzicii vizeaza:

» dezvoltarea unei viziuni de ansamblu asupra fenomenului muzical ca factor existential;
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» formarea unor reprezentdri culturale privind evolutia si valorile artei muzicale nationale si
universale;
» identificarea si explicarea relatiilor dintre valorile muzicale si contextul socio-cultural in care au
aparut acestea;
> lansarea unor conexiuni intre arta muzicala nationali si cea universali;
> utilizarea adecvata a tehnicilor de studiere si cercetare a fenomenului muzical.
2.1 ADMINISTRAREA DISCIPLINEI
Nr D!SCi p! ina/ Numérul Numaérul
crt-. tipuride | Componenta| de ore pe Clasa | deorepe| Modul de evaluare
activitati saptaimana an
1. 1 IV/11 34 Eval nitials/
2. | Istora 1 VI 34 valuare Inifia‘a/
3. | muzicii 1 VIV 34 curentd/ sumativa
4. 2 VIV 60 Examen

2.2 COMPETENTE SPECIFICE

la originile culturii muzicale, manifestand curiozitate, interes si spirit de cercetare.

. Perceperea diversititii fenomenului muzical-artistic national/universal, din diverse surse/ pornind de

Identificarea la auz/ Investigarea creatiilor din fondul muzical — artistic disponibil, demonstrand

intelegere si cunoasterea particularitatilor componistice, stilistice si de gen, raportate la diverse perioade

de evolutie a artei muzicale.
. Transferarea achizitiilor muzical-artistice dobandite, in diverse situatii de Invatare, contexte

scolare/sociale /educationale, ddnd dovada de corectitudine in utilizarea limbajului/terminologiei

discursive, precum §i de atitudine creativa.

Valorificarea fondului muzical-artistic, prin implicarea/organizarea/crearea evenimentelor cultural-

artistice scolare/comunitare, dovedind respect, fidelitate si atitudine responsabild fatad de valori si

patrimoniul muzical/cultural/artistic national si universal.

2.3 MATRICEA DEZVOLTARII COMPETENTELOR SPECIFICE /UNITATILOR DE

COMPETENTE/UNITATILOR DE CONTINUT/ACTIVITATI DE iINVATARE:

Unitati de Activiati
. N continut de invatare
Competente specifice Unitati de competente recomanda
te
Perceperea diversitatii | e Definirea particularitatilor Fenomenul Activitati:
fenomenului muzical-artistic de limbaj specifice muzical  ca
national/universal, fenomenului muzical ca fenomen Recunoaste
diverse surse/ pornind de la domeniul al artei: existential; rea si
originile culturii . L caracterizar
o . Explicarea evolutiei
manifestand curiozitate, . R ea
interes si spirit de cercetare. fenomej'nulul muZlC?I n elementelor
corelatie cu evolutia de limbaj
istorica a muzical,
vietii/fenomenelor vietii; ) ) gen
Identificarea/analiza Limbajul muzical
caracterele muzicii in muzical etc.;
creatii miniaturale si de (notiuni  de
sintaxa,

proportii.
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Operarea cu terminologie
muzicald specifice in
caracterizarea si
aprecierea muzicii;
Compararea
genurilor/caracterelor
muzicii
audiate/interpretate;
Analiza/caracterizarea
materialului muzical
propus spre audiere (gen,
forma, stil etc.);
Descrierea mesajului
artistic al creatiilor
muzicale abordate;
Aprecierea artistica si
valorica a diverselor
informatii despre creatiile
muzicale studiate;
Identificarea celor mai
reprezentative personalitati
/compozitori care au
contribuit la constituirea
fondului si valorilor
muzicale universale si
nationale;

Exprimarea
optiunilor/aprecierilor
pentru valorile artei
muzicale clasice,
moderne, contemporane,
de avangarda;

Estimarea valentelor
artistice, estetice,
spirituale etc. ale muzicii
in societate.

Identificarea la auz/
Investigarea creatiilor
din fondul muzical -
artistic disponibil,
demonstrand intelegere si
cunoasterea
particularitatilor
componistice, stilistice si
de gen, raportate la
diverse  perioade de
evolutie a artei muzicala.

Determinarea tipologiei si
a particularitatilor sonore
ale elementelor de limbaj
muzical;

Recunoasterea auditiva a
creatiilor muzicale
corespunzator genului,
epocii, stilului,
compozitorului etc;
Caracterizarea si
aprecierea muzicii
utilizind terminologia
muzicald specifica;

forma, gen,
stil etc.);

Barocul
(preclasicis
mul) muzical
(1600-1750);

Clasicismul
muzical
(1750-1827);
Romantismu
| muzical
(1820-1900);

Muzica
compozitoril
or rusi i
»grupul celor
cinci”;

Muzica
contemporan
a,

Audierea si
analiza
materialulu
i muzical;
Auditii
muzicale
comentate/
cu
elaborarea
notitelor;

Studierea
datelor
biografice
din diferite
surse;

Lectura
textelor
literare ce
stau la baza
creatiilor
muzicale
abordate;
Informatii
prezentate
succint;

Raspunsuri
la Intrebari;

Studii de
caz;

Jocuri
muzical-
didactice;

Studiu de
caz pe
exemple de
material
audio si
video;

Melogestic
a;
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Descrierea creatiilor
muzicale conform
genului, stilului,
curentului muzical etc;
Caracterizarea genurilor
si formelor muzicale,
imaginii muzicale si
mijloacelor de realizare
artistica a creatiilor
muzicale abordate;
Descrierea mesajului
artistic al creatiilor
muzicale audiate;
Fredonarea
motivelor/fragmentelor
muzicale ale creatiilor
muzical-artistice de
valoare;

Distingerea celor mai
reprezentative
personalitati /compozitori
care au contribuit la
constituirea fondului si
valorilor muzicale
universale si nationale;
Aprecierea artistica si
valorica a diverselor
informatii despre muzica
studiata.

Transferarea

achizitiilor muzical-
artistice dobandite, in
diverse situatii de

invatare, contexte
scolare/sociale
leducationale, dand

dovada de corectitudine,
limbaj/terminologie
discursiva, atitudine
creativa.

Ascultarea, urmarirea si
»auzirea” mesajului
artistic al creatiilor
muzicale abordate;
Analiza/caracterizarea
minutioasa a materialului
muzical propus spre
audiere (gen, forma, stil
etc.);

Recunoasterea elementelor
de limbaj muzical ca
elemente determinante ale
genului, stilului,
compozitorului etc;
Stapinirea auditiva a
creatiilor muzicale din
repertoriul
national/universal al
compozitorilor/reprezenta
ntilor diferitor

Muzica
nationala (de
la lautari pina
la muzica
profesionistd)

Creatia
compozitoril
or din jum. Il
a sec. XX
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epoci/perioade/stiluri
muzicale;
Intonarea/fredonarea
temelor muzicale din
creatii reprezentative ale
compozitorilor
reprezentantilor diferitor
epoci/perioade/stiluri
muzicale;

Cunoasterea celor mai
reprezentative
personalitati /compozitori
care au contribuit la
constituirea fondului si
valorilor muzicale
universale si nationale
conform diferitor
perioade/epoci/stiluri;
Elaborarea Portofoliului
,,Partitura ascultatorului”
elaborat in baza
repertoriului de creatii de
diferit gen, stil,
compozitori etc.;
Exprimarea optiunilor,
aprecierilor pentru
valorile artei muzicale
clasice, moderne,
contemporane, de
avangarda.

Valorificarea fondului
muzical-artistic, prin
implicarea/organizarea/cr
earea evenimentelor
cultural-artistice
scolare/comunitare,
dovedind respect,
fidelitate si  atitudine
responsabila fata de valori
si patrimoniul muzical
/cultural/artistic national
si universal.

Descrierea evolutiei
fenomenului muzical in
corelatie cu evolutia
istorica a
vietii/fenomenelor vietii;
Analiza auditiva a
continutului /mesajului
muzicii abordate/audiate;
Aprecierea artistica si
valorica a diverselor
informatii despre creatiile
muzicale studiate;
Elaborarea organigramei
celor mai reprezentative
personalitati/ compozitori
care au contribuit la
constituirea fondului si
valorilor muzicale
universale si nationale;
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Participarea/implicarea
activa in cadrul
manifestarilor/activitatilor
cultural-artistice;
Demonstrarea
potentialului de cercetare
independenta a
fenomenului muzical in
baza diferitor surse de
informare(enciclopedii,
dictionare, partituri, surse
digitale etc);
Demonstrarea viziunii
proprii asupra
fenomenului muzical ca
fenomen determinant al
vietii;

Demonstrarea unui grad
inalt de inteligenta
mugzicala in cadrul
disciplinei si in mediul
social;

Exprimarea valorilor
artistice, estetice,
spirituale ale muzicii ca
parte indispensabila si
determinanta a vietii.

2.4 UNITATI DE CONTINUT RECOMANDATE

Continuturile abordate in cadrul diciplinei Istoria muzicii vizeaza intelegerea/abordarea
fenomenului muzical sub toate aspectele acestuia: spatiul sonor reprezentat de valorile muzicii
nationale si universale, evolutia/periodizarea dezvoltarii muzicii, dimensiunea muzicologica
(limbaj muzical, genuri, stiluri, epoci, scoli componistice, reprezentanti etc.). Aceste elemente
vor determina Conceptul disciplinei Istoria muzicii, vizand esalonarea logica si exhaustiva a

urmatoarelor continuturi:

(1) Fenomenul muzical ca fenomen existential;

(2) Limbajul muzical (notiuni de sintaxa, forma, gen, stil etc.);

(3) Barocul (preclasicismul) muzical (1600-1750);

(4) Clasicismul muzical (1750-1827);

(5) Romantismul muzical (1820-1900);

(6) Muzica compozitorilor rusi si ,,grupul celor cinci”;

(7) Muzica contemporana,;

(8) Muzica nationala (de la lautari pind la muzica profesionisti);

(9) Creatia compozitorilor din jum. IT a sec. XX.
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2.5 REPARTIZAREA ORIENTATIVA A UNITATILOR DE CONTINUT/ SUBIECTE

RECOMANDATE
Unitati de confinut Subiecte/ Tematici abordate Nr. de ore
/recomandate recomandat
CLASA IV/II
Semestrul | Total: 17 ore
Fenomenul muzical | - Muzica- fenomen al vietii /Mesajul muzicii 2
ca fenomen - Domeniile muzicii 1
existential
Limbajul muzical | - Calititile sunetului muzical 1
(notiuni de sintaxa, | - Melodia. Modul 2
forma, gen, stil [ Ritmul. Tempoul 2
etc.,); - Factura. Armonia 1
- Registrul. Nuantele dinamice 1
- Timbrul. Instrumentele muzicale 2
- Vocea umana — ,,instrument” muzical specific 1
- Orchestra. Tipurile de orchestre 2
- La decizia cadrului didactic 2
v'Repertoriu orientativ - Creatii/fragmente de creatii reprezentative din repertoriul muzicii

pentru auditie: nationale si universale;

- T. Chiriac Suita Pe un picior de plai;

- P. Ceaikovski Barcarola,;

- F. Chopin Preludiile c-moll si e-moll, Nocturna Es-dur etc;

- F. Schubert Liedul Teiul;

- G. Bizet Preludiul din Arteziana etc.

- L. van Beethoven Simfonia nr. 5 (miscarile 1,3,4);

- D. Sostakovici Simfonia nr. 7 (miscarea 1);

- E. Grieg In pestera Regelui de Munte;

- M. Ravel Bolero;

- S. Rachmaninov Concertul nr. 2 pentru pian si orchestra;

- S. Prokofiev Povestea simfonica Petrica si Lupul,;

- F. Liszt Rapsodia ungara nr. 2,

- J.S. Bach Toccata si fuga d-moll, fragmente din Missa h-rnoll.
Semestrul 11 Total: 17 ore

Limbajul muzical | - Marsul. Caracteristicile si speciile lui. 2
(notiuni de sintaxa, | - Cantecul. Particularitiiti si varietate. 2
forma, gen, stil etc.); | - Dansul. Caracteristici si clasfiiciri. 2
- Genurile muzicii instrumentale: sonata, simfonia, 4
concertul, miniatura instrumentala
- Opera. Formele specifice ale operei (antract, 2
arie, recitativ, cor etc.)
- Baletul. Formele specifice ale baletului (variatiuni, 2
pas-de-deux etc.)
- Muzica din filme, spectacole teatrale etc. 1
v La decizia cadrului didactic 2
v’ Repertoriu orientativ | - L. van Beethoven Simfonia nr. 6;
pentru auditie: - M. Musorgski ciclul Tablouri dintr-o exporzitie;

- C. Debussy creatiile Clar de lunda, Nori etc;
- F. Meldelssohn-Bartholdy Uvertura Visul unei nopti de vard,
- C. Saint-Saéns Concertul nr. 2 pentru pian si orchestrd (miscarea 2),
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Suita Carnavalul animalelor;

T. Albinoni Adagio;

J. Brahms Simfonia nr. 5 (miscarea 3);

W. A. Mozart Simfonia nr. 40 (miscarile 1,2);

F. Mendelssohn- Bartholdy Concertul pentru vioara si orchestrd (e-
moll) (miscarea 3).

- Creatia pentru pian
- Muzica simfonica

CLASA V/II
Semestrul | Total: 17 ore
v'Barocul (preclasicismul) | - J. S. Bach. Biografie si creatie 3
muzical (1600-1750) - Polifonia. Genurile muzicii polifonice
- Muzica pentru orga
v Clasicismul muzical - Scoala clasici vieneza 2
(1750-1827) - J. Haydn. Biografie si creatie 3

- W. A. Mozart. Biografie si creatie 3
- Simfonia in creatia compozitorului

- Opera in creatia compozitorului

- Genul de sonata in creatia compozitorului

- L.W. Beethoven. Biografie si creatie 3
- Sonatele pentru pian in creatia compozitorului
- Creatia simfonica a compozitorului

- Uverturile simfonice in creatia compozitorului

v’ La decizia cadrului didactic

2

v" Repertoriu orientativ -
pentru auditie:

J.S. Bach Toccata si fuga d-moll, fragmente din Missa h-rnoll, Suita
franceza c-moll, Inventiuni pe 2 voci - d-moll, c-Dur,

F-Dur, pe 3 voci - h-moll;

J. Haydn Sonata D-dur, nr. 7 Simfonia Es-dur; ,, Simfonia pentru
copii”’;

W. A. Mozart Sonata A-dur, nr. 11, Uvertura, duetele Figaro-
Susana, aria lui Figaro, aria lui Cherubino din actul I; cavatina
Contesei, aria lui Cherubino, finalul actului 11; cavatina Barbarinei,
aria lui Figaro, finalul actului 1V, Simfonia g-moll, nr. 40;

L.W. Beethoven Sonatele nr. 8, 14, 23, Uvertura Egmont Simfonia
c-moll, nr. 5, Simfonia F- dur. nr. 6.

- Muzica vocali in creatia compozitorului
Muzica camerala in creatia lui F. Schubert
Muzica simfonica in creatia compozitorului

Semestrul 11 Total: 17 ore
v'Romantismul muzical - Romantismul in muzica 2
(1820-1900) - F. Schubert. Biografie si creatie 4

- R. Schumann. Biografie si creatie 4
Muzica pentru pian in creatia lui R. Schumann
- Muzica vocala in creatia compozitorului

- F. Chopin. Biografie si creatie 4
- Miniaturile instrumentale in creatia compozitorului

v' La decizia cadrului didactic

3

v'Repertoriu orientativ -
pentru auditie:

F. Schubert Frumoasa morarita, Margareta torcand, Regele ielelor,
Pastravul, Serenada, Ave Maria s. a;
R. Schumann Album pentru tineret;
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F. Chopin. Mazurcile: C-dur, op. 24, nr. 2; a-moll, op. 68, nr. 2; a-
moll, op. 17, nr. 4 5. a., Polonezele: A-dur. op. 26, nr. 2; As-dur, op.
53 s. a., Valsurile: Cis-Moll, op. 18; Es-dur, op. 18. As-dur, op. 42 s.
a.

CLASA VI/IV
Semestrul | Total: 17 ore
v'Romantismul muzical - F. Mendelsohn-Bartholdy. Biografie si creatie 2
(1820-1900) - Creatia pentru pian a compozitorului
- Muzica de cameri in creatia compozitorului
- G. Rossini. Biografie si creatie 1

- Opera in creatia compozitorului

- F. Liszt. Biografie si creatie 1
- Creatiile pentru pian ale compozitorului
- Rapsaodiile in creatia compozitorului

- J. Brahms. Biografie si creatie 1
- Creatiile pentru pian ale compozitorului

- G. Verdi. Biografie si creatie 2
- Creatia de opera a compozitorului

- R. Wagner. Biogarfie si creatie 2
- Reforma operei. Opera in creatia compozitorului

- B. Smetana. Biografie si creatie 2
- Creatia simfonica a compozitorului
- Opera in creatia compozitorului

- Creatia simfonica a compozitorului

- G. Bizet. Biografie si creatie 2
- Opera in creatia compozitorului
- E. Grieg. Biogarfie si creatie 2

v La decizia cadrului didactic

2

v'Repertoriu orientativ
pentru auditie:

- F. Mendelsohn-Bartholdy ,, Cantece fara cuvinte” pentru
pian, Muzica de scena la ,, Visul unei nopti de vara” de
Shakespeare, Lieduri pentru voce si pian;

- G. Rossini Opera Bdarbierul din Sevilla: uvertura, cavatina
lui Figaro, cavatina Rosinei, aria lui Basilio (Calomnia);

- F. Liszt Rapsodiile nr. 2, 6, Piese din ciclul ,, Ani de
pelerinaj”, (Jaran-tela s. a.);

- J. Brahms Dansuri ungare nr. 1,5,6;

- G. Verdi Opera Aida: introducerea, romanta lui Radames,
trio Amneris-Radames-Aida, rugaciunea preotilor din actul 1,
aria Aidei din actul 111, duetul Aida-Radames din actul IV s.a.,
Coruri din operele (Nabucco. Lombarzii, Trubadurul etc.);

- R. Wagner Fragmente orchestrale din tetralogia ,, Inelul
nibelungului”, ,, Zborul walkyriilor" din opera Walkyria,

., Mars funebru” din opera Amurgul zeilor, Uverturi la opere
(Olandezul zburator, Maestrii cantareti);

’

- B. Smetana Poemul simfonic ,,Slava”, Opera Mireasa
vandutd: uvertura, arioso lui Marjenka, polca din actul 1;
- G. Bizet Opera Carmen: Uvertura, Marsul Toreadorului,
actele I-1V;

- E. Grieg Suita ,, Peer Gynt”.

Semestrul 11 Total: 17 ore
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v'"Muzica compozitorilor
rusi si ,,grupul celor
cinci”

M. Glinka. Biografie si creatie 2
Creatia vocal-camerala a compozitorului
Muzica simfonica in creatia compozitorului
Opera in creatia compozitorului

M. Balakerev. Biografie si creatie 2
Muzica simfonica in creatia compozitorului
Opera in creatia compozitorului

- C. Qui. Biografie si creatie 2
- Opera in creatia compozitorului
- A. Borodin. Biografie si creatie 2

Creatia simfonica a compozitorului
Opera in creatia compozitorului

- M. Musorgski. Biografie si creatie 2
- Creatiile pentru pian ale compozitorului
- N. Rimski-Korsakov. Biografie si creatie 2

Opera in creatia compozitorului
Creatia simfonica a compozitorului

P. I. Ceaikovski. Biografie si creatie 3
Genul de balet in creatia compozitorului
Creatia vocala a compozitorului

Creatia simfonica a compozitorului

v'La decizia cadrului didac

tic

2

v Repertoriu orientativ
pentru auditie:

- M. Glinka Opera “Ruslan si Ludmila": uvertura; cavatina
Ludmilei, Scena rapirii si canonul din actul I; fantezia pentru
orchestra ,, Kamarinskaia”,;

- M. Balakerev Romantele: ,,Vino cu mine”, ,,Cantecul lui
Selim” , ”Cantecul Pestisorului de aur”, Uvertura pe tema
marsului spaniol, poemul simfonic ”Rusia”;

- C. Qui Opera comica Fiul mandarinei, opera in trei

acte Prizonierul din Caucaz si opera intr-un act Mademoiselle
Fifi;

- A. Borodin Simfonia nr.2. Vitejasca., Opera Kneazul lgor:
uvertura, corul ,,Slava", scena eclipsei din Prolog; cantecul lui
Galitki. corul fetelor, corul boierilor din actul I cavatina
Konciakovnei, aria lui Igor, aria lui (Conciak, dansurile
cumanilor din actul 11, lamentarea laroslavnei, corul taranilor
dinactul IV's. a.;

- M. Musorgski Ciclul Tablouri dintr-o expozitie, Hopac din
opera larmarocul din Sorocinti;

- N. Rimski-Korsakov Fragmente din operele ,, Fata de
zapada”, ,,Sadco”, ,, Povestea tarului Saltan”, suita simfonica
., Seherazada’;

- P. 1. Ceaikovski ,,Valsul florilor” din baletul ,, Spargatorul de
nuci" (introductie); Albumul pentru copii: ,, Inmormdntarea
papusii”, ,, Cintecul francez”, ,, Cintecul italian”, ,, Marsul
soldateilor”.

CLASA VII/V
Semestrul | Total: 32 ore
v' Muzica contemporani | - G. Gershwin. Biografie si creatie 2

Creatia instrumentala si orchestrala a
compozitorului
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S. Prokofiev. Biografie si creatie 4
Creatia simfonica si vocal-simfonica

D. Sostakovici. Biografie si creatie 4
Creatia simfonica a compozitorzului
Creatia pentru pian a compozitorului

- A. Haciaturyan. Biografie si creatie 4
- Creatia de balet a compozitorului

4 - B. Bartok. Biografie si creatie 4
- Dansurile romanesti

4 - B. Britten. Biografie si creatie 4
- Creatia simfonica a compozitorului

v' Ladecizia cadrului didactic 10

v' Repertoriu orientativ
pentru auditie:

G. Gershwin Uvertura cubaneza, Rhapsody in Blue;

S. Prokofiev Povestea simfonicd Petrica si Lupul, partea | din
cantata Aleksandr Nevski (migc. 1), Simfonia nr. 1;

D. Sostakovici Simfonia nr. 5 si 7 (misc. 1), cvartetele nr.8 si 15;

A. Haciaturyan Baletele ,, Fericirea”, ,, Gayaneh”,

LSpartacus”, ,, Concertul pentru pian”. ,, Concertul pentru vioara”,
Simfonia nr.2;

B. Bartok Dansurile romdnesti;

B. Britten Concertul pentru vioarad, Simfonia da Requiem.

Semestrul 11 Total: 32 ore
v Muzica nationala - Particularitatile muzicii populare nationale. 4
(de la lautari pina la Lautarii Moldovei. Interpreti celebri ai muzicii
muzica profesionista) nationale.
- Creatia compozitorilor: A. Pann, E. Caudella, A. 4
Flechtenmacher
- C. Porumbescu. Biografie si creatie 2
- Creatia instrumentala a compozitorului
- G. Musicescu. Biografie si creatie 2

Prelucrarile folclorice in creatia compozitorului

- G. Enescu. Biografie si creatie. 2
- Muzica instrumentala in creatia compozitorului
- St. Neaga. Biografie si creatie 2
- Creatia simfonica a compozitorului
- E. Coca. Biografie si creatie 2
- Muzica vocali in creatia compozitorului

v Creatia compozitorilor | - Compozitorii: L. Gurov, A. Stircea, S. Lobel, V. 6

din jum. Il a sec. XX

Zagorski, Z. Tcaci, E. Doga, T. Chiriac, G. Mustea,
E. Doga, G. Ciobanu.

v' La decizia cadrului didactic 8

v Repertoriu orientativ
pentru auditie:

A. Pann, E. Caudella, A. Flechtenmacher Piese instrumentale;
C. Porumbescu Balada pentru vioara si pian;

G. Musicescu Muzica pentru pian, voce, cor;

G. Enescu Rapsodia Romand nr. 1;

St. Neaga Poemul Nistru;

E. Coca Romantele 0, ramdi, Doina noud, Lacul §. a.
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- Creatii de diferite genuri din muzica nationald contemporana a
compozitorilor: L. Gurov, A. Stircea, S. Lobel, V. Zagorski, Z.
Tcaci, E. Doga, T. Chiriac, G. Mustea, E. Doga, G. Ciobanu.

2.6 FINALITATIL
Nr. s . :
ort Clase Unitati de continut La finele claselor prezentate elevul poate:
Analiza/caracteriza muzica audiata utilizand terminologii
(1) Fenomenul muzical specifice limbajului muzical;
ca fenomen existential; Determina tipologia si particularitatile sonore ale
elementelor de limbaj muzical,
Clasa Distinge genurile/caracterele muzicii audiate/interpretate;
1. IV/II | (2) Limbajul muzical Caracteriza genurile si formele muzicale, imaginea
.. J . ~ | muzicala si mijloacele de realizare artistica a creatiilor
d §1my
(not;uvlm ¢ sIntaxa, | ,/icale abordate:
forma, gen, stil etc.); Identifica/analiza caracterele muzicii in creatii
miniaturale si de proportii.
(3) Barocul | Recunoaste si descrie elementele specifice muzicii
(preclasicismul) muzical | preclasice, clasice si romar_ltice; _ _ _
(1600-1750); Stapini auditiv creatii muzicale din repertoriul preclasic
(baroc), clasic si romantic;
Clasa | (4) Clasicismul muzical Intona/fredgna teme muzu;a_le din creatii reprezentative
2. VIl | (1750-1827): ale compozitorilor preclasicismului, clasicismului si
’ romantismului muzical;
) i Enumera si caracteriza date biografice ale
(5) Romantismul muzical | ¢, rezentantilor perioadei barocului (preclasicismului),
(1820-1900); clasicismului si romantismului muzical.
. ) Recunoaste si descrie elementele specifice muzicii
(5) Romantismul muzical | romantice si muzicii compozitorilor rusi;
(1820-1900); Stapini auditiv creatii muzicale din repertoriul
Clasa compozitorilor romantici $i a compozitorilor rusi;
3. VI/IV (6) Muzica | Intona/fredona teme muzicale din creatii reprezentative
compozitorilor rusi si ale compozitorilor romantici si ale compozitorilor rusi;
,grupul celor cinci”; Enumera si qaracteriza Qate biqgraﬁge alff
reprezentantilor romantismului muzical si a
compozitorilor rusi.
Recunoaste si descrie elementele specifice muzicii ruse si
(7) Muzica | nationale;
contemporani; Sté}pini auditiv creatii muzicale din repertoriul national si
univesal;
(8) Muzica national (de Intona/fredqna teme muzwe.lle' dlq creatll reprezentative
4 Clasa la Iutari pind la muzica ale compozitorilor nationali si universali;
" VIV fosi p . Expune si caracteriza date biografice si de creatie a
profesionista); reprezentantilor diferitor epoci, stiluri, perioade de
ezvoltare a artei muzicale.
(9) Creati d It t I
reatia

compozitorilor din jum.
Il asec. XX
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2.7 UNITATI DE CONTINUT/PRODUSE /CRITERII DE EVALUARE

Nr./o Unitati de Produse de invatare Criterii de evaluare
continut recomandate

1. Fenomenul Corectitudinea 1n determinarea
muzical ca Raspunsuri tipologiei si particularititilor sonore
fenomen scrise/orale; ale elementelor de limbaj muzical;
existential; Set de anz_’alllze _ Complexngtea caracterlz'érn

/contururi melodice genurilor si formele muzicale,

ale creatiilor imaginea muzicald si mijloacele de

muzicale audiate; realizare artistica a creatiilor

Eseu ,,Muzica in muzicale abordate;

viata mea”; Gradul de recunoastere/analiza a
caracterelor muzicii in creatii
miniaturale i de prorportii;
Corectitudinea raspunsurilor in
raport cu confinuturile abordate si a
obiectivelor stabilite.

2. Limbajul Operarea cu notiuni §i terminologii
muzical Analize ale creatiilor specifice limbajului muzical in
(notiuni de muzicale audiate /caracterizarea muzicii audiate;
sintaxd, forma, dupa un plan; Flexﬂ?lhtatea in dlstlngerea_l 3

; . Reprezentarea grafica genurilor/caracterelor muzicii
gen, stil etc.); RSN : o .
si spatiala a formei audiate/interpretate;
muzicale; Gradul de recunoastere/analiza a
Poster ,,Elementele caracterelor muzicii in creatii
limbajului muzical”’; miniaturale si de proportii;
Corectitudinea raspunsurilor in
raport cu continuturile abordate si a
obiectivelor stabilite;
Nivelul culturii de a audia, a urmari
evenimentele sonore/muzica
audiata.

3. Barocul Gradul de cunoastere (sub aspectul
(preclasicismul) Partitura cantitativ si calitativ) a informatiilor
muzical ascultatorului; cu privire la repezentantii barocului
(1600-1750); Eseu pe tema: muzical, genurile si trasaturile

,,Reprezentantii distinctive ale muzicii specifice
barocului muzical”; perioadei barocului muzical;
Recunoasterea si descrierea
elementelor specifice muzicii
preclasice;
Gradul de stapinire auditiva a
creatiilor muzicale din repertoriul
preclasic (baroc);
Exactitatea intonarii/fredonarii
temelor muzicale din creatii
reprezentative ale compozitorilor
preclasicismului muzical.

4. Clasicismul Partitura Gradul de cunoastere (sub aspectul

muzical (1750- ascultatorului; cantitativ i calitativ) a informatiilor

1827):

Eseu pe tema:
,,Reprezentantii

cu privire la repezentantii
clasicismului muzical, genurile si
trasaturile distinctive ale muzicii

234




clasicismului
vienez”;

specifice perioadei clasicismului
muzical;

Recunoasterea si descrierea
elementelor specifice muzicii
perioadei clasice;

Gradul de stapinire auditiva a
creatiilor muzicale din repertoriul
specific perioadei clasice;
Exactitatea intonarii/fredonarii
temelor muzicale din creatii
reprezentative ale compozitorilor
clasicismului muzical.

Romantismul
muzical
(1820-1900);

Comentariu muzical
asupra creatiilor
muzicale audiate;
Proiect de grup:
,,Sincretismul artelor
— Viata exprimata in
muzica si alte arte”
Eseu pe tema ,,Opera
preferata”

Gradul de cunoastere (sub aspectul
cantitativ si calitativ) a informatiilor
cu privire la repezentantii
romantismului muzical, genurile si
trasaturile distinctive ale muzicii
romantice;

Recunoasterea si descrierea
elementelor specifice muzicii
romantice;

Stapinirea auditiva a creatiilor
muzicale din repertoriul specific
perioadei romantismului muzical;
Enumerarea si caracterizarea celor
mai importante date biografice ale
reprezentantilor romantismului
muzical;

Claritatea intonarii/fredonarii
temelor muzicale accesibile din
fondul reprezentativ al
compozitorilor romantici.

Muzica
compozitorilor
rusi si ,.grupul
celor cinci”;

Comentariu muzical
asupra creatiilor
muzicale audiate;
Proiect individual
,»,arupul cel cinci” si
aportul in dezvoltarea
muzicii ruse”

Gradul de cunoastere (sub aspectul
cantitativ si calitativ) a informatiilor
cu privire la valorile muzicii ruse si
a reprezentantilor scolii ruse;
Recunoasterea si descrierea
elementelor specifice muzicii
reprezentative din creatia
compozitorilor rusi;

Stapanirea auditiva a creatiilor
muzicale din repertoriul creatiei
compozitorilor rusi;

Enumerarea si caracterizarea celor
mai importante date biografice ale
reprezentantilor scolii ruse;
Claritatea intonarii/fredonarii
temelor muzicale accesibile din
fondul reprezentativ al
compozitorilor rusi.

Muzica
contemporana;

Comentariu muzical
asupra creatiilor
muzicale audiate;

Gradul de cunoastere (sub aspectul
cantitativ si calitativ) a informatiilor
cu privire la compozitorii
contemporani §i a muzicii
contemporane;
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Eseu pe tema:
,,Reprezentantii
romantismului
muzical”;

Recunoasterea si descrierea
elementelor specifice muzicii
contemporane;

Stapinirea auditiva a repertoriului
muzical contemporan;
Enumerarea si caracterizarea celor
mai importante date biografice ale
compozitorilor contemporani;
Claritatea intonarii/fredonarii
temelor muzicale accesibile din
fondul reprezentativ al muzicii
contemporane.

Muzica
nationald (de la
lautari pina la
muzica
profesionista);

,,Cartea de vizitd” a
ueni sali de concert, a
unui compositor, a
unei creatii muzicale
celebre;

Partiturile
ascultatorului la
creatiile muzicale
studiate in clasa si
independent;

Integralitatea expunerii proprii
vizavi de evolutia si valorile muzicii
natonale;

Gradul de cunoastere (sub aspectul
cantitativ si calitativ) a informatiilor
cu privire la repezentantii muzicii
nationale, genurile si trasaturile
distinctive ale muzicii nationale;
Recunoasterea si descrierea
elementelor specifice muzicii
nationale;

Stapinirea auditiva a creatiilor
muzicale din repertoriul national,
Enumerarea si caracterizarea celor
mai importante date biografice ale
compozitorilor scolii nationale;
Claritatea intonarii/fredonarii
temelor muzicale accesibile din
fondul reprezentativ al muzicii
nationale.

Creatia
compozitorilor
din jum. Il a sec.
XX

Piese de identitate ale
programelor artistice
vizionate (invitatii,
afise, programe etc.);
Portofoliul
partiturilor personale
ale creatiilor
muzicale
audiate/studiate;
Lista creatiilor
preferate din
palmaresul fondului
muzical universal si
national.

Gradul de cunoastere (sub aspectul
cantitativ si calitativ) a informatiilor
cu privire la compozitorii i muzica
se. XX;

Stapinirea auditiva a creatiilor
muzicale din repertoriul specifice
sec. XX;

Enumerarea si caracterizarea celor
mai importante date biografice ale
reprezentantilor muzicii sec. XX;
Claritatea intonarii/fredonarii
temelor muzicale accesibile din
fondul reprezentativ al valorilor
muzicii sec. XX.
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2.8 SUGESTII METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE

Continuturile propuse spre studiere in cadrul disciplinei Istoria muzicii sunt dinamic
ordonate pe dimensiunile/domenii, unitdti de continut/subiecte, repartizate pe clase intr-0
viziune sistemica si se pot integra in mod echilibrat, asigurand abordarea metodica si holistica
a procesului de educatie-instruire muzicald si, in acelasi timp, apropiind actul de achizitii
studiate/receptate in contextul instituitional-artistic de actul transferului achizitiilor in
realitatea imediata, de viata intima/spirituala a elevului. Continuturile invatarii sunt organizate
in concordantd cu competentele specifice disciplinei Istoria muzicii, dar, In acelasi timp,
constituind mijloace si resurse de studiere a altor discipline de studiu.

Profesorul are o libertate sporita de activitate, in functie de particularitatile de varsta si
baza artistica si materiala a fiecarei institutii de invatamant artistic extrascolar.

Studierea disciplinei Istoria muzicii cuprinde prelegeri teoretice, auditii muzicale,
participari la concerte, parcurgerea unei bibliografii, redactarea de referate si lucrari, elaborarea
,,Partiturii ascultatorului”, analize muzicale etc. Astfel, continuturile Invatarii includ cele doua
dimensiuni ale disciplinei: informativ-teoretica si aplicativ-practica.

Astfel, In vederea asimilarii lexicului i operdrii cu limbajul specific disciplinei, cat si
pentru fundamentarea cunoasterii expresiei individuale in contextul diversitatii culturale
contemporane, elementele de baza ale curriculumului trec accentul de pe latura informativ-
teoretica spre cea aplicativ-practica.

Dimensiunea informativ-teoretica a vizeaza studierea muzicii/fenomenului muzical
din perspectivele legitatilor muzicii, elementelor de limbaj muzical si al rolului acestora in
crearea continuturilor/imaginilor muzicale ale lucrarilor muzicale din repertoriul national si
universal, evolutiei fenomenului muzical si a constituirii ,,fondului de aur” al tezaurului
muzical national i universal, creatiei si vietii compozitorilor/reprezentantilor diferitor epoci,
stiluri, curente muzicale, diversitatii genuistice si de continut propriu-zis al muzicii etc.

Dimensiunea aplicativ-practica vizeaza studiul propriu-zis al artei muzicale, in general,
care nu este posibilda in afara activitdfilor practice de comunicare, cunoastere, cercetare,
exersare, exprimare, creatie etc. Unitdtile de continut sunt construite astfel, Tncat pot oferi
activitatilor de auditie, interpretare/fredonare si creatie muzicala.

Continuturile si activitatile muzical-didactice prin care se construiesc §i se
organizeaza situatiile de invatare creaza un echilibru optim intre abordarile teoretice si cele
aplicative, respectand o evolutie a procesului de cunoastere bazat pe articularea tuturor
functiilor psihicului elevului (sensibilitate, atentie, memorie, imaginatie si gandire).

In vederea realizirii sistemului de competente specifice disciplinei istoria muzicii,
curriculumul disciplinar propune unitéti de continut nondirective, avand un caracter orientativ
si flexibil.

In I an de studiu al disciplinei (cl. IV/II), continuturile vor cuprinde teme de ordin
general, cu privire asupra fenomenului muzical in calitatea acestuia de fenomen al lumii/al
existentei, precum si asupra elementelor, tipologiei, varietatilor de limbaj muzical §i genuri
muzicale etc., tematici regasite Tn modulele: (1) Fenomenul muzical ca fenomen existential si
(2) Limbajul muzical (notiuni de sintaxa, forma, gen, stil etc.).

In urmatorii 3 ani de studiu, continuturile abordate in format integrat/circular, vor
reflecta (3) Evolutia fenomenului muzical, (4) Compozitori/reprezentanti ai scolilor
componistice §i (5) Repertoriul muzical (auditie/reflectie (analiza)/ intonare (fredonare).

Astfel, n clasa V/III si VI/IV, continuturile vor fi axate pe creatiile compozitorilor
preclasici (J. S. Bach), clasici (J. Haydn, W. A. Mozart, L. W. Beethoven), compozitorii din
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perioada romantismului (F. Schubert, R. Schumann, F. Chopin, F.-M. Bartholdy, J. Rossini
etc), compozitorii rusi si ,,grupul celor cinci”.

In clasa VII/V, continuturile vor fi axate pe valorile muzicii contemporane, creatiile si
reprezentantii scolilor nationale, precum si a compozitorilor din jum. II a sec. XX.

Libertatea de optiune a cadrului didactic, in raport cu demersul metodologic, se va
reflecta Tn primul rand 1n alegerea materialului muzical ce urmeaza a fi audiat, in selectarea
bibliografiei, in functie de resursele locale, de conditiile existente in scoald si de
individualitatea fiecarui elev sau cel putin grup de elevi cu preocupari si interese convergente.

Repertoriul muzical orientativ propus pentru auditie in prezentul curriculum este
constituit dintr-un complex de valori muzicale universale si nationale. Sugestiile pentru auditie,
stabilite pe baza unei selectii prin care s-a avut in vedere continuturi si finalitati educative, lasa
libertate profesorului de a veni in intimpinarea receptivitatii copiilor. Avand in vedere ca
auditia muzicala nu este un mijloc auxiliar al lectiei teoretice (de ilustrare a unei notiuni, de
exemplificare a unor elemente etc.), aceasta va deveni in sine o cale de receptare a muzicii pe
coordonate muzicale generale si culturale. Ca pondere in cadrul lectiei, auditiei muzicale i se
va aloca un timp important, aceasta devenind partea centrald/,,firul rosu” al lectiei de Istoria
muzicii.

Dat fiind ca procesul receptarii unei lucrari muzicale se sedimenteaza in timp, prin mai
multe re-audieri, se recomanda revenirea la creatiile anterior audiate. Satsfactia recunoasterii
auditive a unor creatii audiate anterior asigura lectiei valente valorice sporite.

Momentele de auditie prevazute trebuie acordate preferintelor elevilor, dar si genurilor
si formelor muzicale studiate, cu problematica propusa spre constientizarea si subietul lectiei.
Nu trebuie sa uitdm ca adevaratul contact cu arta muzicala se face in sala de concert, suportul
electronic fiind doar o alternativa moderna la veritabila Intilnire nemijlocita cu spiritul creatiei
muzicale.

In acest context, recomandam ca alegerea materialului muzical propus spre auditie
de competentele urmarite in procesul de predare—invatare (compozitor, curent, epoca, gen, stil
etc.).

Evaluarea

Pornind de la caracterul practic al activitatilor specifice disciplinei Istoria muzicii, evaluarea
presupune observarea continud si sistematica a elevilor de a participa in activitati colective, nu doar
individuale. Reproducerea materialului muzical, memorat mecanic, ca procedeu traditional de evaluare,
va fi inlocuitd cu metode alternative de evaluare (referatul, proiectul, portofoliul etc.), precum si de alte
forme de evaluare a manifestarilor artistice colective si/sau individuale (concerte, recitaluri, concursuri
etc.).

Evaluarea rezultatelor invatarii la disciplina Istoria muzicii, are drept scop determinarea
nivelului de realizare a competentelor specifice si unitatilor de competentad la disciplind, in
acest sens, profesorul va proiecta activitatea de evaluare concomitent cu proiectarea demersului
de predare — invatare, incluzand urmatoarele tipuri de evaluari:

» evaluarea initiala (obligatorie pentru fiecare clasa la inceputul semestrului);

» evaluarea curentd/ formativa ce presupune prezentdri, postere, portofoliul, tabele conceptuale,
enunturi istorice etc;

» evaluarea sumativa, ce presupune finalul fiecarei unitati de invatare.

Instrumentele de evaluare aplicate la disciplind, pentru toti anii des studiu, vor fi structurate
conform unitatilor de continut: Timp si spatiu in evolutia fenomenului muzical, Limbaj
muzical, Izvoare/tendinte si Reprezentanti/compozitori ai domeniului muzical, Cauza si efect
in evolutia si dezvoltarea artei muzicale, Atitudine si comportament in abordarea valorilor
muzical-artistice.
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Continuturile evaluate vor include tematicile abordate in cadrul lectiilor. Acestea vor
include:
» Continuturi informativ-teoretice (cunoasterea biografiilor, notiunilor de limbaj muzical, gen, stil,
epoca etc.);
» Continuturi practice-aplicative (reflectii/analize ale creatiilor compozitorilor, recunoasterea auditiva a
muzicii, elaborarea arhivei musicale prorprii etc.)

Calificativ Criterii de evaluare

Excelent - Demonstrarea rezultatelor remarcabile in cunoasterea tipologiei si
particularitatilor sonore ale elementelor de limbaj muzical, datelor biografice
ale reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de dezvoltare a
fenomenului muzical;

- Manifestarea creativitatii si a interesului pentru o cunoastere versatid in
distingerea genurilor/caracterelor muzicii audiate/interpretate, caracterizarea
genurilor si formelor muzicale, imaginii muzicale si mijloacelor de realizare
artistica a creatiilor muzicale abordate;

- Stapanirea auditiva si intonarea/fredonarea unui repertoriu vast de teme
muzicale din creatii valoroase ale reprezentantilor/compozitorilor diferitor
perioade de dezvoltare a fenomenului muzical,

- Depasirea prevederilor curriculare in studierea continuturilor specifice
disciplinei.

Foarte bine | - Demonstrarea rezultatelor Tnalte in cunoasterea tipologiei si particularitatilor
sonore ale elementelor de limbaj muzical, datelor biografice ale
reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de dezvoltare a
fenomenului muzical;

- Manifestarea creativitatii in distingerea genurilor/caracterelor muzicii
audiate/interpretate, caracterizarea genurilor si formelor muzicale, imaginii
muzicale si mijloacelor de realizare artistica a creatiilor muzicale abordate;

- Stipinirea auditivd si intonarea/fredonarea unui repertoriu vast de teme
muzicale din creatii valoroase ale reprezentantilor/compozitorilor diferitor
perioade de dezvoltare a fenomenului muzical,

- Demonstrarea competentelor formate/dezvoltate nivelului corespunzator
prevederilor curriculare de studiere a continuturilor in cadrul disciplinei.

Bine - Demonstrarea cu neincredera a cunoasterii tipologiei si particularitatilor
sonore ale elementelor de limbaj muzical, datelor biografice ale
reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de dezvoltare a

fenomenului muzical;

- Distingerea cu abateri nesemnificative a genurilor/caracterelor muzicii
audiate/interpretate, caracterizarea genurilor si formelor muzicale, imaginii
muzicale si mijloacelor de realizare artistica a creatiilor muzicale abordate;

- Stapinirea auditiva si intonarea/fredonarea unui repertoriu relativ modest de
teme muzicale din creatii valoroase ale reprezentantilor/compozitorilor
diferitor perioade de dezvoltare a fenomenului muzical,

- Demonstrarea competentelor formate/dezvoltate in cadrul disciplinei la
nivelul corespunzitor prevederilor curriculare.

- Demonstrarea cunoasterii cu abateri a tipologiei si particularitatilor sonore
ale elementelor de limbaj muzical, datelor biografice ale
reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de dezvoltare a
fenomenului muzical;

- Distingerea cu abateri a genurilor/caracterelor muzicii audiate/interpretate,
caracterizarea genurilor si formelor muzicale, imaginii muzicale si
mijloacelor de realizare artistica a creatiilor muzicale abordate;
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- Stapinirea auditiva si intonarea/fredonarea unui repertoriu mic de teme
muzicale din creatii valoroase ale reprezentantilor/compozitorilor diferitor
perioade de dezvoltare a fenomenului muzical,

- Demonstrarea competentelor formate/dezvoltate in cadrul disciplinei la
nivelul relativ corespunzator prevederilor curriculare.

Suficient - Demonstrarea cunoasterii slabe a tipologiei si particularitatilor sonore ale
elementelor de limbaj muzical, expunerea cu greseli a datelor biografice ale
reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de dezvoltare a
fenomenului muzical;

- Distingerea partiald a genurilor/caracterelor muzicii audiate/interpretate,
caracterizarea intuitiva a genurilor si formelor muzicale, imaginii muzicale;

- Stapinirea cu dificultati a repertoriului de teme muzicale din creatii valoroase
ale reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de dezvoltare a
fenomenului muzical;

- Demonstrarea competentelor formate/dezvoltate in cadrul disciplinei la un
nivel relativ inferior prevederilor curriculare.

- Demonstrarea cunoasterii foarte slabe a tipologiei si particularitatilor sonore
ale elementelor de limbaj muzical si a datelor biografice ale
reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de dezvoltare a
fenomenului muzical;

- Distingerea cu mari dificultdti a genurilor/caracterelor muzicii
audiate/interpretate,  caracterizarea intuitivd a  genurilor si formelor
muzicale, imaginii muzicale;

- Stapinirea unui repertoriului foate ingust de teme muzicale din creatii
valoroase ale reprezentantilor/compozitorilor diferitor perioade de
dezvoltare a fenomenului muzical;

- Demonstrarea competentelor formate/dezvoltate in cadrul disciplinei la un
nivel inferior prevederilor curriculare.

Nesatisfacator | - Elevul nu indeplineste indicatorii, prezentati la calificativul suficient.

ITI.Teoria muzicii si Solfegiu

Disciplina Teoria muzicii si Solfegiu este una fundamentala pentru profilul Arta muzicala. Ea
are legaturi directe, trainice si indispensabile cu practica activitatii unui invatacel — fie un viitor
profesionist in domeniul artelor, fie — ca minimum — un om civilizat al epocii moderne ce va
rezista provocarilor timpului. Prin intermediul solfegierii, dicteului, exercitiilor de
recunoastere a sunetelor, intervalelor, acordurilor, prin exercitiile de dezvoltare a memoriei
muzicale, se formeaza competente cu ajutorul carora elevii pot citi, nota, interpreta creatiile
muzical-artistice. Studiul disciplinei ofera elevilor oportunitatea operarii practice la nivel de
intonare/ solfegiere cu componentele limbajului muzical universal, cu ajutorul céruia se pot
lectura, intona, analiza relatiile intre sunetele muzicale, incepand cu notatia si evoluand spre
exercitii complexe si elemente de armonie/polifonie, obtinand echivalenta intre activitatea de
cunoastere si cea artistica. Se contureaza oportunitati in vederea studierii elementelor de limbaj
muzical din perspectiva stiintifica, adaptata la nivelul de complexitate specific varstei lor,
asigurand conceptualizarea, clarificarea, si aplicarea acestora in contexte teoretice si practice
variate. Studierea limbajului muzical universal stimuleaza in cel mai eficient mod progresul
ulterior al elevilor.

Curriculumul fundamenteaza evolutia elevilor in directia exprimarii artistice, constituind un
demers complex, ce depaseste nivelul de simplu suport teoretic.

Alaturi de alte discipline din Planul-cadru pentru Scolile de Muzica/Arte, Teoria muzicii si
Solfegiu isi pastreaza caracterul traditional, cu abordari Structurate strategice, initiaza/dezvolta
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auzul muzical, simtul ritmului si memoria muzicala, alaturi de operarea cu elemente de limbaj
specific muzical. Printr-o metodologie particulara, Teoria si Solfegiu, isi propune sa formeze
la elevi competente specifice, prin care se asigurd crearea unei baze temeinice solide atat
teoretice, cat si practice.

Procesul de invatare la disciplina Teoria muzicii si Solfegiu, se realizeazd pe doud nivele —
informativ-teoretic si formativ/aplicativ/practic care se suprapun nemijlocit:

Nivelul informativ-teoretic vizeaza instruirea, acumularea de cunostinte, insusirea notiunilor
de specialitate. In urma exersirilor sistematice se formeaza capacititi de interpretare, de
utilizare adecvata a limbajul specific, de lecturare corecta a fragmentelor melodice; de formare
a cunostintelor muzicale si despre muzica de acumulare, fundamnentare, explicare si asimilare
a reprezentarilor, notiunilor, categoriilor, judecatilor, legitatilor, precum si capacitati de
reflectare/comentare muzicala; se discern criterii de apreciere valorica; se dezvolta capacitatea
de a utiliza limbajul specific in descifrarea mesajului artistic.

Nivelul aplicativ-practic contribuie la afirmarea idealului estetic, a capacitatii de a audia,
analiza si a reproduce materialul muzical.

3.1 ADMINISTRAREA DISCIPLINEI

Nr Disciplina/ Numaérul Numairul de | Modul de evaluare
crt- tipuri de | Componenta | de ore pe | Clasele | ore Test e
" | activitati saptamana pe an estare | Examene
I 70 (3 1
I 70 (3) 1
. Il 70 (3 1 14
Teoria - IV 70 () 1 10
1. | muzicii si | nucleu 2 v () 70 O) 1
Solfegiu Vi 700 1
Vil 70 (3 1
)
Note:
@ programul de studii poate fi alcituit pentru clasele I-V ani
@ programul de studii poate fi alcituit pentru clasele I-VII ani
@ poate varia in functie de structura anului scolar si datele calendaristice.
@ pentru programul de studii clasele I-V ani.
®  pentru programul de studii clasele I-V1I ani.
COMPETENTE SPECIFICE

Utilizarea/operarea cu elementele de notatie/limbaj/terminologie muzicald/ mijloace ale expresivitatii
muzicale (la prima vedere/ studiate), in contexte variate de aplicare (solfegiere/ notare/ creayie), dand
dovada de corectitudine, interes pentru rigoare si precizie;

Perceperea/recunoasterea la auz a elementelor de bazd (moduri/varietati de mod/ succesiuni de
intervale/de acorduri/de figuri ritmice) in baza surselor propuse, dovedind claritate si culturd auditiva.
Analiza/caracterizarea  teoretici a  intregului complex muzical prin recurgerea la
concepte/metode/tehnologii  specifice de caracterizare, cu implicarea auzului/memoriei muzicale
melodicearmonice, polifonice, ritmice.

Integrarea achizitiilor muzical-artistice dobandite muzicale vocal-intonative/ improvizationale/
auditive/ creative in contexte disciplinare (dicteu/creatiec elementara proprie)/scolare (activitati
extragcolare) /de viatd (concerte, etc.,), demonstrand cultura muzicald generala, gust muzical format,
autocontrol, autocunoastere si comportanment profesionist.

Promovarea/valorificarea experientelor, prin implicarea/organizarea/crearea evenimentelor
cultural-artistice scolare/comunitare, analizarea si aprecierea de sine statator a valorii unei creatii
noi si a mesajului et artistic, asigurand fidelitate si respect pentru imaginea si mesajul muzical-
artistic, pentru valorile patrimoniului muzical/cultural/artistic national si universal.
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3.3 MATRICEA DEZVOLTARII COMPETENTELOR SPECIFICE SI UNITATILOR DE

COMPETENTE/DOMENIILOR DE CUNOASTERE

NF Competente specifice Unitagi de | Domenii de Activitati de invatare
’ competente cunoastere ’
Repectarea Solfegiere/ Citirea /solfegierea
tinutei/pozitiei exercitii melodiilor/ exercitiilor
corecte a corpului, | vocale intonationale

Utilizarea/operarea cu
elementele de notatie/
limbayj/ terminologie
muzicald/ mijloace ale
expresivititii muzicale (la
prima vedere/ studiate), in

contexte  variate  de
aplicare (intonare/
solfegiere/ notare/

creatie), dand dovada de
corectitudine, interes
pentru rigoare §i precizie;

respiaragia in timpul
intonarii/solfegierii;

Acordajul in
tonalitate, incluisiv
de sine statator, de la

tonici sau de la
sunetul ”La” luat cu
pianul;

Discifrarea  textelor

muzicale propuse;
Analiza minutioasa
a materialului
muzical propus pentru
solfegiere  (masura,
duratele, modul,
tonalitatea,  treapta
care incepe, treapta
care inchee, pauzele,
etc.) ;

Solfegierea
melodiilor
cantecelor/fragmentel
or muzicale cu sau fara
text, respectand toate
indicatiile semantice si

frazarea corecta,
intonarea gamelor,
intervalelor,
acordurilor,
secventelor, a
diferitor turatii
melodice, succesiuni
rimice, etc. ;

Citirea la prima
vedere a fragmentelor
muzicale, cu diferit
grad de complexitate;
Transpunerea

melodiilor /exercitiilor
in alte tonalitati;
Manifestarea
atitudinii constiente;
Interpretarea
expresiva solo si in
ansamblu
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Perceperea/recunoaster
ea la auz a unei diversitati
variate de fragmente/
succesiuni/ turatii/ creatii

muzicale, in baza surselor
propuse, dovedind
claritate si cultura
auditiva.

Recunoasterea/analiz
a auditivad a textelor
muzicale ce contin
diverse elemente ale
limbajului muzical;
Recunoasterea
masurilor in
fragmentele muzicale
audiate;

Realizarea corelatiei

dintre calitatile
sunetelor muzicale si
semnele grafice
respective;

Formarea si

dezvoltarea culturii
auditive prin
aprecierea la auz a

elementelor  modal-
tonale, metro-ritmice;
Exersarea cu

aplicarea diverselor
forme de lucru pentru
dezvoltarea
auzului/memoriei
muzicale;
Dezvoltarea auzului
muzical (extern si
intern, melodic, ritmic,
armonic, polifonic,
modal)

Identificarea la auz a
succesiunilor de trepte
(cu distingerea celor
stabile si instabile,
diatonice si cromatice,
naturale si alterate), a
succesiunilor de
intervale (melodice si
armonice, simple si
compuse, mari, mici si
perfecte, marite si
micsorate, comune §i
caracteristice), a
diferitor tipuri si specii
de acorduri (de 3-5
sunete, trisonuri
majore,minore,marite
si micsorate, in stare

directa si in
rasturnare), a
elementelot
functional-modale
(trisonuri si

septacorduri principale

Perceperea
si  analiza
muzical-
auditiva

Audierea
muzical.

Analiza
muzical.

materialului

materialului
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si secundare, inclusiv
D7, ||7, Vi, cu
rasturnari si rezolvari),
a masurilor (simple si
compuse, omogene si
eterogene, constante si
alternative), a diferitor
moduri diatonice
Determinarea
elementelor de limbaj
muzical (formei,
masurii, tempoului,
nuangelor dinamice).
Memorarea
fragmentelor
muzicale si a
dicteelor.
Constientizarea
aplicarii corecte a
elementelor indicate
Determinarea
functiilor acordurilor
principale;
Rezolvarea
exercitiilor de
codificare graficd a
configuratiilor sonore.

Analiza/ caracterizarea
materialului interpretativ/
muzical-teoretic/ auditiv

(moduri/ varietati,
intervale, acorduri,
sectiuni muzicale),
recurgdnd la concepte/
metode/ tehnologii

specifice de caracterizare,
dind dovadia de auz

muzical melodic,
armonic, polifonic,
perseverentd si
comportanment

profesionist.

Utilizarea corecta a
notatiei Inaltimii si
duratei sunetelor;
Tactarea corecta,
conform  schemelor,
respectarea masurilor
indicate, a pauzelor,
etc.,;

Tactarea
formulelor/figurilor
ritmice studiate;
Interpretarea  unui
acompaniament/canon
ritmic;

Scrierea dicteelor
metro-ritmice;
Analiza materialul
muzical din
perspective metro-
ritmice;

Observarea
elementelor metro-
ritmice dintr-un
fragment muzical
audiat;

Identificarea
masurilor de
timpi  de

2-12
diferite

Problematic

a metro-
ritmica

Vocalizarea

fragmentelor/figurilor

ritmice.
Notarea unor
metro-ritmice

succesiuni
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durate (patrime,
doime, optime), a

anacruzei, a
sincopelor, a
diviziunilor

exceptionale, a

contratimpului, etc.

Familiarizarea cu
claviatura pianului si
registrele lui,
denumirea sunetelor si
octavelor,  studierea

portativului, a
semnelor.
Enumerarea
terminilor si

elementelor de notatie
muzicala.

Operarea cu diverse
notiuni si termeni;
Identificarea si
caracterizarea
intervalelor: simple si
compuse; perfecte si
imperfecte; mari, mici,
marite i micsorate;
intervale
caracteristice, tipurilor
de acorduri: trisonuri
principale, secundare,
madrite, micsorate cu
rasturnari;
septacordurile
principale D7, 117,
VII7 cu rasturnari.
Recunoasterea formei

muzicale si
elementelor ei (motiv,
fraza, propozitie,
perioadd);
Clasificarea
notiunilor specifice de
limbaj muzical,
Formularea

diferitelor sensuri si
variante  sinonimice

ale determinarii
aceluiasi
termen/fenomen;
Identificarea si

explicarea termenilor
conventionali, utilizati
frecvent 1n practica
muzicala.

Component
a teoretica
Elemente de
Teoria
muzicii

Citirea /solfegierea /notarea
notelor, fragmentelor
muzicale/melodiilor/
exercitiilor intonationale
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Compararea
exemplelor de
codificare graficd a
muzicii.

Notarea suportului
armonic/acordic;
Realizarea
exercitiilor de

formare a intervalelor
si  acordurilor 1n
tonalitate si de la un
sunet dat;

Notarea si rezolvarea
treptelor/ intervalelor/

acorduirlor in

tonalitate;
Integrarea  achizitiilor | Memorarea Dicteul Dicteu muzical interpretat,
muzical-artistice fragmentelor muzicale | muzical Dicteu muzical notat
dobandite muzicale | studiate; Dicteul muzical
vocal-intonative/ Scrierea  dicteurilor analizat/comentat/interpret
improvizationale/auditive | melodice / ritmice de at.
[ creative 1in contexte | diferite niveluri si
disciplinare (dicteu/ | grade de dificultate;
creatie elementard | Notarea unor
proprie)/ scolare | formule ritmico-
(activitati  extrascolare) | melodice;
/de viata (concerte, etc.,), | Tactarea dicteurilor
demonstrand cultura | melodice / ritmice de
muzicala generala, gust | diferite niveluri si
muzical format, | grade de dificultate;
autocontrol si | Distingerea la auz a
autocunoastere formulelor metro-

ritmice de

complexitate variata,

Alcatuirea /crearea

propriilor  fragmente

muzicale, conform

algoritmului propus;

Interpretarea la

instument a

framentului

muzical/dicteului

muzical audiat/notat.

Lctura framgentului

muzical

audiat/notat/creat.
Valorificarea achizitiilor | Crearea unor melodii | Creatia Compunerea liniei
muzical-artistice proprii; muzicala melodice in baza scarilor
dobandite, prin | Practicarea modale si  formulelor
implicarea/ organizarea/ | abilitatilor melodico-ritmice propuse;

crearea evenimentelor
cultural-artistice scolare/
comunitare, analizarea si
aprecierea de  sine
statator a valorii unei

componistice initiale;
Realizarea unor
contrapuncte la o tema
data;

Notarea corecta a propriilor
lucrari muzicale simple;
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creatii noi si a mesajului ei | Exersarea cu
artistic, dovedind | utilizarea unor
fidelitate, atitudine | structuri ritmice,
responsabila fata de valori | melodice, structurale;
si patrimoniul muzical/ | Transcrierea  unor
cultural/ artistic national §i | teme  muzicale 1in
universal. maniera proprie;
Improvizarea
elementara la o tema

propusa: melodica,
ritmicd, armonica;
Crearea unor

combinatii simple de
acorduri si formule de
acompaniament;
Valorificarea creativa
a elementelor de
limbaj muzical;
Utilizarea in procesul
de creatie a timbrului,
tempoului, nuantelor
dinamice, elementelor
melodice, ritmice si
armonice;

Crearea liniilor
melodice 1n  baza
scarilor modale si
formulelor melodico-
ritmice;

Prezentarea publica a
fragmentelor muzicale
din repetoriul personal
sau la alegere.

3.4 DOMENII DE CUNOASTERE:

Nr./r Titlu: Raportul temporal
Informativ- Aplicativ-Practic
Teoretic
1 Solfegierea si exersiri vocale 1/4 3/4
2. Problematici metro-ritmica 1/4 3/4
3. Perceperea si analiza muzical- 1/2 1/2
auditiva
4. Dicteul muzical 1/4 3/4
5. Creatia muzicala 1/4 3/4
6. Componenta teoretici 1/2 1/2
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3.5 REPARTIZAREA ORIENTATIVA A UNITATILOR DE CONTINUT /SUBIECTE
RECOMANDATE

Clasa I-ii
1.Notiunile de baza—Portativ, cheia sol, denumirea sunetelor, locul sunetelor pe portativ, semnele
de alteratie ( diez, bemol, becar ), mod, tonalitate, gama, semne constitutive (armura) structura
gamei majore, treptele stabile, treptele instabile, rezolvarea treptelor instabile, anacruza, repriza,
transpozitia, punctul, fermato si liga ca semne de prelungire a duratei sunetului muzical)
2. Calitatile sunetelor muzicale (indltime, durata, intensitate si timbru)
3. Duratele — intreaga, doime, patrime, optime, patrimea cu punct si doimea cu punct;
4. Tonalitatile — C-dur, G-dur, F-dur, D-dur;

5. Masurile — 24, 34, 44

Clasa a ll-a
1.Notiunile de: tonalitati relative (paralele), modul minor, varietatile modului minor, semne
accidentale, cheia Fa;
2. Tonalitatile B dur naturala, a moll, e moll, d moll, h moll, g moll (naturale, armonice, melodice)
3. Duratele - saisprezecime, doime cu punct, figura ritmica pdtrime cu punct+optime;
4 Masurile - 24, 34, 44, 38;
S.Intervalele: 1p, 2M, 2m, 3M, 3m, 4p cu rezolvari;

Succesiuni_din intervalele studiate.

Clasa a lll-a
1.Notiunile - treiton (4+ si 5-), rdsturnare;
2. Tonalitatile- Es dur, ¢ moll, A dur, fis moll, varietatile celor minore (naturale, armonice, melodice),
sunetul si nota eis;
3.Gruparile ritmice cu saisprezecimi — patru saisprezecimi, optime cu doua saisprezecimi, doud
saisprezecimi cu o optime, patrimea cu punct si doud saisprezecimi;
4 Masurile de 24, 34, 44, 38;
S5.Intervalele: 5p, 6M, 6m, 7M, 7m, 8p cu rezolvari;
Succesiuni_din intervalele studiate.

Clasa a IV-a
1.Notiunile si cifrarea lor: trison (53), rasturnare a trisonului — sextacord (6), cvartsextacord (64).
Trisonurile principale — T(t) 55, S(s) 53, D(d) 53— cu rasturnari T(t)s, T(t) 62, S(S)s, S(S) 64, D(d) s,
D(d) 64; rezolvarea.
2.Notarea alfabetica a sunetelor si tonalitatilor.
3.Tonalitdtile majore si minore pand la patru semne la cheie, inclusiv (naturale, armonice,
melodice), sunetele si notele fes, ces, si his;
4.Formule ritmice: optimea cu punct+o saisprezecime, trioletul din optimi;
S.Mésuri — 24, 34, 44, 38, 68.
Succesiuni de intervale si de acorduri in tonalitatile studiate.

Clasa a V-a
1. Notiunile: dublu-diez si dublu-bemol, sincopa simetrica / asimetrica, tonalitatile inrudite — (gr.l),
inflexiune, modulatie.
2. Tonalitatile relative (paralele) majore si minore panala cinci semne inclusiv (naturale, armonice,
melodice). Moduri alternative: relativ (paralel) si omonim.
3. Formule ritmice: sincopa constituita din saisprezecime+optime+saisprezecime; trioletul constituit
din saisprezecimi
4, Masurile 24, 34, 44, 3s, 65, 95, 12s,
5. Septacordul de Dominantd D7 cu rasturnari (D6s, D43, D) si rezolvéri in tonalititile studiate.
Succesiuni de intervale si de acorduri in tonalitatile studiate.

Clasa a Vl-a
1. Notiunile: intervalele caracteristice ale majorului armonic si ale minorului armonic; cadranul
(spirala) tonalitatilor majore si minore, enarmonismul sunetelor intervalelor, acordurilor si
totnalitatilor, propozitia si perioada muzicala.




2.Tonalitatile majore si minore pana la sase semne la cheie inclusiv (naturale, armonice, melodice),
modurile populare diatonice.

3. Formule ritmice — sincopa intre masuri, Sincopa imbinata cu trioletul;

4. Masuri compuse eterogene: 54, 5s, 74,78, 84, 8g

5. Septacordul de sensibila (DVII7) mic si micsorat cu rasturnari (DVII6s DVII4z DVII,) si
rezolvari;  Septacordul treptei a doua (SII7) cu rasturndri (SIIS¢ Sll4s Sll) si rezolvari in
tonalitatile studiate.

Succesiuni de intervale si de acorduri.

Clasa a Vll-a

1. Extinderea si aprofundarea cunostintelor acumulate anterior.

2. Tonalitati majore si minore pana la sapte semne la cheie inclusiv (naturale, armonice, melodice),
modurile populare diatonice, gama cromaticd majord si minora ascendentd si descendenta.

3. Toate intervalele, inclusiv treitonurile si intervalele caracteristice cu rezolvari.

4. Trisonurile pricipale cu rasturnari si rezolvari.

5. D7, DVII7, Sll7 cu réasturnari si rezolvari.

6. Succesiuni de intervale si de acorduri.

Cadrul didactic este liber sa stabileasca ordinea studierii compartimentelor, sa repartizeze orele
alocate, respectand conditia parcurgerii integrale a continutului si realizarea competentelor
stabilite, conform Planului de lunga durata. Totodata, se recomanda adaptarea curriculumul la
conditiile si la ritmul de invétare al fiecdrei clase/grupe in parte, asigurdnd individualizarea
procesului educational si adaptatea acestuia la particularitatile de varsta si aptitudinile
particulare ale elevilor.

Materialul teoretic va contine volumul necesar de cunostinte la capitolul Teoria
elementara a muzicii, care urmeaza a fi integrat cu grija in fiecare lectie, asigurand
consolidarea si transpunerea acestora in activitati aplicativ-practice.

Solfegierea necesita respectarea unor norme specifice de emisie a sunetului. Una din formele
indispensabile la orele disciplinei Teoria muzicii si Solfegiu sunt exercitiile vocale: intonarea
gamelor, intervalelor, acordurilor, secventelor (progresiilor), a diferitor turatii melodice,
eventual in forma genului de canon, etc. Acestea contribuie la dezvoltarea auzului (modal,
armonic, eventual polifonic), cultiva abilitatile ulterioare ale citirii la prima vedere, ale
inscrierii melodiilor, ale analizei audutive. Exercitiile la baza cdrora stau abilitatile vocale
contribuie la insusirea In practica a cunostintelor teoretice acumulate la lectii . Solfegiul si,
mai ales, deprinderea de citire la prima vedere, favorizeaza dezvoltarea eficientd a capacitatilor
muzicale. Astfel interpretarea de catre elevi a unor melodii/fragmente muzicale pe una/mai
multe voci contribuie la dezvoltarea auzului melodic, ritmic, armonic si polifonic, dezvolta
calitatile esentiale ale intonatiei si tactdrii corecte, o atitudine constientd fatd de textul
muzical. Un mijloc important si de mare folos in studiere este transpozitia melodiilor invatate
in alte tonalitdti, in special in forma scrisa.

Perceperea si analiza auditiva asigurd puntea intre teoria si practica muzicald, asigurand
contactul permanent cu muzica vie, dezvoltand identitatea artistica a elevului.

Dicteul muzical ritmic, melodic, ritmico-melodic — ca o forma specifica de activitate didactica
in cadrul disciplinei, dezvoltd auzul muzical cu sprijin pe cel intern, consolidand abilitatile
specifice. Fiind una din cele mai complicate forme de activitate , dicteul dezvoltd
memoria muzicald a elevilor, contribuie la perceperea constienta, analiticd a melodiei si
formeaza aptitudinea de a nota fragmentul audiat. Pornind de la realitatea comunicarilor
interdisciplinare, calea care conduce spre notarea eficienta a dicteului muzical este solfegierea
corectd. Este important ca elevul sa receptioneze clar structura metroritmica a melodiei:
masura, structura fiecarei masuri, particularitatile desenului ritmic, sa identifice la auz
structura melodici — fragmentarea in propozitii, fraze si intonatii. Inscrierea cu succes a
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dicteului depinde de capacititile individuale ale copiilor, de nivelul de dezvoltare a auzului
si memoriei lui muzicale, a simtului metroritmic.

In activitatea didactici dezvoltarea gandirii tonal-functionale are prioritate fireasca.
Solfegiile tonale la una si, eventual, la mai multe voci se completeazd cu dicteul tonal-
functional (la o voce si, eventual armonic/polifonic la mai multe voci).

Creatia reprezintd treapta superioara a disciplinei Teoria elementara a muzicii si Solfegiu,
treaptd ce asigurd valorificarea cunostintelor/abilitatilor acumulate. Exercitiile de creatie
dezvolta capacitatile elevilor de operare cu limbajul muzical.

3.6 DOMENII DE CUNOASTERE/PRODUSE/ACTIVITA’[I DE
INVATARE/CRITERII DE EVALUARE
Nr. Domenii de Produse de invitare Criterii de evaluare a
cunoastere recomandate produselor
1. Perceperea si Raspuns scris/oral Constientizarea aplicarii corecte a
analiza elementelor indicate;
muzical- Determinarea acordurilor/
auditiva functiilor;

Realizarea exercitiilor de formare
a intervalelor si acordurilor;
Rezolvarea exercitiilor de
codificare grafica;

Aprecierea auditivd a elementelor
de limbaj muzical, modurilor,
treptelor, intervalelor, acordurilor;
Modul de interpretare al
rezultatelor;

Operarea cu notiuni modale, de
tempou, dinamice;

Corectitudinea raspunsului in
raport cu continuturile predate si
obiectivele stabilite;

Notarea si rezolvarea treptelor,
intervalelor, acordurilor indicate
in tonalitate/construirea de la nota

propusa.

2. Solfegierea si Citirea /solfegierea Solfegierea / memorarea
exercitii intonarea/melodiilor/ fragmentelor muzicale la 1 si 2
vocale fragmentelor/exercitiilor voci, cu diferit grad de dificultate;

intonationale. Solfegierea la prima vedere;

Interpretarea  temelor muzicale
folclorice/din muzica academica,
cu/fara text poetic;

Intonarea treptelor, modurilor

(major/minor, populare),

intervalelor si acordurilor.
3. Problematica Réspuns scris/oral Utilizarea/ vocalizarea/ notarea
metro- Scheme metro-ritmice corecta a duratelor

ritmica elaborate; sunetelor/figurilor ritmice;

Jocuri muzical-ritmice
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Lecturarea si notarea corectd
metro-ritmica a unor fragmente
muzicale.

Dicteul
muzical

Raspuns scris/oral

Realizarea dicteurilor la 1-2 voci,
de diferit grad de dificultate;
Notarea corecta a formulelor
metro-ritmice inclusiv a celor
exceptionale;

Prezentarea  si  interpretarea
rezultatelor.

Creatia
muzicala

Raspuns scris/oral
Scheme metro-ritmice
elaborate;

Jocuri muzical-ritmice

Crearea liniilor melodice in baza
scarilor modale si formulelor
melodico-ritmice propuse;
Redarea expresiilor grafice ale
imaginii sonore.

Demonstrarea uui grad sporit al
cunostintelor;

Interesul crescut fatd de practicile
de creatie;

Prezintarea atentiei sporite pentru
realizarea mesajului artistic;
Interpretarea rezultatelor obtinute.

Componenta
teoretica.
Elemente de
Teoria
muzicii

Raspuns scris/oral
Chestionarea orala
Teste rezolvate

Constientizarea aplicarii corecte a
elementelor de Teoria muzicii;
Determinarea modurilor, treptelor
st intervalelor, a
acordurilor/functiilor;

Rezolvarea exercitiilor de
codificare grafica ;

Notarea suportului
armonic/acordic;

Operarea cu notiuni de tempou,
dinamice.
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3.7 FINALITATI

La finele claselor prezentate elevul poate:

Clasele
1 2 3 4 5 6 7
Percepere | percepe determina la recunoaste determina determina aprecia la auz determina si
si analiza | auditiv auz si percepe | auditiv caracterul, auditiv modul, | caracterul creatiei, constientiza
muzical- elemente de | caracterul masura, particularitatil | tempoul, modul, forma, masura, | caracterul creatiei
auditiva limbaj:caract | creatiei intervalele, e metro- nuantele tempoul, nuantele muzicale, modul,
erul muzicale, acordurile, ritmice din dinamice, dinamice; recunoaste | forma, numarului
creatiei,masu | modul, masura, | figurile ritmice | cadrul unei particularitatile | particularitatile de masuri,
ra, tempoul, din cadrul unei | melodii/creati | ritmice/ale ritmice, melodice, particularitatile
tempoul,nuan | nuantele melodii; i muzicale de | formei creatiei armonice bazate pe tempoului,
tele dinamice | dinamice e.t.c. ; | percepe la mici muzicale; intervalele si nuantelor
e.tc.; aprecialaauz | auzsi proportii; analiza melodii | acordurile studiate; dinamice, ritmice;
determina gamele determina recunoaste la | ce contin recunoaste auditiv analiza functiile
treptele tonalitatilor turatii auz alteratii/ momentul cadentelor | acordurilor,
stabile si | majore si melodice intervale/acor | cromatisme; in perioade, logica turatiilor armonice;
instabile  cu | minore in aparte (pe duri aparte si | recunoaste functionald a recunoaste
rezolvare, ambele directii, | trepte din intervale/acordur | acordurilor, planul auditiv tipurile de
treptele tetracordurile, | alaturate, pe succesiuni, i, tonal; factura, inclusiv
trisonului trisonurile sunetele turatiile aparte/incadrate | recunoaste auditiv cea polifonica,
major si | majore si trisonului/ melodice in succesiuni, in | intervalele si alteratiile/cromatis
minor; minore ale rasturnarilor constituite din | mod/de la sunet; | acordurile in tonalitate | mele;
analiza tonalitatilor tonicii; sunetele determina/anali | si de la sunet, aparte si | determina auditiv
turatii studiate; aprecia la auz | acordurilor za cadentele iIn | 1n succesiuni. intervalele/acorduri
melodice de | percepe laauz | intervale studiate, in perioade; le noi, aparte/in
complexitate | si determina aparte/ tonalitate si percepe turatii succesiuni, in
medie. trepte ale succesiuni, in | de la sunet; melodice ce tonalitate sau de la
tonalitatilor tonalitati/de la | deslusi constau din sunet, cadentele in
cu/fara sunet, coloritul intervalele si perioade,
rezolvare; interpretate national al acordurile inflexiunile in
melodiilor studiate;




percepe la auz | melodic/armon | propuse determina tonalitatile
si determina ic; auditiv. auditiv modurile inrudite.
turatii melodice | determina la populare
simple ce auz si nota diatonice de
includ sunetele | succesiuni din stare majora si
trisonului acordurile minora.
tonicii; studiate.
aprecia auditiv
si determina
intervale in
expunere
melodica si
armonica.
Solfegiere | interpreta intona gamele, | intona in intona intona game, intona gamele intona game/turatii
si exercitii | cantece cusi | intervalele, tonalitatile gamele, trepte, turatii tonalitatilor studiate, melodice ce
vocale fara secventele studiate intervalele, melodice cu turatii melodice din contin trepte
acompaniame | simple, gamef/tetracord | inclusiv trepte alterate, sunete cromatice si alterate, in
nt; melodiile si uri treitonul in precum si trepte alterate, tonalitatile
solfegia exercitiile majore/minore | majorul intervalele/ intervalele/ acordurile | studiate;
exercitii ce studiate; in trei natural si acordurile noi, succesiuni de intona intervalele
contin reproduce varietati, minorul studiate, cu intervale si acorduri diatonice,
miscare lind, | vocal tonul si | trisonul tonicii | armonic, rasturnari/ de la sunet, cu cromatice,
pe trepte, semitonul; cu rasturnari; | acordurile rezolvari, determinarea caracteristice/
ascendentd/ | intonatrisonul | executa vocal | studiate, de la | aparte/in tonalitatilor si acordurile studiate,
descendentd; | major si minor | intervalele sunet si in succesiuni, in rezolvarea in acestea; | de la sunet, in
demonstra in tonalitate si | studiate in tonalitate; tonalitate/de la interpreta secvente la | ambele directii;
tehnica de la sunet; tonalitate si de | canta sunet; una si doud voci; solfegia melodii ce
respiratiel, interpreta la sunet; secvente; interpreta in solfegia melodii cu contin
intonatiei si | melodii cu text | canta secvente | executa vocal | ansamplu pe 2-4 | inflexiuni, turatii alteratii/cromatism
articulatiei literar, cu/fara | diatonice; succesiuni de | voci melodice pe sunetele | e /inflexiuni/
corecte; sustinerea intervale si intervalele/acord | acordurilor studiate; miscari pe sunetele
armonicd a acorduri, urile studiate, cu
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intona game,
trepte,
tetracorduri,
trisonul
tonicii,
trisonul
major si
minor de la
sunet,
melodii/exerc
itii din doua-
trei trepte
succesive, cu
o largire
treptata a
diapazonului;
canta in
unison.

profesorului,
eventual, a
elevului;
solfegia la
prima vedere
exercitii simple
in tonalitatile
studiate, cu
tactare;
alterna
solfegierea in
,,voce” cu cea
in ,,gand” ;
reproduce
vocal duratele
ritmice de baza
in masurile de
24 34, 44,
efectua
transpozitia, in
scris, apoi oral
a melodiilor
studiate in
tonalitatile
cunoscute.

intona trepte
instabile cu
rezolvare;
canta turatii
melodice
formate din
salturi de la
tonica spre
treapta V;
intona
intervale/
trisonuri/rastur
nari eventual
in ansamblu
(in unison/

pe mai multe
voCci);

canta de pe
note/ repeta la
auz;

solfegia la
prima vedere
fragmentele
melodice
bazate pe
intervalele si
acordurile
studiate;
executa
melodii/exerci
tii in doua
voci (eventual,

eventual, pe
mai multe
VOCI;
solfegia,
solmiza,
eventual citi
la prima
vedere
melodii mai
dificile din
punct de
vedere
intonativ si
ritmic;
canta texte
muzicale
memorate;
solfegia la
doua voci,
inclusiv
canoanele.

rasturnari/
rezolvari,
aparte/in
succesiuni, 1n
tonalitate/de la
sunet;

intona secvente
mai complexe
din punct de
vedere melodic
si ritmic;
solfegia melodii/
exercitii ce
contin dificultati
melodice/ metro-
ritmice studiate;
citi de la prima
vedere melodii/
exercitii mai
complexe din
punct de vedere
melodic si
ritmic;

intona texte
melodice
transpuse la
interval de
secunda
ascendenta sau
descendenti;
solfegia melodii
in doua voci cu

interpreta in duet
exemple muzicale cu
alteratii;

intona texte melodice
transpuse la interval
de terta ascendenta
sau descendenta;
canta
melodii/exercitii
bazate pe modurile
populare diatonice.

acordurilor
studiate;
interpreta
exercitii de doua
voci, cu alteratii;
solfegia melodii
bazate pe modurile
muzicii populare;
solfegia exercitii
in masurile/figurile
ritmice studiate.
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solo: elemente de
voce+pian). alteratie.
Problemat | percepe repeta exact exersa cu denota exersa prin exersa utilizand tacta in masuri
ica metro- | pulsatia desenul ritmic | tactare figurile | asimilarea utilizarea tuturor | diverse desene ritmice | mixte;
ritmica ritmica a prin silabe ritmice tehnicilor de | valorilor de studiate precum si exersa formule
duratelor; specifice; studiate, tactare, durata/formulelo | masurile ritmice de o
constientiza | recunoaste inclusiv inclusiv a r metro-ritmice | alternative; dificultate medie;
si reproduce | dupa desenul anacruza, grupurilor studiate; participa in participa in
in scris/ ritmic ostinato si ritmice efectua gruparea | ansambluri ritmice; ansamblu ritmic;
repeta vocal | melodiile canonul (sincopa, noilor desene nota dicteuri ritmice. | nota dicteuri
desenul studiate ritmic; trioletul, ritm | ritmice in ritmice in masurile
ritmic al anterior,; interpreta punctat) in masurile studiate.
melodiei; tacta la partituri masurile studiate;
asimila masurile de 24, | ritmice cu compuse practica
deprinderile | 34, 44; ambele vizate; ansamblul
de tactare; solmiza maini:solo/in | nota dicteul ritmic;
solmiza exemplele ansamblu; ritmic; nota dicteul
exemple muzicale; nota dictee ritmic.
muzicale; executa un ritmice;
recunoaste canon/ostinato | solmiza
textul ritmic; exercitiile
muzical dupa | tacta desenul propuse.
desenul ritmic de pe
ritmic; fise metro-
ritmiza ritmice;
silabic valori | nota dicteul
de note. ritmic;
interpreta in
ansamblu
partituri
ritmice.
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Dicteul nota exercitii | executa realiza realiza utiliza diverse realiza dicteuri orale | scrie dicteuri de un
muzical de scriere exercitii dicteuri orale; | dicteuri orale | forme ale diverse ca grad de grad mediu de
caligraficaa | (melodice/ritmi | nota dicteuri | de dicteului oral, complexitate; complexitate, dar
textului ce, (4-8 masuri), | complexitate | nota dicteul din | nota dicteul melodico- | care reflecta
muzical; auditive/intonat | bazate pe medie; 8-10 masuri de o | ritmic, de 8-10 masuri, | intregul material
nota un ritm | ive) de grupurile scrie dupa complexitate de un grad teoretic studiat.
sau melodie | pregitire pentru | ritmice si memorie conforma. corespunzator de
studiata dicteu; turatiile melodii complexitate.
anterior; nota dupa melodice studiate
scrie un memorie studiate. (autodictare);
dicteu melodii nota dicteuri
muzical studiate din 8 masuri,
simplu. anterior; formate din
scrie dicteul, figuri ritmice
cu o prealabila si turatii
analiza melodice
detaliata. studiate.
Creatia compune o continua/comp | improviza continua cu | compune fraze- | improviza fraze- compune melodii
muzicala | linie leta melodia melodii pe a doua raspuns cu raspuns cu modulatie | in diferite tonalitati
melodica propusa; ritmul sau propozitie o inflexiune In in tonalitatea utilizand si
simpla improviza un | textul literar melodie tonalitatea dominantei, precum si | modurile muzicii
(propozitie, discurs muzical | propus; pentru a se dominantei (in cu inflexiuni in populare;
fraza) in baza | pe ritmul sau compune obtine o limita primei tonalitatile relative; improviza o
ritmului sau | textul literar melodii, perioada; propozitii) ; compune melodii melodie pe
textului propus. utilizand compune compune diverse ca gen si fundalul
literar compune intervalele, voci secunde | diverse melodii, | caracter, utilizind acompaniamentulu
propus; variat fraze acordurile, la textul utilizand elementele limbajului | i armonic propus;
nota melodii | melodice; turatiile muzical elementele muzical studiate; improviza un
proprii scrie voci melodice propus; limbajului nota corect melodiile | acompaniament
compuse; secunde la un insusite, in nota melodia | muzical studiate; | proprii fara verificare | armonic pentru o
compune un | fragment tonalitatile compusa, compune si la instrument; melodie propusa.
desen ritmic, | muzical, studiate, nota melodii
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ce ar insoti o | utilizdnd eventual, cu improviza un | fara utilizarea improviza
melodie; intervalele acompaniamen | acompaniame | vreunui acompaniamentul unei
improviza studiate; t acordic; nt la melodia | instrument melodii
fraze nota propriile | improviza propusa/propr | muzical. propuse/proprii.
muzicale in melodii fraze-raspuns | ie.
tonalitatile compuse; 1n tonalitatea
studiate; reda discursul | relativa;
modela muzical prin nota creatiile
muzica in prisma compuse.
limbajul culorilor
culorilor. (desenare).
Compone | reda grafic reda grafic construi construi construi gamele | construi gamele utiliza corect
nta notele si gamele gamele game in tonalitatilor tonalitatilor majore si | terminologia
teoretica. | duratele lor, | tonalitatilor tonalitatilor tonalitati majore si minore | minore cu 0-6 semne | speciald muzical-
Elemente | semnele de studiate cu majore si majore si cu 0-5semne la | la cheie inclusiv; teoretica;
de Teoria | alteratie; varietatile lor; | minore cu 0-3 | minore cu 0- | cheie inclusiv; construi/recunoaste | construi gamele
muzicii construi construi si semne la 4 semne la construi/recuno | din vedere tonalitatilor majore
corect (game | aprecia din cheie; cheie aste din vedere | intervalele/acordurile | si minore cu 0-7
si moduri vedere construi inclusiv; intervalele/acord | studiate noi, cu semne la cheie si
(major si intervalele intervale/acord | construi/ urile studiate, cu | rasturnari si rezolvari, | varietatile acestora;
minor); studiate — de la | uridela aprecia din rasturnari si in tonalitate si de la recunoaste din
nota sunet si in sunet/in vedere rezolvari, in sunet, aparte si in vedere modurile
intervale tonalitate. tonalitatile treitonurile in | tonalitate si de la | succesiuni; diatonice populare;
conform cunoscute. tonalitatile sunet, aparte si construi/recunoaste | construi gama
treptelor studiate si de | in succesiuni; din vedere cromatica
modului la sunet; construi/recuno | oligomodurile/pentato | ascendenta si
major/minor. construi aste din vedere | nicile. descendents,
trisonurile modurile majora si minora;
principale cu | populare consrtui toate
rasturnari si diatonice de intervalele/
rezolvari/ acordurile studiate,
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succesiuni
acordice 1In
tonalitatile
studiate.

stare majora si
minora.

cu rasturnari si
rezolvari, aparte si
incadrate n
succesiuni
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3.8 SUGESTII METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-EVALUARE

Proiectul de lunga durata /calendaristic.

Procesul educational va fi organizat prin utilizarea diverselor strategii de invétare, menite sa
formeze competente specifice, de intonare/solfegiere, apreciere la auz/notare a Insemnelor
muzicale.

Proiectarea disciplinei solicita din partea profesorului elaborarea documentelor proiectarii:
proiectul de lunga durata/de perspectiva/calendaristica, proiectul zilnic.

Proiectarea de lunga durata este o proiectare complexa, de ansamblu, de nivel macro, care
ordoneaza demersul didactic pe parcursul unui an scolar si implica efectuarea urmatorilor pasi:
* Distribuirea pe unitati de invatare a materiei pe parcursul unui an scolar. Profesorul identifica
pentru clasa respectiva unitatile de invatare raportate la numarul unitatilor de conginut
rezonabil, respectand administrarea disciplinei.

» Stabilirea succesiunii unitatilor de invatare si de conginut. Profesorul poate prelua succesiunea
propusa in Curriculum sau poate adopta o alta ordone, acceptata pentru clasa. Construirea unei
viziuni proprii solicitd profesorului o responsabilitate mai mare.

Asocierea unitdtilor de competenta cu unitatile de continut si cu activitatile de invatare si produsele
recomandate. In triada respectiva, primordiale sunt unititile de competent, pe care fiecare profesor le
preia din Curriculum si le poate relua pe parcursul unui an scolar. O conditie evidenta este ca fiecare
unitate de competentd nu poate fi omisa. Selectate din Curriculum, vor fi corelate cu unitatile de
invdtare si unitatile de continut. Astfel, profesorul va selecta/formula subiecte/teme pentru fiecare
lectie.

* Selectarca/determinarea/stabilirea activitatilor de invatare adecvate. Profesorul va selecta
strategiile, tehnicile de instruire adecvate unitétilor de continut in corespundere cu nevoile de
formare ale elevilor si a resurselor disponibile.

* Determinarea/selectare produselor de evaluare. Produsele de evaluare le determina fiecare
profesor, realizand evaludri summative.

* Alocarea timpului necesar studiului. Distribuirea orelor, preconizatd de Curriculum, este
orientativa. In dependentd de mai multi factori (specificul clasei, resursele disponibile,
doleantele elevilor etc.) profesorul repartizeaza orele pentru fiecare tema.

* Construirea mediului de realizare a procesului educational. Implementarea documentului
respectiv este determinat, in fiecare institutie, de componentele mediului, care se vor reflecta
si in proiectare.

Profesorul are dreptul:

- sa schimbe ordinea parcurgerii unitdtilor de continut/subiectelor abordate, dacd nu este
afectatd logica stiintifica sau didactica;

- sa repartizeze timpul efectiv pentru parcurgerea unitatilor de continut in functie de pregatirea
elevilor la etapa respectiva a Invatdmantului;

- sa grupeze in diverse moduri elementele de continut/subiectele aboradte, cu respectarea
logicii interne de dezvoltare a conceptelor disciplinei Teoria muzicii si Solfegiu;

- sa aleaga sau sa organizeze activitati de invatare adecvate conditiilor concrete din clasa.
Contextul de realizare, spatiul fizic, managementul clasei vor determina selectarea activitatilor
si produselor de evaluare; forma de organizare; abordarea diferentiatd a invatarii in
corespundere cu zonele existente in sala de clasa, ba mai mult, chiar §i selectarea anumitor
unitati de continut.

Axarea invatamantului pe formarea de competente nu anuleaza conceptul de obiectiv, ci,
invers, presupune valorificarea acestuia la nivelul proiectarii didactice de scurta durata,
coreland acele componente ale unitatii de invatare care se vizeaza prin lectia datd. Elementele
de structurd a proiectului de lunga durata pot include compartimentele: Competente specifice,
Unitati de competentd, Unitati de continut/subiecte (pentru domeniile de activitate), Numarul
de ore, Tipul/ forma/ instrumentul de evaluare, Data, Notite/Observatii.



Organizarea demersului educational
Calitatea lectiei este determinatd de variabilele care intervin in desfasurarea ei, fiind puse in
actiune si interactiune de ,,binomul profesor-elev” in contextul clasei de elevi, In cadrul
activitatii de predare-invatare-evaluare:
« finalitatile (unitatile de competente si obiectivele lectiei) reprezinta ,,inima” lectiei, esenta,
deoarece exprima comportamentele, ce urmeaza a fi formate elevilor;
* continutul materiei constituie mijlocul didactic principal de realizare a obiectivelor propuse;
* strategia de instruire/invatare propusa de profesor si adoptatd de elevi, defineste tipul de
invatare adecvat conditiilor date si prin el tipul sau varianta potrivitd de lectie, sugereaza
alegerea si combinarea optima a metodelor, procedeelor, mijloacelor si formelor de activitate,
genereaza anumite tactici de actiune;
* tehnologia didactica propune utilizarea unor metode si procedee didactice, materiale si
mijloace de invatdmant care contribuie la realizarea finalitdtilor prin intermediul continuturilor.
Un aspect important si semnificativ va constitui abordarea interdisciplinara.
Interdisciplinaritatea asigura elevilor cresterea gradului de functionalitate a achizitiilor
scolare6 descongestionarea continuturilor la diverse disciplini prin prevenirea unor repetari
inutile sau a multiplelor necorespondente, dezacorduri 1n tratarea acelorasi fenomene in cadrul
diferitelor discipline.
Caracterul a ceea ce este interdisciplinar; transfer de concepte si metodologie dintr-o disciplina
in alta pentru a permite abordarea mai adecvatd a problemelor cercetate (sursa DEX).
Interdisciplinarul- cea care apartine a doua sau mai multe discipline, care stabileste relatii intre
doua sau mai multe discipline; care este bazat, alcatuit, descoperit sau care rezulta din transferul
de concepte sau metode din doud sau mai multe discipline (DEI). Accentul nu mai este pus pe
logica interna a teoriilor stiintifice, ci pe relatiile lor cu actiunea, pe consecintele praxiologice
si tehnologice ale asertiunilor, pe capacitatea de a rezolva probleme cu ajutorul semnificatiilor
teoretice. Acest imperativ al timpului genereazd anumite rigori pentru realizarea
interdisciplinaritatii in toate verigile sistemului educational, devenind, in contextul
invatamantului formal, conditie si dimensiune a rezultatului procesului didactic.Valorificarea
potentialului individual muzical-artistic al elevilor presupune identificarea adecvata a
capacitatilor elevilor si dezvoltarea lor ulterioard eficientd. Pentru eficientizarea asimilarii
cunostintelor si dezvoltarea abilitdtilor practice se propune utilizarea metodelor de predare-
invatare activ-participative care asigura: centrarea pe elev si tip activitate; dezvoltarea gandirii,
formarea aptitudinilor si a deprinderilor muzical-teoretice; participarea elevilor, initiativa,
implicarea si creativitatea; un parteneriat si o comunicare eficienta intre profesor si elev.
Curriculumul la disciplina Teoria muzicii si Solfegiu abordeazd 1invéatarea prin actiune,
introduce o serie de metode si tehnici de invatare care stimuleaza implicarea activa a elevului
in procesul educational si asumarea responsabilititii pentru propria formare. Accentul se va
pune pe dinamizarea procesului de invéatare, pe formarea de competente specifice, care asigura
beneficiarilor valorificarea potentialului muzical, satisfacerea aspiratiilor artistice, formarea
culturii generale si identificarea eventualelor oportunitati de realizare profesionala. Activitatile
practice, ce trebuie sustinute in fiecare sdptamana, sunt reprezentate de elementul teoretic,
solfegiu, dicteu, sprijinite de exercitii de formare/dezvoltare a auzului/memoriei muzicale, de
aspectul metro-ritmic, dar si de formare/dezvoltare a competentei de naturd creativa.
Diversitatea tonala si modala, intervalica, acordica si metro-ritmica in dictee si solfegii este
extrem de importanta in dobandirea competentelor de operare cu elementele de limbaj muzical,
fiind benefica utilizarea unor manuale, culegeri de solfegii, preluari/adaptari din literatura de
specialitate, alte surse.
Metodele recomandate pentru a fi utilizate in procesul de predare-invatare sunt:realizarea
sarcinilor individuale/de grup, cu/fara asistare a cadrului didactic, lucrari practice scrise/orale,
elaborarea proiectelor de creatie.
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Metode utilizate in procesul de predare-invditare:
a) Traditionale: demonstratia; observatia; exercitiul; descoperirea; modelarea; brainstorming-
ul; instruirea programata.
b)Specifice: euristicd (de descoperire personald); metoda asemandrii si contrastului; metoda
analizei/generalizarii muzicale; metoda stimularii imaginatiei; metoda reinterpretarii artistice a muzicii
(caracterizari poetice,reprezentare plastica,etc.).
Specificul disciplinei Teoria muzicii si Solfegiu consta in asigurarea la elevi a capacitatilor
necesare integrarii in lumea muzicala, asimilarii si operarii cu limbajul specific. Traseul
didactic parcurs in acest sens, pentru fiecare element in parte este:
1. Receptarea, constientizarea, analizarea elementelor de Teoria elementard a muzicii - componenta
teoretica;
2. Receptarea, constientizarea, analizarea, executia vocala — solfegiul;
3. Receptarea, constientizarea, analizarea, notarea prin semne specifice — dicteul si analiza
auditiva;
4. Valorificarea expresiva a tot ce a fost asimilat — creatia.
Dicteul va fi anticipat de o analiza minutioasa, prin care, sub indrumarea profesorului, se
apreciaza modul si tonalitatea melodiei date, masura, particularitatile desenului ritmic etc.,
abia apoi urmand inregistrarea notografica. Una din formele utile este dicteului oral (fara
notare scrisi). Pentru dezvoltarea auzului launtric, se poate propune elevilor autodicteul —
inscrierea dupa memorie a unei melodii cunoscute/studiate anterior, inclusiv 1n calitate de tema
pentru acasd. Acesta contribuie la dezvoltarea memoriei si reflectd legatura intre materialul
audiat si prezentarea lui graficd. De asemenea este benefica inscrierea melodiilor interpretate
la diferite instrumente muzicale — dicteul timbral. Timpul rezervat dicteului difera de la
caz la caz —in clasele I si II, cAnd acestea sunt mai simple, 10-15 minute. In clasele
mai mari — 20-25 minute. Dicteurile pot fi scris atat pe o voce, cat si pe doud, atat in cheia
sol cat si in cheia fa.
Solfegierea si deprinderile vocal-intonative.
Dezvoltarea abilitatilor vocale contribuie la insusirea in practicd a cunostintelor teoretice
acumulate la orele de solfegiu. Ele vor fi prezente la fiecare lectie, deoarece contribue enorm
la dezvoltarea aptitudinilor de baza, cum ar fi solfegierea, aprecierea la auz si dicteul. Un
mijloc important si cu impact direct asupra dezvoltarii competentelor specifice este
dezvoltarea auzului armonic/polifonic va fi asiguratd prin solfegierea fragmentelor din creatii
muzicale, a melodiilor de autor din culegerile respective, a gamelor si intervalelor solo (vocea
a doua — la pian) si in ansamblu. Se va tine cont de faptul ca ambitusul vocii copiilor din
clasele mici de reguld este deregula de la ”Do” al octavei intdi pand la ” Do” din
octava doua. Cu varsta acesta se poate extinde. Sunt insa si elevi cu un diapazon vocal
restrans. Prin urmare se recomandad transpunerea exercitiilor propuse, intr-0 tonalitate
comodad/potrivita elevului. Profesorul va urmdri corectitudinea intondrii, respiratiei,
constructia frazei muzicale, sd atragd atentia la pozitia corectd a corpului in timpul
solfegierii. Dezvoltand aptitudinea intonarii curate, profesorul va atrage o atentie sporita
tactirii, cu o respectare stricti a schemei masurii repective. In clasele superioare, datorita
modificarilor fiziologice presupuse de perioada pubertatii (mai ales sunt afectati baietii intre
12 si 16 ani), apar dificultdti semnificative la nivel intonational. Modificarea substantiald a
ambitusului are ca prima etapa o restrangere drastica a acestuia, precum si reale dificultati in
controlul sustinerii indltimilor. Profesorul trebuie sd Incurajeze elevul sa solfegieze in
continuare, cu adaptarea registrelor sunetelor din exemplele muzicale la ambitusul real din acel
moment si pe durate de maxim 10-15 minute, deoarece depasirea acestuii termen fara pauza
duce la fortarea vocii, fiind extrem de periculoasa.
Citirea la prima vedere pe una si pe doui voci. O atentie deosebita se va acorda citirii
la prima vedere, discifrarea rapidda a textului muzical fiind una din principalele sarcini
la lectia de Teoria Muzicii si Solfegiu. Se va practica chiar din clasa [ si are caracter
sistematic pe parcursul intregii perioade de studii. Se pot utiliza exemple din
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manualele/culegeri de solfegi din clasa precedentd, din repertoriul viral, etc. Se va incepe cu
exercitii muzicale mai usoare, sporind treptat gradul de dificultate, respectind principiul de la
simplu la compus/complex.
Un aspect deosebit de important este acordarea in tonalitate. Ea se va realiza de la tonicd sau
de la sunetul La, interpretat la pian/cu ajutorul camertonului/diapazonului. Se admit si alte
metode de acordaj (intonarea trisonurilor principale in stare directd/rasturnari). In timpul
solfegierii, dublarea melodiei la pian este binevenita doar la etapele incipiente/doar cazul
turatiilor melodice complicate/doar pentru a sustine elevul cu suport armonic. O importanta
deosebitd 1n citirea rapidd a textului muzical la prima vedere o are intonarea pe doua
voci. E necesar ca elevii sd poatd citi nu numai propria partitie, dar s-o urmareasca si
pe a doua: cantand in ansamblu, sau, eventual, interpretand cea dea doua voce la pian.
Anticipand etapa de solfegiere la prima vedere, profesorul Tmpreund cu elevii varealiza o
analizd minutioasd a exercitiului — masura, duratele, modul, tonalitatea, treapta care
incepe, treapta care inchee, pauzele etc. Pentru dezvoltarea auzului armonic, se recomanda
solfegierea pe doud/trei voci a gamelor, intervalelor si acordurilor in ansamblu. Exercitiile
pentru dezvoltarea auzului muzical, vor viza atat aspecte intonationale (recunoasterea unor
sunete In contexte tonale si modale, in registre extreme, a intervalelor armonice simple si
compuse, a trisonurilor/sept-acordurilor in toate starile, a unor fragmente melodico-ritmice
pentru dezvoltarea memoriei muzicale, a unor cadente armonice care trebuie identificate) cat
si aspecte metro-ritmice (identificarea masurii, a tempoului, a caracterului giusto-
silabic/rubato, memorarea, reproducerea si clarificarea notatiei unor fragmente metro-ritmice
etc.) Atentia acordata activitatilor creative va oferi contextul potrivit nu doar pentru intelegerea
conceptelor si notiunilor parcurse, ci si pentru utilizarea lor in creatii proprii si In abordarea
interpretativa de la instrument.
Analiza audutiva se va realiza in trei aspecte: 1- analiza generald al exemplelor; 2 -
aprecierea elementelor limbajului muzical intro melodie/creatie muzicald; 3 - aprecierea unor
elemente ale limbajului muzical in afara melodiei/creatiei muzicale. Primul aspect presupune
analiza audutivd a unui fragment pe o voce in care elevii trebuie sa aprecieze caracterul
muzicii, modul, masura, structura melodiei, dinamica etc. Exemplele propuse spre analiza
trebuie sa fie clare, interesante, pe intelesul copiilor. Al doilea aspect presupune aprecierea
la auz a diferitor elemente al limbajului muzical, planul tonal, acordurile, intervalele etc.
Al treilea aspect presupune aprecierea la auz a diferitor elemente ale limbajului muzical
luate fara melodie/creatie muzicald: intervale, acorduri, moduri, varietati ale modurilor,
formule ritmice, etc.
Materialul teoretic trebuie sa fie strans legat de experienta muzical-auditiva a elevilor,
adicad cunostintele teoretice urmand a fi aplicate in practic de zi cu zi, la fiecare lectie.
Notiunile teoretice, stiintifice, sunt importante ca elemente ale unei gramatici generative a
limbajului specific, ca mijloace de investigare a textului muzical, inlesnind intelegerea
structurii lingvistice si a mesajului lucrarilor muzicale. Totusi, este de dorit ca evaluarea acestor
categorii de achizitii sd se faca prin solutii practice, bazate pe cant, auditie, constructie sau
analiza scrisd, evitdnd centrarea pe cerintele de reproducere a unor definitii sau clasificari
tehnice. Abordarea aspectelor de limbaj muzical va tine cont de nivelul concret al grupei cu
care se lucreazi. In contextul unor cerinte strategice noi, structura si continutul actual al
programei permit de fapt abordari flexibile si implicit o mare libertate a profesorului in
selectarea demersului didactic, a cailor, metodelor si mijloacelor utilizate.
Procesul creativ in sine permite dezvoltarea unei competente cheie — sensibilizarea si
exprimarea culturali, la un nivel semnificativ, cu atait mai mult cu cét perceptia asupra
disciplinei este una nu doar de disciplina teoretica, ci si cu rol de suport pentru activitatile
interpretative. In masura tratarii elevilor cu incurajiri, cu o atitudine deschisa, care sa permita
diferentele de gust personal, apar si alte efecte benefice asupra personalitatii elevilor, in sensul
cresterii respectului si increderii n propriile capacitati.
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Strategiile de evaluare a rezultatelor invatarii.
Evaluarea reprezinta o componenta organica a procesului de invatare. Orice proces educational
se desfasoard si se finalizeaza prin evaluare, ca o cunoastere si recunoastere a rezultatelor
procesului de achizitionare si formare. Evaluarea reprezintd un feed-back permanent intre
agentii procesului educativ, menit sd confirme formarea la elevi a competentelor scontate.
Evaluarea competentelor porneste de la definirea clara a acestora, drept capacitate de rezolvare
a problemelor intr-un context dat. Axarea procesului de invatare-predare-evaluare pe
competente presupune efectuarea evaluarii pe parcursul intregului proces de instruire.
Evaluarea continud va fi structurata in evaludri formative si evaluari sumative/finale. Pornind
de la caracterul aplicativ al curriculumului, evaluarea va viza mai mult aspectele ce tin de
interpretarea creativa a informatiilor si de capacitatea de a rezolva situatiile de problema.
Pentru a permite individualizarea evaludrii si o motivare suplimentara a elevilor, sarcinile de
evaluare formativa vor fi ierarhizate pe grade de dificultate.
Scopul evaluirii este de a orienta si de a optimiza invatarea. Informatiile obtinute pot fi
folosite atat de elevi pentru a-si imbunatati performantele, cat si de profesor pentru a varia si
combina optim metodele de predare. Evaluarea in esenta reprezinta indicatorul esential de
validare si valorificare a calitatii competentelor formate, este un proces continuu si are scopul
de a demonstra si stimula succesul elevului — ea nu are functia de a pedepsi; educa la elevi
capacitatea de autoevaluare si ameliorare a propriilor performante profesionale. Proiectarea
curriculumului pe competente, formarea si dezvoltarea acestora implica strategii adecvate de
evaluare a performantei, adicd a produselor, comportamentelor si a altor manifestari
observabile, care dau dovada de prezenta acelor competente. Pe parcursul procesului de
invatare, in functie de momentul actului evaluativ, vor fi utilizate trei strategii de evaluare:
initiald (predictiva); formativa (continud); sumativa (finala).
Evaluarea initiald (EI) este binevenita la inceput de an scolar/semestru/unitate de invatare,
pentru a determina gradul de formare la elevi a pre-achizitiilor necesare studierii cu succes a
noii unitati de invatare. Rezultatele se valorifica in scopul eficientizarii procesului ulterior de
predare-invatare-evaluare.
Evaluarea formativa/continua (EF) se proiecteaza si se realizeaza, de reguld, pe parcursul
unitatilor de invatare. Are ca obiectiv cunoasterea sistematicd si continud a rezultatelor curente
si a progresului elevilor. Ofera profesorului posibilitatea interventiei imediate, permite
aplicarea in timp optim a unor masuri corective, care sa modifice rezultatele elevilor in sensul
dorit. Se raporteaza la unitatile de competente si unitatile de continut parcurse in perioada
vizatd. Evaluarea formativa trebuie sd asigure pregatirea elevilor pentru evaluarea sumativa, la
finele parcursului de invatare. Este un proces continuu care permite colectarea informatiilor cu
privire la aspectele puternice si la punctele vulnerabile pe care profesorul trebuie sa le utilizeze
pentru organizarea procesului de predare-invatare-evaluare si sa le transmita elevilor.
Evaluarea sumativa (ES) se proiecteaza si se realizeaza la finele unui parcurs de invatare
semnificativ: modul, semestru, an scolar.
Se raporteaza la unitatile de competente si unitatile de continut proiectate pentru semestrul dat,
respectiv — la finalitatile stipulate la sfarsitul clasei date. Este de naturd normativa, conform
sistemului de notare, verifica rezultatele si are drept scop perfectionarea procesului de invatare.
In procesul evaluarilor se va da atit o apreciere obiectivd a competentelor elevilor, cit si a
progreselor individuale.
Evaluarea activitatilor de naturid creativa va tine cont de diferente semnificative de
maturitate, comunicativitate, curaj, experientd muzicala si perseverentd, elevii fiind Incurajati
sd se manifeste personal si independent in aceste activitati, evitdnd abordarile critice si
insistand asupra realizarilor si asupra elementelor de avut in vedere la o proxima activitate.
Stimularea creativitdtii prin activititi legate de competentele specifice, precum si alegerea
inspiratd a unor lucrdri si fragmente de lucrari muzicale valoroase din literatura romaneasca si
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universald (pentru solfegiu, dicteu si exercitii de dezvoltare a memoriei muzicale) pot creste
semnificativ atractivitatea disciplinei si participarea cu 0 evolutie valorica accelerata a elevilor
la activitatile orelor de Teoria muzicii si Solfegiu.

Metoda de evaluare este o cale prin care profesorul ofera elevului posibilitate de a demonstra
nivelul de stapanire a cunostintelor, de forme si dezvoltare a diferitor capacitati, de integrare a
lor in competente. Metodele folosite pentru evaluarea continua presupun chestionarea orald sau
scrisd, lucrdrile practice, proiectele, testdrile interactive asistate de calculator. Pentru a
eficientiza procesele de evaluare, inainte de a demara evaluarile propriu-zise, cadrul didactic
va aduce la cunostinta elevilor tematica lucrarilor, modul de evaluare (bareme/grile/criterii de
notare) si conditiile de realizare a fiecdrei evaluari. Profesorul este responsabil de selectarea
celor mai eficiente metode de evaluare pentru un anume mod de invatare: concentrarea asupra
unei evaludri valide si cu impact in procesul de invatare; aplicarea evaluarii intr-un mod
adecvat pentru toti cei care invatd; inregistrarea rezultatelor ca dovada pentru un audit de
calitate. Evaluarea elevilor se va face diversificat, pe tot parcursul anului scolar, implicand
competentele de solfegiu, scrierea dicteului, analiza auditiva, operarea cu elementele de limbaj
muzical studiate, implicarea 1n activitatile creative propuse. Exista doud categorii de evaluare:
traditionale si complementare.

Metode traditionale de evaluare: chestionare; lucrari scrise/orale; lucrari practice; teste de
cunostinte; examene.

Metode complementare de evaluare: observarea sistematica; portofoliul; autoevaluarea.
Metodele complementare de evaluare poseda cel putin doua caracteristici importante: permit
realizarea evaludrii in stransa legatura cu predarea-invatarea, deseori concomitent cu acestea;
se referd la rezultatele obtinute pe o perioadd mai indelungata (competente, atitudini, interes
etc.) Produsele recomandate pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a competentelor sunt
prezentate in tabelul de mai jos.

Tipuri de evaluare recomandate

Testare se desfasoara la sfarsitul semestrului I-ii si II; este o proba intermediara prin
care se evalueaza programul/competentele formate pe parcursul
semestrului.

Examen este o forma de verificare a indeplinirii curriculumului. Se desfdsoard la

finele clasei terminale, In prezenta unei comisii, constituitd prin ordinul
directorului institutiei. Poate fi de promovare (pentru a asigura transferul
dintre nivelul primar la cel gimanazial) sau de absolvire (pentru elevii din
clasele terminale).

Criteriile de evaluare

Calificativ Criterii de evaluare

Excelent Cunostintele teoretice:

Prezentarea cunostintelor teoretice ce vizeaza definirea, explicarea
conceptelor, utilizarea sau conceptelor sau notiunilor, intr-un mod clar, prin
reguli si definitii expuse clar, logic si fard greseli.

Solfegiere

Intonarea exercitiilor cu respectarea textului muzical, fara detondri, cu
tactarea corecta.

Exersari intonative

Intonarea corecta si fara detonari a modurilor major (n.a.m.), minor
(n.a.m.), modurilor populare diatonice, intonarea intervalelor si a
succesiunilor de intervale corect si fara detonari, intonarea trisonurilor
principale cu rdsturndri si rezolvari, a septacordurilor cu rasturndri si
rezolvari, si a succesiunilor acordice In tonalitatea propusa, corect si
fara detondri.

Dicteu muzical
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Reproducerea in scris a melodiei date, fard nicio gresald, cu
respectarea ortografiei muzicale.

Analiza auditiva

Aprecierea la auz fard nicio gresalda a modurilor, intervalelor,
acordurilor, a succesiunilor de intervale si a succesiunilor acordice.
1-2 greseli neesentiale.

Foarte bine

Cunostinte teoretice

Prezenterea continutului teoretic cu cuvinte proprii, omitand definitia
sau regula, dar in deplind corespundere cu tema.

Solfegierea

S-au admis 2-3 greseli de diferit grad de dificultate si /sau inexactitati
nesemnificative in redarea desenului melodic sau ritmic.

Exersari intonative

S-au admis 2-3 greseli de diferit grad de dificultate si /sau inexactitati la
intonarea modurilor major (n.a.m.), minor (n.a.m.), a modurilor populare
diatonice, intervalelor, acordurilor — trisonuri si septacorduri cu rasturnari
si rezolvari; a succesiunilor de intervale si a succesiunilor acordice.
Dicteu muzical

S-au admis 2-3 greseli de diferit grad de dificultate si /sau greseli
nesemnificative precum inscrierea neclard a sunetului sau a semnului
de alteratie.

Analiza audutiva

S-au admis 2-3 greseli de diferit grad de dificultate si /sau inexactitati in
aprecierea la auz al elementelor limbajului muzical cum ar fi - marimea
calitativa a intervalului, culoarea modald a acordului sau o
particularitate ritmica.

Bine

Cunostinte teoretice

Prezentarea pe scurt a continutului teoretic cu omiterea unor
particularitati

Solfegierea

Admiterea a 4 greseli de diferit grad de dificultate si /sau greseli in
reproducerea textului muzical al exercitiului.

Exersari intonative

Admiterea a 4 greseli in intonarea modurilor — major (n.a.m.), minor
(n.a.m.), a modurilor populare diatonice, a intervalelor cu rezolvari, a
trisonurilor si septacordurilor cu rasturnari si rezolvari.

Dicteu muzical

Admiterea a 4 greseli — melodice, ritmice sau de ortografie muzicala.
Analiza audutiva

Admiterea a 4 greseli in aprecierea la auz a modurilor, intervalelor,
acordurilor, a rdsturndrilor acestora si a succesiumilor de intervale si a
succesiunilor acordice.

Cunostinte teoretice

Prezentarea definitiilor — interval, trison, septacord, rasturnare si rezolvare
—cu multe inexactitati. 5-6 greseli la construirea intervalelor,
trisonurilor si septacordurilor cu rasturndri si rezolvari.

Solfegierea

Admiterea a 5-6 greseli in intonarea exercitiilor studiate.

Exersari intonative
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Admiterea a 5-6 inexactitati in intonarea gamelor, intervalelor,
trisonurilor, septacordurilor cu rasturnari si rezolvari, a succesiunilor
acordice.

Dicteu muzical

Admiterea a 5-6 greseli in redarea liniei melodice si ritmice a
dicteului.

Analiza auditiva

Admiterea a 5-6 greseli in aprecierea la auz a modurilor — major (n.a.m.)
minor (n.a.m.) modurilor populare diatonice, intervale, trisonuri si
septacorduri cu rasturndri si rezolvari, a succesiunilor de intervale si a
succesiunilor acordice.

Suficient Cunostinte teoretice
Prezentarea materialului teoretic cu grave devieri de la norma — definitii
spuse gresit, incdlcarea ortografiei in prezentarea grafica a textului
muzical, necunoasterea semnelor de alteratie a tonalitatilor, construirea
intervalelor cu aprecierea gresitd a marimii calitative si cantitative a
acestora. Greseli la construirea acordurilor cu rasturndri si rezolvari in
mod.
Solfegierea
S-au admis 7- 8 greseli in intonarea exercitiilor.
Exersari intonative.
Intonarea eronatd, falsd a gamei majore (n.a.m.) si minore (n.a.m.), a
modurilor populare diatonice, a intervalelor simple, a trisonurilor si a
septacordurilor cu rasturndri si rezolvari in mod.
Dicteu muzical
S-au admis 7- 8 greseli in reproducerea textului muzical al dicteului.
Analiza auditiva
Greseli multiple in aprecierea la auz a modurilor, intervalelor,
acordurilor, septacordurilor si a succesiunilor de intervale si a
succesiunilor acordice.
Cunostinte teoretice
Cunoasterea slaba a materialului teoretic. Memorarea insuficientd a
definitiilor intervalelor, trisonurilor si septacordurilor. Capacitate minima
de a construi corect intervalele, trisonurile si septacordurile cu
rasturndri si rezolvari in mod sau de la sunetul dat.
Solfegierea
Un numar de greseli mai mare de 8 la redarea liniei melodice si ritmice
a exercitiilor .
Exersari intonative
Intonarea incorectd a gamelor, intervalelor, trisonurilor, septacordurilor
cu rasturnari si rezolvari, a succesiunilor de intervale, si a
succesiunilor armonice.
Dicteu muzical
Un numadr de greseli mai mare de 8§ la inscrierea liniei melodice si
ritmice al dicteului.
Analiza auditiva
Capacitatea redusa de apreciere la auz a modurilor, intervalelor,
trisonurilor, septacordurilor cu rasturndri si rezolvari a succesiunilor de
intervale, si a succesiunilor armonice.

Nesatisfacator | Lipsa totald a competentelor la teme teoretice, la intonare, la dicteu si

apreciere auditiva.
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Taxonomia definitiilor Curriculumului extrascolar
[100, p.32-34]

Anexa 6.

Definitia

Autor

Curriculum este ansamblul experientelor de invatare pe care un elev le are sub
auspiciile scolii [Doll Jr.W.E. A post-modem perspective on curriculum. New
York: Teachers Collége Press, 1993. 232 p.].

R. Doll

Curriculumul indica lista de continuturi ale disciplinelor scolare [Mialaret G.
Introduction aux sciences de I'education. Unesco: Delachaux et Niestle, 1985].

G. Mialaret

Curriculumul se refera la continutul si la scopul unui program educational,
impreuna cu organizarea lor [apud Schwab J.J. The Practical 3: Translation Into
Curriculum. In: School Review, 1973, 79. 510 p., p. 51].

D. Walker

Curriculum urmeaza a fi considerat o sfera larga de modele de gandire despre
experienta umand, nu concluzii, ci modele din care aceste concluzii deriva si
contextul in raport cu care aceste concluzii sint fundamentate si validate [apud
Schwab J.J. The Practical 3: Translation Into Curriculum. In: School Review,
1973, 79.510p.].

M. Belth

Curriculumul este un proiect care defineste scopurile si obiectivele unei actiuni
educationale, cdile, mijloacele si activitatile folosite pentru atingerea acestor
scopuri, metodele si instrumentele necesare evaluarii rezultatelor obtinute
[D'Hainaut L. Des fins aux objectifs: un cadre conceptual et une methode generate
pour etablir les resultats attendus (3e ed.). Bruxelles: Les Editions Labor, 1983,
491 p.].

L.D. Hainaut

Curriculumul reprezinta planurile elaborate pentru indrumarea invatarii in scoli -
de obicei materializate in documente de diferite niveluri de generalitate - si
implementarea acestor planuri in clasa. Curriculumul reprezinta o alegere
succintd, o selectie informationald pentru nevoile Invatamantului; un program de
ansamblu al actiunilor instructiv-educative; selectia continutului stiintific pentru
elaborarea si organizarea obiectivelor sau a disciplinelor de nvataimant; obiective,
continut, strategii etc. [Glatthorn A.A. Curriculum renewal. Association for
Supervision and Curriculum Development (ASCD). USA: Alexandria, VA,
1987.184 p.].

A. Glatthorn

Curricula - ansamblul coerent de continuturi, metode de invatare si metode de
evaluare a performantelor scolare, organizat in vederea atingerii unor obiective
[Vaideanu G. Educatia la frontiera dintre milenii. Bucuresti: Editura Politica.
1988. 326 p.].

G. Viaideanu

Curriculumul presupune un sistem complex de ,,procedee decizionale,
manageriale sau de monitorizare care preced, Insotesc i urmeaza
proiectarea, elaborarea, implementarea, evaluarea si revizuirea permanenta si
dinamica a setului de experiente de Invatare oferite in scoald. in sens restrins,
curriculumul desemneaza ansamblul documentelor de tip reglator sau de alta
naturd, in cadrul carora se consemneaza experientele de invatare” [Crisan Al.
(coord.) s.a. Curriculum de dezvoltare curriculara in contextul reformei
invatamintului. Politici curriculare de perspectiva. Bucuresti: M.E.C./CNC,
1998.171 p.; Crisan Al. Curriculum de dezvoltare curriculara: un posibil parcurs
strategic. In: Revista de pedagogie, 1994, nr. 3-4, p. 21-34; Crisan Al. Unele
aspecte privind conceptul de curriculum in literatura pedagogica actuala, in:
Revista de pedagogie si psihologie, 1991, nr. 2, p. 7-13.].

A. Crisan

Curriculumul - un set intercorelat de planuri si experiente pe care un elev le
realizeaza sub indrumarea scolii [Marsh C.J., Stafford K. Curriculum: Practices
and Issues. Sydney: McGraw Hill, 1988].

C.J. Marsh & K.
Stafford

Curriculumul este ,,un plan de actiune pedagogica mult mai larg ca un program de
invatamint; el cuprinde, in general, nu doar programele scolare ale diferitor

D'Hainaut
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discipline, ci si definirea finalitatilor educatiei, repere privind organizarea
activitatilor de predare si invatare, structura continutului si, In acelasi timp,
indicatii privind modul in care cadrele didactice si elevii vor fi evaluati”
[D'Hainaut L. Des fins aux objectifs: un cadre conceptual et une methode generate
pour etablir les resultats attendus (3e ed.). Bruxelles: Les Editions Labor, 1983,
491 p., p. 32].

,,Curriculumul reprezinta programul educational conceput pentru a directiona
invatarea scolara concretizat in documente cu grade variabile de generalitate si
procesul de implementare in clasd Impreuna cu experientele de invatare ce au loc
intr-un mediu care influenteaza invatarea” [Glatthorn A.A. Curriculum renewal.
Association for Supervision and Curriculum Development (ASCD). USA:
Alexandria, VA, 1987.184 p., p. 46].

Glatthorn

Curriculumul reprezintd un ,,ansamblu organizat de scopuri, obiective, continuturi,
mijloace didactice, activitati de invatare, procedee de evaluare pentru a masura
nivelul de atingere a acestor obiective” [Nadeau M.-A. devaluation de programme:
theorie et pratique. Quebec, Presses Universite Laval, 1988. 430 p.],

Nadeau

Curriculumul reprezinta continutul, scopul si modul de organizare a unui program
educational si modalitatea particulara prin care sint organizate disciplinele scolare
si interdependentele dintre ele in relatie cu alte elemente ale cadrului educational
descrise in timp si spatiu.[ Walker D.F. Curriculum development in an art project.
In: Reid W.A., Walker D. (Eds.). Case studies in curriculum change. London:
Routledge & Kegan Paul, 1975, p. 91-135.]

Welker

Curriculumul - un proces a céarui constructie este gestionatd de raspunsurile la o
suma de Intrebdri pertinente din perspectiva educationala [Van Bruggen G.H.,
Smidts A., Wierenga B. Improving decision making by means of a marketing
decision support system. In: Management Science. 1998, nr. 44 (5), p. 645-658.].

Van Bruggen

Perspectivele multiple asupra curriculumului sint sintetizate sub forma unui sistem
complex de ,,procese decizionale, manageriale sau de monitorizare care preced,
insotesc si urmeaza proiectarea, elaborarea, implementarea, evaluarea si revizuirea
permanenta si dinamica a setului de experiente de invatare oferite in scoala [Gufu
VL. s.a. Proiectarea standardelor de formare profesionald initiala in Tnvatamintul
universitar. Ghid metodologic. Chisinau: CE USM, 2003. 87 p., p. 76]. in definitia
sa, G.De Landsheere include atat nivelurile decizionale, cat si directiile de actiune
in elaborarea curriculumului din perspectiva planificarii si dirijarii Tnvatarii [De
Landsheere G. Dictionnaire de revaluation et de la recherche en education. Paris:
PUF, 1992. 317 p.].

De Landsheere

Curriculumul este un ansamblu complex si evolutiv de legitati care conduce
demersul pedagogic al unei actiuni educative la niveluri diferite de
operationalizare [Roegiers X. Des situations pour intégrer les acquis. Paris-
Bruxelles: De Boeck Université, 2003. 276 p.; Roegiers X. La pédagogie de
l'intégration: des systémes d'éducation et de formation au coeur de nos sociétés.
Bruxelles: De Boeck Université, 2010. 345 p.].

Roegiers
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Plan de institutionalizare a curriculumului modular

Anexa 7.

Etape Actiuni planificate Indicatori de performanti | Termene | Responsabil
Analiza si Desfasurarea Aprobarea: listelor elevilor, | De 4 ori Director
Proiectarea Consiliilor Profesorale | a planului de activitate a pe Directori

scolii, Componenta parcursul adjuncti
Comisiilor, Consiliul anului Secretar
Artistic, Consiliul scolar sefii sectiilor
Administrativ, Consiliul
elevilor, sectiile de profil
s.a.
Elaborarea planului de | Plan elaborat si aprobat la
actiuni pentru anul de DGCPC
studii 2022-23
Planul de activitate a
scolii Aprobarea Planului de
activitate a scolii
Elaborarea Planurilor | Aprobarea Planurilor August- Director
de activitate a sectiilor | sectiilor septembrie | Directorii
Respectarea structurii unice adjuncti
Sefii
sectiilor
Elaborarea si aprobarea | Proiectare de lunga durata septembrie | Director
proiectarilor didactice, | calitativa la toate Directorii
planurilor individuale | profilurile: adjuncti
PLD-la orele de grup/
colective
Pl-la orele individuale
Elaborarea orarului Aprobarea schemei orarului | Septembrie | Director
cadrelor didactice cadrelor didactice si Directorii
maestrilor de concert, adjuncti
repartizarea auditorilor etc.
Intocmirea orarului de | Aprobarea orarului pentru Septembrie | Director
activitate instruire in grup/ individual/ Directorii
per clase adjuncti
Repartizarea elevilor Sefii
(colective artistice, sectiilor
ansambluri etc.) Cadre
didactice
Identificarea temei de | Aprobarea temelor de Septembrie | Director
cercetare la nivel de cercetare la niveel de scoala/ Directorii
institutie sectii de profil adjuncti
De exemplu: De exemplu: Sefii
»trategii si forme de »trategii si forme de sectiilor
institutionalizare a institutionalizare a curricula Cadre
curricula modulara de | modulara la instrumentul didactice
profil” pian s.a”
Activitati metodice si Desfasurarea orelor publice | Pe Director
de specialitate/ profil conform orarului stabilit parcursul Directorii
Master-classuri/Ateliere de | anului adjuncti
creatie scolar Sefii
sectiilor

269




Implementarea
curriculumului

Desfasurarea sedintelor
sectiilor de profil

Informarea sistematica a
cadrelor didactice in vederea
realizarii unui proces
educational de calitate;
Analiza situatiei reale
privind implementarea
curriculumului modular;

Pe
parcursul
anului la
fiecare
sedinta a
sectiei

Directorii

adjuncti
Sefii
sectiilor

Asigurarea procesului
educational la clasa
Desfasurarea
preocesului educational
la clasa/grupa/ind.

Inter/asistente, control
tematic si de specialitate,
control inopinat s.a.
Consolidarea si asigurarea
necesarului (baza tehnico
materiald) pentru
desfasurarea orelor

Pe
parcursul
anului
scolar

Director
Directorii
adjuncti
Sefii
sectiilor

Organizarea
seminarelor
metodologice in cadrul
scolii/ sectiilor

Instruirea sistematica a
cadrelor didactice in
contextul rezolvarii
problemelor referitoare la
implementarea
curriculumului modular
Exemple de teme ale
seminarelor din anul
curent:

-, Aplicarea strategiilor si
metodelor didactice in
studiul instrumentului
muzical” instrumente
aerofone;

- "Rolul cadrului didactic in
realizarea unui proces
educational de calitate”’-
arte vizuale;

-,, Lucru asupra continutului
artistic in interpretarea
pieselor muzicale la pian”;
- "Motive populare in
creatiile

compozitorilor "pian
auxiliar;

- Imbunatdtirea calitdtii
educatiei in scoald prin
dezvoltarea curriculumului
modular’’ etc.

10 seminare interscolare pe
parcursul anului scolar
(fiecare sectie)
Diseminarea experientei
profesionale

Noiembrie
Decembrie
Martie

Directorii
adjuncti

sefi de sectii
cadre
didactice

Evaluarea

Realizarea proiectarii
didactice de lunga
duratd, planurilor
individuale

Indeplinirea programelor
Realizarea activitatilor
planificate

Pe
parcursul
anului
scolar

Directorul
scolii
Directorii
adjuncti
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Planurile individuale/ Se va semna un plan de Pe Directorul
proiectelor de lunga colaborare si parteneriat parcursul scolii
durata scoala- parinte-societate; anului Directorii
scolar adjuncti
Sefii
sectiilor
Concerte/ expozitii/ Nivelul de pregitire a Pe Directorul
spectacole elevilor: examene, concerte, | parcursul Directorii
expozitii, spectacole etc. anului adjuncti
Elaborarea grilelor de scolar Sefii
monitorizare sia planului sectiilor
de consultantd cognitiva
Concursuri scolare/ Actiuni de interventie in Pe Directorul
locale/ nationale/ contextul situatiei depistate | parcursul Directorii
internationale in vederea imbunatatirii anului adjuncti
calitatii educatiei; scolar Sefii
sectiilor
Vizionari, concerte Conform criteriilor sf.sem.l Directorul
academice curriculare de evaluare sf.sem.ll Directorii
adjuncti
Sefii
sectiilor
Elaborarea Raportului | Analiza comparativa a decembrie | Directorul
Cu respectarea rezultatelor evaluarii (% mai Directorii
parametrilor statistici reusitei, %calitatii, esec, adjuncti
de calitate abandon scolar, fluctuatie Sefii
etc.) sectiilor
Elaborarea instrumentelor
de monitorizare a
implementarii
curriculumului;
Analiza SWOT
Evidentierea succeselor
elevilor la etapa
respectiva/tabelul
rezultatelor la diverse
concursuri;
Nevoile de formare si | Fiecare profesor are septembrie | Directorul
dezvoltare profesionald | curriculumul disciplinar n - noiembrie | Directorii
portofoliu; adjuncti
Identificarea necesitatilor
institutiei din perspectiva
implementarii
curriculumului modular;
Organizarea cadrelor
didactice in echipe de lucru;
Chestionarea elevilor/ | Stabilirea nivelului de Mai Directorul
parintilor satisfactie vizavi de Septembrie | Directorii
produsul educational livrat adjuncti
Raportul final al Respectarea grilei de lunie Directorul
institutiei monitorizare stabilitd de Directorii
DGCPC adjuncti

Stabilirea pasilor si
actiunilor de perspectiva.
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DECLARATIE PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnata, Daniela COTOVITCAIA, doctoranda la Universitatea Pedagogica de Stat
”Ion Creangd” din Chisindu, declar pe propria raspundere ca teza de doctorat cu titlul ,,Repere
teoretice si metodologice de proiectare si institutionalizare a curriculumului pentru
invatamantul estragcolar, domeniul Arte, profilul Arta muzical@” este rezultatul propriilor
cercetari si realizari stiintifice.

Constientizez ca, In caz contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu

legislatia in vigoare.

COTOVITCAIA Daniela Semnitura: W

Data: 26 mai 2025
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CURRICULUM VITAE

9 str. Mircea cel Bitrin 21/1 ap 24 Chisinau,

B 079541678 ™= dcotovitschi@gmail.com;

Sexul fem | Data nasterii 21/10/1974

DOMENIUL OCUPATIONAL

Manager de institutie, expert/ formator national Tn vederea elaborarii programelor si proiectelor
educationale pe dimensiunea educatiei artistice si culturale, cadrul didactic.

2012, Grad didactic Superior, conferire;
2017, Grad didactic Superior, confirmare.
2022, Grad didactic Superior, confirmare (ordinal nr. 881 din 07. 07. 2022)

EXPERIENTA PROFESIONALA

2022, directoare Scoala de Arta ,,Valeriu Poleakov”, mun. Chisinau.

2020 — 2021, specialist principal, Agentia pentru Curriculum si Evaluare, Ministerul Educatiei,
Culturii si Cercetarii;

2017- 2019, consultant principal, Directia invatdmant general, Ministerul Educatiei, Culturii si
Cercetarii;

2012 — 2017, consultant superior, Directia generala invatamant preuniversitar Ministerul
Educatiei;

2010 -2012, consultant, Directia Tnvatamant prescolar, primar si secundar general in cadrul
Ministerului Educatiei, responsabil de disciplinele din aria curriculara Arte si Tehnologii;

2004-2010, functionar public, specialist principal / inspector scolar la educatia muzicald si clasele
cu profil  muzical-coral, Directia Generala Educatie, Tineret si Sport al Consiliului municipal
Chisinau;
1998 -2021, profesor de pian/corepetitor, Liceu Teoretic cu profil de Arte ,,M. Berezovschi” mun.
Chisinau;

1991 -1998 conducator muzical, Gradinita de copii nr.25, mun. Chisinau.

EDUCATIE SI FORMARE
2013-2017 Institutul de Stiinte ale Educatiei (ISE), Studii postuniversitare prin doctorat
Specialitatea 13.00.01 — Pedagogie generala;

2012-2014, Universitatea de Stat din Republica Moldova, Recalificare profesionala la
specialitatea "Management educational”;

2008-2010, ISE Master in Stiinte ale educatiei, specializarea ,,Teoria si metodologia instruirii”;

1998-2000, Institutul International de Management; Specialitatea ,,Relatii Economice
Internationale”; calificarea economist;
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1993-1998, Institutul de Stat al Artelor; specialitatea ,,Pedagogia Muzicald”; calificarea (Profesor
de educatie muzicala, Dirijor de cor, Profesor de pian, Corepetitor);

1989-1993, Colegiul Pedagogic ,,A. Mateevici”, or. Chisindu, Facultatea muzical-pedagogica;
Calificarea
(conducator muzical, profesor de educatie muzicala);

1980-1989, Liceul Republican —Internat de Muzica ”C. Porumbescu”, mun. Chisinau.

PERFORMANTE

Autor/expert/coordonator/ coordonator national:

1.

10.

Cadrul de referinta al educatiei si Invatamantului extrascolar din Republica Moldova.
Curriculum de baza. si sistemul de competente pentru educatia si invatamantul extrascolar,
decizia Consiliului National pentru Curriculum (Proces -verbal nr. 26 din 27.10.2020; nr.27
din 27.11.2020), Ordinul MECC nr.1336, din 01.12.2020.

Curriculum National aria curriculara tehnologii, disciplina educatia tehnologica, clasele V-
IX, , Chisindu, 2018, Editura Lyceum Chisindu (Aprobat la Consiliul National pentru
Curriculum (Ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii nr. 1124 din 20 iulie
2018), ISBN 978-9975-3285-0-0.

Curriculum National, Invitimantul primar Chisiniu, 2018, Lyceum, 2018 (Aprobat la
Consiliul National pentru Curriculum, Ordinul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii

nr. 1124 din 20 iulie 2018), ISBN 978-9975-3258-0-6.

Metodologia de evaluare prin descriptori la disciplinele Educatie muzicald, Educatie plastica,
Educatie tehnologicd si Educatie fizica, clasa a V-a, Chisinau, 2018, (dprobata prin Ordinul
Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova nr. 1324 din 08
septembrie 2018)

Ghid de implementarea a curriculumului pentru invatdmantul primar, Chisinau, 2018,
Aprobat la Consiliul National pentru Curriculum (Ordinul Ministerului Educatiei, Culturii

si Cercetarii nr. 1124 din

20 iulie 2018)

Autor, coordonator grup de lucru pentru elaborarea Curriculumului invatamantului
extrascolar (domeniul Arte, profilurile Arta Muzicala, Arta plasticd, Arta teatrala, Arta
Coregrafica, (ordin MECC, nr.1095 din

07.10.2020);

Membru, comisia de evaluare a manualelor scolare in invatamantul general, la disciplinele
educatia muzicala, educatia plastica (ordin MECC, nr.420 din 29.04.2020/anul 2023);
Expert, proiectul ,, Standarde de dotare minima a cabinetelor de studii la disciplinele scolare
in institutiile de invatamant general” (04.10.2017-04.02.2018);

Coordonator, grup de lucru pentru elaborarea materialelor de examene de Bacalaureat la
Domeniul Arte, profilurile Muzica, Teatru, Arte Plastice, Coregrafie, (2010-2021);

Coordonator national, grup de lucru pentru elaborarea Metodologiei de evaluare criteriala
prin descriptori la disciplinele educatia muzicala, educatia plastica si educatia tehnologicé;
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11.

12.

13.

14.

15.

Coordonator national, grup de lucru pentru elaborarea Curriculumului pentru invatamantul
primar (educatia muzicala si educatia plasticd) si Curriculumului pentru Invatamantul
gimnazial (educatia tehnologica);

Membru, grup de lucru pentru elaborarea Cadrului de Referinta al Curriculumului National
in invatamantul general;

Evaluarea si recenzarea manualelor si materialelor didactice, Auxiliar didactic pentru
predarea disciplinei

educatia muzicala, educatia plastica si educatia tehnologica in baza metodologiei
CLIL, 2016;

Coordonator, grup de autori pentru elaborarea Curricula la disciplinele de profil, Arte Plastice
si Arta vorbirii, 2016,

Membru, grup de lucru pe domeniile “Dezvoltare curriculard si Dezvoltarea Resurselor
Umane ”Grupul 4-5 Recomandari pentru revizuirea curriculard (RRC) & Ghidul operational
pentru revizuirea curriculara

(GORC), 2014;

2015 Diploma Ministerului Educatiei.

COMPETENTE PERSONALE
Romana, Rusa Excelent

ABILITATI

Abilitati analitice;
Abilitati organizationale, inclusiv conducerea echipei si dinamica grupului;
Lucru cu calculatorul (Microsoft Office, Excel, Internet).

INFORMATII SUPLIMENTARE

Formare continui/ confrinte/ comunicari/ participari

1.

Formator National, elaborarea si prezentarea Programului de formare “Dezvoltarea
sistemului de evaluare in invdtdmantul general”, organizat de Ministerul Educatiei si
Cercetarii si Agentia Nationald pentru Curriculum si Evaluare, in Proiectul "Reforma
Invataimantului in Moldova”, finantat de Banca Mondiald (ordinul MEC nr.1722 din 30
decembrie 2021).

Programul de Specializare, pentru ocupatia de Formator, Centrul de -calificare si
perfectionare SRL, Bucuresti ATHENA, Certificat de absolvire, nr.0066868, in perioada
04.11.2021-09.12.2021,

Webinarul ”Componentele de bazd ale constructiei instumentului coral”, Corului National
de Camera Madrigal-Marin Constantin” si ai Programului National Cantus Mundi,
Bucuresti, Ministerul Culturii, adeverinta (nr.872/23.02.2021);
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

webinarul Modalitati de realizare a materialelor didactice paentru orele online, sustinut de
specialistii  Corului National de Camerd Madrigal” si ai Programului National Cantus
Mundi, Bucuresti, Ministerul Culturii, 12 februarie 2021, (nr.871 /23.02.2021);

Clasa viitorului, Conferinta online pentru cadrele didactice cu tematica “Tehnologia face
diferenta”,
05.03.2021,

Formator-expert, Seminar metodologic republican ,Perspective de continuitate
metodologica a evaludrii criteriale prin descriptori in clasa a [V-a”, 2018;

Institutul Muncii mun. Chisinau Tekwill Coworking space, mun. Chisindu Forum
Educational ,,Viziunea mea pentru scoala noastra”, 2018;

2018, Centrul Parteneriat pentru Dezvoltare in colaborare cu MSMPS, Atelier de lucru
pentru grupurile coordonatoare in domeniul egalitatii de gen ,,Cum analizam si imbunatatim
politicile publice din perspectiva egalitatii de gen”, 2018;

Proiectul JOBS Moldova faza II ,,Dezvoltarea”, or. Zurich, Elvetia, 2018;

Ministerul Educatiei Culturii si Cercetarii, CRPCT ,,ARTICO”, Seminar republican
,»Organizarea odihnei de vara pentru copii si adolescenti, in sezonul estival 2018”;

UPS ,,A. Russo”, mun. Bilti, Simpozion Stiintific International ,,Integralizarea domeniilor
de educatie artistica: repere teoretico - metodologice, provocari si perspective”, 18.10.2018.;
Masa rotunda cu tema: ,,Dezvoltarea ideilor academicianului Dm. Kabalevski in pedagogia
artistica contemporana”, pentru cadrele didactice din invatamantul general,

Comunicare cu tema: ,,Abordarea sistemica a curriculumului la disciplinele ariei curriculare
Arte 1n clasele primare” — 18.10. 2020;

Universitatea de Stat din Moldova, UNICEF, Seminar de totalizare a proiectului ,,Review of
the Conceptual framework for a new curriculum for primarz and lower secondarz education
in the Republic of Moldova”,

16.10.2018;

Council of Europe Ofiice in Chisinau, Stagiu de formare ,,Competente pentru cultura
democraticd in sistemul de Invatdmant secundar din Republica Moldova”, in cadrul
proiectului ,,Promovarea educatiei pentru cetdtenia democratica si educatia pentru drepturile
omului in statele Parteneriatului Estic (PaE)”, 2017;

Lumos Fondation Moldova Seminar metodologic ,,Dezvoltarea si promovarea educatiei
incluzive: Abordari la nivel de sistem si practici institutionale”, 2017;

ISE Simpozion pedagogic International ,, Tehnologii Didactice Moderne”, 2016;

CRPCT ,ARTICO”, mun. Chisinau, Seminar instructiv-metodic republican
»Interdisciplinaritatea in muzica - succes pentru o invatare de calitate”, 2016;

Seminar de instruire ,,0 scoala pentru toti-o scoala pentru fiecare”, in cadrul proiectului SEN,
2016;

Centrul Tehnologii Informationale si Comunicationale in Educatie, Cursuri de Formare la
specialitatea

Tehnologii Informationale, 2016;

National dissemination and training event in the framework of the Pestalozzi Programme,
,How to support School Leadership for Equitz and Learning”, 2016.

277



PUBLICATII:

1. Carti de specialitate

1.
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