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ADNOTARE
CIUBOTARU Natalia, Dezvoltarea auzului emotional la copiii cu dizabilititi auditive.
Teza de doctor in psihologie, Chisinau, 2024

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 244 titluri, 6
anexe, 26 tabele si 44 figuri. Volumul tezei este de 262 de pagini, dintre care 143 — text de baza. Rezultatele obtinute
sunt publicate in 24 de articole si comunicari stiintifice, in 4 lucrari stiintifice si metodico-didactice.

Cuvinte-cheie: auz emotional, latura lexico-semantica a limbajului, copii cu hipoacuzie neurosenzoriala,
sinestezie, vérsta prescolara.

Scopul cercetarii a constat in evaluarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la copiii
de vérsta prescolard cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald si dezvoltare tipicd), prin evidentierea
particularitatilor lor, in vederea elaborarii si a implementarii unui program psihopedagogic de dezvoltare a auzului
emotional, a laturii lexico-semantice a limbajului prin elemente ludoterapeutice.

Obiectivele cercetarii: stabilirea metodologiei de investigare a auzului emotional si a laturii lexico-
semantice a limbajului; evaluarea auzului emotional si a limbajului (latura lexico-semanticd) la prescolarii cu
dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica (studiu comparativ); identificarea corelatiei dintre auzul
emotional si latura lexico-semantica a limbajului la copiii de varsta prescolard cu dizabilitati auditive si la prescolarii
cu dezvoltare tipica; elaborarea, implementarea si evaluarea eficientei unui program psihopedagogic de dezvoltare a
auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive; formularea
concluziilor si a recomandarilor pentru psihologi, psihopedagogi, cadre didactice, parinti, privind dezvoltarea eficienta
a auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive.

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetarii: rezultatele cercetarii completeaza cadrul teoretico-
aplicativ al problematicii investigate, prin diverse abordari: a) feoretice: pentru prima data in spatiul romanesc a fost
conceptualizat fenomenul de auz emotional; a fost prezentata informatia noua privind particularitatile de dezvoltare a
limbajului verbal in dependentd de dezvoltarea auzului emotional in dizabilitatea auditiva si in dezvoltarea tipica; a
fost fundamentat programul psihopedagogic, orientat spre dezvoltarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice
a limbajului prin elemente ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald); a fost
determinat mecanismul de interdendenta intre subdezvoltarea auzului biologic - subdezvoltarea auzului emotional -
insuficienta codurilor verbale; b) aplicative: selectarea si argumentarea instrumentarului de cercetare, obtinerea
rezultatelor concludente; elaborarea si implementarea programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional
si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitéti auditive (hipoacuzie neurosenzoriald); elaborarea
recomandarilor pentru specialistii din domeniul psihologiei si al pedagogiei, parinti.

Rezultatele obtinute, care contribuie la solutionarea problemei stiintifice importante, constau in
determinarea si descrierea particularitatilor auzului emotional ca parte senzorial-perceptiva a limbajului la copiii de
varsta prescolara cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si a laturii lexico-semantice; in identificarea
metodelor psihopedagogice de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului; in elaborarea
unui program psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului prin
elemente ludoterapeutice la copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala).

Semnificatia teoretica a lucrarii: rezultatele acestui studiu completeaza cu o serie de noi abordari referitor
la: sintetizarea rezultatelor cercetarilor fundamentale si aplicative ale auzului emotional ca parte senzorial-perceptiva
a limbajului; conceptualizarea fenomenului de auz emotional; determinarea auzului emotional in dizabilitatea
auditiva; stabilirea metodologiei de investigare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la
prescolarii cu dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica; identificarea caracteristicilor privind
subdezvoltarea auzului si subdezvoltarea limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive; determinarea semnificatiei
relatiei dintre auzul emotional si latura lexico-semantica a limbajului la copiii de varstd prescolard cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriald).

Valoarea aplicativi a lucrarii consta in propunerea unui instrumentar psihodiagnostic, accesibil de a fi
utilizat in evaluarea auzului emotional si a limbajului verbal (latura lexico-semantica) la prescolarii cu dizabilitati
auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica; Tn elaborarea si fundamentarea practicd a programului psihopedagogic
de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald), care poate fi prezentat sub forma unui ghid metodologic pentru specialistii din domeniul
psihologiei si al pedagogiei, parinti.

Implementarea rezultatelor stiintifice: aspectele cele mai importante ale cercetarii au fost discutate,
analizate si implementate in cadrul activitatilor stiintifice, in procesul de pregétire si formare a studentilor in cadrul
disciplinelor Psihologia persoanelor cu dizabilitéti auditive, Pedagogia persoanelor cu dizabilitéti auditive; in procesul
de pregatire si formare a specialistilor in domeniul psihopedagogiei speciale; de asemenea, materialele rezultatelor
sunt utilizate in procesul educational al copiilor cu dizabilitati auditive.



ANNOTATION
CIUBOTARU Natalia, Development of emotional hearing in children with hearing disabilities.
PhD thesis in psychology, Chisinau, 2024

Structure of the thesis: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations,
bibliography of 244 titles, 6 appendices, 26 tables and 44 figures. The volume of the thesis is 262 pages, of which 143
are basic text. The results obtained are published in 24 articles and scientific communications, and 4 scientific and
methodological-didactic works.

Key words: emotional hearing, lexical-semantic side of language, children with sensorineural hearing loss,
synaesthesia, preschool age.

The purpose of the research was to evaluate emotional hearing and the lexical-semantic side of language
in preschool children with hearing disabilities (sensory hearing loss and typical development), highlighting their
particularities, in order to develop and implement a psychopedagogical intervention program for the development of
emotional hearing, and the lexical-semantic side of language through ludotherapeutic elements.

Research objectives: establishing the methodology for investigating emotional hearing and the lexical-
semantic side of language; evaluation of emotional hearing and language (lexical-semantic side) in preschoolers with
hearing disabilities and preschoolers with typical development (comparative study); identifying the correlation
between emotional hearing and the lexical-semantic side of language in preschool children with hearing disabilities
and preschoolers with typical development; the development, implementation and evaluation of the effectiveness of a
psycho-pedagogical intervention program for the development of emotional hearing and the lexical-semantic side of
language in preschoolers with hearing disabilities; formulating conclusions and recommendations for psychologists,
psychopedagogues, teachers, parents, regarding the effective development of emotional hearing in preschoolers with
hearing disabilities.

The novelty and scientific originality of the research: The results of the research complete the theoretical-
applicative framework of the investigated issue, through various approaches: theoretical: for the first time in the
Romanian space, the phenomenon of emotional hearing was conceptualized; presented the new information regarding
the particularities of verbal language development depending on the development of emotional hearing in hearing
disability and in typical development; substantiated the psycho-pedagogical intervention program, oriented towards
the development of emotional hearing and the lexical-semantic side of the language through ludotherapeutic elements
for preschoolers with hearing disabilities (sensory hearing loss); determined the mechanism of interdependence
between: underdevelopment of biological hearing — underdevelopment of emotional hearing — insufficiency of
verbal codes; applications: selection and argumentation of research instruments, obtaining conclusive results; the
development and implementation of the psycho-pedagogical intervention program for the development of emotional
hearing and the lexical-semantic side of language in preschoolers with hearing disabilities (sensory hearing loss);
development of recommendations for specialists in the field of psychology and pedagogy, parents.

The results obtained that contribute to solving the important scientific problem consist in determining
and describing the particularities of emotional hearing as a sensory-perceptive part of language in preschool children
with hearing disabilities (sensory hearing loss) and the lexical-semantic side; identification of psycho-pedagogical
methods of developing emotional hearing and the lexical-semantic side of language; development of a psycho-
pedagogical intervention program for the development of emotional hearing and the lexical-semantic side of language
through ludotherapeutic elements for children with hearing disabilities (sensory hearing 10ss).

The theoretical significance of the paper complements the results of this study with a series of new
approaches regarding: synthesizing the results of fundamental and applied research on emotional hearing as a sensory-
perceptive part of language; conceptualizing the phenomenon of emational hearing; determining emotional hearing in
the hearing impaired; establishing the methodology for investigating emotional hearing and the lexical-semantic side
of language in preschoolers with hearing disabilities and preschoolers with typical development; identifying the
characteristics of hearing underdevelopment and language underdevelopment in preschoolers with hearing disabilities;
determining the significance of the relationship between emotional hearing and the lexical-semantic side of language
in preschool children with hearing disabilities (sensory hearing loss).

The applicative value of the work consists in the proposal of a psychodiagnostic instrument that can be
used in the evaluation of emotional hearing and verbal language (the lexical-semantic side) in preschoolers with
hearing disabilities and preschoolers with typical development; the development and practical substantiation of the
psychopedagogical intervention program for the development of emotional hearing and the lexical-semantic side of
language in preschoolers with hearing disabilities (sensory hearing loss), which can be presented in the form of a
methodological guide for specialists in the field of psychology and pedagogy, parents .

Implementation of scientific results. The most important aspects of the research were discussed, analyzed
and implemented within the scientific activities, in the process of preparation and training of students within the
disciplines of Psychology of the hearing impaired, Pedagogy of the hearing impaired; in the process of preparation
and training of specialists in the field of special psychopedagogy, also the materials of the results are used in the
educational process of children with hearing disabilities.



AHHOTANUA
Yyoorapy Haranes, Pazgumue smoyuonansnozo cayxay oemeii co CiyXoeblMu HaApyuieHuamu.
Juccepranus Ha cOMCKaAHMe YYEHOMH cTelleH! JoKTopa ncuxonorun, Kummunes, 2024 r.

CTpyKTypa AuccepTallMu: BBEICHNE, TPH IJ1aBbl, 00LIHE BEIBOABI M peKOMEH A, oubauorpadus u3 244
HaMMEHOBaHUMH, 6 MpuiIokeHnH, 26 Tabauu u 44 pucynka. O0beM JuccepTalyy COCTaBIsET 262 CTPaHULBI, U3 HUX
143 - ocHoBHoI TekcT. [1oryyeHHbIE pe3yJIbTaThl OIYOJIMKOBaHbI B 24 Hay4YHBIX M CTAThIX COOOIICHHUSIX, a TAKXKe B 4
Hay4YHBIX U METOJINYECKO-TUAAKTHUECKUX PadOTax.

KiiroueBble ci1oBa: 53MOLMOHAJIBHBIA  CIyX, JIEKCUKO-CEMAHTHYECKas CTOpOHA pe4yHu, JEeTH C
HEHUPOCEHCOPHOU TYrOyXOCTbIO, CHHECTE3HS], IOIKOIbHBINA BO3pAcT.

Henb ucciegoBaHMs: 3aKI0YaJach B OLICHMBAHME 3MOLMOHAIBHOIO CIyXa M JIEKCUKO-CEMaHTUYECKOM
CTOPOHBI PeYH Yy JeTel MOIIKOIBHOTO BO3pacTa ¢ HAPYUICHHEM CiyXa (HEeHpOCEHCOpHas TYTOyXOCTh M TUITUYHOE
pa3BUTHE), BEICINB X OCOOCHHOCTH, C IENBI0 pa3pabOTKH U Pean3alii IICUX0JIOT0-TIeAarOTHIEeCKOH MPOrpaMMbl
JUIsl  pa3BUTUS  SMOLMOHAJIBHOIO  ClIyXa U  JIEKCUKO-CEMAaHTHYECKOW CTOPOHBI peuYd  IOCPEACTBOM
JyJOTepaneBTUYECKUX 2JIEMEHTOB.

3agaumM McCCJeN0BAHHWSA: YCTAaHOBJICHHE METOJUKU MCCIEJOBAaHUS SMOLMOHANBHOIO ClIyXa M JIEKCHKO-
CEMAaHTHYECKOM CTOPOHBI peuM; OLIEHKAa SMOLMOHAIBHOTO CIyXa M peud (JIeKCHKO-CEeMaHTH4YecKas CTOpPOHA) y
JIOLIKOJIbHUKOB C HapyIIEHHEM CJIyXa M JAOIIKOIBHUKOB C TUIIMYHBIM Pa3BUTHEM (CpaBHHUTEIBHOE HCCIIEIOBaHUE);
BBISIBIICHHE B3aUMOCBS3HM 3MOIIMOHAIBHOTO CIyXa M JIEKCHKO-CEMAaHTHUECKOW CTOPOHBI PeUd y JOUIKOJIHHHUKOB C
HapyIICHHEM CIIyXa U JIOLIKOJIBHUKOB C THIIMYHBIM Pa3BUTHEM; pa3paboTKa, peau3anus 1 oneHka 3)eKTHBHOCTH
MICUXO0JIOTO-NIEAarOTHYECKOrOM MporpaMmbl 10 Pa3BUTHIO IMOLMOHAIBHOIO ClyXa W JIEKCUKO-CEMaHTHUYECKOH
CTOPOHBl PEYH Y IOIMIKOJNGHHUKOB C HAapyIICHHEM CcIyxa; (OpMYyIHpOBaHHE BHIBOAOB W PEKOMCHIAIMNA IS
TICHXOJIOTOB, IICHXONENAaroroB, IeIaroroB, poauTenedl mo 3QQEeKTHBHOMY pa3BUTHIO SMOLUHOHAILHOTO CIyXa y
JIOIIKOJBHUKOB C HApYLIEHUESIMH CITyXa.

HayyHasi HOBM3HA W OPUIMHAJBHOCTH MCCJIENOBAHUSA: PE3YJbTAThl HCCIEJOBAHMS 3aBEPIIAIOT
TEOPETHKO-TIPHUKIIAJHYI0 OCHOBY HCCIIElyeMON MPOOJIEMbl MOCPEACTBOM Pa3IMUHBIX HOAXOIOB: MEOPEemMUteckozo:.
BIIEPBBIE B PYMBIHCKOM HPOCTPAHCTBE OBbLI KOHIENITYAIU3UPOBAH (PeHOMEH IMOYUOHANLHO2O CLyXd; TIPEIICTABICHBI
HOBBIE CBEJCHUS 00 0COOCHHOCTSIX PEUYEBOrO Pa3BUTHS B 3aBUCUMOCTU OT Pa3BUTHSI SMOLIMOHAIBHOTO ClIyXa MpH
HapylIEeHUH CJyXa M 0pU THIUYHOM pa3BUTHH; OOOCHOBAHHA IICHUXOJIOTO-MElaroruyeckas Mporpamma,
OpUEHTHPOBaHHAsA Ha Pa3BUTHE 3MOIIMOHAIBHOTO CIyXa M JIEKCHKO-CEMAaHTHYECKOH CTOPOHBI PedH MOCPEACTBOM
JyIOTEPANCBTHYECKUX 3JIEMEHTOB Ul JOMIKOJBHUKOB C HapylieHHeM ciyxa (HeHPOCEHCOPHON TYroyXocCTH);
ompeneNiéH MEXaHW3M B3aMMO3aBHCHMOCTH MEXIYy: HEIOPa3BUTHEM OHMOJIOTHYECKOTO CIyXa - HEIOPa3BUTHEM
SMOIMOHANBEHOTO CIyXa - HEIOCTAaTOYHOCTBIO BEpOANBHBIX KOIIOB;, ApaKmuyecKkuil: BBIOOP W apryMEHTAaIUSA
HHCTPYMEHTOB HCCIICJIOBaHU, MOMYUCHHE YOCIUTENRHBIX Pe3yIbTaToOB; pa3padoTaHa U pealli30BaHHA IICHXOJIOTO-
nejaroruyeckasl mporpaMMa Mo pa3BUTHIO SMOLMOHAIBHOIO CIyXa U JIEKCUKO-CEMaHTHYECKOH CTOPOHBI peud y
JIOIIKONIFHAKOB C HapyIIeHHeM clyxa (HEHpPOCEHCOPHOW TYyroyXxocCThl0); pa3padOoTaHBl PEKOMEHAAIUH IS
CHEIHANHCTOB B OOJIACTH MICHXOJIOTHH U IIeJATOTUKH, POJUTEICH.

IHosaydyeHHBbIe pe3yJIbTAThI, COCOOCTBYIOIME PElIeHHI0 BAKHOH HAay4yHON 3ajgauyM 3aKIIOYAIOTCS B
OTIpeIeNIeHUH U OIIMCaHUN 0COOEHHOCTEH IMOIIOHAIBHOTO CITyXa KaK CEHCOPHO-TIEPLUENTHBHOMN YacTH pedn y AeTei
JIOLIKOJIFHOTO BO3pPACTa C HapyIIEHUESIMH CITyXa (HeMPOCEHCOPHOM TYyTOYXOCTH) U JIEKCHKO-CEMAaHTHIECKOI CTOPOHBI
peun; BBISBJICHHE IICHXOJIOTO-TIEJarOTHUECKUX METOJOB PAa3BUTHUS HOMOIMOHANBHOTO CIyXa M JIEKCHKO-
CEMaHTHUYECKOM CTOPOHBI peuH; pa3padoTKa ICHX0JI0T0-TIeAarornueckas mporpaMma o pa3BUTHIO IMOIIHOHAIBHOTO
clyXa W JIEKCUKO-CEMaHTHYECKOH CTOPOHBI peYM IMOCPEACTBOM JIyIOTEPANEBTUUECKHX 3JIEMEHTOB Uil AETEH C
HapyIICHUSIMH CITyxa (HEHPOCEHCOPHOH TyrOYXOCTHIO).

TeopeTnyeckasi 3HAYMMOCTb PA0OTbI: PE3YJILTATHl UCCIICAOBAHMS JOMOIHSIIOT PAJOM HOBBIX MOAXOA0B:
CHHTE3a PEe3yNlbTaToB ()YHIAMEHTAIBHBIX W NPUKIAIHBIX HCCICIOBAHUA SMOIUOHAILHOTO CIyXa KaK CEHCOPHO-
MEepIEeNTHBHOIO KOMIIOHEHTa peYM; KOHLENTyanu3alus (eHoMeHa OJMOIMOHAIBHOTO CIyXa; OIpeleseHue
SMOLIMOHANBHOIO CIyXa B HapyIIEHHSX CIyXa; CO3JaHHe METOAMKU HCCIENOBAHUS AMOLMOHAIBHOIO CIIyXa U
JIEKCHKO-CEMaHTHYECKOW CTOPOHBI PEYH Yy JOIIKOIBHUKOB C HAPYUICHUSMH CITyXa M JOUIKOJHHUKOB C THITHIHBIM
pa3BUTHEM; BBIABICHHE OCOOEHHOCTEH HEIOpPA3BUTHS CIyXa M PEYH y [OIIKOJBHUKOB C HAPYUICHHEM CIyXa;
ONpeaAC/ICHUE 3HAYMMOCTU CBA3U SMOLUOHAJIBHOI'O CliyXa U JIEKCUKO-CEMaHTHYECKOM CTOPOHBI peYn Yy aeTeﬁ JOLIKOJIBHOTO
BO3pPAacTa C HapyIIeHUEM Ciryxa (HEHPOCEHCOPHOI TYTOyXOCTBIO).

HpaKTﬂ‘leCKaﬂ 3HAYUMOCTH paﬁOTbl COCTOUT B MNPEMIOKECHHUNU IICUXOJUATHOCTUYECKOTO HMHCTPYMEHTA, KOTOpLIﬁ
MOJKHO HUCIIOJIB30BaTh IMPHU OLEHKE SMOINUOHAJIBHOT'O ClIyXa U yCTHOﬁ peun (HeKCHKO-CCMaHTI/I‘IECKOﬁ CTOpOHLI) Y AOIIKOJBbHUKOB
C HapyHICHUSIMU ClIyXa U AOMIKOJIBHUKOB € THIIMYHBIM PAa3BUTHUEM; pa3pa60TKa " TPAKTUYECKOC 000CHOBaHUE IICUXOJIOTO-
MEeAarornieCKoun mporpaMmeal 1o pa3BUTUIO SMOIMOHAJIBHOI'O CITyXa U JIEKCUKO-CEMAHTUYCCKOU CTOPOHBI pE€UHr y JOIIKOJIbHUKOB
C HapYILICHUSIMHU CllyXxa (HEHPOCEHCOPHOU TYrOyXOCTBIO), KOTOpasi MOXKET OBITh MpE/CTABIICHA B BUJE METOJUYECKOTO MOCOONS
JUIA CIICIMAJINCTOB 00J1aCTH TICUXOJOTHH 1 neaarorukv, poaguTeIu.

BHeaApeHne HayYHBIX pe3yJbTaTOB. BaxHelilne acreKThl UCCIeI0BaHMs ObUIH 00CYX/ICHBI, TPOAHATM3UPOBAHbBI U
pCain3oBaHbl B paMKax Hay'—[HOI\/'l JACATEIIBHOCTU, B IPOLECCE NMMOATOTOBKU 1 O6y'—leHI/I$[ CTYJACHTOB 10 JUCHUIITIMHAM «IIcuxomorus
JIML ¢ HApYyHICHUSAMMU ClIyXay, «Henarorm(a JIMI ¢ HAPYIIECHUAMUA CIIyXa»; B IIPOLECCE€ NOATOTOBKH U O6y‘IeHI/ISI CIICIUaJInCTOB B
obactu CHCHHaHBHOﬁ NCuxXoneaaroruky, a Takke Mare€puaibl pe3yJIbTaTOB UCIIOJIB3YIOTCA B 06pa30BaTeHI)HOM mpouecce Z[eTeﬁ
C HapyIIEHUSIMH CITyXa.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta problemei abordate. Evolutia cercetarilor teoretico-practice
din domeniul surdopsihopedagogiei sunt relevante, necesare si actuale, reiesind din statistica
sumarului de copii cu dizabilitate auditiva, ce indica o incidenta de la 1,3 — 3,1/1000 nou-nascuti
si 2,0% din numarul total al copiilor cu dizabilitati cu resedinta din Republica Moldova [92, p. 55].
Tn arealul psihologic, se atesti un numir impunitor de cercetiri orientate spre dezvoltarea
proceselor cognitive, spre activitatea de joc si spre explicatii inovatoare in vederea formarii
competentelor de autonomie personald, de interrelationare sociald, de influenta asupra dezvoltarii
abilitatilor de comunicare interpersonala etc., dar nu se abordeaza suficient problema dezvoltarii
auzului emotional ca parte componenta a procesului compensator-recuperativ la copiii cu
dizabilitati auditive de varsta prescolara.

Cercetarile privind dezvoltarea abilitatilor verbale si auditive la copiii cu dizabilitati
auditive reprezinta unul din compartimentele relevante ale sistemului educational, desfasurate in
institutiile speciale si incluzive. Din aceste considerente, obiectivul nostru la Inceputul demararii
cercetdrii prezente a vehiculat in perimetrul educarii auzului emotional, ca parte componenta a
sferei emotionale, implicate in toate tipurile activitatii umane si care participa in reglarea interna
a psihocomportamentului si a conduitei personale.

Conform datelor Centrului de Audiologie, de Protezare Auditiva si de Reabilitare Medico-
Pedagogica, anual, aproximativ 100 de copii din Republica Moldova sunt diagnosticati cu
dizabilitati auditive [92, p. 55].

In Republica Moldova, invitimantul pentru copiii cu dizabilitati auditive este organizat in
institutii de invatdmant special, care au ca obiective educarea, reabilitarea si/sau recuperarea si
incluziunea educationald, sociala a copiilor. Printre acestea, se enumera: Institutia de Tnvatamant
prescolar Gradinita nr. 167 pentru copii cu dizabilitdti auditive si asociate cu practici incluzive;
Scoala speciald pentru copiii hipoacuzici si surditate tardiva nr. 12 din mun. Chisindu; Scoala
profesionald de meserii pentru surzi si hipoacuzici nr. 11 din mun. Chisindu [14, p. 9, 92, p. 91].

Reforma sistemului educational a fost marcata de amplificarea educatiei incluzive la nivel
national prin elaborarea cadrului de reglementare a dezvoltarii educatiei incluzive, prin
implementarea Programelor de dezvoltare a educatiei incluzive in Republica Moldova pentru anii
2011-2020; 2024-2027, privind incluziunea copiilor cu dizabilitati in sistemul de invatamant, care
are la baza, ca obiectiv major, accesul copiilor cu CES si/sau cu dizabilitati la educatie. Reforma

va determina sistemul de educatie al Republicii Moldova sa corespunda necesitatilor copiilor cu

13



e1e vy

educatie incluziva [244].

Modernizarea sistemului educational din Republica Moldova, respectand principiile
educatiei incluzive, a amplificat preocupdrile cercetatorilor din spatiul romdnesc fata de
persoanele cu dizabilitdti auditive, capatand o semnificatie deosebita gratie studiilor efectuate de:
M. Anca [2, 3], C. Bodorin [10, 11, 12, 13, 14], N. Bucun [141], A. Ghergut [63, 64], M. Popa [97,
117, 118], C. Pufan [102], I. Stanica [115, 116, 117, 118], E. Verza [123, 124], D. Damaschin [54],
cdt si ale celor de peste hotare: C. Levis [74], P. Mayer, S. Lowenbraun [81], T.I'. bormanosa [136],
PM. Bbockuc [139], B.1. JIy6osckuii [185], M.M. Hynensman [198], U.M. ConoBbeB [219] s.a.
Cercetarile actuale se fundamenteaza pe urmatoarele principii privind activitatea senzoriala: M.
Golu [67], A. JIeontseB [182], A.P. Jlypus [187, 188], compensarea functiei lezate: 1. Strachinaru
[119], E. Verza [123, 124], JI.C. Beirotckuii [151]. De altfel, intreaga problematica a disfunctiei
senzoriale, actualmente, este reluata si aprofundata in multiple cercetari, accentul punandu-se pe
rolul indispensabil al auzului emotional, pe compensarea si dezvoltarea proceselor afective, pe
efectul determinant in formarea abilitatilor de comunicare si a personalitatii copiilor cu dizabilitati
auditive.

Auzul emotional a fost studiat de savantii B.IT. Mopo3os [194, 195]; B.X. Masuepos [189],
A.X. Mamwuna [201], M. Cunningham [52], H.L. Gayle [62]. Cercetarea auzului emotional a initiat
cu studiul emotiilor, realizat in diverse domenii stiintifice: filosofie (P.A. ITerpocsH, fiziologie: T.
Canli, H. Sivers, S.L. Whitfield, I. Gotlib, H.D. [22], Kimura [71], S. Spinger, G. Deitch [220],
I1.K. Anoxun [134], T1.B. CumonoB [216]), medicind (M.M. Ceuenos, W.I1. TTaBnos [200]),
psihologie si pedagogie (J. Piaget, B. Inhelder [95, 205], R. Plutchik [96], J.Mayer, P. Salovey [80,
110], M. Cunningham [52], JI.W. Boxosuu [137], C.JI. Pyounmreiin [214], I.M. Bpecnas [140],
JI.C. Boirorckuii [149], B.K. Buntonac [142, 143, 144], H.B. Burr [146], E.I1. Masun [168], B.A.
JIabynckas [178, 179]).

Atestdm o serie de cercetari in domeniul psihologiei si al psihopedagogiei speciale privind
particularitatile sferei emotionale la copiii cu dizabilitati (A. Ciobanu [26, 27], V. Olarescu [88,
90], D. Ponomari [91], O.K. Arasemsta [128], O.C. Huxonbckas [197]), specificul reglajului
emotional (T.I'. borganosa [134]), dezvoltarea emotionala si personald (Iu. Racu [106], A. Verdes
[121], M. Zlate [125], E.1. U3zoroBa [168]), dereglarile emotionale (C. Perjan [92], B.B.
Jlebequnckuii [181]), psihocorectia tulburarilor emotional-volitive (V. Maximciuc [79], H.B.
Bonkoga [147]). Studiile realizate atat de savantii autohtoni, cat si cei de peste hotare releva date
privind problemele recunoasterii emotiilor si ale exprimarii starilor emotionale (P. Jelescu [69], M.

Brillon [17], M. Cojocaru-Borozan [47], V. Cretu [50], C. Andre [4], M.J. Ellias, S.E. Tobias, B.S.
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Friedlander [58], M.E. XBarueB [229]), ale tulburarilor emotionale la copiii de varsta timpurie si
prescolara: E. Neagu-Boscaiu [127], V. Preda [100], I. Racu [106, 107], M. Zorgo, A.A. JleoHTheB
[182, 184], 3anopoxen, A.B. [163], E.1. U3otoBa [166], b./1. Kopcynckas [176], [1.b. Dnbkonun
[238].

Dezvoltarea dimensiunii emotionale, ca o0 componenta structurald a personalitati copiilor
cu dizabilitati auditive (M. Popa [97], T.I. bornanosa [136], JI.C. Beirorckwuii [149], B. ITermax
[204], ©.M. Conossés [219], XK.U. lIud [236]), s.a..

Studiul dezvoltarii auzului emotional la copiii cu dizabilitati auditive se impune drept o
necesitate stringentd pentru intelegerea particularitatilor de varsta si individuale ale acestora, 1n
vederea elaborarii tehnologiilor de recuperare psihopedagogica. Investigarea auzului emotional
este asociat cu problema dezvoltdrii limbajului verbal, care, la randul sau, va contribui la
normalizarea copiilor cu dizabilitati auditive.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei de cercetare.

Dizabilitatea auditiva provoaca subdezvoltarea limbajului, care are un impact negativ
asupra dezvoltarii copilului cu dizabilitati auditive. C. Bodorin [11, 15], N. Bucun [141], AL
Ghergut [63, 64], 1. Stanica [115, 116], Em. Verza [123, 124], JI.C. Brirorckuii [149], B.U.
Jly6oBckwii [185], A.P. JIypust [187, 188] au remarcat rolul esential al componentei emotionale n
structura activitdtii de comunicare. La randul sdu, dezvoltarea limbajului se reflectd in dezvoltarea
emotiilor copiilor cu dizabilitati auditive: E.H. Bunapckas [145], JL.M. ununsna [234, 235],
B.A. Cunsk, M.M. Hyneneman [217] etc.. Datele experimentale privind aspectul social (C. Buica
[21], O.A. Kononkun [174], T.B. Pozanosa [213] s.a.) indica faptul cd exista o dependenta intre
sistemul de relatii interpersonale stabilite si calitatea comunicarii.

In literatura de specialitate, sunt evidentiate o serie de mecanisme cu privire la
subdezvoltarea sferei emotionale la copiii cu dizabilitati auditive: XK.W. [u¢ [236], H.B. fmxosa,
T.B. Po3anosa, 1.M. ConoBnseB [243] mentioneaza dezvoltarea deficitard a mijloacelor emotional-
expresive ale limbajului, adica lipsa capacitdtii de a identifica si a diferentia manifestarile
emotionale ale altora (B. [lermax [204], E.H. Bunapckas [145]). Lipsa sau nivelul scazut al
empatiei este evidentiat de O.K. Arasensn, P.O. Arasensn [129], B. Ilermaxk [204], O. IIuckyH,
[206]; incapacitatea de a trasa obiective (I. Stanica, M. Popa [117, 118]); lipsa unor motive si a
motivatiei, in general (I. Strachinaru [119], M.M. Hynensman [198]); insuficienta abilitatilor de
autogestionare, autoreglare si autoorganizare (E. Verza, [124], A. Ghergut [63, 64], M.E. XBaTtues,
C.H. Ia6anun [229]). E.I. Peunnxas si E.B. [lapxanuna [212] au realizat un studiu al reglarii

emotionale in procesul de predare-invatare a copiilor cu dizabilitdti auditive.
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Situatia descrisd ne permite sa sustinem cd, in prezent, nu se atesta studii si descrieri care
ar reflecta particularitatile auzului emotional si aspectul lexico-semantic al limbajului la prescolarii
cu dizabilitati auditive, cu exceptia unor cercetdri anterioare, realizate de cercetatori precum B. I1.
Mopo3oB si colaboratorii sdi, de alti cercetatori care abordeaza conceptul de ,,auz emotional”,
evidentiindu-se necesitatea aprofundarii acestor aspecte in contextul specific al Republicii
Moldova. Consideram necesara abordarea unor aspecte mai putin valorificate:

1) cunoasterea insuficienta a influentei emotiilor asupra activitatii cognitive si a dezvoltarii
personale integre;

2) tangenta vizibild a componentei auzului emotional in dezvoltarea psihicd a copiilor cu
dizabilitati auditive si atentia insuficientd a cercetatorilor asupra studierii conditiilor pentru
dezvoltarea auzului emotional 1n activitatile de dezvoltare;

3) cercetarea empiricd a rolului auzului emotional in dezvoltarea limbajului copilului cu
dizabilitati auditive si lipsa unor cercetari empirice ale acestei probleme in psihologia speciala.

Problema de cercetare se referd la insuficienta cercetarilor privind dezvoltarea auzului
emotional la copiii cu dizabilitati auditive si ar putea fi sintetizata prin urmatoarea intrebare: Cum
influenteaza dezvoltarea auzului emotional latura lexico-semantica a limbajului la prescolarii cu
hipoacuzie neurosenzoriald si care sunt instrumentele eficiente de diagnostic si interventie
psihopedagogica pentru aceste aspecte?

Scopul studiului consta in evaluarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului la copiii de varstd prescolara cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si
dezvoltare tipicd, evidentiindu-se particularitdtile lor, in vederea elaborarii si a implementarii unui
program psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional, si a laturii lexico-semantice a
limbajului prin elemente ludoterapeutice.

Obiectivele cercetarii:

= stabilirea metodologiei de investigare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului;

= evaluarea auzului emotional si a limbajului (latura lexico-semanticd) la prescolarii cu
dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica (studiu comparativ);

= identificarea corelatiei dintre auzul emotional si latura lexico-semantica a limbajului la
copiii de varsta prescolara cu dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica;

= elaborarea, implementarea si evaluarea eficientei unui program psihopedagogic de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu
dizabilitati auditive;

= formularea concluziilor si a recomandarilor pentru psihologi, psihopedagogi, cadre
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didactice, parinti, privind dezvoltarea eficientd a auzului emotional la prescolarii cu

dizabilitati auditive.

Ipoteza de cercetare:

Presupunem ca prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) prezinta o
subdezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului si ca exista
interdependente intre aceste subdezvoltari, iar aplicarea unui program psihopedagogic poate
ameliora aceste aspecte.

Sinteza metodologiei de cercetare si justificarea metodelor de cercetare alese.

Metodologia cercetarii stiintifice se constituie din metode teoretice precum documentarea
stiintifica, analiza, sinteza, modelarea teoretica si generalizarea literaturii de specialitate privind
problema de cercetare: a) teoria structurii defectului (J.C. Beirorckwuii); b) teoria privind
compensarea defectelor (JI.C. Boirorckuii, M. Golu, D. Damaschin, M.H. 3emiioBa); ¢) principiul
aferentatiei dominante individuale, incluzand legile psihofiziologice - legea sensibilizarii, legea
interactiunii analizatorilor (M. Golu, TLII. JIazapes, S.S. Stevens); legile socioculturale - legea
constientizarii, legea estetizarii §i a semantizarii, legea verbalizarii, legea exercitiului selectiv (M.
Golu), legea sinesteziei (M. Zlate, E. Gruber); d) teorii asupra insusirii limbajului (B.F. SKinner,
N. Chomsky, J. Piaget, R. Brown); e) principiile dezvoltarii limbajului in conditiile disfunctiei
auditive (C. Bodorin, 1. Strachinaru, P.M. Bockuc, T.B. Po3zanora); metoda ipotetico-deductiva
pentru interpretarea si explicarea rezultatelor ob{inute in cercetare.

Metode empirice - testarea experimentala cu utilizarea urmatoarelor probe
psihodiagnostice: Tara magica a simturilor (T. I'pabenko, T. 3unkeBuub-EBcTHTHEEBa, /.
®dposos); Ghici din ce poveste este eroul, adaptat (M.M. AnekceeBa, B.W. Slmmna); Relatia
emotiilor cu perceptia auditiva (E.. W3otoBa); Starea emotionala (C.[. 3abpamnast); Testul
T.A.C.L — R, adaptat (D.V. Popovici); Dezvoltarea ritmica (M.A. Kummnuésckas); Proba de
definitii, adaptata (Rene Zazzo); Scala Crichton, adaptata (J.C. Raven).

Metodele statistice: analiza cantitativa si calitativa a rezultatelor obtinute au fost efectuate
prin metode statistice:

1. Test neparametric U-Mann Whitney - pentru esantioane independente;

2. Coeficientul de corelatie Spearman - pentru precizarea existentei corelatiilor statistice
directe si inverse intre parametrii cuantificabili studiati;

3. Test neparametric Wilcoxon Signed-Rank - pentru a compara, pe baza rangurilor
valorilor distributiilor date de masurarea initiala si de cea finald;

4. Test Alpha Cronbach - pentru validitatea si utilitatea statistica, cat si pentru identificarea

consistentei interne Tn urma adaptarii probelor.
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Noutatea si originalitatea stiintifici a cercetirii: Rezultatele cercetarii completeaza
cadrul teoretico-aplicativ al problemei investigate prin diverse abordari:

teoretice: pentru prima data in spatiul romanesc, a fost conceptualizat fenomenul de auz
emotional; a fost prezentata informatia noud, privind particularitatile evolutiei limbajului verbal
in dependentd de amplificarea auzului emotional in dizabilitatea auditiva si in dezvoltarea tipica;
a fost fundamentat programul psihopedagogic, orientat spre augmentarea auzului emotional si a
laturii lexico-semantice a limbajului prin elemente ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriald); a fost determinat mecanismul de interdendentd intre
subdezvoltarea auzului biologic, subdezvoltarea auzului emotional si insuficienta codurilor
verbale.

aplicative: selectarea si argumentarea instrumentarului de cercetare, obtinerea rezultatelor
concludente; elaborarea si implementarea programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului
emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald); elaborarea recomandarilor pentru specialistii din domeniul
psihologiei si pedagogiei, parinti.

Rezultatele obtinute, care contribuie la solutionarea problemei stiintifice importante,
constau 1n determinarea si descrierea particularitatilor auzului emotional ca parte senzorial-
perceptiva a limbajului la copiii de varstd prescolara cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) si a laturii lexico-semantice; 1n identificarea metodelor psihopedagogice de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului; n elaborarea unui
program psithopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului prin elemente ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald).

Semnificatia teoretica a lucrarii: rezultatele acestui studiu completeaza cu o serie de noi
abordari referitoare la sintetizarea rezultatelor cercetarilor fundamentale si aplicative ale auzului
emotional ca parte senzorial-perceptivd a limbajului, la conceptualizarea fenomenului de auz
emotional, la determinarea auzului emotional in dizabilitatea auditiva, la stabilirea metodologiei
de investigare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu
dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica, la identificarea caracteristicilor privind
subdezvoltarea auzului si subdezvoltarea limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive, la
determinarea semnificatiei relatiei dintre auzul emotional si latura lexico-semantica a limbajului
la copiii de varsta prescolara cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald).

Valoarea aplicativa a lucrarii constd in propunerea unui instrumentar psihodiagnostic,

accesibil de a fi utilizat in evaluarea auzului emotional si a limbajului verbal (latura lexico-
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semanticd) la prescolarii cu dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica; in elaborarea
si fundamentarea practica a programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a
laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitdti auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald), care poate fi prezentat sub forma unui ghid metodologic pentru specialistii din
domeniul psihologiei si pedagogiei, parinti.

Implementarea rezultatelor stiintifice: aspectele cele mai importante ale cercetarii au
fost discutate, analizate si implementate in cadrul activitatilor stiintifice, in procesul de pregétire
si formare a studentilor in cadrul disciplinelor Psihologia persoanelor cu dizabilitdti auditive,
Pedagogia persoanelor cu dizabilitati auditive; in procesul de pregatire si formare continud a
specialistilor in domeniul psihopedagogiei speciale; de asemenea, materialele rezultatelor sunt
utilizate n procesul educational al copiilor cu dizabilitdti auditive.

Sumarul compartimentelor lucrarii. Teza contine: introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografie (244 titluri), 6 anexe, 26 tabele si 44 figuri. Volumul tezei
este de 263 de pagini, dintre care 144 — text de baza.

La Introducere, este fundamentata actualitatea temei, este descrisa situatia in domeniul de
cercetare si caracterul ei inovator, este identificatd problema cercetarii, sunt formulate scopul,
obiectivele si ipoteza cercetarii, sunt definite metodologia cercetarii, noutatea si originalitatea
stiintifica, problema stiintifica solutionatd, sunt determinate importanta teoreticd si valoarea
aplicativd a rezultatelor cercetdrii, este aratat modul de aprobare si implementare a rezultatelor
cercetarii.

In Capitolul 1, DIMENSIUNI TEORETICE ALE AUZULUI EMOTIONAL SI ALE
LIMBAJULUI LA COPIII CU DIZABILITATI AUDITIVE, se prezintd problematica auzului
emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive. In
paragrafele din capitol, sunt prezentate abordarile axiologice ale auzului emotional in psihologie,
sunt analizate cele mai relevante teorii cu privire la esenta, factorii, structura si corelatele verbale
ale acestuia. Specificul dezvoltarii limbajului la copiii cu dizabilitati auditive este determinat de
componentele lexico-semantice. Sunt conceptualizate si fundamentate teoretic interrelatiile dintre
auzul emotional si latura lexico-semantica a limbajului.

Tn Capitolul 2, EVALUAREA AUZULUI EMOTIONAL SI A LATURII LEXICO-
SEMANTICE A LIMBAJULUI LA COPIII CU DIZABILITATI AUDITIVE, este descris
design-ul demersului experimentului de constatare, care reflecta scopul, obiectivele, ipotezele,
esantionul si instrumentarul diagnostic. Sunt prezentate rezultatele pentru auzul emotional si latura
lexico-semantica a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive comparativ cu prescolarii cu

dezvoltare tipicd. Sunt interpretate relatiile intre auzul emotional si latura lexico-Semantica a
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limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipicd. Sunt trasate
concluzii cu privire la fezabilitatea utilizarii metodelor selectate si posibilitatea modificarii
acestora pentru cercetarile ulterioare.

Capitolul 3, INTERVENTIA PSTHOPEDAGOGICA PENTRU DEZVOLTAREA
AUZULUI EMOTIONAL SI A LATURII LEXICO-SEMANTICE A LIMBAJULUI LA
PRESCOLARII CU DIZABILITATI AUDITIVE, cuprinde conceptualizarea si descrierea
demersului formativ cu detalizarea scopului, obiectivelor, ipotezei, structurii si a continutului
programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional. Este evaluatd eficienta
programului de dezvoltare a auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive prin analize si
comparatii ale rezultatelor intre grupul experimental test si retest, prin comparatii intre grupul de
control test si retest si prin comparatii intre grupul experimental retest si grupul de control retest.

CONCLUZIILE GENERALE SI RECOMANDARILE sintetizeazi rezultatele finale
ale cercetdrii teoretico-experimentale si ofera recomandari ce ar contribui la dezvoltarea auzului

emotional si a laturii lexico-semantice la prescolarii cu dizabilitati auditive.
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1. DIMENSIUNI TEORETICE ALE AUZULUI EMOTIONAL SI ALE LIMBAJULUI LA
COPIII CU DIZABILITAII AUDITIVE
1.1. Abordari axiologice ale auzului emotional in contextul stiintelor psihopedagogice

Studiile psihologice au aratat ca perceptia vorbirii este indisolubil legatd de dezvoltarea
caracteristicilor si a abilitatilor individuale ale persoanei de a percepe experientele emotionale.
»Schimbadrile Tn voce reprezinta cel mai vechi mecanism evolutiv pentru exprimarea emotiilor”,
mentioneaza I1. B. Cumonos [216, p. 88].

A. A. JleonTseB observad ca ,,problema generarii comunicarii in contextul unei situatii
senzoriale este deosebit de dificila, deoarece debutul verbal este anticipat de o anumita activitate
specifica a perceptiei” [183. p. 163].

Potrivit lui B. TT. Mopo3os, limbajul emotiilor este independent de semnificatia cuvantului
[192]. Studiul independentei informatiilor extralingvistice si al celor de natura lingvistica este
actual atat pentru savantii din Rusia (JI. C. Berorckwuii [151], B. IT1. Mopo3os [194], A. P. Jlypus
[188], U. B. Acenoga, [135], I1. B. Cumonos [216], T. H. Ymakosa [224]), cat si pentru cei din
strainatate: H. B. Butr [146], C. Counrep, I'. Jeiiu [220], D. Kimura [71], E. D. Ross [109], M.
Homm [199] s.a.. Interesul deosebit fata de aceasta problema se datoreaza diferentierii functiilor
emisferelor celebrale stangi si drepte in producerea, perceptia si decodificarea diferitor tipuri de
informatii lingvistice [121, 135, 220]. Datele cu privire la asimetria emisferica sugereaza ca anume
emisfera dreaptd este dominanta in prelucrarea informatiilor extralingvistice emotionale [196, p.
61-68, 201, 88-95, 233, p. 102-116].

B. I1. Mopo3os [192], M. Hamm [199] si altii descriu evolutia istoricd a comunicarii
nonverbale. Autorii mentioneaza ca un copil se naste deja cu mijloace de comunicare nonverbala,
iar vorbirea apare abia catre varsta de 1,5-2 ani. Ei subliniaza ca dizabilitatile cauzate de diverse
efecte asupra creierului conduc, in primul rand, la pierderea capacitatii verbale, a limbajului si apoi
la denaturarea comunicarii nonverbale, ca fiind bazate pe structuri mai timpurii ale cortexului si,
prin urmare, mai rezistente la impact distructiv. Proprietatile nonverbale ale cuvantului, de regula,
sunt in concordantd cu semnificatia sa verbala. Cu toate acestea, canalul comunicarii nonverbale
are propria functionalitate, independenta fatd de cea verbala. Practic, acest lucru se manifesta atat
prin posibilitatea unei perceptii adecvate de catre o persoand a tuturor tipurilor de comunicare
nonverbald, indiferent de semnificatia semanticd a cuvantului (identificarea personalitatii
vorbitorului, starea sa emotionald, sexul, varsta etc.), Cat si prin divergenta dintre sensul cuvantului

si semnificatia informatiilor nonverbale [159].
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B. I1. Mopo3os subliniaza ca, pornind de la studiile lui Broca, Crieppu si altii, a fost stabilita
baza fiziologica pentru independenta functiei limbajului nonverbal fata de functia verbala, care
este asimetria functionala a creierului uman [192, p. 20-21].

E. JI. Xomckast sustine ca incalcarea legaturilor temporale ale emisferei drepte a cortexului
duce la afectarea auzului nonverbal si muzical, provoaca perceptia perturbatd a componentelor
prozodice (intonationale) ale discursului etc., in timp ce capacitatea de verbalizare se mentine.
Aspectul de intonatie al vorbirii, care reflectd atat semantica emotionald, cét si logicd, nu mai este
distinsa de persoane; de cele mai multe ori, nu se face discriminare intre vocile barbatilor si ale
femeilor. Acest intreg set de Incalcari este caracteristic pentru pacientii dreptaci, fard semne
ascunse de stangacie [230, p. 50-61].

Latura extralingvistica, emotionald a limbajului este cercetata de mai multi psihologi: C.
Bodea Hategan [8], M. Cunningham [52], C. JI. Py6unmreiin [214], A. A. JleouTses [182, 183],
I1. B. Cumonos [216], b. B. Skymun [241] si altii.

Activitatea de vorbire este un tip specific de activitate umana si poate fi inteleasa ca ,,forma
de existenta a constiintei” [214, p. 246]. Functia emotionala a vorbirii tine de functiile sale genetice
primare, emotionalitatea avand un rol semnificativ in vorbirea umana.

In lucrarile lui A. A. JleonTbes, Se mentioneaza: ,,comunicarea nu este o suma simpla de
cuvinte”. Cuvintele sunt niste declaratii, care se leagd si indica specializarea (intrebare,
exclamatie), permit vorbitorului sa vada cele mai importante lucruri [183, p. 203]. Procesul de
dezvoltare a capacitatii de Intelegere si recunoastere a starilor emotionale si debutul unei reactii
emotionale sunt un proces interdependent, desi, mai Tntai, apare o reactie, apoi, mai tarziu, apare
o reflectie [187].

b. B. SIkymmuH, studiind originea si stadiile timpurii ale dezvoltarii limbajului, mentioneaza
faptul ca primele actiuni dramatice au imitat, in primul rand, acele momente ale situatiei reale,
experimentate, care au fost cel mai emotional colorate (stresante). Imaginea acestor momente a
fost insotita de strigate emotionale (strigate de lupta, strigate de furie, disperare, bucurie etc.), care
nu mai constituiau expresia emotiilor, ci doar o desemnare a acestora [248].

b. B. Skymun si P. K. Tloranosa, luand in considerare organizarea limbajului in cadrul
comunicdrii, compard comunicarea Verbald cu 0 punte care apare intre vorbitor si ascultator, prin
care se exprimd starea emotionald instantanee a vorbitorului. Ei subliniazd faptul cd legatura
emotionala in ontogeneza precede componenta rationald, fiind primara in procesul de evolutie al
vocii si al emotionalitatii umane, comparativ cu vorbirea [241, 207].

B. A. JlaGynckas si P. K. IToramona, studiind relatiile umane, sustin ca ,.integritatea

comunicarii umane este redata prin mijloacele verbale si nonverbale” [179; 207, p. 135].
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B. A. JlaOGynckas, analizand problema relatiei dintre comportamentul verbal si cel
nonverbal Tn comunicare, subliniaza faptul ca, Th majoritatea actelor de vorbire, se remarca functia
paralingvistica a mijloacelor nonverbale, la care se adauga explicatia interpretarii si a clarificarii
textului, a subtextului sau [179, p. 135]. Multi autori vad rolul mijloacelor nonverbale la ,,intarirea”
intensitatii emotionale a demersului verbal, ridicandu-i expresivitatea si intensitatea.

O alta abordare a lui L. lonescu-Ruxandoiu, o reprezinta recunoasterea prin mijloacele
nonverbale ale semnificatiei unui ,,text” autonom, care are un plan de exprimare a continutului si
o interpretare ce inlocuieste ,,textul verbal” [68].

Diferit fata de cele doua puncte de vedere anterioare, . H. Eopernos, sustine prioritatea
comportamentului nonverbal fatd de comportamentul verbal ca mijloc de a fi mai eficient si mai
independent de exprimare [158]. B. A. Jlabynckas subliniaza faptul ca interactiunea dintre
mijloacele nonverbale si verbale, distinse prin armonie, corespunzatoare situatiei de comunicare,
sarcinilor sale, serveste pentru a sustine intregul act de comunicare. Astfel, autorul indica
semnificatia atat a comunicarii verbale, cat si a celei nonverbale, subliniind ca este mai important
sa se determine prioritatile in raportul mijloacelor de comunicare verbale si nonverbale [178, p.
75].

Punctul de vedere al autoarei B. A. JlaGynckas este sustinut si in lucrarile lui P. K.
Toramoga. In studiile elaborate, autoarea sustine ci semnificatia acustici este transmisi nu numai
lingvistic, ci si paralingvistic. Ea subliniaza importanta parametrilor prosodici (pauze, durata
[segmente si suprasegmente], intonatie si putere), atunci cand se transmite si se percepe mesajul.
Autoarea precizeaza ca eficienta prosodiei la transmiterea mesajelor verbale este cel mai bine
reflectatd la nivelul declaratiilor, al pragmaticii si al emotiilor. Anterior, mai multe cercetari de
specialitate au evidentiat cele cinci functii ale prozodiei: exprimarea intentiilor vorbitorului,
concentrarea asupra partilor individuale ale cuvantului; eliminarea ambiguitatii pronuntarilor
obscure, evidentierea limitelor si a categoriilor sintactice de baza, exprimarea starii emotionale a
vorbitorului [207].

Cel mai eficient parametru prosodic, in viziunea cercetatoarei P. K. Iloramosa, este
frecventa tonusului fundamental al vocii. Daca intervalul de modificari ale frecventei tonusului
fundamental, in vederea cresterii sau scaderii intensitatii, Se afecteaza evaluarea ascultarii starii
afective a vorbitorului. Aceste variabile acustice au fost dependente una de celalalta si in continutul
emotional inerent al textului. Frecventa sunetelor are, de asemenea, contururi specifice, legate de
semnificatia sau intentia pragmaticd a vorbitorului. Aceasta, de asemenea, este un indicator al

structurii sintactice a propozitiilor [207, p 238].
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C. Bodea Hategan evidentiala ca parametrii prosodici transmit informatii importante la
nivel emotional, pragmatic si sintactic. Parametrii cei mai importanti sunt conturul si durata [8, p.
18].

Tn sistemul de comunicare verbala, se atestd, cel putin, noua tipuri de informatii nonverbale
transmise prin particularitatile de pronuntare a sunetului: 1) emotional; 2) estetic; 3) individual-
personal; 4) biofizic; 5) social; b) psihologic; 7) spatial; 8) medical; 9) de vorbire, comunicare.
Fiecare dintre cele noua tipuri enumerate poate fi repartizat, la randul sau, Intr-un numar
semnificativ de subspecii, astfel incét, in general, sa existe sute de soiuri de informatii nonverbale,
definite si caracterizate verbal corespunzator [67].

O. K. AragsensiH noteaza ca ,,perceptia expresiei sale, intelegerea stérii sale emotionale si
reglementarea propriului comportament in functie de nivelul perceptiei si al intelegerii joaca un
rol semnificativ in intelegerea unei persoane, in construirea unei anumite linii de comportament
fata de ea” [128, p. 279].

A. Ciobanu mentioneaza ca emotiile au un rol definitiv in invatare, deoarece contribuie la
intelegerea a tot ce se petrece in jur. Constientizarea emotiilor este o conditie prealabila
fundamentala pentru autoreglarea emotionala si comportamentala a fiecarui individ. Indicatorii
capacitatii de constientizare emotionald sunt: constientizarea starii emotionale si faptul ca o
persoand poate experimenta mai multe emotii concomitent, capacitatea de a identifica emotiile
altora, capacitatea de a-si exprima eficient si corect propriile emotii, capacitatea de a intelege ca o
emotie traitd subiectiv poate fi exprimata in moduri diferite si, uneori, exprimarea emotiei nu
corespunde cu ceea ce simte subiectul, cu intelegerea diferentelor interindividuale in exprimarea
emotiilor, cu intelegerea modului in care cineva isi exprima emotiile, pentru a-i influenta pe altii
[27].

Informatiile emotionale, care descriu starea emotionala a individului in procesul de
comunicare (bucurie, tristete, furie, frica, mirare, diverse sentimente complexe), sunt unele dintre
cele mai importante in cunoasterea lui generala [173, p. 282-290].

C. JI. PyOunmrreiin a scris: ,,Pentru o intelegere adevarata nu numai a mesajului transmis,
ci si a vorbitorului, nu doar a sensului ,,vocabularului” abstract al cuvintelor, ci si a sensului
dobéandit Tn discursul unei anumite persoane intr-o anumitd situatie, este foarte important sa
intelegem expresiile emotionale expresive, nu numai textul” [214, p. 313].

In prezent, existd un numir mare de lucriri care considerd ci intonatia si distorsiunea
vocald sunt o sursd de informare a vorbitorului cu particularitdtile de personalitate a emititorului.

Conform opiniei lui O. K. ArasensH, ,,este dificil sa separam intonatia de vorbire, dar pe baza el,
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este usor de stabilit atitudinea unei persoane fata de ceea ce a spus interlocutorul. Dezacordul dintre
continutul cuvantului si intonatie este un semn al nesinceritatii unei persoane” [128, p. 269].

I1. Dkmamn, studiind problemele de recunoastere a stirilor emotionale ale unei persoane,
acordd mai multa importanta vocii decat cuvintelor, caracterizarii discursului uman pentru
dezviluirea minciunii. In opinia sa, schimbarile emotionale nu sunt usor de ascuns. ,,in caz de
manifestare brusca a emotiilor, sunetul unei voci poate trada si o0 minciuna care nu este indreptata
spre ascunderea unei stari emotionale” [237, p. 68].

In ceea ce priveste procesul de perceptie si evaluare a mesajelor adevarate si false, IT. B.
CuMoHOB observa ca ,,vocea nefireasca si incerta” este prezenta in 74% din recunoasterea corecta
a minciunilor interlocutorului [216, p. 85].

1. PeiikoBckwii @ constatat ca, ,,intr-o stare de excitare emotionala, puterea vocii creste, de
obicei, iar timbrul sau se schimba semnificativ. Unele variatii ale indltimii vocii se pot intinde pe
o octava intreaga”. Copiii cu dizabilitati auditive severe nu au dezvoltata expresia emotiilor prin
voce, atat componentele innascute, cat si cele dobandite (conditionate social si formate in procesul
de dezvoltare individuald). Mecanismele congenitale sunt modificéri ale intensitdtii vocii sau
tremurul vocii. Aroza puternica, manifestata printr-o scadere a puterii vocii (de exemplu, o voce
pronuntata cu furie), constituie o consecintd a ,,unei combinatii, a unei tendinte innascute de a
intari vocea sub influenta emotiilor si abilitatea dobandita de a nu emite sunete prea puternice”
[210, p. 131-132].

B. I1. Mopo3os subliniaza ca semnalul acustic al emotiei in voce este dictat de semnalul
fiziologic al statutului social al vorbitorului, aceasta fiind baza atat a unitatii mijloacelor de
exprimare a vocii, cat si a perceptiei emotiilor de catre ascultatori [191, p. 123].

Potrivit lui B. TI. Mopo3oB, este necesar sa se distingd directia expresivitatii emotionale a
vorbitorului catre partener (parteneri) in comunicare, pe subiectul conversatiei, la el insusi; care,
fireste, sugereaza o naturd psihologica total diferitd a impactului emotiei exprimate asupra
comunicatorului si, prin urmare, reactia lui: perceptia informatiilor emotionale depinde de gradul
de exprimare a emotiei in voce si de aspectul sau. Studiile au aratat o mai mare fiabilitate a unei
perceptii adecvate a unor astfel de emotii ca furie si fricd In comparatie cu emotia bucuriei. Din
punct de vedere evolutionist-istoric, acest lucru poate fi explicat prin semnificatia sociobiologica
mai mare a emotiilor de furie si frica (ca semnale de amenintare si de pericol) in comparatie cu
emotia bucuriei (ca semn al confortului si placerii). Acustic, emotiile furiei si ale fricii sunt
codificate prin mijloace mai expresive si mai sigure decat emotia bucuriei [194, p. 61-68].

Pentru a caracteriza impresia emotionala, adica aptitudinea unei persoane de a percepe, in

mod adecvat, informatiile emotionale, se utilizeaza conceptul de auz emotional (B. I1. Mopo3oB)
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[195, p. 568]. Termenul ,,auz emotional” (AE), ca abilitate de a recunoaste expresivitatea
emotionala a vorbirii, a fost propus pentru prima data in 1985 si sustinut in studii experimentale si
teoretice anterioare si ulterioare ale autorului si ale colaboratorilor T. I'. Bormanosa [136], T. M.
I'pabenko [152], U. B. Koponésa [175], T. B. Po3zanosa [213], M. M. Hynensman [198], B.
[Mermax [204], 1. M. ConoBsér [219], H. B. flmkosa [243]. Teoretic, AE este definit ca o parte a
sistemului de comunicare nonverbala, specializata pentru evaluarea adecvata a informatiilor
emotionale in forma sonora (vorbire, cantat, muzicd). Precum urechea pentru muzica, asa si AE se
caracterizeaza printr-0 serie de caracteristici (intonatie, timbru, pasivitate, activism, melodicitate,
etc.). Spre deosebire de auzul fonematic, al carui centru este situat in lobul temporal sting al
creierului (zona Wernicke), centrul auzului emotional este situat in regiunea temporala dreapta.
Incalcarea acestei zone (de exemplu, Tn accident vascular cerebral etc.) duce la incapacitatea de a
percepe si a recunoaste, in mod adecvat, melodii, voci familiare, intonatia emotionald a vorbirii
[132, p. 63, 188, p. 259].

Studiul auzului emotional a fost realizat de savantii B. I1. Mopo3os, B. X. Manepos, A. X.
[Mammua, M. Cunningham, H. L. Gayle si altii. [195, 189, 201, 52, 62]

Initial, psihologii preocupati de cercetarea acestei variabile (A. H. Jleoutses, A. P. Jlypus,
s.a.) au identificat perceptia individuala a starii emotionale a persoanei prin voce, intonatiile fiind
luate Tn considerare, mai ales, in studiul perceptiei muzicale si determinate in auzul muzical.
Asadar, A. H. Jleontse a studiat perceptia si tonalitatea vocala a persoanei [182, 188].

Termenul ,,auz emotional” inseamna, intr-un sens larg, capacitatea de a determina starea
emotionald a unui vorbitor prin sunetul vocii sale [Mopo3zoB; 195] sau, dupa cum subliniaza E. II.
Wneuw, abilitatea de a identifica emotiile prin vorbirea si cantatul unei persoane [168]. Tn termeni
teoretici, acest fenomen este definit ca o parte senzorial-perceptiva a sistemului de comunicare
nonverbala, specializatd n evaluarea adecvata a informatiilor emotionale intr-o forma solida. B.
I1. Mopo3oB subliniaza originea mai veche a mijloacelor de comunicare verbal-emotionala, in
comparatie cu darul cuvantului. E. I1. Uneun [168] si B. I1. Mopo3os [195] indica faptul ca auzul
emotional este o abilitate filogeneticd mai veche decat auzul fonematic. E. I1. Mnbnn noteaza ca
nu exista corelatie intre auzul emotional si cel fonematic. Prin urmare, ,,surditatea emotionala”
poate apirea si in cazul persoanelor cu perceptia de vorbire bine dezvoltata. In favoarea existentei
acestei abilitati, se evidentiaza faptul ca subiectii de diferite varste, sexe si profesii au prezentat
diferente semnificative in corectitudinea identificirii emotiilor, de la 10 la 95%. In legituri cu
aceasta, subliniaza autorul, auzul emotional a inceput sa fie considerat unul dintre criteriile
talentului artistic si a inceput sa fie utilizat drept criteriu de selectie a candidatilor la examenele de

admitere pentru conservator [168].
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Afectiunea emotionala poate fi pasiva (o caracteristica natural, care depinde de proprietatile
creierului) si activd (auzul emotional, imbunétatirea si dezvoltarea in procesul de invatare). B. II.
Mopo3oB subliniazd cd, odata cu varsta, raspunsul creierului la perceptia informatiilor
semnificative din punct de vedere emotional creste. Autorul a stabilit nivelurile de apreciere a
auzului emotional: un adult normal are AE la 60-70 de puncte, oamenii ,,cu probleme emotionale”
- 10-20 de puncte, Tn timp ce persoanele din profesiile artistice au un auz emotional extrem de
ridicat - 90-95 de puncte (din 100) [191, 195].

E. I1. Unbun subliniaza doua aspecte importante ale AE: auzul emotional, pe de o parte,
depinde de experienta acumulatd de oameni in procesul de comunicare, pe de altd parte, exista
persoane capabile sa recunoasca toate cele cinci emotii, chiar si fard experientd, adica auzul
emotional poate fi de origine ereditara [168].

Auzul emotional este un sistem senzorial perceptiv al comunicarii paraverbale, pentru a
evalua si a diferentia, Tn mod adecvat, informatiile emotionale si intentiile vorbitorului in forma
sonora [14, p. 46, 47].

A. X. ITammna, in lucrarile sale, de asemenea, a dovedit rolul important al AE in
identificarea emotiilor umane. In evaluarea gradului de dezvoltare a auzului emotional al
individului, ea a propus si se concentreze asupra structurii generale a acestuia si nu doar asupra
unui singur indicator cantitativ. Caracteristicile calitative si cantitative individuale ale
recunoasterii emotionale, care reflecta specificitatea setului de contexte emotionale, determinate
la nivelul standardului statistic mediu, si probabilitatea determinarii fiecdreia dintre emotiile
propuse pentru recunoastere, constituie structura AE. Structura auzului emotional al unei anumite
persoane ar trebui sa fie constituitd din numarul, tipul, indicatorii emotiilor identificate cu precizie,
care sunt reflectati de o anumita persoana in situatia comunicationala [201].

B. I1. Mopo3os [194, 195], A. A. bopucosa [138], B. X. Manepos [189], A. X. ITamuna
[201], dar si M. Hamm [199], F. Ungerer [121], F. Poyatos [72] si altii indica particularitatile
individuale in perceptia si intelegerea starii emotionale a vorbitorului, care depind de abilitatea in
domeniul experientelor diferentiale si de acuratetea exprimarii emotiilor.

K. Makknadmun si I'. Buscon au descoperit ca ,,unii oameni stiu mai bine decat altii cum
sa comunice prin cuvinte si sa-si exprime sentimentele doar cu tonalitatea vocala” [apud 199, p.
107].

Conform opiniei lui I1. B. CumoHnoB, ,,perceptia coloraturii emotionale a vorbirii depinde
de trasaturile de personalitate ale unei persoane si de propria stare emotionala la momentul dat”
[216, p.88]. Se atesta o relatie dintre auzul emotional si caracteristicile emotionale si individuale

ale persoanei.
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A. X. ITamuna, experimental, a identificat recunoasterea succesului, a empatiei, a nivelului
de anxietate si, de asemenea, a fundalului emotional al subiectului la inceputul participarii sale in
experiment. Autoarea prezinta date despre diferentele individuale si intergrupale in acuratetea
identificarii tipului de experiente emotionale ale unei persoane prin caracteristicile
comportamentului nonverbal, inclusiv prin vocea vorbitorului, care sunt determinate de ,,practica
comunicarii”, formand experienta subiectiva specifica a unei persoane [201, p. 88-95].

A. X. ManepoB constatd ca o persoand are capacitatea impresionantd de a recunoaste
semnalele sonore nonverbale, datoritd atat caracteristicilor individuale ale vocii, cat si emotiilor
transmise cu ajutorul ei [189, p. 147]. El se bazeaza pe studiile lui M. Cunningham [52, p. 564-
584], D. Gallagher, R. Sheentich, [61], R. Rosental, M. De-Paulo-Bella [113] si altii care au
descoperit ca femeile sunt mai abile Tn decodificarea emotiilor. Astfel, in lucrarea lui M.
Cunningham [52], legatura dintre abilitatea de a recunoaste emotiile prin voce, mimica,
pantomima si neuroticism, conform datelor chestionarului Aizenk, este asociata cu apartenenta
subiectilor la genul feminin. In plus, se subliniaza corelatia negativa dintre abilititile impresive
indivizii emotionali, sensibili si slabi este In concordanta cu ideile lui b. M. Temnnos si se referd la
sensibilitatea sporita a sistemului nervos slab, care asigura conservarea acestuia in timpul evolutiei
biologice si se manifestd printr-o decodificare mai reusitd a semnalelor biologice semnificative,
inclusiv cele trimise de oameni [189, p. 148-153].

Mark Knapp enumera urmatoarele caracteristici inerente adultilor cu rezultate foarte bune
in testarea decodificarii semnalelor nonverbale: adaptare socialda buna, lipsd de ostilitate si
manipulare a altora, comunicare interpersonald democratica, extraversiune, lipsd de timiditate si
anxietate sociala scazutd, empatie, dezvoltare versatila in relatia cognitiva [199, p. 105].

B. A. Jlabynckas, FO. A. Menpkepunkas si E. JI. Bpeyc constata: comunicarea nonverbala
in activitate realizeaza nu doar functii sociale de reglaj, identificare, de stratificare, adaptare, ci si
o functie sociopsihologicd de a demonstra atitudinea fatd de sine, asteptarile unui anumit
comportament fata de ceilalti [apud 179].

E. I1. UnbuH, pe baza cercetarii efectuate de M. W. ITaBnukosa si M. A. HoBukosa cu
privire la intelegerea reactiilor emotionale ale sugarilor la parinti, constata ca perceptia starii
emotionale a vocii este inerentd la adulti. Cu toate acestea, semnalele mai semnificative din punct
de vedere biologic sunt evaluate mai exact [168].

T. B. Kopnesa si E. ®@. baxxun (1977) au constatat ca diferentele in acuratetea recunoasterii
emotiilor prin intermediul vocii sunt, Tn principal, legate de modalitatea emotiilor. Cel mai mic

numar de erori intr-0 astfel de evaluare a subiectilor se face atunci cand se identifica furia si chiar
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dispozitia. Punctele medii ale identificarii lor au fost, respectiv, 99,3 si 97,0. Alte emotii au avut
rezultate mai nesemnificative. Astfel, scorul mediu pentru identificarea unei dispozitii proaste a
fost 75,8, a anxietatii - 81,4, a apatiei - 80,7, a starii de spirit crescute - 79,5 [apud 168, p. 206].

E. II. Unpun a analizat datele cu privire la acuratetea recunoasterii emotiilor de catre
oamenii din diferite profesii. Potrivit rezultatelor cercetarii, psihiatrii au fost cei mai buni n
recunoasterea emotiilor, comparativ nu numai cu matematicienii si inginerii, dar si cu medicii de
alte specialitati (medicii generalisti, oftalmologi, otolaringologi etc.). Evident, acest lucru se
datoreazd faptului ca psihiatrii dezvoltd o atentie profesionala fatd de manifestarile
comportamentale de ansamblu ale pacientilor [168].

C. B. KBacoger si A. B. IBanos au studiat puterea cuvantului, sustinuta de emotionalitatea
cuvantului, dar si de influenta semnificatiei emotionale a cuvantului intarit asupra perceptiei
ascultatorului la un nivel inconstient. Ei subliniaza faptul ca semnificatia emotionald a cuvantului,
relatia sa cu formatiunile semantice de baza, amenintarea potentiala reprezentatd de informatiile
pe care le desemneaza si mecanismele de aparare psihologica asociate - intregul complex de
probleme - este decisiva cand se iau in considerare mecanismele perceptiei inconstiente [171, p.
86-93].

E. ®@. baxumn si altii (1976, 1977) au constatat cd o recunoastere verbala a vocii vorbitorilor
Ccu o buna dispozitie, intr-un anumit numar de cazuri, a fost eronata, deoarece acestia se aflau ntr-
un grup cu pacienti anxiosi, apatici si deprimati. Acestia din urma au fost introdusi in grupul celor
cu dispozitie buna in raport de 30% si erau recunoscuti, cateodatd, ca si voci euforice, fiind
confundate cu norma [apud 168].

Conform cercetarilor efectuate de E. U. ®eiirenbepr, A. I'. Acmoros, un set de mijloace
de intonatie este suficient pentru a distinge grupurile individuale de stari emotionale, insa fard a fi
asociat cu alte mijloace (situatii de comunicare, expresii faciale, gesturi). Este imposibil de a
diferentia nuantele acestor stari in fiecare grup [226, p. 58-66].

B. X. ManepoB (1993) a studiat identificarea emotiilor prin voce. El a descoperit ca
principala caracteristica utilizata de o persoana in perceptia auditiva a modificarilor emotionale,
cauzate de vorbire, este gradul de excitare motorie a cuvintelor. Determinarea tipului de emotie cu
care se confrunta vorbitorul este efectuatd de catre ascultator (auditor) cu mai putin succes decat
determinarea gradului de excitare emotionala. Emotiile de baza sunt recunoscute cu cea mai mare
acuratete, iar dispretul si dezgustul - mai rau. Acuratetea identificarii emotiilor este influentata de
capacitatea vorbitorului de a transmite starile emotionale prin limbaj si experienta [192, p. 147-
153].
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A. A. bopucosa a studiat succesul identificarii starii emotionale a unei persoane in functie
de modelul de intonatie a cuvantului, ceea ce este o sarcind destul de dificild pentru ascultatori
chiar si atunci cand intonatia este sustinuta de continutul declaratiilor. Autorul a identificat doi
factori care afecteaza precizia perceptiei starii emotionale: experienta individuald a oamenilor in
diferentierea experientelor semnalului si modalitatea emotiilor prezentate. Cel mai usor de
determinat a fost starea de bucurie, apoi admiratia, cel mai rau - starea de curiozitate, pozitie
intermediard privind acuratetea definitiei ocupate de starea de indiferenta, surprizd, insulta,
melancolie si anxietate. S-a descoperit tendinta unei mai bune recunoasteri a starilor emotionale
pozitive in comparatie cu cele de indiferenta si cele negative [138, p. 117-121].

Este interesant faptul ca unii autori (M. Cojocaru-Borozan, I". bpecnag, M. Hanm, J1. Xosn
s.a.) subliniaza ca ,,inteligenta emotionala” ajuta la identificarea emotiilor [47, 140, 199].

E. I1. Wnbun sustine ca ,,inteligenta emotionala reflecta atat lumea interioara si conexiunile
ei cu purtarea persoanei, cat si interactiunea cu realitatea”, in timp ce manifestarile externe,
inclusiv vocea, devin esentiale Tn identificarea emotiilor altora [168, p. 248].

Studiile realizate de catre B. JI. Mopo3sos, A. X. [lamuna s.a. demonstreaza ca o perceptie
adecvata a starii emotionale a unui vorbitor prin voce contribuie la intelegerea adevaratelor intentii
si sentimente ale vorbitorului, precum si a relatiei persoanei cu lumea din jur [195, 201].

Astfel, auzul emotional este o abilitate importantd de a determina starea emotionald a unui
vorbitor prin sunetul vocii sale [195]. Datorita perceperii si intelegerii corecte a vorbirii altora prin
voce, receptorul are capacitatea de a empatiza, simpatiza [201]. Tn plus, In opinia noastra, un nivel
ridicat al auzului emotional este o conditie prealabila pentru o adaptare reusita in societate.

Cu toate acestea, recunoasterea (decodarea) emotiilor exprimate intonational este o sarcina
foarte dificila, asociatd calitatii emotionale a emitatorului si caracteristicilor individuale ale
receptorului [146, p. 95-100.].

Pentru a sistematiza acceptiunile conceptului de ,,auz emotional”, am elaborat un tabel care
reflectd relatia si analiza comparativd a urmadtoarelor concepte: auzul emotional, experienta
emotionald si sensibilitatea emotionala. La intocmirea tabelului, ne-am bazat pe lucrarile stiintifice
ale lui JI. C. Beirotckwuii [150], C. JI. Pyounreitn [214], B. I1. Mopo3os [191, 192, 194, 195], .
I1. MTanos [200], JI. U. Boxosuy [137], JI. H. Y3uanze [223], E. I1. Wnbun [168], E. . U30ToBa
[167], M. Golu [67], . H. Y3uan3ze [223], fI. Peiikosckwuii, [210], M. Hanm [199], I'. M. Bpecnas,
[140], B. E. Apyxwunun [157], A. X. IMTammna [201], E. 1. Xomckas [230] s.a. (tabelul 1.1.).
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Notiune

Caracteristici

Tabelul 1.1. Analiza comparativia a conceptelor

AE este o parte a
comunicarii

nonverbale, abilitatea
de a  recunoaste
informatiile

emotionale prin voce
(B. IT. Mopo3os) [194,
195], adica abilitatea
de a intelege, de a
evalua corect si de a

simti starea
emotionala a
vorbitorului prin
sunetul vocii sale, de a
recunoaste  intonatia

emotionald a vorbirii
sau abilitatea de a
recunoaste  emotiile
prin  vorbirea  si
cantatul unei persoane
(E. I1. Unbun) [168].
In opinia noastra, AE
este un sistem
senzorial perceptiv al
comunicarii
paralingvistice, pentru
a evalua si a diferentia
in  mod adecvat
informatiile
emotionale si intentiile
vorbitorului in forma
sonora [N. Ciubotaru].

omului din
naturd si depinde de
premisele genotipice.
Centrul AE este situat
in regiunea temporald
dreapta. Nivelul de
dezvoltare depinde de
caracteristicile

individuale ale unei
persoane, de exemplu,
de tipul personalitatii
mentale sau artistice
(conform lui M. T.
[MaBnoB) [200]. AE
depinde de empatie, de
nivelul de anxietate si

Este data

Experienta este, adesea,
consideratd in literatura de
specialitate ca o emotie (sau
senzatie) cu privire la orice
obiect sau eveniment (E. II.
Wnenn), de  exemplu:
,Emotia ca reflectie psihica
in forma de sentimente
ascunse directe” (E. MN.
WzotoBa) [167]. M. Golu
considera ca experienta este
o senzatie insotita de emotii
[64]. Conform lui JI. C.
BriroTckuii, experienta ca
unitate  pentru  studiul
personalitatii si al mediului
din psihologia copilului si
psihologia speciala trebuie
inteleasd ,ca o atitudine
interioard la un anumit
moment al realitatii“. Astfel,
experienta este o stare
interioarda a unei persoane,
un eveniment al propriei sale
vieti, o atitudine fata de un
anumit moment al realitatii,
adica este o ,senzatie
insotita de emotii”, 0 stare
colorata emotional, precum
si o forma de activitate a
subiectului [150. p. 169].

JI. . boxoBuu a constatat
cd  natura  experientei
depinde de nevoi [137]. C.
JI. PyOunmiteiin observa ca
ceea ce devine personal
pentru unul devine o
experientd pentru altul [214].
Asociat cu aceasta, este
sensul pozitiv al termenului
,experientd”, care este, de
obicei, fncorporat in ea
atunci cand spunem ca o
persoana a experimentat
ceva. Atunci cand un
fenomen psihic a fost sau a
devenit experienta unei
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O. H. VYsmame [223]
mentioneaza ca sensibilitatea
emotionala SE este
considerata in cadrul

emotionalitdtii ca una dintre
caracteristicile individualitatii
CU un nivel scazut de
manageri in anumite sfere
profesionale, ,,individul
adaptat are capacitatea de a

compensa lipsa de
sensibilitate”; SE, Tn opinia
noastrd, este considerata

abilitatea de a raspunde in
mod emotional. In psihologia
copilului, hipersensibilitatea
este inteleasa de B. E.
Hpyxunun ca fiind sensibil
(dezvoltat la copiii neuropati,
manifestat prin  anxietate
crescutd, perceptie dureroasa
a unor situatii noi, oameni,
etc.) [157]. M. Homm. [I.
Xomn, studiind comunicarea
nonverbald, iau Tn considerare

abilitatea de a descifra
manifestarile emotionale
nonverbale ca fiind una dintre
definitiile sensibilitatii

nonverbale. Tn opinia lor,
sensibilitatea  la  starea
emotionald a unei persoane
ajuta la descifrarea acelor
informatii despre starea, pe
care o codifica (transmite)
[199. p. 125].

R. Cattell, conectand SE cu
emotionalitatea, indica faptul:
Cu cat este mai mare
labilitatea sistemului
emotional, cu atat este mai
mare sensibilitatea
emotionald a  individului
[apud 80, 110]. Persoanele
sensibile devin personalitati
sensibile. Sensibilitatea
emotionald este inerentd in
ele, desi, uneori, emotiile pot
deveni ,blocate”, ceea ce
poate duce la paranoie si
infantilism pe masurd ce
cresc. SE este strans legata de



Tipuri

de fundalul emotional,
care domina subiectul
la Tnceputul
participarii  sale la
experiment. B. I
MopozoB afirma ca
persoanele deosebit de
sensibile la intonatia
emotionald a vorbirii
au un nivel ridicat de
AE - de la 90 la 95%.

AE poate fi pasiv
(Innascut) si activ (se
dezvolta in procesul de
invitare). In opinia
noastra, este posibil sa
se distinga AE verbal

si figurativ,
determinarea starii
emotionale a

vorbitorului ca tip de
comunicare verbala si
utilizarea mijloacelor
iconice (grafice).

persoane, inseamna ca ,,ea a
iesit din individualitatea sa
ca un moment definitoriu in
istoria personala a unei
persoane si a jucat un rol in
ea” [158. p. 194-229].

C. JI. PyOunmredH a
subliniat  nivelurile  de
experienta emotionala:
nivelul sensibilitatii
emotionale organice
(sentimentele  fizice ale
satisfactiei, —nemultumirea
asociata cu nevoile
organice); nivelul
sentimentelor obiective care
corespund perceptiei
obiective si actiunii
obiective; sentimente
generalizate (umor, ironie,
sublim) [214]. II. M.
SIkoOcoH, identifica
experiente hedoniste,

realiste, valoroase si creative
[240, p. 172]. E. 1. XoMmckas
a descris doua feluri de
experiente: senzoriala
(nucleul personalitatii) si
nedefinita  senzorial (de
exemplu, indoieli,
premonitii etc.) [230].

susceptibilitatea emotionala,
care apare in formele de
reactie emotionala, rigiditate
emotionald si  rezistenta
emotionald, care depind de
nevoile, interesele,
convingerile, scopurile,
relatiile si vointa spirituala. R.
Adolphs observa ca SE este
strans legatd de empatie (din
engleza, sentiment), de un
sistem specific de reflectie a
partenerilor 1n interactiune [1,
p. 31].

B. E. Jpyxunun distinge
sensibilitatea vegetativa si
emotionald, le considera in
senzatie), manifestata prin
evitarea reactiilor
comportamentale [157].

Tabelul prezinta interdependenta celor trei concepte luate in considerare. Astfel, auzul

emotional este strans legat de sensibilitatea emotionala si retrairile emotionale: de exemplu, A. X.

[Tamuna a dovedit ca personalitatile anxioase si empatice recunosc mai bine informatiile prin voce

[201, p. 90].

Sensibilitatea emotionala este sensibilitatea la starile emotionale ale oamenilor, abilitatea

de a simti, de a intelege starile emotionale ale unei alte persoane si de a reactiona emotional la

experientele sale; In opinia noastrd, se considerd abilitatea de a raspunde in mod emotional.

Astfel, o persoana cu un nivel ridicat al auzului emotional are o sensibilitate emotionala

32

ridicatd, sensibilitate sau hipersensibilitate la starile emotionale ale altor persoane. La copiii cu



dizabilitati auditive, sensibilitatea emotionald nu este dezvoltata. Experientele emotionale, ca stari
ale unui subiect, vizeaza sensibilitatea emotionala, inclusiv nivelul manifestarii afective, adica
sentimentele fizice de satisfactie, nemultumirea asociata cu nevoile organice. Sensibilitatea
emotionala va permite recunoasterea emotiilor si raspunsul emotional la experienta emotionala a
unei alte persoane.

In consecinti, se formeazi si se dezvolti auzul emotional in procesul de dezvoltare

ontogenetica a unei persoane.

1.2. Particularititile dezvoltarii auzului si a auzului emotional la copiii cu dizabilitati
auditive

Dizabilitatea auditiva este dificultatea de a percepe sunetele din jur. Dar, daca luam in
considerare aceasta definitie din punctul de vedere al clasificarii internationale a functionalititii, a
dizabilitatii si a sanatatii (CIF), atunci dizabilitatea auditiva este o scadere partiala sau completa a
capacitatii de a intelege si de a detecta sunetele [46].

Autoarea E. I'. Peunnikas mentioneaza ca dizabilitatea auditiva este pierderea capacitdtii de
a detecta unele (sau toate) frecventele sau incapacitatea de a distinge sunetele de amplitudine mica
se numeste dezabilitate auditiva [211].

Dizabilitatea auditiva, generalizeaza T. B. Ileasimckas, in ansamblul ei, desemneaza
pierderea capacitatii de a detecta unele (sau toate) frecvente(le) sau incapacitatea de a distinge
sunetele cu amplitudine micd. Din cauza dizabilitdtii auditive, devine imposibild perceperea
vorbirii si a sunetelor din mediul inconjurator — in cazul surditatii, iar in hipoacuzie, este dificila
perceperea vorbirii [202].

Dizabilitatea auditiva poate fi congenitala sau dobandita. In acest sens, este cunoscuti baza
metodologica a acestei dizabilitati, daca luam in considerare cele trei teorii fundamentale
formulate de marele psiholog rus JI. C. Beirotckuii [149]:

1. Teoria privind structura defectului.

» Defectul primar reprezinta dizabilitatea auditiva (intelegerea informatiilor).

» Defectul secundar este de naturd sociald, si anume nedezvoltarea limbajului ce nu se
poate forma spontan, ci numai in conditii sociale si corectionale speciale.

» Defectul tertiar este consecinta defectului secundar. Adicd existd o nedezvoltare a
gandirii, si anume cea verbal-logica; nedezvoltarea vointei, intarzierea in dezvoltare ~ 2-3 ani, prin
urmare, nedezvoltarea sferei emotional-volitive; si nu in ultimul rand, dificultati In comunicare.

Dar, daca este dezvoltat limbajul, atunci defectul tertiar nu apare.
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» Defectul cuaternar reprezintd consecinta celui tertiar: are loc o deformare in sfera
personala (formarea motivatiei, a hotararii, a curiozitatii, a tactului, etc.).

2. Teoria privind compensarea defectelor.

» Compensarea intrasistemica - restabilirea functiei afectate pe capacitatii reziduale (de
exemplu, atentia auditiva).

» Compensarea intersistemica implica restabilirea functiei afectate intr-un ,mod de
ocolire”. Datorita capacitatilor unui alt sistem pastrat: de exemplu, citirea labiala.

3. Teoria privind metodele generale si specifice de dezvoltare in deficienta de auz.

Tn primul rand, acestea sunt metodele generale, caracteristice copiilor cu o dezvoltare tipica
si orice variantd de disontogeneza. In al doilea rand, metodele modal nespecifice caracteristice
copiilor cu dizabilitati si care se deosebesc de copiii tipici conditionat [175].

C. Bodorin, in lucrarea sa ,,Surdopsihologia” [12], utilizeazd mai multe notiuni care, in
functie de modul de abordare a problematicii persoanelor cu deficit auditiv, pot identifica o serie
de delimitari semantice:

Auzul este reflectarea realitatii sub forma de fenomene auditive. Este capacitatea omului (a
organismului viu) de a percepe si identifica diferite sunete. Aceasta capacitate se realizeaza prin
intermediul organului auditiv.

Auzul muzical este mecanismul specializat de perceptie-evaluare-diferentiere a raporturilor
de inaltime, ritmicitate, de periodicitate, generate de instrumentele muzicale si de vocea umana.
Despre perceptia muzicii de catre copiii cu dizabilitati auditive, putem vorbi doar conventional,
deoarece neauzitorul nu poate percepe muzica in toate particularitatile sale expresiv-plastice:
melodie, armonie, polifonie, timbru. Acest lucru se datoreaza capacitatii reduse de analiza si
vibratoare, pot fi percepute: tempoul, ritmul, marimea tactului, puterea si lungimea sunetului.
Totusi aceste posibilitati limitate prezinta, pentru neauzitori, unica modalitate de a cunoaste lumea
melodiei.

Persoanele cu dizabilitate auditiva severa percep muzica prin diferite modalitati: prin
amplasarea mainilor pe suprafata instrumentului muzical (are loc receptarea undelor propagate
prin mediul solid), prin intermediul intregului corp, mai cu seama a receptorilor vibro-tactili, situati
la nivelul trunchiului (are loc receptarea undelor propagate prin mediul gazos). Aflandu-se la
distanta de sursa sonora, neauzitorii percep oscilatiile pardoselii prin membrele inferioare.
Cercetarile demonstreaza (Katt D.), ca particularitatile muzicii percepute in asa mod sunt mai putin
distincte decat in cazul perceptiei si al decodarii undelor aeriene, receptionate prin structurile

senzoriale de la nivelul pieptului sau al spatelui. Pragul diferential al perceptiei ritmului poate fi
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exersat Tntr-atat incat persoanele cu dizabilitati auditive sa poata recunoaste unele opere muzicale
simple [apud 12].

Astfel, muzica oferd persoanelor cu dizabilitati auditive posibilitatea de a-si exprima
sentimentele si ideile, declansand procese afective variate, cu o gama largd de manifestare:
bucurie, traire interioara, sentimentul armoniei, indltare spirituala.

Pentru a majora randamentul impresiv in timpul audierii, trebuie respectate unele cerinte:
in primul rand, trebuie pastrati imobilitatea corpului (pozitie constantd). In timpul miscarii,
perceptia muzicii este practic imposibila, deoarece receptarea vibratiilor pardoselii este intrerupta
si se suprapune cu vibratiile declansate de corpul in miscare. Atat contractarea si relaxarea
muschilor, cat si schimbarea pozitiei corpului fatd de sursa sonord conduce la dereglari ale
perceptiei. La copiii cu dizabilitati auditive, se poate educa o diferentiere fina a ritmului, fapt ce
contribuie la perfectionarea motricitatii.

Auzul verbal este subsistemul specializat in perceptia si decodificarea sunetelor si a
cuvintelor limbajului oral (articulat). El se compune din doua verigi:

- detectarea, diferentierea si identificarea caracteristicilor fizice, fonetice, de inaltime,

tarie si timbru ale sunetelor;

- relevarea si identificarea semnificatiei si a sensului cuvintelor.

Latura semantica a auzului verbal constd in formarea legaturii intre imaginea auditiva a
cuvantului si continutul lor obiectual, precum si in formarea legaturii de sens intre cuvinte in cadrul
unui discurs. La copiii cu dizabilitdti auditive, baza semanticd se formeaza mai tarziu in
ontogeneza decat cea fonetica si se constituie catre varsta de 14 ani. Auzul verbal se dezvolta in
procesul activitatilor corectiv-recuperative, este bazat pe pronuntie, pe dezvoltarea limbajului
verbal [14, p. 42-43].

Consecintele surditatii asupra dezvoltarii psihice depind de tipul si gradul deficientei, de
restrictiile pe care le creeazd pentru educatie si instruire. Efectele psihologice ale surditatii se
resimt mai ales cand dizabilitatea auditiva este de tip neurosenzorial (cand este afectatd urechea
interna), cand dizabilitatea a intervenit la varste mici si nu s-au luat masuri pentru asigurarea
invatarii dirijate, lasandu-se totul pe seama celei spontane. Dizabilitatea auditiva din nastere i
priveaza pe copii sa-si insuseasca experiente de tip auditiv si simboluri verbale [102, pag. 64].

Cunoscut este faptul ca problema dizabilitatii auditive ocupa unul dintre locurile
importante in psihopedagogia speciald. Prin urmare, in primul rand, este necesar sa se ia in
considerare cauzele dizabilitatii auditive, deoarece sunt de mare importanta cunoasterea etiologiei

pentru caracterizarea particularitatilor de dezvoltare intelectuala si psihoemotionala ale copiilor cu
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dizabilitati auditive, pentru determinarea parcursului educational, dar si eficacitatea activitatii
corectionale, stabilirea modalitatilor de compensare [97, 116, 133].

In functie de pierderea auzului, a tipului de pierdere a auzului, a momentului aparitiei
dizabilitatii, au loc o serie de consecinte pe toate palierele activitatii psihice - atat calitativ, cat si
cantitativ. Aceste caracteristici isi pun amprenta asupra formarii comportamentelor si a structurii
trasaturilor de personalitate ale copilului cu dizabilitate auditiva.

Surditatea face parte din categoria dizabilitatilor determinate de afectiuni senzoriale si se
manifestd prin anumite forme sau grade care denota deteriorari partiale sau totale ale auzului.

Surditatea din nastere blocheazd insusirea comunicarii verbale si achizitia de experiente
sociale, limitdnd dezvoltarea capacitatilor intelectuale si dobandirea de insusiri ce stau la baza
constituirii personalitatii [3, pag. 89].

Impactul surditatilor dobandite dupa achizitia limbajului i a comunicérii este mai mic,
efectele putand fi diminuate prin interventii stimulative si formative.

Surditatea poate produce stagnari sau chiar regrese in dezvoltarea psihica, daca mediul nu
este stimulativ si nu consolideaza comunicarea [21, pag. 113].

Reiese faptul ca surditatea, prin ea insasi, nu are efecte negative asupra dezvoltarii psihice,
dar, generand mutitatea, stopeaza evolutia limbajului si a comunicarii si, implicit, a progreselor pe
planul cunoasterii intelectuale [2, pag. 65-69].

Hipoacuzia reprezinta o stare patologica, manifestata prin scaderea acuitatii auditive, care
poate imbraca aspect variabil, de la forma usoard pand la cea profunda (cofozd), poate fi
unilaterald, afectand o singura ureche, sau poate fi bilaterala, afectand ambele urechi [9, p. 124].

Calitatea informatiilor vehiculate nu are claritatea si forta de a cuprinde totalitatea
evenimentelor, nu se produce o echilibrare adecvata la mediul inconjurator si, Tn acelasi timp, o
compatibilizare a mediului la solicitarile subiectului.

Decompensarea personalitatii copiilor cu dizabilitati auditive se produce prin exersarea
insuficienta sau prin absenta comunicarii verbale, care impieteaza nu numai asupra componentei
cognitive (judecati, rationamente, operatii mintale etc.), ci si asupra celorlalte componente
(afectiva, volitiva, atitudinala, aptitudinald, motivationala, caracteriala, psihosociala) [54, pag.
152].

Limbajul mimico-gestual reprezinta, pentru copiii cu dizabilitati auditive severe, forma de
baza a comunicarii (a intelegerii si a exprimarii), avand insa, ca si la subiectii tipici, un rol de
sustinere, suplinire si completare a limbajului verbal.

Fiind, cel putin pana la demutizare si insusirea limbajului verbal, baza structurilor

comunicationale, limbajul mimico-gestual poartd amprenta trasaturilor de personalitate - activism,
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inhibitie, timiditate, introversie, extraversie, nevrotism, atitudini afective, echilibru
psihoemotional, particularizandu-se, astfel, prin amploarea gesturilor sau prin tendinta de
simplificare a gesturilor complexe, prin rapiditatea si flexibilitatea executiei lor, prin modul in
care se realizeaza sincronizarea aspectelor motrico-gestuale cu expresivitatea fetei si a corpului
si cu exprimarea subiectiv-emotionala a ideilor si a trairilor in contextul relatiei comunicationale
interpersonale sau de grup [63].

La copiii cu dizabilitati auditive severe, reprezentarea este un analog al notiunii, dar nu si
un echivalent al ei. Prin specificul ei, imaginea generalizata asigura, mai ales, continutul reflectarii
senzoriale si al celei senzorial-motrice.

Gesturile si mimica se insusesc, In mod spontan, in comunicare si, treptat, se constituie in
limbaj. Limbajul mimico-gestual este considerat ,,limbajul matern” al copiilor cu dizabilitati
auditive severe. Limbajul mimico-gestual contine si semne-emotii. Acelasi cuvant, aceeasi emotie
reprezintd si actiune, si_sentiment (bucurie, ma bucur, sunt bucuros, etc.) in timpul comunicarii,
sensul se subintelege in context - toate acestea reprezinta polisemantismul gestual [12, p. 80, 161].

Dezvoltarea psihica poseda o anumita specificitate, determinata de gradul de exersare a
proceselor cognitive si de particularitatile limbajului mimico-gestual.

Treapta senzoriald a cunoasterii (senzatii si perceptii) poarta pecetea limbajului mimico-
gestual si a imaginilor generalizate (reprezentarilor) pe plan operational.

Instrumentele senzorio-motrice, prin care opereaza copiii cu dizabilitati auditive severe de
la varsta mica, se prelungesc in timp si conditioneaza caracterul concret al gandirii.

Senzatia auditiva poate fi diminuatd sau chiar absentad in raport cu specificul dizabilitatii
auditive. Perceptia auditiva, implicdnd un complex de senzatii, la copiii cu dizabilitati auditive
severe, este saraca si confuza [116, p. 18-22].

C. Pufan afirma ca gandirea copiilor cu dizabilitati auditive severe se manifesta in anumite
limite ca urmare a faptului ca acestia opereazad cu imagini generalizate, realizate preponderent prin
vizualizare, ducénd la o serie de caracteristici specifice, legate de concretism, rigiditate, sablonism,
ingustime si inertie. Cu toate dificultdtile prezente, majoritatea specialistilor nu mai pun la indoiala
faptul ca aceasta categorie de copii poseda gandire, dupa cum poseda limbaj, ca gandirea lor este
obiectuald, in imagini, iar limbajul mimico-gestual. Atat gandirea, cat si limbajul copilului cu
dizabilitate auditiva severa se desfdsoara insd in cadrul unor limite conditionate atat de
posibilitatile imaginii generalizate, cat si ale sistemului mimico-gestual.

Mecanismul gandirii copiiilor cu dizabilitati auditive severe, necunoscut suficient, a dus la
anumite erori (abatele L epee), care afirma ca gandirea lor este ,,inca foarte primitiva, concreta,

senzorio-motrica” [102, pag. 89-97].
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Tn replica sa, Decio Scuri afirma ci ,,nu este suficient si se afirme pentru ca surdomutul sa
vorbeasca; el trebuie sa gandeasca”, pentru ca insasi mimica (mimico-gesticulatia) presupune o
gandire care actioneaza si care misca parghiile manifestarii propriului ,,eu”; gesturile inseamna
intotdeauna traducerea activitdtilor mentale, chiar daca sunt foarte indepartate de cuvant ca valoare
sociald si psihica. Dar in ambele situatii de exprimare (gest si cuvant), gandirea solicita
exteriorizarea activitatilor intelectuale [apud 102, p. 100-102].

Personalitatea copilului se formeaza 1n cursul stapanirii experientei sociale in procesul de
comunicare cu adultii si cu semenii. Situatia sociald, in care se afla copiii cu dizabilitati auditive
severe, joaca un rol important in aparitia si formarea anumitor trasaturi de personalitate din ea. Un
copil care a pierdut auzul in copildrie se incadreaza intr-o pozitie diferita in raport cu oamenii din
jurul sau cu auzul obisnuit. Putem distinge diversi factori adversi, care afecteaza dezvoltarea
personalitatii si a sferei emotionale a copiilor cu dizabilitati auditive severe. Relatiile reduse ale
copiilor cu dizabilitati auditive severe cu lumea inconjuratoare, capacitatea redusa (sau chiar
absentd) de intelegere si recunoastere a starilor emotionale le afecteaza personalitatea. Ei nu
empatizeaza si nu simpatizeaza. Astfel, incalcarea comunicarii verbale i izoleaza, partial, pe copiii
cu dizabilitati auditive de oamenii din jurul lor, acest lucru creeaza anumite dificultati in asimilarea
experientei sociale si ei devin persoane dezadaptate social. Copiii cu dizabilitati auditive Severe nu
pot accesa latura expresivd a vorbirii si a muzicii. Intarzierea dezvoltirii vorbirii duce la
complicatii in realizarea starilor emotionale ale unora si ale altora, ceea ce duce la o simplificare
a relatiilor interpersonale. Cunoasterea ulterioard a fictiunii sdraceste lumea experientelor
emotionale ale unui copil cu dizabilitate auditiva si duce la dificultati in formarea empatiei cu alti
oameni si cu eroii fictiunii [124, pag. 316].

Dizabilitatea auditivd afecteaza sfera personald si emotionald a copiilor, dezvoltarea
atentiei asupra mijloacelor prin care emotiile pot fi exprimate, asupra utilizarii expresiilor faciale,
asupra miscarilor expresive ale limbajului semnelor.

Se sustine, in literatura de specialitate, si ideea ca dezvoltarea integrala a structurilor
psihice ale copiilor cu dizabilitati auditive severe din toate etapele vietii este particulara si are note
specifice, determinate de insusi specificul limbajului gestual, care reprezinta instrumentul de
comunicare, de structurare si de exersare a operativitdtii proceselor psihice.

JI. C. BeiroTckuii argumenteaza ca ,,nu dizabilitatea organica sau infirmitatea senzoriala
este cauza comportamentului deficitar (al dezvoltarii culturale), ci cdile indirecte ale dezvoltarii
limbajului sau incapacitatea de a accede la limbaj” [149, p. 227].

Decalajele pe planul dezvoltarii proceselor psihice sunt mult mai mari (atat ca varsta

mentald, cat mai ales din punct de vedere al procesualitatii psihice), daca stimularea precoce
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perceptiva, cognitiva si Invatarea limbajului nu se realizeaza in perioada de maxima receptivitate
a copilului.

Achiziitiile insusite in procesul instructiv-educativ sunt slab reprezentate in exprimarea si
receptarea ideilor, a sentimentelor, intentiilor si atitudinilor. Aceasta face ca trasaturile de
personalitate sa fie estompate sau sd apara exagerari ale acestora in comunicare si se finalizeaza,
in ambele situatii, Tn comportamente neadaptate la situatiile concrete.

Tulburarile limbajului, dereglarea procesului de structurare a acestuia, operativitatea redusa
a gandirii, unitatea gandire-limbaj, deteriorata in contextul dizabilitatii auditive, actioneaza ca
»feed-back-uri de precipitare entropice” (E. Verza), impiedicand atat mecanismele
compensatorii si autocompensatorii, cat si ,,feed-back-ul de stabilizare” (E. Verza) si avand
consecinte negative asupra procesului comunicarii si, din acest motiv, si asupra integrarii
normale a copiilor cu dizabilitati auditive. Tn acest context, structurarea insisi a personalitatii si
manifestarile comportamentale capata note particulare, in literatura de specialitate fiind folositi
termeni ca ,,personalitate decompensata”, ,,personalitate imatura”, ,tipologie de personalitate
handicapata” [124, pag. 116].

Tipul, gravitatea si forma dizabilitatii auditive limiteaza functia receptiv-expresiva a
limbajului, tipul si intensitatea comunicarii, formele relationarii (care, in multe cazuri, se reduc la
cele mimico-gestuale) si, nu in ultimul rénd, pattern-urile comportamental-actionale in
contextualul vietii cotidiene, al activitatii scolare sau socio-profesionale.

Emotiile afecteaza semnificativ dezvoltarea proceselor mentale. Acest lucru este aratat in
studiile privind efectele emotiilor asupra proceselor de gandire de perceptie, de atentie si de
memorie - in lucrarile lui M. Cunningham, C. Morissette, E.H. Bunapckas [52, 87, 145].

K. lzard, I1. Dxman, R. Plutchik, IT. Mneun elucideaza o clasificare a emotiilor primare si
secundare [165, 237, 96, 168].

Astfel, K. lzard considera cd emotiile sunt de baza, adica fundamentale si secundare sau
derivatele acestora. La primele, el atribuie bucuria, furia, dezgustul, dispretul, teama, rusinea,
vinovatia, entuziasmul, interesul, durerea-suferinta. Emotiile fundamentale in diferite combinari
si recombinari, sustine autorul, sunt emotii derivate. Din combinatia de emotii fundamentale, apar
experiente emotionale complexe, cum ar fi dragostea, ostilitatea, anxietatea [165. p. 63].

R. Plutchik identifica opt emotii fundamentale: frica, furia, bucuria, dezgustul, anticiparea,
surpriza, tristetea, aprobarea, aratand ca ele formeaza emotii secundare in diferite combinatii [96].

Unii psihologi, atunci cand clasifica emotiile, decurg din legatura lor cu nevoile umane (I1.

B. Cumonos, b. U. JlogoHos si altii).

39



In lucrarile lui IT. B. CumonoB, Se consemneaza ca principiul de clasificare a emotiilor este
combinarea nevoilor si a conditiilor de activitate [216].

b. U. Jononog clasifica emotiile In legatura cu realizarea unei nevoi umane particulare. El
observa ca este imposibil sd se creeze o clasificare universald a emotiilor, de aceea au fost supuse
clasificarii doar acele emotii care, in mintea oamenilor, apar ca experiente ,,valoroase” [156. p.
37].

Un interes practic deosebit pentru cercetarea initiata de noi il prezinta ideile psihologilor
H. 5. Cemaro si M. M. Cemaro. Autorii remarca faptul ca un copil care nu este invatat sa-si traiasca
adecvat emotiile se afla intr-o situatie de disontogeneza (dezvoltare depreciatd), ca formarea unor
emotii mai superioare la acestia poate intdrzia sau regresa, iar emotiile primare vor afecta, ih mod
semnificativ, comportamentul copilului si adaptarea lui sociala. Dezvoltarea emotiilor superioare,
adecvata varstei copilului, este imposibila fara a influenta structurile inferioare [215]. Prin urmare,
este necesar sa ludm in considerare principalele tipuri de emotii primare, bazale, dupa cum
mentioneazad K. Izard in lucrarile sale [165].

Rezumand ideile autorilor conceptelor despre natura fenomenelor emotionale, putem
deduce urmatoarele proprietati generale ale fenomenelor emotionale.

1. Fenomenele emotionale (spre deosebire de procesele cognitive) exprima relatia dintre
individ si mediu, adica nevoile si satisfactia, obiectivele si realizarile lor [140, p. 67].

2. Emotiile afecteaza, Tn mod semnificativ, dezvoltarea proceselor mentale.

3. Emotiile au proprietdtile de stabilitate si variabilitate in raport cu situatia in care apar,
sunt contagioase, subiective, ambivalente si plastice.

4. Rolul emotiilor in procesul interactiunii sociale este mare, ele servesc drept mijloc de
comunicare.

5. Impactul emotiilor asupra unei persoane implicd o influentd asupra intregii sale vieti
mentale, a comportamentului, asupra constiintei si a activitatii [168].

Astfel, emotiile reprezintd o parte importanta, integrata a vietii mintale a copilului cu DA,
un factor de reglementare internd a activitatii sale si un reglator psihologic al activitatii.

Copiii cu dizabilitati auditive, fiind o categorie rigida din punct de vedere emotional, nu
poseda un auz emotional dezvoltat.

In teorie, auzul emotional este definit ca sistem senzorial-perceptiv al comunicarii
paraverbale, destinat pentru a evalua, in mod adecvat, informatiile emotionale in forma sonora.
Spre deosebire de auzul verbal, centrul caruia este situat in lobul temporal stdng (Aria lui

Wernicke), centrul auzului emotional este situat in regiunea lobului temporal drept. Afectarea
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acestei zone duce la incapacitatea persoanei de a percepe si de a recunoaste, In mod adecvat,
melodiile familiare, vocile, tonalitatea emotionala a vorbirii [14].

Am stabilit ca, asupra auzului emotional al copiilor cu dizabilitati auditive, o influenta
majora au asa factori nefavorabili ca:

v' subdezvoltarea comunicarii verbale. Ea conduce la izolarea partiala a copiilor cu
dizabilitati auditive, ceea ce afecteaza achizitionarea experientei sociale;

v' copiii cu dizabilitati auditive nu percep componenta expresiv-impresiva a limbajului
oral si a muzicii in totalitatea aspectelor sale;

v' subdezvoltarea limbajului influenteaza negativ cunoasterea atit a emotiilor personale,
cat si a emotiilor straine, fapt ce reduce stabilirea relatiilor intre persoane si conditioneaza
simplitatea acestora;

v’ cunoasterea mai tardiva a literaturii artistice contribuie la reducerea trairilor emotionale
a copiilor cu dizabilitati auditive severe (dificultati de compasiune, empatie altor persoane si
eroilor din operele artistice).

La aceasta categorie de copii, compatimirea fata de trairile altor persoane trebuie educata.

Tn studiul realizat de noi, ne vom baza pe ideile emise de psihologii citati anterior despre
natura fenomenelor emotionale, conform cérora exista emotii primare si emotii secundare, simple
si complexe. In acest sens, se impune, cu necesitate strigentd, cercetarea auzului emotional al
copilului cu dizabilitati auditive, nu ca pe ceva prestabilit si neschimbat, ci ca pe o variabila ce se
dezvolta si se modifica prin educatie si instruire.

Invatamantul destinat copiilor cu dizabilitati auditive se axeaza, In mare parte, pe
activizarea functionald a analizatorilor valizi. Directiile de realizare a diverselor activitati cu un
efect pozitiv asupra dezvoltarii auzului emotional la copiii neauzitori pot fi urmatoarele:

= educarea atentiei fata de latura expresiva a emotiilor;

= capacitatea copiilor cu dizabilitati auditive de a invata diverse forme de activitate;

= educarea limbajului impresiv si expresiv, a semanticii emotionale prin diverse activitati
ludice, muzicale, artterapeutice;

= utilizarea mimicii, a limbajului pantomimic, a gesturilor in procesul comunicarii.

Analiza efectuata a relevat relatia auzului emotional (a starilor emotionale) cu procesele de
activitate si comunicare, deoarece emotiile reprezinta fundamentul pentru construirea relatiilor
dintre oameni. In acelasi timp, dezvoltarea sferei emotionale in ontogeneza este strans legati, pe
de o parte, de premisele si de nevoile fiziologice si, pe de altd parte, de conditiile sociale de
dezvoltare. S-a constatat ca, intr-o situatie de dizontogeneza, emotiile primare, bazale influenteaza

semnificativ comportamentul si adaptarea copiilor cu dizabilitati auditive.
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Lipsa modelului verbal determind subdezvoltarea auzului emotional la copilul cu
dizabilitati auditive. Auzul emotional este o forma a auzului, care are tangente cu auzul fonematic
si latura lexico-semantica a limbajului (prin elemente suprasegmentale ale limbajului). Ele se
explica, psihologic, pe baza unor asociatii ce se nasc in procesul vorbirii si carora le corespund, pe
plan psihic, anumite conexiuni intre centrii nervosi, pe baza unor legaturi temporale explicabile
prin legile activitatii nervoase superioare (M. I1. ITaBnos; . M. Ceuenos; JI. B. Heiiman; E. 1.
Xomckas; S. Spingher; G. Deich) [200, 196, 230, 220]. Acest fenomen constituie o dovada in plus
pentru confirmarea si intarirea tezei despre legatura dintre limbaj (latura lexico-semanticd) si auz
emotional. Tocmai prin aceastd interactiune se explica tipurile psihologice ale schimbarilor de
sens.

Copilul cu dizabilitati auditive nu are codul verbal, nu decodifica cuvantul impresiv si de
aceea el nici nu-1 va putea codifica expresiv la nivel auditiv si verbal. ®&nop Pay conchide ca
anume aceasta particularitate conditioneaza posibilitatea de a percepe unele elemente ale vorbirii,
baz&ndu-se pe reziduurile auditive existente [209].

Exista o relatie de asociere, si anume asociere ramificata: atunci cand apeldm concomitent
la doud mijloace auxiliare, unde schema ar fi: imagine = gest = dactileme = semn evocator =
cuvant.

Acest lucru indicd faptul cd auzul emotional si limbajul (latura lexico-semanticd) sunt
supuse legilor generale ale dezvoltarii psihicului in ansamblu (/1. C. Beicomckuii) [150].

C. JI. Pybunwmerin a scris: ,,Pentru o intelegere adevaratd nu numai a mesajului transmis,
ci st a vorbitorului, nu doar a sensului ,,vocabularului” abstract al cuvintelor, ci si sensul pe care il
dobéndesc in discursul unei anumite persoane intr-o anumita situatie, este foarte important sa
intelegem expresiile emotionale expresive, si nu numai textul” [214].

E. I1. Mnvun subliniaza ca auzul emotional depinde de experienta acumulata in procesul de
comunicare [168].

Prin dezvoltarea auzului emotional, contribuim la imbunatatirea laturii lexico-semantice a
limbajului si viceversa.

Toate aceste particularitati sunt cauzate de subdezvoltarea auzului biologic, de limitarea
comunicarii verbale, de subdezvoltarea activitatii de joc si de familiarizarea tardiva cu lumea
povestilor.

Am considerat util ca, alaturi de definitia propusa cum ca auzul emotional este un sistem
senzorial perceptiv al comunicarii paralingvistice, pentru a evalua si a diferentia in mod adecvat

informatiile emotionale si intentiile vorbitorului in forma sonora, sa prezentam un model al
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manifestarii componentelor auzului emotional si al laturii lexico-semantice a limbajului din

perspectiva asocierii si a conditionarii (figura 1.1.).

DIZABILITATEA AUDITIVA

Componentele auzului Componentele laturii lexico- |::>
emotional semanticd a limbajului
2 3\
recunoasterea (perceptia)
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!

elementele suprasegmentale ale E>
limbajului

emotiilor umane)

v

comprehensiunea emotiilor

(perceptie vizuald)
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Figura 1.1. Model de interdependenti a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului in dizabilitatea auditiva
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Aceastd constatare este de interes practic sporit, deoarece presupune ca, influentand
structurile afective inferioare, se pot normaliza manifestarile emotionale superioare, iar activitatea
de dezvoltare corectionala orientata spre copiii cu dizabilitati auditive sa se construiasca in mod
corect.

Tn prezent, se atesti un numar suficient de abordari teoretice, pentru a intelege natura,
procesele si functiile emotiilor, ceea ce ne permite sd initiem cercetdri stiintifice specifice in
domeniul manifestarii experientelor emotionale si al proceselor de perceptie a acestor experiente

emotionale la copiii cu dizabilitati auditive.

1.3. Dezvoltarea laturii lexico-semantice a limbajului la copiii cu dizabilitati auditive

Atunci cand auzul este deficitar, receptia limbajului este si ea deficitara si are de suferit
emisia vorbirii; de aceea, trebuie sa se acorde o atentie sporita gradului de dezvoltare a auzului si
a nivelului de dezvoltare a limbajului, care au drept cauza dizabilitati ale auzului fonematic.

Limbajul, cea mai importanta functie psihica creativda a unei persoane, este zona de
manifestare a capacitatii inerente a tuturor persoanclor de a cunoaste, de autoorganizare,
autodezvoltare, pentru construirea propriei personalitati, a lumii interioare prin dialogul cu alti
indivizi, alte lumi, cu alte culturi [68]. Limbajul indeplineste mai multe functii in viata unui copil.
Functia principala si initialad este functia comunicativa — scopul limbajului este acela de a constitui
un mijloc de comunicare. Dar comunicarea in sine este multifunctionala. Scopul comunicarii poate
fi atdt mentinerea contactelor sociale, schimbul de informatii intelectuale, influentarea sferei
emotionale si a comportamentului unui partener, cat si mesajul in sine si mijloacele lingvistice
folosite. Toate aceste aspecte ale functiei comunicative a vorbirii sunt reprezentate in
comportamentul copilului si sunt stdpanite activ de catre acesta. Anume formarea functiilor
limbajului incurajeaza copilul sa stdpaneasca limba, fonetica, vocabularul, structura gramaticald a
acesteia si sa stapaneasca formele limbajului - dialogul si monologul [240].

Limbajul, fiind nu numai un instrument al vehicularii de informatii (deci nu numai un cod),
dar si un fundament al constructiei ideatice (la Tnceput, ,,matritd” a unor formulari intelectuale,
apoi ,,canava” a organizarii si proliferarii actiunilor mintale), impune o structurare specificd a
mintii, insemnand un anumit mod de a semnifica si de a opera cu semnificatii. Copilul mic, in
etapele incipiente ale achizitiei limbajului, este dependent de descrierile si interpretarile venite din
exterior [151, p. 10].

V. Olarescu, Tn lucrarea sa ,Logopedia. Perspectiva diagnosticului logopedic”,

mentioneaza ca, ,,limbajul uman a devenit cel mai important mijloc de relatie intre constiinta si

realitatea obiectiva, instrument al cunoasterii, al credrii valorilor culturale si morale, al
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transformarii naturii. El constituie unul dintre cele mai complexe fenomene psihosociale si
reprezintd actul fundamental de legitimare a omului si de situare a acestuia pe scara evidentei si a
progresului materiei vii”” [90, p. 7].

Unul dintre cei mai importanti indicatori ai nivelului de culturd al unei persoane, ai
dezvoltarii intelectului si ai gandirii sale este limbajul. Limbajul este un tip de activitate umana,
procesul de realizare a gandirii, bazat pe utilizarea limbajului (cuvinte, fraze, propozitii etc.).
Limbajul indeplineste functiile de comunicare, autoexprimare si influentd asupra altor persoane.
Vorbirea este un mod de a intelege realitatea [5, p. 18].

Aspectul spectaculos, imprevizibil si neinteligibil al lumii diminueazd odata cu
fundamentarea schemelor obiectuale si cu aparitia primelor impresii imagistice (reprezentarile
iconice), dar, mai ales, odata cu atribuirea de semnificatii. Prescolarul auzitor primeste, din afara,
semnificatiile elaborate social, specifice culturii Tn care s-a nascut, si, impreuna cu ele, o structura
cognitiv-axiologica data. Treptat, in cursul educatiei si al Socializarii prescolare, el isi insuseste nu
un instrument neutru, prin intermediul caruia sa inteleaga si apoi sa se faca inteles, ci un sistem
activ, tendentios si perfect agreat la nivel intelectual (mintea noastrd avand, conform lui N.
Chomsky, acea proprietate specific umana de a ,,gramaticaliza”) [116, p. 62].

Dezvoltandu-si latura impresiva a limbajului Tn contextul unei presiuni culturale neincetate,
copilul auzitor 1si organizeaza multimea de impresii si achizitii empirice intr-un sistem organizat
lingvistic, ajustand sau elimindnd toate acele elemente, care nu pot fi exprimate verbal. Aceasta
»standartizare” mintalad este perfectionata ulterior prin atentia deosebita, pe care adultii o acorda
unei exprimari corecte din punct de vedere fonetic si gramatical. Utilizarea structurilor
morfologice intr-o anumita ordine (substantive, verbe, adjective, si adverbe etc.) ne indica
nivelurile succesive de stapanire mintald a realitatii i de codificare lingvistica a acestor experiente
cognitive. Treptat, prin includerea sa in forme de educatie formala (gradinite - copilul auzitor isi
imbunatateste controlul asupra intelegerii si a utilizarii limbajului verbal oral (si scris, din ce in ce
mai des), dar si conformismul socio-cultural. Acest conformism nu inseamna doar o standartizare
comportamentald (actional-relationald), adicd un mod precis de a reactiona, ci o standartizare
mintald, adica un model steriotip de a gandi si formula verbal [85, p. 72].

Nu ne referim aici la cazurile exagerate, in care copilul se comportd ca i cum ar fi fost
,programat” sau in care denota o adevarata dependenta de norme (cum se mai intampla la scolarul
mic). Vrem doar sa evidentiem acest ,,fundal”, acest cadru mental, pe care se tese istoria psihica
individuald. Nu este deci de mirare ca un copil care poate auzi si intelege limbajul verbal se
dezvolta conform cerintelor grupului socio-cultural, caruia ii apartine. Mai tarziu, odatd cu

formarea si afirmarea Eu-lui, limbajul interior se dezvolta si se nuanteaza, deoarece este limpede
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ca nu putem pretinde un astfel de instrument mintal, daca nu exista si un Eu care sa-1 utilizeze.
Gandirea sa (si celelalte procese intelectuale) se vor servi preferential de acest instrument, fapt
care va inlesni tranzitia de la stadiul operationalitafii concrete la cel al operationalitatii formale
(propozitionale). Se consolideaza ,,sinistralitatea” corticald, adicd dominanta scoartei cerebrale
stangi, iar gandirea conceptuald domina si subordoneaza gandirea iconica [93, p. 69].

Studierea particularitatilor limbajului verbal la copiii cu dizabilitati auditive severe ramane
una din problemele primordiale ale surdopsihologiei contemporane si constituie domeniul de
cercetare a savantilor C. Pufan, M. Anca, C. Manolache, I. Stanica, M. Popa, E. Verza, A. Ghergut,
P. bockuc, 1. Conosnés, XK. IlIud, E. Kysemuuéna s.a. [102, 3, 118, 123, 63, 139, 219, 236].

Comunicarea este un proces complex de transmitere a informatiei (cognitive sau afective)
de la un element la altul (R. Doron, F. Parot).

Dezvoltarea mijloacelor de comunicare in ontogeneza:

e mijloace mimico-expresive (miscari expresive mimice, vocalizari-sonorizari);

e mijloace obiectual-practice de comunicare (actiuni legate de obiect);

e mijloace verbale.

JI. C. Beirotckuii spunea: ,,Comunicarea in afara limbajului este primitiva si foarte limitata

Delimitam doua notiuni:

Limba este un sistem de semne si un ansamblu de reguli necesare pentru comunicare.

Limbajul este realizarea intr-un act de comunicare a sistemului limbii [55].

Tn psihologie, se releva doua functii interdependente de bazi ale limbajului:

- comunicativa. Prin realizarea ei, are loc procesul de relatare intre oameni;

- cognitivd (de cunoastere). Este o modalitate de exprimare a gandului. Gratie acestei
functii, omul poate sa-si planifice si sa-si prognozeze activitatea. Asimiland limbajul, omul,
totodatd, cunoaste o dezvoltare privind formele si operatiile gandirii. Limbajul devine instrument
al analizei, sintezei, al comparatiei, generalizarii, al abstractizarii.

Afectarea auzului conduce la subdezvoltarea limbajului care, la randul sau, conditioneaza
tulburdri in dezvoltarea psihica. O particularitate esentiala a dezvoltarii psihice a copiilor cu
dizabilitati auditive severe este achizitionarea simultand a cdtorva mijloace de comunicare —
limbajul (oral si scris); gesturile si dactilarea. Aceasta capacitate a fost denumita de L. S. Vigotski
»poliglosie” [apud 12, p. 84].

Copiii cu dizabilitati auditive severe pot achizitiona comunicarea verbala doar in conditii

speciale de instruire. La o anumita etapa a dezvoltarii copilului, mijloacele de comunicare folosite
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nu mai corespund cerintelor si nu pot reda, pe deplin, continutul. Aceasta conditioneaza necesitatea
de a trece la o forma noud de comunicare — cea verbala.

Demutizarea este o activitate complexa de inlaturare a mutitatii prin utilizarea cailor
organice valide si pe baza compensarii functionale.

Demutizarea prevede:

e receptia vorbirii prin labiolectura si prin utilizarea auzului rezidual;

e emisia vorbirii (articularea);

e realizarea comunicarii verbale (oral si scris).

Demutizarea presupune insusirea celor trei laturi ale limbajului:

1. latura fonetica;

2. latura lexicala;

3. latura gramaticala.

Pana in secolul XX, demutizarea se raporta doar la prima latura.

La copiii cu dezvoltare tipica, aceste trei componente sunt insusite spontan. Auzitorii
percep limbajul verbal auditiv. Dezvoltarea vorbirii copiilor are loc prin imitarea vorbirii maturilor
din jur si prin control auditiv permanent.

Copiii cu dizabilitati auditive severe insusesc vorbirea doar in conditii Speciale, prin
colaborare cu familia. Ei cunosc limbajul verbal prin intermediul perceptiei vizuale si prin
senzatiile furnizate de analizatorul motor (kinestezie articulatorie). Copiii cu dizabilitate auditiva
nu percep mijloacele expresive ale limbii.

Comunicarea verbald a copiilor cu dizabilitati auditive severe se formeaza in procesul
activitatii lor. In aceste conditii, se dezvoltid ambele componente ale vorbirii: cea impresiva, de
decodare (auditiva; audio-vizuala; vizuald), si expresiva, de codare, ce include cultura sonora a
limbii — pronuntarea; dactilarea, scrierea [12, p. 85, 92, p. 74].

Bazele senzoriale privind constituirea imaginii cuvantului decurg in mod diferit: la
auzitori, imaginea primara a cuvantului este cea auditiva, iar la copiii cu dizabilitati auditive severe
— cea vizuala, ea fiind suplinita prin senzatii kinestezice (articulare, dactilare, scriere).

La auzitori, cititul este o activitate constituitd pe baza vorbirii orale. Ea presupune
transformarea simbolului grafic (al grafemului) Tn sunete verbale. La copiii cu dizabilitati auditive
severe, aceasta activitate decurge deosebit. Prima etapa in constituirea cuvantului este perceptia
lui vizuald. Totodata, la copii, se formeaza primele inchipuiri despre functia de semnalizare a

cuvantului.
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Incepand cu sfarsitul secolului XX, Tn surdopsihologie, o0 atentie deosebitd se atrage
dezvoltarii reziduurilor auditive, prin intermediul carora se formeaza perceptia audio-verbald a
comunicarii [209, p. 79].

Lumea este perceputa, prelucratd si reflectatd printr-un set de ,.grile” socio-culturale,
structurate lingvistic. Din acest motiv, ca mostenitori ai unui set mintal de sorginte greco-latina, s-
a dezvoltat un mod propriu de a cunoaste realitatea (stiinta), de a o utiliza conform necesitatilor
noastre (tehnica) si de a o interpreta speculativ (filozofia). Bineinteles, de aici, deriva si
convingerea ca incapacitatea de a dobandi limbajul verbal conduce, inevitabil, la inferioritate si la
plafonarea intelectuala [93].

Acest fenomen poate fi elaborat la copilul cu dizabilitate auditiva severa nedemutizat. Dupa
C. Pufan, ,,gindirea surdomutului se foloseste de imagini ale obiectelor si fenomenelor, iar
continutul ei este exprimat prin intermediul mimico-gesticulatiei. Comparativ cu gandirea
auzitorului, gandirea surdomutului are un continut concret neevoluat. Abstractiunile sunt prea
putin accesibile acestei forme de gandire; ele vor deveni treptat accesibile in procesul formarii
gandirii notional-verbale, care evolueaza odata cu demutizarea” [102, p. 84].

Este o reguld cunoscuta in literatura de specialitate, care afirma ca un copil cu pierderi mari
de auz in primii ani de viata, fara o protezare precoce, inevitabil, va trece si prin etapa de
nedezvoltare totala a limbajului. De asemenea, dizabilitatile auditive, cu cat sunt mai grave, cu atat
vor influenta mai mult aparitia si dezvoltarea normald a vorbirii, fapt evidentiat prin frecventa
crescutd a tulburarilor de vorbire la copiii cu diferite grade de hipoacuzie [64, p. 172].

Derivand din motivele expuse mai sus, nici insusirea scris-cititului nu este facila, ceea ce
justifica prelungirea invatarii abecedarului si in anul scolar urmator. Elevul cu dizabilitati auditive
severe nedemutizat trebuie sa faca, permanent, 0 traducere din limbajul mimico-gestual in cel
verbal scris si invers, fapt care se repercuteaza asupra calitafii exprimarii sale grafice (atat sub
raport morfosintactic, prin omisiuni, adaugiri, inversiuni sau fuzionari de litere, respectiv prin
greseli de topica si abundenta a juxtapunerilor, cat si semantic, confuziile de sens fiind cele mai
des intalnite). Dupa C. Paunescu, ,,perceperea creatoare a textului de catre surdomuti este deosebit
de grea, datorita conditiilor speciale de dobandire a limbajului: - fara posibilitatea perceperii laturii
sonore a vorbirii; - cu o exersare foarte limitata a comunicarii active, vii prin limbajul articulat; -
intr-o izolare aproape completa a limbajului fata de starea afectiva” [93, p. 89].

Dizabilitatea auditiva duce la dezvoltarea unor capacitati compensatorii, precum limbajul
impresiv si expresiv si, in special, auzul emotional, care promoveaza interrelationarea si adaptarea

sociald a copiilor cu dizabilitati auditive.
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Cercetatorii Em. Verza [124], 1. Stanica, M. Popa [118], A. P. Jlypus [188], P. Bockuc
[139] subliniaza ca responsabile pentru perceptia si intelegerea vorbirii si a vocii sunt diferite
emisfere ale creierului, subliniind, Tn acest mod, independenta informatiilor verbale si nonverbale,
percepute de receptor. Astfel, cercetatorii U. Djeims, E. Uepkacosa [154, 231] s.a. mentioneaza
importanta folosirii unui vocabular care reflectd stdrile emotionale, formarea vocabularului
emotional la copiii cu DA pe baza dezvoltarii mijloacelor nonverbale de comunicare.

in opinia mai multor autori (V. Olarescu, D. Ponomari, E. Boscaiu, T.B. ®unnuesa, etc.),
comunicarea verbald prezinta, pentru copil, 0 mare importanta, intrucat, prin intermediul ei, se
realizeaza, in mare parte, insusirea cunostintelor si reglarea comportamentului. Insa comunicarea
presupune insusirea limbajului verbal drept instrument eficient, ce se poate dezvolta si pe baza
auzului emotional [91, 15, 227].

G. Leech, in lucrarea sa ,,Semantics”, mentiona ca lipsa nuantarilor semantice si
nesesizarea ,,muzicalitdtii” limbii genereaza faptul ca latura expresiva a comunicarii verbale (orale
si scrise) sa fie cvasinula [73, p. 65].

Pentru a incheia aceasta expunere privind specificul activitatii psihice la copiii cu
dizabilitdti auditive severe nedemutizati, vom mai adduga o completare referitoare la viata
afectiva. Aceasta, fiind tributard unui sistem de gandire si unui sistem de comunicare, se
socializeaza lent si cu dificultate, nivelul sau rational (sentimentele) fiind mai greu de atins si de
stabilizat. Imaturitatea afectivd este parte a tabloului simptomatologic al prescolarului cu
dizabilitate auditiva severa, provenit din familie de auzitori, dar, spre deosebire de cazul retardului
mintal, ea este recuperabila, in contextul unui demers educativ si recuperator adecvat. Frustrarea
generatd de dificultatea si carentele in Intelegerea si performarea comunicarii conduce la izbucniri
emotionale pasagere, ceea ce Intdreste impresia de imaturitate. Mai mult, contrarierea manierei
favorite de comunicare (mimico-gesticulatia) poate da nastere unor stari emotionale negative, ce
nu fac decat sa amplifice izolarea relationala si culturala a copiilor cu dizabilitati auditive severe
nedemutizati. Pe de altd parte, atunci cand exista un anturaj cunoscator al limbajului mimico-
gestual i, mai cu seamad, tolerant fatd de opiniile, interesele si trebuintele de comunicare si
interactiune ale copilului cu dizabilitate auditiva severa, afectivitatea acestuia se dezvolta
echilibrat, Tn consens cu dezvoltarea intelectuala si cea morala [97, p. 121].

Copilul cu dizabilitate auditiva severa demutizat reuseste sa compenseze satisfacator toate
acele trasaturi negative, la care ne-am referit, dar masura in care stapaneste (competenta) si poate
folosi (performanta) instrumentul lingvistic verbal limitata. Chiar daca si copiii cu dizabilitati
auditive severe traverseaza etapa ganguritului, ei nu ajung la lalatie datorita lipsei de interes pentru

lumea sonora. Aceasta nu inseamna nicidecum ca ,,lumea surzilor este o lume a tacerii”. Pentru ci
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marea lor majoritate percep totusi sunetele (de regula, cele foarte puternice), imboldul de a se servi
de exclamatii i onomatopee este firesc [92, p. 54].

Tn cazul dizabilitatii auditive, sensibilitatea vibratoare suplineste auzul pierdut si contribuie
la achizitionarea limbajului verbal. La invatarea pronuntiei si la corectia tulburarilor de limbaj,
functionalitatea coardelor vocale este perceputa si invatata de copilul cu dizabilitate auditiva
severa prin aplicarea palmei pe gatul interlocutorului si prin perceptia cutanata a fluxului de aer
expirat in timpul fonatiei. Aceste tehnici — Metoda Tadoma, asociate cu tehnica postarii clasice -
formeaza baza activitatilor logopedice: sensibilitatea vibratoare participa activ la reglarea si
controlul pronuntiei [12, p. 51-52].

Totusi educarea vocii si exprimarea verbal-orala trebuie facute in cadrul unui sistem
organizat de activitati apartinand procesului demutizarii, si anume ortofonia.

Prin urmare, odata cu invatarea vorbirii se produce si 0 remaniere a schemelor perceptiv-
motorii Tn sensul elaborarii si al consolidarii acelora vizual-motorii si kinestezic-motorii, asociate
fonatiei. Prin metode si procedee adecvate, este posibila formarea unei vorbiri inteligibile chiar si
la copilul cu hipoacuzie profunda, dar limbajul verbal oral nu este cu adevarat functional, daca nu
este sustinut de citirea labiala (de pe buze) a fonemelor (deprindere formata in activitatile de
labiolecturd) si de suplimentarea informationala prin gesturi. Dupa C. Pufan, ,,surdomutii Tn curs
de demutizare intampina numeroase dificultdti in Tnsusirea categoriilor morfologice ale limbii, mai
ales datoritd deosebirilor care tin de specificitatea limbajului cuvintelor si a celui mimico-gestual.
Verbele creeaza cele mai multe dificultati, datorita diferitelor schimbari in functie de mod, timp si
persoand” [102, p. 82].

Dezvoltarea auzului emotional la copiii prescolari cu dizabilitati auditive ajuta la depasirea
problemei pe baza capacitatilor potentiale ale copilului insusi. Pe baza analizei teoretice, auzul
emotional si latura lexico-semantica la copiii prescolari cu dizabilitati auditive nu sunt dezvoltate,
ceea ce inseamna ca acestea pot fi dezvoltate in procesul de invatare.

Schiller scria ,,Omul nu este intreg decat atunci cand se joaca” [95]. Pornind de la aceste
deziderate, putem spune ca activitatea de joc este importanta pe parcursul existentei unei persoane,
de la forma sa primara, din copildrie, pana la activitatea de ,,loissir”- timpul liber, recreativ, la
maturitate.

Pentru copil, aproape orice activitate este joc. Eduard Claparede spunea ca ,,jocul este
munca, este binele, este datoria, este idealul vietii. Jocul este singura atmosfera in care fiinta sa

psihologica poate sa respire si, in consecinta, poate sa actioneze” [25, p. 54].
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Jocul consta in implicarea unui individ intr-0 activitate care, desi nu are un scop practic, se
manifestd prin nevoia de destindere psihologica. Totodata, acest tip de activitate are ca si specific
nu rezultatul actiunii, ci insdsi actiunea in sine.

Jocul se defineste prin anumite caracteristici [57, p. 18]:

e are implicatii pozitive asupra unei persoane;

e are un caracter recuperativ;

e este spontan si voluntar si nu este provocat sau controlat de altcineva;
e necesitd implicarea activa a participantului;

Gagner vorbeste despre joc ca fiind util in dezvoltarea copilului prin faptul ca il ajutad sa
cunoasca lumea, s aiba un control asupra temerilor sale, sa se inteleaga pe sine si in raport cu
lumea.

Totodata, J. Piaget sustine ca jocul se defineste prin placerea actiunii, prin dorinta de
stapanire a activitatii si are misiunea de a-l adapta pe copil la realitate [93, p.23].

Jocul presupune fixarea unui plan, a unui scop si a anumitor reguli, ca, in final, sa se poata
realiza o anumita actiune ce produce satisfactie.

Prin joc, se afirma eul copilului, personalitatea sa. Mai tarziu, el se poate afirma si prin
activitatea scolara [89].

Un copil care nu se joacd nu este un copil normal, iar viata sa ulterioara, de adult, va avea
de suferit. A folosi deci jocul inseamna a canaliza Tnh scopuri benefice una din energiile cele mai
profunde ale copildriei, contribuind la formarea si dezvoltarea personalitatii copiilor [149].

Ca evolutie a jocului, copiii cu dizabilitati auditive urmeaza aceeasi traiectorie trasatd de
Jean Piaget, chiar daca sunt cu un pas in urma. Pentru ei, jocurile cu reguli sunt mai dificile si_acest
lucru se datoreaza faptului ca limbajul necesitd a fi mult mai elaborat, folosindu-se mai multe
cuvinte [205].

Jocul didactic este la fel de important pentru aceasta categorie de Copii ca si pentru copiii
cu dezvoltare tipica. Acest joc urmareste realizarea unor obiective ce tin de diferite obiecte de
invatamant si de activitati, dezvoltand, totodata, potentialul auditiv restant sau compensand auzul
deficitar prin stimularea comunicarii [65, 190].

Tinand seama de particularitatile dezvoltarii neuropsihice la copiii cu deficientd de auz,
jocul acestora este diferit si prezinta caracteristici speciale.

Jocul la copiii cu dizabilitati auditive are o valoare instructiv-educativa, mai ales in privinta
dezvoltarii abilitatilor de relationare, si nu cuprinde un numar mare de copii, acesta crescand in

functie de varstd. De amintit este faptul ca acesti copii cu dizabilitdti auditive se joaca multa vreme

o1



singuri, urmand ca, atunci cand intra intr-un grup, fie chiar si de doi parteneri, sa imite actiunile
partenerului sau, din contra, sa aiba actiuni opuse [148].

Activitatile din gradinita trebuie sa favorizeze situatia de comunicare, sa accepte toate
formele de limbaj spontan, precum si pe cele paralingvistice, sa organizeze spatii de comunicare.
Aceste situatii sunt de doua feluri: individuale si colective. Situatiile de comunicare individuale
constau in repetarea cu voce tare de catre educatoare a celor spuse de copil si apoi in reformularea
frazelor lui de mai multe ori, in maniere diferite si intr-un limbaj corect. Astfel, copilul isi da seama
ca ceea ce a repetat educatoarea este, de fapt, expresia propriilor lui ganduri. Situatiile de
comunicare colectiva (In grup) se creeaza atunci cand copiii sunt grupati in semicerc i pusi cu
totii sa faca diverse exercitii: sd vorbeasca, s se exprime concret, sa cante, s povesteasca, sa
recite si, mai ales, sa_se joace in asa fel incat fiecare dintre ei sa utilizeze cu placere limbajul [239,
181].

Cercetarile oferite de D. Kat{ demonstreaza ca, trasaturile muzicii percepute in asa mod
sunt mai putin distincte decat in cazul perceptiei si al decodarii undelor aeriene, receptionate prin
structurile senzoriale de la nivelul pieptului sau al spatelui. Pragul diferential al perceptiei ritmului
poate fi exersat intr-atat, incat copiii cu dizabilitate auditiva sd poatd recunoaste unele opere
muzicale simple [apud 12, p. 50-53].

Astfel, muzica oferd copiilor cu dizabilitati auditive posibilitatea de a-si exprima
sentimentele si ideile, declansand procese afective variate, cu o gama largd de manifestare:
bucurie, tristete, traire interioara, sentimentul armoniei, inaltare spirituala.

Pentru a majora randamentul impresiv in timpul audierii, trebuie respectate unele cerinte;
in primul rand, trebuie pastrati imobilitatea corpului (pozitie constantd). In timpul miscarii,
perceptia muzicii este practic imposibild, deoarece receptarea vibratiilor pardoselii este intrerupta
si se suprapune cu vibratiile declansate de corpul in miscare. Atat contractarea si relaxarea
muschilor, cat si schimbarea pozitiei corpului fatd de sursa sonord conduc la dereglari ale
perceptiei. La copiii cu dizabilitati auditive severe, se poate educa o diferentiere fina a ritmului,
fapt ce contribuie la perfectionarea motricitatii.

Miscarea corporala la varsta prescolard este 0 modalitate de comunicare. De la cele mai
fragede vérste, copiii invata sa valorifice expresivitatea miscarilor corporale, pentru a ilustra
diferite concepte sau actiuni. In jocurile lor de pantomima, se poate observa usor faptul ci, adesea,
ei ,,gandesc cu trupul”, Tnainte de a operationaliza conceptele la nivelul gandirii. Trecerea de la
exprimarea prin miscare la exprimarea verbala se poate face extrem de usor cu ajutorul muzicii.
Aceasta are o serie de efecte benefice asupra dezvoltarii fizice armonioase, deoarece:

- ritmul muzicii ordoneaza si disciplineaza miscarile corpului;
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- capacitatea de coordonare a membrelor se dezvolta natural si placut prin miscare si dans;

- deprinderile mortice, formate prin muzica si miscare, sunt multiple si complexe;

- echilibrul corpului si tinuta corporala devin mai stabile si corecte in urma activitatilor

de miscare si dans [16, 76].

Capitolul contine analiza aprofundatd a conceptului de auz emotional, descrierea
particularitatilor auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive, a limbajului si a
determinarii starii emotionale dupa voce au fost studiate pe larg, adica auzul emotional. Insa auzul
emotional, semantica emotionald a limbajului ca o posibilitate compensatorie la copiii prescolari
cu dizabilitate auditiva, practic, nu a fost studiata si este luatd in considerare pentru prima data.
Astfel, devine imperioasa determinarea nivelului de dezvoltare a auzului emotional si a laturii
lexico-semantice a limbajului la copiii de varsta prescolara cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) si la copiii cu dezvoltare tipica (studiu comparativ), precum si identificarea
relatiei dintre ele. Este esential de a elabora si de a implementa un program de interventie
psihopedagogica pentru dezvoltarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului
prin elemente ludoterapeutice pentru prescolarii de 5-7 ani cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald), ceea ce constituie scopul cercetarii noastre.

Pornind de la analiza literaturii de specialitate si luand in considerare practica actuald in
domeniul dezvoltarii auzului emotional, am formulat urmatoarele intrebari de cercetare: La ce
nivel este dezvoltat auzul emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald)? La ce nivel este dezvoltata latura lexico-semanticd a limbajului la prescolarii cu
dizabilitdti auditive (hipoacuzie neurosenzoriald)? Se atestd relatii semnificative intre auzul
emotional si latura lexico-semanticd a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald)? Care sunt instrumentele de diagnostic si interventie psihopedagogica pentru
dezvoltarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului prescolarilor cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriald)?

Aceste directii de solutionare a problemei sunt reflectate in cadrul ipotezei, al scopului si
al obiectivelor cercetarii Intreprinse.

Ipoteza de cercetare: Presupunem ca prescolarii cu dizabilitdti auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) prezintd o subdezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului si ca existd interdependente intre aceste subdezvoltdri, iar aplicarea unui program
psihopedagogic poate imbunatati aceste aspecte.

Scopul studiului constd in evaluarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a

limbajului la copiii de varstd prescolard cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald si
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dezvoltare tipica), evidentiindu-se particularitdtile lor, in vederea elaborarii si a implementarii unui
program psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional, si a laturii lexico-semantice a
limbajului prin elemente ludoterapeutice.

Obiectivele cercetarii:

= stabilirea metodologiei de investigare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului;

= evaluarea auzului emotional si a limbajului (latura lexico-semanticd) la prescolarii cu
dizabilitdti auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica (studiu comparativ);

= identificarea corelatiei dintre auzul emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la
copiii de varsta prescolara cu dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare tipica,

= elaborarea, implementarea si evaluarea eficientei unui program de interventie
psihopedagogica de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive;

» formularea concluziilor si a recomandarilor pentru psihologi, psihopedagogi, cadre
didactice, parinti, privind dezvoltarea eficienta a auzului emotional la prescolarii cu
dizabilitéti auditive.

n urma cercetarilor teoretice efectuate, am determinat Problema cercetirii care se referd
la insuficienta cercetarilor privind dezvoltarea auzului emotional la copiii cu dizabilitati auditive
si ar putea fi sintetizata prin urmatoarea intrebare: Cum influenteazd dezvoltarea auzului emotional
latura lexico-semanticd a limbajului la prescolarii cu hipoacuzie neurosenzoriala si care sunt

instrumentele eficiente de diagnostic si interventie psihopedagogica pentru acete aspecte?

1.4. Concluzii la capitolul 1.
Analiza lucrarilor stiintifice din domeniul surdopsihopedagogiei ne orienteaza spre
urmatoarele concluzii:

1. Conceptul de auz emotional, aparut recent in stiintele psihopedagogice, indica abilitatea
unei persoane de a percepe, in mod adecvat, informatiile emotionale. Auzul emotional este
definit ca o parte a sistemului de comunicare nonverbald, specializata pentru evaluarea
adecvata a informatiilor emotionale In forma sonora (vorbire, cantat, muzicd), precum si
conceptualizarea proprie: auzul emotional este un sistem senzorial perceptiv al
comunicdrii paralingvistice, pentru a evalua si a diferentia, in mod adecvat, informatiile
emotionale si intentiile vorbitorului in forma sonora.

2. Lipsa modelului verbal determind subdezvoltarea auzului emotional la copilul cu

dizabilitdti auditive. Auzul emotional este 0 forma a auzului care are tangente cu auzul
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fonematic si cu latura lexico-semantica a limbajului (prin elemente suprasegmentale ale

limbajului). Ele se explica, psihologic, pe baza unor asociatii ce se nasc in procesul vorbirii

si carora le corespund, Tn plan psihic, anumite conexiuni Tntre centrii nervosi, pe baza unor
legaturi temporale explicabile prin legile activitatii nervoase superioare (M.I1. [TaBnos;

N.M. Ceuenos; JI.B. Heiiman; E.JI. Xomckas; S. Spinger, G. Deitch). Acest fenomen

constituie o dovada in plus pentru confirmarea si intarirea tezei despre legatura dintre

limbaj (latura lexico-semantica) si auz emotional.

3. Copiii cu dizabilitati auditive, fiind o categorie rigidd din punct de vedere emotional, nu au
dezvoltat auzul emotional si elementele suprasegmentale ale limbajului, atdt componentele
inndscute, cat si cele dobandite (conditionate social si formate in procesul de dezvoltare
individuald). Dezvoltarea sferei emotionale in ontogeneza este strans legata, pe de o parte,
de premisele si necesitdtile fiziologice si, pe de alta parte, de conditiile sociale de
dezvoltare. S-a constatat ca, intr-o situatie de dizontogeneza, emotiile primare, bazale
influenteaza semnificativ comportamentul si adaptarea copiilor.

4. Subdezvoltarea auzului emotional la copiii cu dizabilitati auditive este conditionata de:

v' subdezvoltarea limbajului verbal;

v’ incapacitatea perceptiei componentelor expresiv-impresive a limbajului oral n
totalitatea aspectelor sale;

v' familiarizarea tardivd cu literatura artisticd ajuta la reducerea trairilor emotionale:
dificultati de compasiune, empatie;

v reducerea activitatii de joc prezentdnd unele caracteristici speciale: retinerea la etapa
obiectual-procesuala, monotonie, simplitate in continut, imitari mecanice ale realitatii
inconjurdtoare.

5. Auzul emotional, semantica emotionald a limbajului reprezintd o posibilitate
compensatorie la copiii prescolari cu dizabilitate auditiva. Astfel, ne-am propus sa
investigam experimental si sa conceptualizam auzul emotional si latura lexico-semantica a

limbajului la copiii de varsta prescolard cu DA (hipoacuzie neurosenzoriald).
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2. EVALUAREA AUZULUI EMOTIONAL SI A LATURII LEXICO-SEMANTICE A
LIMBAJULUI LA COPIII CU DIZABILITATI AUDITIVE

2.1. Demersul experimentului de constatare

Reviul literaturii de specialitate ne face sa conchidem ca, in prezent, in psihologia speciala,
se impune, cu strigentd, necesitatea studierii particularitatilor auzului emotional la prescolarii cu
dizabilitati auditive, deoarece aceasta dimensiune, ca parte senzorial-perceptivd a limbajului
nonverbal (latura lexico-semantica), contribuie la adaptarea si relationarea sociala a acestor copii.
Din aceste motive, investigatia empiricd este axatd pe evaluarea auzului emotional si a laturii
lexico-semantice a limbajului la copiii cu dizabilititi auditive. In vederea solutionarii problemei
de cercetare, am generat o serie de intrebari, la care vom raspunde prin studiul constatativ: La ce
nivel este dezvoltata comprehensiunea emotiilor la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald), (perceptie vizuala)? La ce nivel este dezvoltat auzul emotional la prescolarii cu
dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald)? La ce nivel este dezvoltata latura lexico-
semantica a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald)? Se
atesta relatii semnificative intre auzul emotional si latura lexico-semantica a limbajului la
prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald)? Ce instrumente vom utiliza in
activitatea diagnostica?

Scopul experimentului de constatare: identificarea nivelului de dezvoltare a auzului
emotional si a nivelului dezvoltarii laturii lexico-semantice a limbajului (prin metoda combinata
audio-vizuald) si relatia acestor dimensiuni la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) comparativ cu prescolarii cu dezvoltare tipica.

Obiectivele experimentului de constatare:

1. Structurarea esantionului (variabila independenta: dizabilitatea auditiva, dezvoltarea
tipica, varsta);

2. Selectarea setului metodelor de cercetare;

3. Evaluarea nivelului de dezvoltare a auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriald), pe cale audio/vizuala Tn grupurile selectate;

4. Determinarea diferentelor dintre particularititile auzului emotional si ale limbajului
(latura lexico-semantica) la copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si la copiii
cu dezvoltare tipica,

5. Analiza corelatiei dintre nivelul dezvoltarii auzului emotional si a limbajului (latura
lexico-semantica) la esantionul investigat (copii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie

neurosenzoriald) si copii cu dezvoltare tipica).
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Ipoteza experimentului de constatare. Presupunem ca auzul emotional si latura lexico-
semantica a limbajului la copiii cu dizabilitati auditive comparativ cu copiii cu dezvoltare tipica
sunt subdezvoltate si ca exista relatii de asociere intre dezvoltarea limbajului (latura lexico-
semantica) si dezvoltarea auzului emotional la subiectii implicati in experimentul de constatare,
vom evalua/atesta anumite diferente, estimate prin prelucrare statistica.

Ipotezele operationale ale experimentului de constatare. Presupunem ca:

= exista diferente statistic semnificative intre nivelul dezvoltdrii auzului emotional la
prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si la prescolarii cu
dezvoltare tipica,

= existd diferente statistic semnificative Intre perceptia si intelegerea emotiilor la prescolarii
cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si la prescolarii cu dezvoltare tipica,;

» exista diferente statistic semnificative intre nivelul de dezvoltare a limbajului (latura
lexico-semantica) la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si la
prescolarii cu dezvoltare tipica,

= existd relatii de asociere intre subdezvoltarea limbajului (latura lexico-semantica) si
subdezvoltarea auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald).

Variabilele experimentului de constatare:

o Variabila independenta: dizabilitatea auditiva, dezvoltarea tipica, varsta.

e Variabilele dependente: auzul emotional, latura lexico-semantica a limbajului.

Metodele statistice, utilizate Tn experimentul de constatare: analiza cantitativa si
calitativa a rezultatelor obtinute a fost efectuata folosind metodele statistice:

» Test neparametric U-Mann Whitney - pentru esantioane independente;

» Coeficientul de corelatie Spearman - pentru precizarea existentei corelatiilor statistice

directe s1 inverse intre parametrii cuantificabili studiati.

» Test Alpha Cronbach - pentru validarea si utilitatea statistica interna si externa.

In conformitate cu obiectivele si ipotezele formulate, cercetarea s-a derulat in trei etape:

1. Prima etapa a avut ca sarcina formularea scopului, a obiectivelor si a ipotezelor cercetarii
de constatare, pornind de la obiectivele, de la scopul general al cercetarii, precum si de la stabilirea
metodologiei de investigare. Prima etapa a vizat si formarea esantionului de cercetare (iunie-august
2022).

2. La cea de-a a doua etapa, a fost realizat demersul investigativ (septembrie - noiembrie

2022, copiii cu DA si copiii cu DT).

3. La cea de-a a treia etapa, a fost realizata prelucrarea statistica a datelor experimentale
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(decembrie 2022 — mai 2023).

Lotul experimental. Esantionul de subiecti selectati a cuprins un numar de 30 de copii cu
dizabilitdti auditive (hipoacuzie neurosenzoriald inndscuta), cu varste cuprinse intre 5 si 7 ani din
Institutia de invatdmant prescolar Gradinita nr. 167 pentru copii cu dizabilitati auditive si asociate
cu practici incluzive, si 30 de copii cu dezvoltare tipica din IET Gradinita-cresa nr. 2 ,, Tarancuta”,
or. Durlesti.

Tabelul 2.1. Structura lotului de investigare

2022-2023 30 Hipoacuzie neurosenzoriala 5-7 ani
2022-2023 30 Dezvoltare tipica 5-7 ani

Cu prescolarii din ambele esantioane, s-a realizat o0 examinare complexa, urmarindu-se
determinarea dezvoltarii auzului emotional si a limbajului latura lexico-semantica.

In vederea realizarii demersului experimental, a fost utilizat un set de probe psihologice.

Instrumentarul de evaluare si diagnoza selectat si folosit in experimentul de constatare a
fost aplicat, in mod individual, fiecarui prescolar si rezida in urmatoarele instrumente:

a) Pentru determinarea nivelului de dezvoltare a auzului emotional al prescolarilor:

Proba Tara magica a simturilor (T. T'pabenko, T. 3unkeBuu-EBcturneesa, /. ®posios)
[152]

Proba Ghici din ce poveste este eroul (Anexceea M.M., Smmna B.1.) adaptata [129]

Tehnica Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (M13otoBa E.I.) [168]

Metoda Starea emotionala (C.[1. 3abpamuas) [161]

b) Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a limbajului (latura lexico-semantici) la

prescolari:

Testul T"A.C.L — R (D.V1. Popovici) adaptat [apud 96]

Protocol Proba Dezvoltarea ritmica (Kumnnésckas M.A.) [174]

Proba de definitii (dupa Rene Zazzo) adaptata [apud 112]

Scala Crichton (John Carlyle Raven) adaptata [apud 112]

Descrierea metodelor aplicate:
1) Proba Tara magica a simturilor (T. I'padenxo, T. 3unkeBnd-EBcturaeesa, [{. ®poios)
Scopul: stabilirea nivelului de dezvoltare a comprehensiunii emotiilor de catre prescolari

(perceptie vizuald).
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Varsta: 5-7 ani, numar — 30 de copii cu dizabilitati auditive si 30 de copii cu dezvoltare
tipica.

Materiale utilizate. In fata copiilor, sunt prezentate opt creioane colorate (rosu, galben,
albastru, verde, violet, maro, gri, negru), opt fise cu emotii (bucurie, furie, frica, tristete, mirare,
rusine, suparare, regret) si imaginea unei case.

Interpretarea rezultatelor: in urma procesarii rezultatelor, a fost important sa acordam
atentie urmatoarelor aspecte:

1. Daca toate culorile au fost folosite la pictarea caselor.

2. Adecvarea selectiei culorilor, atunci cand ,,aseaza” sentimentele in case. Specificul
culorilor (conform lui Max Lischer) include 4 culori primare si 4 culori suplimentare. Categoria
culorilor fundamentale (sau primare): rosu, galben, albastru-intunecat, verde; Categoria culorilor
secundare (suplimentare): violet, maro, gri, negru. (Max Lischer, [Ix. Juneco, P.M. ®pymkuHa,
I1.B. Aupmun) [74, 156, 229, 244].

6 - 8 case (75% -100%) sunt vopsite in culori fundamentale (in conformitate cu Standardele
categoriei culorilor de Max Luscher si ale cercetatorilor T. I'pabenko, T. 3unkeBuu-EBcTHrHEEBA,
JI. ®pomnos) [74, 153].

3 -5 (38% - 62%) case sunt pictate in culori secundare, ceea ce cauzeaza dizarmonie la
nivelul stdrii psthoemotionale sub norma nivelului inferior.

Descrierea metodei integrale este prezentata in Anexa 1.1.

2) Proba Ghici din ce poveste este eroul (AnekceeBa M.M., SAmuna B.J1.) [129]

Proba a fost adaptata si validata statistic prin testul Alpha Crombach (Anexa 4. Tab. A.
4.3.)

Povestea are 0 mare importanta pentru dezvoltarea emotionald a copiilor. Ea este o forma
speciala de intelegere a realitatii inconjuratoare, constituind o atitudine emotionala fata de lume.
Basmele imbogatesc vocabularul emotional, dezvoltd o viziune imaginativd asupra lumii,
receptivitate si servesc drept material excelent pentru o conversatie semnificativa intre educator si
copii. Basmul este unul dintre cele mai accesibile mijloace pentru dezvoltarea emotionald a
copilului. Prescolarul cu dizabilitati auditive, prin audierea basmelor, 1si recunoaste si 1si exprima
Personajele din basme, prin mijloacele metaverbale si cele nonverbale, contribuie la evolutia
auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive. Claritatea si neechivocitatea situatiei din
basm sunt de mare importanta pentru recunoasterea adecvata a starii emotionale a altei persoane

de catre copiii cu dizabilitati auditive de varsta prescolara.
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Scopul: Determinarea nivelului de recunoastere a povestilor si eroilor, a caracterului
relatiilor empatice reciproce dintre personaje si aprecierea actiunilor lor.

Conform autorilor M.M. Anekceesa, B.W. Slmmna, scalele acestei probe sunt: Identifica
eroii din toate basmele; Partial identifica eroii din basme, Identifica relatiile eroilor.

La pregatirea pentru redarea continutului in cadrul activitatilor speciale, am realizat un
complex de obiective literare: constientizarea conceptiei operei, caracterul relatiilor empatice
reciproce dintre personaje si aprecierea actiunilor lor.

Material utilizat: Carti si imagini cu personaje pentru 4 basme: ,,Ridichea”, ,,Gogoasa”,
,Capra cu trei iezi”, ,,Ursul pacilit de vulpe” (Povesti populare ce intrd in Curricula educatiei
prescolare [53, p. 50-51].

Desfasurarea activitatii: am citit copiilor povestile ,,Ridichea”, ,,Gogoasa”, ,,Capra cu trei
iezi”, ,,Ursul pacalit de vulpe”.

Dupa ascultarea succesiva a povestilor, copiii trebuiau sa identifice, emotional, stdrile
personajelor din diferite fragmente si sa raspunda la intrebarile adresate in timpul conversatiei.
Am evaluat potrivirea substantivelor cu adjectivele corespunzatoare (ridichea uriasa, mosneagul
supdrat, vulpea sireata etc.).

Examinarea a fost efectuatd individual cu fiecare copil. Raspunsurile subiectilor au fost
nregistrate in protocoalele individuale.

In scopul imbunatatirii nivelului activitatii cognitive, al stimulirii folosirii constructiilor
sintactice compuse, am adresat intrebari problematice (vezi anexa 1.2.).

Cotarea raspunsurilor:

- Criteriidenivel ~Indicatoridenivel ~ Niveuri

recunoasterea povestii,  Identifica eroii din toate povestile nalt 3 puncte
definirea personajelor si si relatiile acestora
a relatiilor dintre ele Identifica eroi pentru 3 basme, dar mediu 2 puncte

face greseli in determinarea
relatiilor lor
Identifica eroi pentru 1 - 2 basme, scazut 1 punct
manifesta dificultate ¥ la
identificarea relatiilor personajelor

3) Tehnica Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (V13otosa E.11.) [168]

Perceptia informatiilor nonverbale emotionale auditiv si vizual releva un aspect esential
pentru interactiunea sociala dintre persoane si este deosebit de importantd pentru copiii cu
dizabilitdti auditive de varsta prescolara. Rezultatele studiilor privind capacitatea de a recunoaste
informatiile emotionale, care vin prin diferite canale de perceptie, au aratat diferente in eficacitate

si mecanisme psihofiziologice de recunoastere a emotiilor, exprimate in diferite modalitati -
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vizuale si auditive. Am presupus cd existd o legatura intre eficienta perceptiei emotiilor atat in
sfera auditivd, cat si in cea vizuald la copiii de varstd prescolard si tipul sau predominant de
perceptie (auditiv/vizual).

Scop: determinarea perceptiei vizuale si auditive a informatiilor emotionale in doua
modalitati de prezentare (auditiv/vizual).

Materialul utilizat: un set de pictograme care exprima patru emotii diferite (furie, tristete,
bucurie, fricd) fotografii ale fetelor oamenilor (copiilor) cu diverse expresii emotionale, cartonase
cu imagini, prezentate in douda modalitati diferite (auditiv si vizual).

Procedura de utilizare. A fost aplicat un test special pentru modalitatea auditiva. Actorii
au pronuntat doud propozitii simple neutre (Este anotimpul toamna; Zapada este albd) cu patru
intonatii emotionale selectate (furie, tristete, bucurie, frica). Fiecare propozitie, cu fiecare intonatie
emotionald, a fost rostitd atit de actor barbat, cat si de femeie. Astfel, a fost creat un grup de 16
stimuli prezentati (4 intonatii emotionale X 2 propozitii X 2 vorbitori). Stimulii emotionali
(propozitiile) au fost prezentate din inregistrarile facute anterior de catre actorii Teatrului ,,Eugen
Ionescu” in spatiu liber (cabinetul psihopedagogului); volumul a fost mentinut la niveluri normale
ale conversatiei.

La modalitatea vizuala, testul a fost construit pe baza metodologiei de studiere a succesului
recunoasterii emotiilor din fotografii cu expresia faciala. Versiunea testului, pe care am creat-o,
consta dintr-un set de 16 fotografii care infatiseaza 8 barbati si 8 femei de aspect european, luate
din sirul de stimuli ai metodei JACFEE [78], ale caror fete reflectd una sau altd emotie din cele
patru selectate (4 fotografii pentru fiecare dintre cele patru emotii).

TIn demersul experimental, am folosit metoda standard de alegere obligatorie. Subiectii au
trebuit sa aleagd una dintre cele patru variante de rdspuns propuse.

Studiul a fost realizat In trei sedinte de-a lungul a trei zile, cu 10 copii pe zi. In fiecare
sesiune, copilului i s-au prezentat 32 de stimuli, cate 16 la fiecare modalitate. Tn prima sesiune, s-
au folosit, pas cu pas, diferite forme de prezentare a materialului-stimul: mai intai, sarcini vizuale,
apoi auditive. Tn a doua sesiune, copiii au primit sarcini in ordine inversi. Secventa prezentirilor
in cadrul fiecarei modalitati a fost aleatorie.

Cotarea raspunsurilor:

Eficacitatea recunoasterii (ER) informatiilor emotionale nonverbale de catre prescolari a
fost determinata de proportia de raspunsuri corecte pentru fiecare emotie prezentata la fiecare
modalitate. In vederea prelucririi rezultatelor obtinute, se acorda cite 1 punct pentru fiecare
raspuns corect la cei 32 de stimuli pentru ambele modalitatile prezentate (auditiv; vizual) si

respectiv 0 puncte pentru raspuns gresit, neintelegerea mesajului (auditiv) si a fotografiei (vizual).
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4) Metoda Starea emotionala (C.J1. 3abpamuas, 1981) [161]

Descrierea tehnicii: Copiilor li se arata (pe rand) patru imagini, fiecare infatisand chipul
unui copil, reflectind o anumita emotie: tristete, bucurie, frica, furie (vezi Anexa 1.3).
Examinatorul observd reactia emotionald, provoaca copilului de perceptia fiecareia dintre
imaginile prezentate.

Scopul: determinarea sentimentului de empatie (identificare afectiva), precum si specificul
manifestarii reactiilor emotionale ale copilului (reactia comportamentului motor, reactia verbala).
Recunoasterea (perceptia) emotiilor umane.

Instructiuni: Copilului i se pun si Intrebari: ,,Uita-te la imagini. Cine este acesta? Ce face
fata/baiatul (plange, rade, este furios)? Cum este fata unei fete, a unui baiat (vesela, trista,
suparata)?”

Se evalueaza: 1) perceptia si Intelegerea starii emotionale a persoanei din imagine; 2)
prezenta sentimentului de empatie; 3) specificul raspunsurilor emotionale - expresii faciale,
privire, postura, gesturi, comportament motor al copilului in ansamblu; 4) reactiile verbale.

Cotarea raspunsurilor:

Conform celor 4 scale ale probei, se acorda cate 1 punct pentru raspuns corect pentru
prezenta sentimentului de empatie, specificul raspunsurilor reactiei comportamentului motor si al
reactiei verbale adecvate imaginii si O puncte, dacd nu indeplineste conditiile evaludrii.

5) Testul T.A.C.L — R adaptat (D.VI. Popovici) [apud 96]

Proba a fost adaptata si validata statistic prin testul Alpha Crombach. (Anexa 4. Tab. A.
4.4.)

Scopul: determinarea nivelului de dezvoltare a particularitatilor limbajului (latura lexico-
semantica).

Este un test de inteligenta verbala, care evidentiaza abilitatile limbajului receptiv. Are trei
sectiuni, fiecare continand cate 40 itemi-imagini (total 120) si se aplica la copiii cu varste intre 3 -

10 ani.

I sectiune II sectiune I1I sectiune
Substantive Morfeme-substantive Propozitii interogative
Verbe Morfeme-verbe Propozitii exclamative
Adjective Morfeme-adjective Propozitii enuntiative
Relatii semantice Morfeme-acord Propozitii negative

Substantiv-adjectiv
Aplicare: Testul TACL-R impune o limitd de timp de aproximativ 10 secunde pentru

fiecare imagine. Copilul trebuie sd dea un singur raspuns. Daca aratd mai multe imagini, se

considera esec.
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Instructaj: ,.iti voi arata niste desene. Apoi, am sa-ti spun un cuvant sau mai multe cuvinte.
Tu trebuie sd-mi ardti desenul care se potriveste cu ceea ce spun eu. Ascultd cu atentie. Esti gata?”

Cotarea raspunsurilor:

Interpretarea rezultatelor obfinute se realizeaza conform intrebarilor oferite. I se arata
copilului cate o plansa cu trei imagini. Cate o intrebare pentru fiecare item din cele 3 sectiuni: 12
intrebari = 12 categorii planse. Cele 12 planse au cate trei imagini fiecare, din care numai una se
potriveste cu ceea ce spune examinatorul. Imaginile testului sunt astfel alese, incat sa dea indicii
asupra tuturor abilitatilor de limbaj, permitand decelarea intarzierilor in dezvoltarea limbajului si
alcatuirea programei de interventie personalizatd. Copilul trebuie s identifice substantive, verbe
(actiuni), sintagme verbale (substantive + adjective - (copil vesel, trist, rusinat, furios), relatii
semantice, propozitii interogative, propozitii exclamative, propozitii enuntiative, propozitii
negative, categorii gramaticale flexionate etc.

6) Protocol Proba Dezvoltarea ritmica (Kunmnésckas M.A.) [174]

Descrierea tehnicii: S-a dovedit ca cele mai mari rezultate in dezvoltarea ritmului pot fi
obtinute, dacd ludm in considerare nu numai varsta si dizabilitatea, ci si grupul ritmic individual.

Tehnica consta dintr-un Program de evaluare, constituit din:

- Conceptul de ritm si metode de diagnosticare a acestuia;

- Grupurile ritmice, caracteristicile lor;

- Influenta ritmului asupra formarii functiilor psihice superioare, n special a limbajului
(latura lexico-semantica) si a auzului emotional;

- Selectarea materialului ritmic pentru activitati;

Optiuni de evaluare:

e general e motor

e limbaj e comunicativ
e muzical e social

e ritmic

Scopul: studiul perceptiei ritmului, a gradului de formare a deprinderilor verbale si ritmice,
a limbajului (latura lexico-semantica).

Instructiuni: Copilului i se pun intrebari conform itemilor din protocol pentru indicatorul
de dezvoltare verbala si i se prezinta 4 opere muzicale (mars, polca, vals, cantec) de diferit tempou,
pe care copilul trebuie sa le perceapa si sa manifeste ritmul printr-o varietate de mijloace: sarind,
schiopatand, miscari comice, jucause, mecanice, cu opriri si sarituri usoare, line etc., sa redea dupa
model sau de sine stator ritmul fie cu miscari, batai din palme sau la instrumente muzicale (toba,

tamburina, xilofon, sunatoare).
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Fiecare copil are posibilitatea de a ndeplini toate sarcinile de orice complexitate, dar face,
individual sau impreuna cu experimentatorul, ceea ce poate, primind un stimulent pentru
dezvoltarea lui.

Rezultatele testarii sunt introduse intr-un protocol special de ancheta si incluse in tabel
(vezi anexa 1.4.).

Cotarea raspunsurilor:

Din cei 18 itemi, prezentati in protocol (8 pentru nivelul dezvoltarii verbale si 8 pentru
nivelul dezvoltarii ritmice), se acorda cate 2 puncte, daca abilitatea este formata, 1 punct, daca
abilitatea este in curs de formare si 0 puncte, daca abilitatea nu este formata.

7) Proba de definitii (dupa Rene Zazzo, adaptata) [apud 112]

Proba a fost adaptata si validata statistic prin testul Alpha Crombach. (Anexa 4. Tab. A.
4.5.)

Procedura de aplicare: Se cere copilului sa raspunda la urmatoarele 10 intrebari:
Ce este Craciunul?

Ce este o papusa?

Ce este un lup?

Cine este un prieten?

Ce este un cadou?

Ce este bucurie?

Ce este noaptea?

Ce este ploaia?

© 0 N o g bk~ DR

Cine este mama?

[HEN
o

. Ce este tristetea?

Interpretarea rezultatelor:

Intrebarile se pun in ordinea indicati. Se insistd si se obtina raspunsul, dupa ce copilul
repetd cuvantul. Se acorda 1 punct pentru raspuns corect, respectiv 0 puncte pentru neintelegerea
semnificatiei cuvantului. Rezultatele sunt introduce In protocol si prelucrate calitativ si cantitativ.

8) Scala Crichton (John Carlyle Raven) [apud 112]

Proba a fost adaptata si validata statistic prin testul Alpha Crombach (Anexa 4. Tab. A.
4.6.).
Scop: evaluarea abilitatilor de comprehensiune verbala, precum si a celor de exprimare

verbala.
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Desfasurare: Instructia data copilului este urmatoarea: ,,Am sa-ti citesc mai multe cuvinte,
pe care va trebui sd mi le explici, adicd sa-mi spui ce Inseamna fiecare cuvant. Sunt multe cuvinte,
unele mai usoare, altele mai grele. Te rog sa-mi spui daca vreunul din aceste cuvinte nu-1 cunosti
sau nu l-ai auzit niciodata. Incearca sa-mi explici toate cuvintele cum poti mai bine”. Sarcinile au
fost explicate clar, copilul a fost incurajat si ofere explicatii pertinente referitoare la stimuli. in
cazul n care participantul n-a oferit niciun raspuns, s-a trecut mai departe la alti stimuli, iar la
sfarsit, am Incercat sd aflu cauza blocajului, itemii fiind corect ierarhizati in functie de raspunsurile
date.

Cotarea raspunsurilor:

Intrebarile se pun in ordinea indicati. Se insistd si se obtind raspunsul, dupa ce copilul
repetd cuvantul. Se acorda 1 punct pentru raspuns corect, respectiv 0 puncte pentru neintelegerea
semnificatiei cuvantului. Rezultatele sunt introduce in protocol si prelucrate calitativ si cantitativ.

Scala Crichton este o proba prin care se evalueaza abilitatile de comprehensiune verbala si
cele de exprimare verbald, elaboratd de Raven in anul 1951 [apud 3]. Proba contine doua serii a
cate 40 de itemi fiecare, sarcina copilului fiind definirea fiecarui item prezentat, indicand aspectele
definitorii de naturd semantica ale itemului. In cadrul limbajului, s-au urmarit doua aspecte ale
dezvoltarii acestuia: dezvoltarea lexicala si dezvoltarea semantica.

Dupa C. Bodea Hategan si D.A. Talas, la baza abordarii problematicii fluentei, stau si alte
doua teorii:

— Teoria procesarii lingvistice (La Berge si Samuels, 1974);

— Teoria eficientei verbale (Perfetti, 1985).

Ambele teorii urmaresc urmdtoarele directii de abordare in ceea ce priveste fluenta in
vorbire:

— decodarea cuvantului si comprehensiunea lui sunt doud procese separate si secventiale;

— abilitatea de a codifica cuvantul se afla in stransd legatura cu comprehensiunea
limbajului;

— dificultatile de recunoastere a cuvantului (emotiei) afecteaza abilitatea prescolarului de a
intelege ceea ce i se spune.

Dupa cum se poate vedea in cele mentionate mai sus, decodificarea cuvantului este
elementul important din cadrul ambelor teorii, relationat cu abilitatile cognitive ale fiecarui
prescolar in parte [8, p. 16-26].

Intrucat proba este una complexd, dar mai ales de dimensiuni insemnate, au fost selectati 8

itemi, pentru a fi utilizati in demersul de evaluare a particularitatilor limbajului la prescolarii
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investigati, in contextul in care acestia prezintad dizabilitate auditiva neurosenzoriald, compensata
tehnic prin protezare bilaterald. In tabelul de mai jos, vor fi prezentati itemii selectati din proba
Crichton. Ordinea prezentarii cuvintelor are la bazd frecventa cu care copiii explicd, iIn mod

concret, intelesul cuvintelor.

1. fricos 5. rusinat

2. bucuros 6. pedepseste
3. mirat 7. trist

4. nefericit 8. plictisitor

2.2. Rezultatele cercetiirii experimentale a auzului emotional si a laturii lexico-
semantice a limbajului la copiii cu dizabilitati auditive

In urma aplicdrii probei Tara magica a simturilor cu scopul de a determina nivelul
dezvoltare a comprehensiunii emotiilor, am stabilit frecventele de manifestare a starilor
psihoemotionale la prescolarii cu hipoacuzie si la cei cu dezvoltare tipica. Emotiile 1i permit
copilului sa transmitd informatiile despre starea psihica personala, dar si atitudinile sale fatd de
starile altor oameni, sa interactioneze cu Succes cu realitatea inconjuratoare. Folosind culoarea,
copilul 1si exprima atitudinea (emotia), fara a depdsi experienta sa actuald. Culoarea serveste ca
masurd de evaluare subiectiva a atitudinii emotionale.

Scopul: stabilirea nivelului de dezvoltare a comprehensiunii emotiilor de catre prescolari
(perceptie vizuald).

Rezultatele obtinute sunt redate in tabelul 2.2.; ele demonstreaza o situatie precard de
nedezvoltare a starii psihoemotionale a copilului cu dizabilitati auditive, determinate de un procent

mic de echilibru psihoemotional adecvat.

Tabelul 2.2. Frecventele obtinute de subiecti la Proba Tara magica a simturilor

Nr. subiecti % Nr. subiecti %
Tnalt 4 13,34 19 63,34
Inferior 26 86,66 11 36,66
Total 30 100 30 100

Tn urma evaluarii efectuate, am obtinut date pe care le-am supus unei prelucrari si analize

ulterioare. Rezultatele cantitative ale acest test sunt prezentate in figura 2.1.
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Proba Tara magica a simturilor

100.00% 86.67%
80.00%
63.33%

60.00%

40.00% 36.67%

20,00% i

0.00% I
Nivel Tnhalt Nivel inferior

® Copii cu DT mCopii cu DA

Fig. 2.1. Distributia rezultatelor privind variabila comprehensiunii emotiilor

(perceptie vizuala)

Vizualizarea figurii 2.1. ne dovedeste ca nivelul inalt prevaleaza la copiii cu DT — 63,33%
(19 copii); la cei cu DA, acest nivel este prezent la 13,3% (4 copii). Putem sesiza ca diferenta este
de 50,03% in favoarea copiilor cu DT. Rezultatele obtinute ne vorbesc despre faptul ca unii dintre
copiii cu DA au colorat in culori fundamentale casa cu toate elementele si detalii precum manerul,
usa, geamurile; le-au corelat corect cu emotia din fise si au obtinut un nivel inalt 4 copii, ceea ce
a reprezentat 13,3%.

La un nivel inferior, s-au plasat 86,67% - 26 copii cu DA, spre deosebire de cei cu DT —
36,67%, diferenta fiind de 50,04%, cu prevalare la cei cu dizabilitati auditive. Desene lipsite de
sens nu se asociau culorii specifice unei anumite emotii: abia erau colorate fara un continut integru,
ceea ce cauzeaza dizarmonie la nivelul starii psihoemotionale sub norma, deoarece nedezvoltarea
auzului si a limbajului duce la privarea copilului cu DA de semenii sdi auzitori, de interrelationare.

Datele prezentate ne permit sa afirmam ca prescolarii cu dizabilitdti auditive nu pot sa-si
exprime, in mod adecvat, emotiile prin alegerile cromatice facute, adicd ei nu pot reactiona
emotional adecvat la diverse fenomene ale realitdtii inconjuratoare, exprimate, in mod arbitrar,
prin emotii. Prescolarii cu dezvoltarea tipica au dovedit cote mai inalte, deoarece ei transmit starile
emotionale verbal, zilnic gestioneaza exprimarea externd a emotiilor, folosind mecanisme de
suprimare, imitatie, deghizare. De asemenea, ei posedd multiple capacitati: inteleg experientele
unei alte persoane asociate cu imagini expresive; identificd semnele, manifestari ale anumitor
emotii; interpreteaza diverse constructii expresive, desprinse de situatie; verbalizeaza emotiile
identificate; anticipeazd emotional rezultatul; manifestd decentrare emotionald, asociata cu
intelegerea starilor emotionale ale altor oameni; reactioneaza la ele emotional; ofera un raspuns

coerent, care iradiazd empatie si simpatie. Probabil, acestea sunt conditionate de dezvoltarea
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emotionala adecvata, de bunastarea lor emotionala, care se manifesta in comportament emotional,
colorat pozitiv, si indica satisfacerea nevoilor actuale.

Datele obtinute de prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) denota
0 dezvoltare emotionald scazuta. Acest fapt este determinat de dizabilitatea copilului. Emotiile
copiilor sunt mai sirace, mai sumbre, conform culorilor selectate. Intarzierea in dezvoltarea
vorbirii afecteaza negativ constientizarea propriei persoane, a starii emotionale si provoaca
simplificarea perceptiei emotionale.

Analiza datelor a facut posibild inaintarea presupunerii cad atitudinea emotionald fata de
lume la varsta prescolara este slab diferentiatd. Deoarece personalitatea unui prescolar nu s-a
format inca, in 88% din cazuri, a predominat buna dispozitie, indiferent de dezvoltarea functiei
vorbirii. In acelasi timp, prescolarii au participat de bunivoie la diagnostic, si-au determinat starea
de spirit, alegand culoarea care Ti corespundea. Prima culoare aleasa a fost rosul, ceea ce a insemnat
o dispozitie entuziasti (64%). In continuare, s-a ales culoarea galbeni, care a semnalat o dispozitie
veseld - 14%, urmata de culoarea albastru, exprimand o dispozitie placuta (10%). Mult mai rar au
ales verdele, indicand o dispozitie calma (7%). Tn cazuri izolate, copiii au indicat o stare de spirit
nemultumitd, anxioasa si trista, pe care au incercat s-0 explice, de exemplu, dupa cum urmeaza:
»aceasta dispozitie este pentru ca si-au cumparat o jucarie proastd” sau ,.trist, nu stiu de ce”.

Diferentierea sferei emotionale depinde de caracteristicile de varsta ale copiilor, desi
caracteristicile individuale ale copilului joaca si ele un rol important; in acest caz, 20% dintre
prescolari si-au descris starea emotionald, identificind motivele aparitiei acesteia. In general,
putem spune cd o bund dispozitie predominanta este un indicator de fundal al auzului emotional.
Acest lucru confirma indirect ideea ca predominanta unui AE directionat pozitiv ar trebui, in
esentd, sa aibad Intotdeauna o stare emotionald pozitiva optima, indreptata spre a se cunoaste pe
sine si pe ceilalti.

Emotiile de baza din ambele grupuri de copii sunt, in mare parte, pozitive, ceea ce ne da
speranta ca formarea si prevenirea auzului emotional relativ stabil, de fapt dezvoltarea abilitatii de
a recunoaste pe altul in ceea ce priveste starea lui emotionala, se poate baza, in mare masura, pe
propriile emotii pozitive. In domeniul emotiilor sociale, tehnica a facut posibila determinarea
diferentierii efective a emotiilor de catre copii, a sistemului de relatii personale si a culorilor
primare si secundare.

De regula, sistemul de emotii, subtilitatea sa, capacitatea de a izola conexiunile subiect-
obiect, diferentierea emotiilor au un nivel insuficient de dezvoltare, ceea ce este confirmat de
datele indicatorilor medii pentru grup. Polii negativi si pozitivi ai emotiilor nu sunt suficient

separati, ceea ce indicd deformari in blocurile sistemului de relatii personale.
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Alegerile de culoare, perceptia culorilor asupra lumii, prezenta unei atitudini negative fata
de viata, anxietatea sau stresul fiziologic - toate acestea indicad predominanta inversiunii la
prescolarii cu dizabilitdti auditive, prezenta unor reactii de protest moderate si stres sever din cauza
unei nevoi nesatisfacute de interactiune activa cu ceilalti. Considerdm ca acesti indicatori sunt
direct legati de dizabilitatea auditiva, dezvoltarea anormala a functiei de vorbire si deviatiile sale
secundare si dificultatile de socializare.

La prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) (86,66%), nu exista
inversiuni si probleme In dezvoltarea personala la nivelul emotiilor de baza, ceea ce indica o
dezvoltare normald a personalitatii si o perceptie pozitiva a mediului.

Astfel, am identificat o anumita dependenta a nivelului de perceptie a copilului asupra lumii
culorilor fata de numarul de inversiuni si probleme. Prescolarii cu dizabilitati auditive, de regula,
au reactii de protest si stres sever din cauza unei nevoi nesatisfacute de interactiune activd cu
ceilalti si a tulburarilor in blocul de interactiune interpersonald. Pentru a valida ipoteza conform
careia am presupus ca existd diferente statistic semnificative intre nivelul de dezvoltare a
comprehensiunii emotiilor la prescolarii cu dizabilitati auditive si la prescolarii cu dezvoltare
tipica, vom realiza compararea statisticd a datelor obtinute de ambele esantioane prin utilizarea

testului Mann-Whitney U.

Tara magica a simturilor

6 5.23 49
5

N 2.77 &t

3

2

1

0

Copii cu DT Copii cu DA

® Culori fundamentale = Culori secundare

Fig. 2.2. Media rangurilor la comprehensiunea emotiilor (perceptie vizuali)

In conformitate cu mediile ilustrate in figura 2.2., evidentiem diferente de medii intre
prescolarii cu DT si prescolarii cu DA. Pentru culorile fundamentale, prescolarii cu dezvoltare
tipicd au M=5,23, in timp ce prescolarii cu dizabilitati auditive — M=3,10. Dupa testul U Mann-
Whitney, se inregistreaza diferente semnificative statistic (U=212,000, p=0,001). Comparatia
rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doua loturi ne indica faptul ca subiectii cu dezvoltare
tipica au obtinut valori mai mari la Proba 7Tara magica a simturilor prin discriminarea culorilor

fundamentale, decat cei cu dizabilitati auditive (Anexa 2, Tabelul A 2.1).
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Pentru culorile secundare, prescolarii cu dezvoltare tipicd - M=2,77, in timp ce prescolarii
cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) — M=4.90.

Tabelul 2.3. Diferente statistic semnificative dupa Testul U Mann- Whitney
(Proba Tara magica a simturilor)

Culori fundamentale Culori secundare
Mann-Whitney U 212.000 212.000
Prag de semnificatie 0.001 0.001

Comparatia rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doud loturi ne indica faptul ca
subiectii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) au obtinut valori mai mari la Proba
Tara magica a simturilor la discriminarea culorilor secundare, decét cei cu dezvoltare tipica.
Diferenta dintre cele doua loturi este statistic semnificativa (U=212,000, p=0,001). (Anexa 2,
Tabelul A 2.2).

Putem afirma ca subiectii cu dezvoltare tipica au medii mai 1nalte la discriminarea culorilor
fundamentale decat cei cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald). Copiii cu DA au valori
medii mai Tnalte decat cei tipici la discriminarea culorilor secundare.

Datele obtinute ne indicd faptul ca, la varsta prescolard, se formeaza diverse stari
emotionale. Deoarece copii cu dizabilitati auditive au o experienta limitatd in perceptia de obiecte
si fenomene, au dificultati la intelegerea semnificatiei culorilor. Cu toate acestea, la ei, predomina
perceperea culorilor secundare. Deci lipsa de experienta completa ii orienteaza spre o identificare
emotionald stearsa. Diferentele statistic semnificative stabilite ne permit sa sustinem ca ipoteza
precum ca exista diferente statistic semnificative intre perceptia si intelegerea emotiilor la
prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si la prescolarii cu dezvoltare
tipica a fost confirmata.

Pentru a determina nivelul de cunoastere a povestilor, numirea eroilor si relatia de empatie
dintre acestia, am administrat Proba Ghici din ce poveste este eroul.

Scopul: Determinarea nivelului de recunoastere a povestilor si a eroilor, a caracterului
relatiilor empatice reciproce dintre personaje si aprecierea actiunilor lor.

Administrarea probei ne-a permis sa determinam nivelul de recunoastere a eroului din
basme de prescolarii din cele doua grupe. Frecventele obtinute sunt reflectate in tabelul 2.4. si

figura 2.3.
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Tabelul 2.4. Frecventele obtinute de subiecti la Proba Ghici din ce poveste este eroul

Nr. subiecti Nr. subiecti
Tnalt 4 13,33 19 63,33
Mediu 9 30 9 30
Scazut 17 56,67 2 6,67
Total 30 100 30 100

Proba Ghici din ce poveste este eroul

70.00%
63.33%

60.00% 56.67%

50.00%

40.00%
30% 30%

30.00%
20.00%
13.33%
10.00% i 6.67%
oo _—

Nivel Thalt Nivel mediu Nivel scazut

® Copii DT mCopii DA
Fig. 2.3. Distributia rezultatelor privind variabila recunoasterea personajelor din basme

Frecventele demonstrate ne dovedesc urmatorul fapt: copiii din grupul DT si cei din grupul
DA recunosc eroii din basme diferit. La cercetarea aptitudinii de a identifica emotiile si starile
personajelor din povestile audiate, nivelul de cunoastere a povestilor, numirea eroilor si relatia
empaticd dintre acestia, In baza materialului expus si rdspunsul la Intrebarile adresate in timpul
conversatiei, S-a constatat o repartizare diferita.

Subiectii din grupul prescolarilor cu dezvoltare tipicd au demonstrat un nivel inalt —
63,33%; nivel mediu — 30% si nivel scazut — 6,67%. La prescolarii cu dizabilitati auditive: 17
(56,67%) au un nivel scazut al acestui gen de activitate verbala, copiii Se confrunta cu dificultati
in identificarea emotiilor, a eroilor principali, de aceea comit greseli; in timpul povestirii, solicita
ajutorul adultului, vocabularul este sdrac, nu se pot concentra si Intdmpind greutati sa raspunda la
intrebari; 9 copii (30%) - nivel mediu (in povestire si identificare, copiii comit greseli logice, dar
singuri le rectifica prin ajutorul adultului; sunt confuzi in a reda emotiile eroilor din poveste, nu

intotdeauna pot sa raspundd corect la intrebarile adresate, manifestd neincredere si cer sa li se
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repete intrebarea; doar 4 copii (13%) au manifestat aptitudini care corespund nivelului inalt. Copiii
cu DT au identificat, independent, emotiile eroilor din poveste, inteleg intrebarile adresate, se
orienteaza, cu usurintd, in numirea povestilor si identificarea eroilor, au un vocabular relativ
dezvoltat. Deci la prescolarii cu dezvoltare tipica, predomina nivelul Tnalt, pe cand la cei cu
dizabilitati auditive, nivelul scazut.

Tn cele ce urmeaza, vom analiza frecventele obtinute de prescolarii cu dezvoltare tipica si
de cei cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala) la scalele probei Ghici din ce poveste
este eroul.

La scala identificarea eroilor din toate basmele, 63,33% din_prescolarii cu dezvoltare tipica
au putut sa se descurce la sarcina inaintatd, spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati auditive,
care s-au descurcat in proportie de 13,33%. Atestam o diferenta de 50% Tn favoarea celor tipici
(figura 2.4.). Prescolarii cu dezvoltare tipicd au o abilitate mai Tnaltd de percepere si de
recunoastere a exprimarilor emotionale, a perceptiei emotionale. Dizabilitatea auditiva este un

impediment 1n dezvoltarea perceptiei emotionale.

70.00% 63.33%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00% 13.33%
10.00%
000% I

Identifica eroii din toate basmele

m Copii cu DA mCopiicu DT

Fig. 2.4. Distributia rezultatelor privind variabila identificarea personajelor din toate
basmele

La scala partial identifica eroii din basme, constatam frecvente mai mari la prescolarii din
ambele loturi: 100% din prescolarii cu dezvoltare tipica au putut sa identifice partial eroii din
basme, spre deosebire de cei cu dizabilitati auditive, care s-au descurcat in proportie de 63,33%.
Atestam o diferenta de 46,67% in favoarea celor cu dezvoltare tipica (figura 2.5.). Prescolarii cu
dezvoltare tipicd nu se confrunta cu dificultati de identificare partiald a eroilor si a relatiilor
acestora din basme. Aceasta demonstreaza ca hipoacuzia neurosenzoriala este asociatd cu
perceptia generala redusa a limbajului verbal, cu incapacitatea de memorare temeinica, de atentie
concentratd, desi, la ei, prevaleaza aceasta variabild. Ei au abilitati de recunoastere secventiala si

nu totala.
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Fig. 2.5. Distributia rezultatelor privind variabila recunoasterea partiald
a personajelor din basme

La scala identificarea relatiilor eroilor din basme, constataim frecvente mai mari la
prescolarii cu DT: 90% din prescolarii cu dezvoltare tipicd au putut sa identifice relatiile dintre
eroii basmelor. La acestia, se manifesta la un nivel mai inalt gandirea verbal-logica, memoria. Ei
pot recunoaste emotiile personajelor si le redau usor. Prescolarii cu DA s-au descurcat in proportie
de 60,00%. Atestam o diferenta de 40,00% Tn favoarea celor cu dezvoltare tipica (figura 2.6.).
Prescolarii cu dezvoltare tipica nu se confrunta cu dificultati de identificare a relatiilor dintre eroii

basmelor.
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80.00%
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Identifica relatiile eroilor

m Copii cu DA m Copii cu DT

Fig. 2.6. Distributia rezultatelor privind variabila identificarea
relatiilor personajelor din basme

Analizand datele obtinute la cercetarea identificarii nivelului de cunoastere a povestilor, la
numirea eroilor si relatia dintre acestia, S-a constatat cd, in pofida existentei unui diapazon larg de
opere folclorice cunoscute, prescolarii cu varsta de 5-7 ani cu dizabilitati auditive nu pot reproduce
povestile recomandate pentru prescolari. Aceasta denotd cd expunerea productiva si narativa
cauzeaza copiilor dificultati serioase. Acest fapt indica probleme de logica si consecutivitate in
expunere: utilizarea legaturilor de acelasi tip, folosirea frecventa a propozitiilor simple cu ordinea
incorecta a cuvintelor; prezenta numeroaselor elemente situationale, pauze, miscari exXCesive;
inexpresivitatea lexicala si de intonatie. Analiza cantitativa a nivelului semantic a constatat:
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Creativitatea verbald si interpretarea creativa se afla la un nivel redus, cauza fiind subdezvoltarea
senzatiilor auditive, ceea ce genereaza particularitati ale gandirii abstract-logice.

Reproducerea continutului operei literare aratd cd, la prescolarii cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald), abilitatea speciald de recunoastere a personajelor literare in baza
verbala este la un nivel inferior. La varsta prescolara mare, redarea continutului constituie cea mai
eficientd modalitate de dezvoltare a personalitdtii capabile de a intelege, a simti nu numai
continutul, ci si forma operei, intonatiile expresive.

Prescolarii cu dezvoltare tipicd poseda la un nivel, preponderent nalt, capacitatea de
reproducere a continutului operei literare. Ei au un spirit activ in satisfacerea trebuintei de
comunicare (dorinta de a se exprima, de a-si impartasi sentimentele); independenta Tn construirea
modelului propriu de redare a continutului, in care modificarea nu denatureaza conceptia operei;
spontanietate in selectarea mijloacelor verbale, care descriu, cu precizie, dispozitia, exteriorul si
caracterul personajelor literare; sensibilitate in prezentarea expresiva si modularea sonora a
exprimarii; creativitate in utilizarea diferitor tipuri de propozitii, expresii figurative, a mijloacelor
de legatura din interiorul textului.

S-a dovedit ca, ascultand, cu atentie, continutul si sensul basmului, unii copii (6,67% DT
s1 56,67% cu DA) nu au putut, dupa ascultare, sa raspunda la intrebari (Ce stare emotionala a avut
eroul basmului in diferite epizoade?), desi, deseori, puteau rezuma pe scurt cele discutate.
Dificultatile s-au datorat faptului ca prescolarii S-au confruntat, pentru prima data, cu aceasta
sarcind; iar rezultatele au depins si de nivelul atentiei voluntare (unii prescolari, in timp ce ascultau
cu atentie inceputul unui basm, erau distrasi la mijloc si la sfarsit), de memoria si prezenta sau
absenta dezinhibrii. In plus, acesti copii au avut, in primul rand, o intelegere semantica a textului,
ceea ce dezvolta, in continuare, latura semantica a vorbirii.

Dupa Testul U Mann-Whitney, stabilim diferente statistic semnificative pentru
identificarea eroilor din basme intre rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive comparativ si

ale prescolarilor cu dezvoltare tipica (tabelul 2.5., figura 2.7.).

Tabelul 2.5. Diferente statistic semnificative dupa Testul U Mann- Whitney

(Proba Ghici din ce poveste este eroul)

Identifica Partial Identifica Total Nivelul
eroii din identifica relatiile
toate eroii din eroilor
basmele basme
Mann-Whitney U 240.000 270.000 330.000 | 152.000 157.500
p< 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001
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Fig. 2.7. Media rangurilor la Proba Ghici din ce poveste este eroul

(copii cu DA si copii cu DT)

Vizualizarea figurii ne permite sa afirmam ca copiii cu DT au valori medii mai Inalte la
toate scalele acestei probe. Comparatia rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doua loturi ne
indica ca subiectii tipici au obtinut valori medii mai mari la scala Identifica eroii din toate basmele
(M=1,63), decat cei cu hipoacuzie neurosenzoriala (M=1,17). Diferenta dintre cele doua loturi
este statistic semnificativa (U=240,000, p<0,001). (Anexa 2. Tabelul A 2.1.)

Comparatia rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doua loturi ne demonstreaza ca
subiectii tipici au obtinut valori mai mari la scala Partial identifica eroii din basme (M=2,00),
decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,60). Diferenta dintre cele doud loturi este statistic
semnificativa (U=270,000, p<0,001). De asemenea, compararea rezultatelor obtinute de subiectii
din aceste doud loturi ne aratd ca subiectii tipici au obtinut valori mai mari la scala Identifica
relatiile eroilor din basme (M=1,90), decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,63). Diferenta dintre
cele doud loturi este statistic semnificativa (U=330,000, p<0,001). La identificarea totala,
compararea rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doua loturi accentueaza ca subiectii tipici
au obtinut valori mai mari (M=2,53), decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,33). Diferenta dintre
cele doua loturi este statistic semnificativa (U=152,000, p<0,001). (Anexa 2. Tabelul A 2.2)

La copiii cu dizabilititi auditive (hipoacuzie neurosenzoriald), S-au gasit diferente
semnificative in determinarea emotiilor pe baza unei fraze rostite si a unui basm, ceea ce, in opinia

noastra, este strans legat de nivelul insuficient de dezvoltare a gandirii verbal-logice, de
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proprietatile de memorie afectate si, prin urmare, de problemele in analiza textului si @ emotiilor
intr-o lucrare, care mai tarziu, pentru majoritatea copiilor, se manifesta in dificultati scolare.

Ca urmare, analizand nivelul auzului emotional, am constatat ca, in medie, atunci cand
intelegem un basm bogat emotional atat prin intrebari, cat si prin utilizarea unei pictograme, adica
verbal si figurat, prescolarii cu dizabilitati auditive nu recunosc eroii basmelor, emotiile lor si
legatura dintre eroi.

Pentru a identifica particularitatile de perceptic a emotiilor, ca fundament al auzului
emotional, la prescolarii din cele doua loturi, am utilizat proba Relatia emotiilor cu perceptia
auditiva.

Scopul: determinarea perceptiei vizuale si auditive a informatiilor emotionale in doua
modalitati de prezentare (auditiv/vizual).

Tindnd seama de caracteristicile de varstd si de senzitivitatea perioadei prescolare n
evolutia psihicad, consideram cad auzul emotional se formeaza inca in aceastd perioada si, odata cu
varsta, capacitatile pentru perceperea informatiilor semnificative din punct de vedere emotional
cresc in mod natural.

Rezultatele obtinute in cadrul experimentului de constatare cu privire la capacitatea de a
recunoaste o stare emotionala prin voce, drept criteriu al auzului emotional, la copiii cu dizabilitati

auditive si cei tipici sunt reflectate in tabelul 2.6. si figura 2.8.).

Tabelul 2.6. Frecventele obtinute de subiecti la perceptia vizuala si perceptia auditiva

Nr. subiecti % Nr. subiecti %

Perceptie Tnalt 0 0 13 43,33
Auditiva Mediu 8 26,67 12 40
Scazut 22 73,33 5 16,67
Perceptic Tnalt 1 3,33 16 53,33
Vizuala Mediu 13 43,33 12 40
Scizut 16 53,34 2 6,67
Total 30 100 30 100

Examinarea comparativa a perceptiei auditive ne permite sd stabilim frecvente mai mari la
nivelul Tnalt pentru prescolarii tipici — 43,33% si 0% pentru cei cu dizabilitati auditive; nivelul
mediu — 40% pentru prescolarii tipici si 26,67% pentru cei cu dizabilitati auditive; nivelul scazut
—16,67% pentru tipici si 73,33% pentru copii cu DA. Deci frecvente inalte si medii ale perceptiei
auditive sunt mai caracteristice pentru prescolarii cu DT. Cea mai mare parte din prescolarii cu

dizabilitati auditive au frecvente scazute ale perceptiei auditive.
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Fig. 2.8. Distributia rezultatelor privind variabilele perceptia auditiva si perceptia vizuala

Analiza comparativa a perceptiei vizuale ne permite sa stabilim frecvente mai mari la nivelul
inalt pentru prescolarii cu DT — 53,34%, mai mult de jumatate dintre copii, si 3,33% pentru cei cu
dizabilitati auditive; nivelul mediu — 40% pentru prescolarii cu DT si 43,33% pentru cei cu
dizabilitdti auditive; nivelul scazut — 6,67% pentru copii cu DT si 53,33% pentru copii cu DA.
Deci frecvente nalte ale perceptiei vizuale sunt caracteristice pentru prescolarii tipici. Cea mai
mare parte din prescolarii cu dizabilitati auditive au frecvente medii si scazute ale perceptiei
vizuale. Constatarea data ne permite, incd o datd, si mentionam necesitatea dezvoltarii la
prescolarii cu dizabilitati auditive a auzului emotional.

Perceptia starii emotionale a vorbitorului se bazeaza pe indicii auditivi si vizuali. Auzul
emotional se bazeaza pe indicii auditivi. De exemplu, furia este caracterizata printr-o frecventa
fundamentald medie ridicatd, o gama largd de frecventd fundamentald, precum si o intensitate
medie mare si o rati ridicatd a vorbirii. In comparatie, tristetea se caracterizeaza printr-o frecventi
fundamentald medie scdzutd, intensitate medie scdzuta, durata lungd si o ratd lenta a vorbirii.
Astfel, frecventele perceptiei auditive a emotiei prescolarilor se repartizeaza dupa cum urmeaza:
relatia cu furia - la cei cu DT - 60%, la cei cu DA — 16,60%; cu tristetea - la cei cu DT 73,33%, la
cei cu DA — 26,60%; cu bucuria - la cei cu DT - 76,66%, la cei cu DA — 23,33%; cu frica - la cei
cu DT - 70%, la cei cu DA — 26,66% (figura 2.9).
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Fig. 2.9. Distributia rezultatelor privind variabila relatia perceptiei auditive cu emotia

Frecvente mai inalte ale relatiei perceptiei auditive cu emotiile au fost inregistrate de
prescolarii cu dezvoltare tipica. Ca urmare a pierderii auzului, prescolarii au dificultati in a percepe
semnalul verbal in general, precum si dificultati in a percepe semnalele auditive nonverbale ale
emotiilor. Dificultatile de a percepe informatii despre starea emotionald a vorbitorului pot duce la
o lipsa de constientizare a impactului individului asupra celorlalti, la o lipsa de empatie si abilitati
sociale neadaptate situatiei. Cu toate acestea, pierderea auzului afecteazd negativ abilitatile
psihoacustice, cum ar fi rezolutia in frecventa, discriminarea in frecventa sau rezolutia in timp -
toate acestea fiind necesare pentru a percepe, cu acuratete, informatiile emotionale. Toti copiii cu
dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala), care au participat la acest studiu, au primit
scoruri scazute in perceptia emotiilor.

Frecventele perceptiei vizuale a emotiei prescolarilor se repartizeaza dupa cum urmeaza:
relatia cu furia - la cei tipici - 87%, la cei cu dizabilitati auditive — 33,33%; cu tristetea - la cei cu
dezvoltare tipica - 76,66%, la cei cu dizabilitati auditive — 30,00%; cu bucuria - la cei cu dezvoltare
tipica - 83,33%, la cei cu dizabilitati auditive — 36,66%; cu frica - la cei cu dezvoltare tipica - 77%,
la cei cu dizabilitati auditive — 36,66% (figura 2.10).

78



100.00%
90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

87%

83.33%

76.66% 77%

33.33% 36.66% 36.66%

30.00%

furie PV tristete PV bucurie PV frica PV

m Copii DA mCopii DT

Fig. 2.10. Distributia rezultatelor privind variabila relatia perceptiei vizuale cu emotia

Prescolarii cu DA au prezentat, de asemenea, performante mai scazute prin modul vizual.
Performanta mai scazuta a copiilor cu dizabilitati auditive la perceperea informatiilor emotionale
vizuale poate fi explicata prin faptul ca abilitatea de a percepe emotiile se dezvolta in contextul
limbajului vorbit. Spre deosebire de copiii care aud, nivelul de emotie, perceput de prescolarii cu
dizabilitati auditive prin modul combinat auditiv, nu I-a depasit pe cel al emotiilor percepute prin
modul vizual. Experienta emotiilor predominante modeleaza personalitatea, activitatea sa mentala,
afecteaza ideile, motivatia, comportamentul si atitudinea unei persoane, determinand relatiile sale
cu alte persoane. In consecinta, existd cea mai mare probabilitate a unei personalititi patologice n
absenta compensarii unui copil cu dizabilitate auditiva.

Conform testului U Mann-Whitney, identificim diferente statistic semnificative pentru
relatia perceptiei auditive si a celei vizuale cu emotia intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare
tipica si ale celor cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala) (tabelul 2.7., figura 2.11.).

Tabelul 2.7. Diferente statistic semnificative dupa Testul U Mann- Whitney

(Proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva si vizuald)

furie PA |tristete PA [bucurie PA| frica PA | furie PV |tristete PV | bucurie PV | frica PV
Mann-
Whitney | 255.000| 240.000| 210.000| 255.000| 210.000| 240.000 240.000| 270.000
U
p 0.001 0.001] 0.001] 0.001 0.001] 0.001 0.001 0.002
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Fig. 2.11. Media rangurilor la Proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva si vizuala

(copii cu DT si copii cu DA)

Vizualizarea figurii ne permite sa afirmam urmadtoarele: copiii cu dezvoltare tipica au
valori medii mai Inalte la toate scalele acestei probe. Comparatia rezultatelor obtinute de subiectii
din aceste doua loturi demonstreaza cd subiectii cu dezvoltare tipica au obtinut valori medii mai
mari la relatia furiei cu perceptia auditiva (M=1,60), decat cei cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) (M=1,17). Diferenta dintre cele doua loturi este statistic semnificativa
(U=255,000, p<0,001). Comparatia rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doua loturi ne
atentioneazd ca subiectii cu dezvoltare tipicd au obtinut valori mai mari la relatia tristetii cu
perceptia auditivd (M=1,73), decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,27). Diferenta dintre cele
doua loturi este statistic semnificativa (U=240,000, p<0,001). Rezultatele obtinute de subiectii din
aceste doua loturi ne indica faptul ca subiectii cu dezvoltare tipica au obtinut valori mai mari la
relatia fricii cu perceptia auditivd (M=1,70), decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,27).
Comparatia rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doua loturi ne ajutd sa constatim ca
subiectii cu dezvoltare tipica au obtinut valori mai mari la relatia bucuriei cu perceptia auditiva
(M=1,77), decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,23). Diferenta dintre cele doua loturi este
statistic semnificativa (U=210,000, p<0,001) (Anexa 2. Tabelul A 2.2).

De asemenea, compararea rezultatelor obtinute ne arata ca subiectii cu dezvoltare tipica au
obtinut valori mai mari la relatia emotiilor cu perceptia vizuald. Comparatia rezultatelor obtinute
de subiectii din aceste doud loturi ne sugereaza ca subiectii cu dezvoltare tipicd au obtinut valori
medii mai mari la relatia furiei cu perceptia vizuald (M=1,87), decat cei cu dizabilitati auditive

(hipoacuzie neurosenzoriald) (M=1,33). Diferenta dintre cele doua loturi este statistic
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semnificativa (U=210,000, p<0,001). Comparatia rezultatelor obtinute de subiectii din aceste doua
loturi ne convinge ca subiectii cu dezvoltare tipicd au obtinut valori mai mari la relatia tristetii cu
perceptia vizuald (M=1,77), decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,30). Diferenta dintre cele doua
loturi este statistic semnificativa (U=240,000, p<0,001). Rezultatele obtinute de subiectii din
aceste doua loturi ne indica faptul ca subiectii cu dezvoltare tipica au obtinut valori mai mari la
relatia fricii cu perceptia vizuala (M=1,70), decat cei cu dizabilitati auditive (M=1,27). Diferenta
dintre cele doua loturi este statistic semnificativa (U=270,000, p<0,002). Comparatia rezultatelor
obtinute de subiectii din aceste doua loturi ne dezvaluie ca subiectii cu dezvoltare tipicd au obtinut
valori mai mari la relatia bucuriei cu perceptia vizuala (M=1,83), decat cei cu dizabilitati auditive
(M=1,37). Diferenta dintre cele doud loturi este statistic semnificativa (U=240,000, p<0,001).
(Anexa 2. Tabelul A 2.2)

Valorile medii si abaterile standard ale eficientei recunoasterii emotiilor atat pe cale
vizuald, cat si pe cea auditiva au fost obtinute pentru toti subiectii, la fiecare dintre cele doua
modalitati de prezentare.

Analiza rezultatelor obtinute ne permite si confirmam ipoteza cercetarii. In special, s-a
relevat o relatie pronuntatd intre dezvoltarea limbajului si perceptia informatiilor emotionale
nonverbale, prezentate vizual, si o absenta aproape completa a influentei perceptiei auditive a
emotiilor asupra limbajului. Asemenea diferente intre legatura dintre limbaj (latura lexico-
semantica) si recunoasterea emotiilor in modalitatile luate in considerare (auditiv; vizual) pot fi
explicate, aparent, prin luarea in considerare a datelor privind diferitele perioade de formare a
mecanismelor de perceptie a informatiilor emotionale auditive si vizuale: mecanismele
recunoasterii informatiilor emotionale vizuale s-au format deja in mare parte la copiii de 5-7 ani
(analizatorul vizual — analizator compensator), spre deosebire de mecanismele de recunoastere
auditiva.

Totusi prescolarii cu dizabilitati auditive au sesizat emotiile prin perceptia vizuala.
Analizand datele, am observat: copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) au cote
mai mari la perceptia emotiilor negative, fapt ce denota ca ei le-au trait mai des decat copiii cu
dezvoltare tipica, deoarece auzul emotional (activ) depinde si de experienta de interactiune cu alte
persoane, dobanditi Tn procesul vietii. In opinia noastri, conform rezultatelor observirii
activitatilor de joaca in gradinitd, experienta emotiilor negative la copiii cu dizabilititi auditive
sunt asociatd cu prezenta unor probleme in interactiunea interpersonald, datorate unui defect
primar (dizabilitatea auditiva) si unui defect secundar (subdezvoltarea limbajului).

Datoritd faptului ca utilizarea vocabularului care reflectd stari emotionale si evaludri ale

vorbirii orale la copiii cu dizabilitati auditive este de douad ori mai mica decat la prescolarii cu
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dezvoltare tipica, atunci cand 1si formeaza vocabularul emotional, trebuie sd punem accent pe
dezvoltarea mijloacelor verbale si nonverbale de comunicare.

Administrarea probei Starea emotionala ne-a permis determinarea nivelului de perceptie
si intelegere a starii emotionale: prezenta unui sentiment de empatie; specificul raspunsurilor
emotionale - expresii faciale, privire, posturd, gesturi, comportament motor al copilului n
ansamblu; reactiile verbale ale prescolarilor cu dezvoltare tipica si ale celor cu dizabilitati auditive.

Scopul: determinarea sentimentului de empatie (identificare afectivd), specificul
manifestarii reactiilor emotionale ale copilului (reactia comportamentului motor, reactia verbala),
recunoasterea (perceptia) emotiilor umane.

Rezultatele sunt incluse in tabelul 2.8. si figura 2.12.

Tabelul 2.8. Frecventele obtinute de subiecti la Proba Starea emotionald

Nr. subiecti % Nr. subiecti

Tnalt 1 3,33 12 40
Mediu 6 20 15 50
Scazut 23 76,67 3 10
Total 30 100 30 100
Proba Starea emotionala

90%

80% 76.67%

70%

602/0 50%

50% 40%

40%

302/0 20%

fﬁf  —

(] 3.33%
0% e R
Nivel Tnalt Nivel mediu Nivel scazut

® Copii DT mCopii DA
Fig. 2.12. Distributia rezultatelor privind variabila starea emotionala

Frecventele pentru nivelurile starii emotionale se distribuie dupa cum urmeaza: nivelul
inalt este caracteristic pentru 40% dintre prescolarii cu dezvoltare tipica si pentru 3,33% dintre
prescolarii cu dizabilitati auditive; nivelul mediu este caracteristic pentru 50% dintre prescolarii
cu dezvoltare tipica si pentru 20% dintre prescolarii cu dizabilitati auditive; nivelul scazut este

caracteristic pentru 10% dintre prescolarii tipici si pentru 76,67% dintre prescolarii cu dizabilitati
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auditive. Frecventele la nivel inalt si mediu prevaleaza la copiii cu DT, fapt ce demonstreaza o mai
buna percepere a limbajului nonverbal si o dezvoltare buna a auzului emotional.

La prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald), predomina frecventele
la nivel scazut. Aceasta se datoreaza faptului ca saracia relativa a manifestarilor emotionale la ei
este cauzata doar indirect de dizabilitatea lor si depinde direct de natura comunicarii emotionale,
eficiente si verbale cu adultii. Sardcia manifestarilor emotionale in randul prescolarilor cu
dizabilitati auditive persista, in mare masurd, din cauza deficientelor in crestere, din cauza
incapacitatii adultilor de a sustine o comunicare emotionala.

Frecventele obtinute la indicii starii emotionale indica, la intelegerea emotiei din imagine,
80% pentru prescolarii cu dezvoltare tipica si 20% pentru prescolarii cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald) (figura 2.13). Experienta limitatd a prescolarilor cu dizabilitati
auditive se reflecta prin frecvente de patru ori mai mici decat cele ale prescolarilor cu dezvoltare
tipica.

100%
80%

60%
40%

80%

20%
20% I I
0%

Intelegerea emotiei din imagine

m Copii cu DA mCopii cu DT

Fig. 2.13. Distributia rezultatelor privind variabila intelegerea emotiei din imagine

Frecventele obtinute la indicii starii emotionale indica, la empatie, 40% pentru prescolarii
cu dezvoltare tipicd si 3,33% pentru prescolarii cu dizabilitati auditive (figura 2.14). Relatiile
interpersonale nu sunt traite si percepute de prescolarii cu dizabilitati auditive. Ei denotda o
frecventa doar de 3,33%, cu 37% mai redusa decat a prescolarilor cu dezvoltare tipica. Cel mai
adesea, copiii isi indeparteaza semenii, fard a le percepe comportamentul ca un semn de simpatie.
Mai frecvent, prescolarii cu dizabilitati auditive cauta simpatie de la adulti (educatori), ei asteapta
afectiune, consolare de la ei, protectie. Atitudinea empatica a copiilor cu dizabilitati auditive unul
fatd de celalalt nu este incurajatd. Cunoasterea cu diversitatea sentimentelor umane la copiii cu
dizabilitati auditive le creeazd dificultati de intelegere a stdrilor emotionale ale altor persoane.
Dificultatile in exprimarea starilor emotionale, a sentimentelor Tn comunicarea cu alte persoane

duc la perturbarea relatiilor sociale, la dezvoltarea iritabilitatii si a agresivitatii.
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50%
40%
30%
20%
10% 3%
0% E—

Empatia

40%

m Copii cu DA mCopii cu DT

Fig. 2.14. Distributia rezultatelor privind variabila empatia

Frecventele obtinute la indicii starii emotionale indica, la reactia comportamentului motor,

90% pentru prescolarii cu dezvoltare tipica si 43% pentru prescolarii cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald) (figura 2.15). Desi frecventele la acest indiciu, la prescolarii cu
dizabilitati auditive, sunt mai inalte decat la indicii anteriori, totusi prescolarii cu dezvoltare tipica
au reactii motorii de doud ori mai perfecte.

100% 90%

80%

00% 43%

40%

20%

0%
Reactia comportamentului motor

m Copii cu DA mCopii cu DT
Fig. 2.15. Distributia rezultatelor privind variabila reactia comportamentului motor

Frecventele obtinute la indicii starii emotionale indica, la reactia verbala, 87% pentru
prescolarii cu dezvoltare tipica si 23% pentru prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) (figura 2.16). Desi frecventele la acest indiciu la prescolarii cu dizabilitati
auditive sunt mai inalte decat la indicii anteriori, totusi prescolarii cu dezvoltare tipica au reactii
motorii de doud ori mai perfecte. Copiii cu dizabilitati auditive au dificultati in recunoasterea
majoritatii emotiilor. Din cauza dezvoltarii insuficiente a vorbirii si a comunicarii limitate cu
experienta emotionald personala a prescolarilor cu dizabilitati auditive, perceptia verbala este mult
simplificata si distorsionata. Diagnosticarea a facut posibila identificarea caracteristicilor de
dezvoltare emotionala a prescolarilor cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald): limitari
sau lipsa de informatii despre emotii; dificultati in utilizarea mijloacelor de limbaj expresive

emotional; dificultati de verbalizare a diverselor stari emotionale; dificultati in stabilirea

84



cauzalitatii conexiunilor investigative ale aparitiei emotiilor la persoand; nivel scazut de

autoreglare a manifestarilor emotionale.

100% 87%

80%
60%

40% 23%

0%

Reactia verbala

m Copii cu DA mCopiicu DT
Fig. 2.16. Distributia rezultatelor privind variabila reactia verbaldi

Conform testului U Mann-Whitney, identificam diferente statistic semnificative pentru
indicii starii emotionale intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica si ale celor cu DA
(tabelul 2.9., figura 2.17.).

Tabelul 2.9. Diferente statistic semnificative dupi Testul U Mann- Whitney

Intelegerea i . )
Proba Starea . . Reactia comportamentului | Reactia
emotionald emotiei din Empatia - . Total
imagine
Mann-
. 180.000 285.000 238.500 165.000 103.500
Whitney U

p 0.001 0.001 0.001 0.001 0.001

Dupa testul U Mann-Whitney, identificam diferente semnificative statistic pentru infelegerea
emotiei din imagine intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipicd (M=1,80) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitdti auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) (M=1,20) (U=180,00, p< 0,001);
cu media mai mare a empatiei la prescolarii cu dezvoltare tipica — (M =1,40) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,03) (U=285,00, p< 0,001); pentru reactia
comportamentului motor ntre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=1,90) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,45) (U=238,500, p< 0,001); pentru reactia verbala intre
rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=1,87) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati
auditive (M=1,23) (U=165,000, p< 0,001); pentru starea emotionala generala intre rezultatele
prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=2,97) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive
(M=0,90) (U=165,000, p< 0,001). Vom mentiona ca prescolarii cu dezvoltare tipicd demonstreaza
nivel mai inalt al starilor emotionale generale si la indicii emotionali comparativ cu prescolarii cu
dizabilitati auditive. Pentru diferentele statistice evidentiate, vom formula urméatoarea explicatie:

prescolarii cu dizabilitati auditive sunt Incd in plin proces de dezvoltare si maturizare a sferei
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emotionale si a personalitatii, neavand inca definitiv formate mecanismele de auz emotional si de

comunicare nonverbald (Anexa 2. Tabelul A 2.1).

Proba Starea emotionala

Total ? 2.97
Reactia verbali [ s 1.87
Reactia comportamentului motor | — 1.0
Empatia [ 1.4
Intelegerea emotiei din imagine | ———e— 1.8

0 0.5 1 15 2 2.5 3 3.5

m Copii cu DT mCopii cu DA
Fig. 2.17. Media rangurilor la Proba Starea emotionala (copii cu DA si copii cu DT)

Prin administrarea testului T.A.C.L — R, am urmarit determinarea nivelului de dezvoltare a
particularitatilor limbajului receptiv (latura lexico-semanticd).

Scopul: determinarea nivelului de dezvoltare a particularitatilor limbajului receptiv (latura
lexico-semantica).

Rezultatele sunt prezentate in tabelul 2.10. si figura 2.18. Analiza comparativa dintre
prescolarii cu dezvoltare tipica si cei cu dizabilitdti auditive demonstreaza frecvente la nivel inalt
pentru prescolarii cu dezvoltare tipica — 26,67% spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati
auditive — 16,67%. La nivel moderat: pentru prescolarii cu dezvoltare tipica — 56,67% spre
deosebire de prescolarii cu dizabilitati auditive — 40,00%. La nivel scazut: pentru prescolarii cu
dezvoltare tipica — 16.66% spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati auditive — 43,33%. La
prescolarii tipici, predomina nivelul moderat de dezvoltare a laturii lexico-semantice a limbajului.
Prescolarii cu dizabilitati auditive manifestd o tendinta inversa: la ei, predomina nivelul scazut.

Copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) sunt caracterizati de
subdezvoltarea unor componente ale mecanismului de vorbire precum vocabularul, gramatica si
fonetica. Ei manifesta, adesea, acord incorect in cuvinte, omisiuni sau utilizarea incorectad a
prepozitiilor. Se observa si tulburari de vorbire fonetice si fonematice, dificultatea diferentierii
sunetelor de vorbire. O abatere semnificativa de la normele standard la copiii cu dizabilitati
auditive este pronuntia sunetului, din cauza leziunii analizatorului auditiv; copilul percepe sunetul

verbal si il articuleaza incorect. Vorbirea lor este lipsita de culoare intonationald si se
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caracterizeaza prin neclaritate generald. Vocea este, de obicei, disfonica, iar ritmul vorbirii este
lent.

Tabelul 2.10. Frecventele obtinute de subiecti la latura lexico-semantici a limbajului

Nr. subiecti % Nr. subiecti %
Tnalt 5 16,67 8 26,67
Mediu 12 40 17 56,67
Scazut 13 43,33 5 16,66
Total 30 100 30 100

Testul T.A.C.L.-R adaptat
60 56.67

50 43.33
40
40
30 26.67
20 16.67 16.66
0

Nivel Thalt Nivel mediu Nivel scazut

m Copii DT mCopii DA
Fig. 2.18. Distributia rezultatelor privind variabila latura lexico-semantica a limbajului

Una dintre caracteristicile cele mai pronuntate la copiii cu dizabilitati auditive este
intelegerea distorsionata a vorbirii. Vorbirea expresiva se caracterizeaza prin urmatoarele trasaturi:
vocabularul este limitat, caracterizat prin difuzie, extindere si imprecizie a semnificatiilor
cuvintelor.

Conform testului U Mann-Whitney, identificam diferente statistic semnificative pentru
latura lexico-semantica a limbajului intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica si ale celor
cu dizabilitati auditive (tabelul 2.11., figura 2.19.).

Tabelul 2.11. Diferente statistic semnificative dupa Testul U Mann- Whitney

. Selectarea . <
Timpul corectd a Intelegerea Raspuns Total
(limita 10 sec.) : S sarcinii detaliat
imaginii
Mann-Whitney U 244.000 327.000 316.500 281.000| 298.000
p 0.002 0.067 0.047 0.012 0.024
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Testul TACL-R adaptat

25
20.57

20

15

10 74 7.3

6.83 503 6.13 ' 5.63 6.1
5 i . i i i i i <
, HH L
Timpul (limita 10 Selectarea corectd a Intelegerea sarcinii ~Réspuns detaliat Total
sec.) imaginii

m Copii cu DT mCopii cu DA
Fig. 2.19. Media rangurilor la Proba T.A.C.L — R (copii cu DT si copii cu DA)

Testul U Mann-Whitney identifica diferente semnificative statistic la latura lexico-
semantica a limbajului intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=20,57) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) (M=15,70) (U=298,00, p<
0,024); cu media mai mare a timpului de raspuns verbal la prescolarii cu dezvoltare tipica —
(M=6,83) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=5,03) (U=244,00, p< 0,002);
pentru infelegerea sarcinii intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=7,13) si
rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=3,97) (U=316,500, p< 0,047). Pentru
selectarea corecta a imaginii, diferentele ntre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica
(M=7,40) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=6,13) sunt statistic
nesemnificative. Vom mentiona cé prescolarii cu dezvoltare tipica demonstreaza nivel mai inalt al
laturii lexico-semantice a limbajului si la indicii acestuia comparativ cu prescolarii cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriald). (Anexa 2. Tabelul A 2.1)

Prin utilizarea probei Dezvoltarea ritmica, am intentionat studierea perceptiei informatiei
emotionale nonverbale prin doua modalitati de prezentare - ritmica si auditiva.

Scopul: studiul perceptiei ritmului, al gradului de formare a deprinderilor verbale si ritmice,
a limbajului (latura lexico-semantica).

Un grup ritmic individual este o combinatie de senzatii muzicale si motorii ale simtului de
ritm al copilului si de caracteristici ale activitatii nervoase superioare.

Logoritmica este o metoda integrativa, care permite 0 abordare complexa a limbajului si a
dezvoltarii psthomotorii a copiilor. Efectul corectdr al exercitiilor logoritmice se realizeaza prin

dezvoltarea unui simt integrator al ritmului, care se manifesta in abilitati motrice, in activitate
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muzicala si in vorbire. Indirect, formarea ritmului are impact asupra formarii tuturor functiilor
psihice superioare [91].

Ritmul se formeaza neuniform in timpul ontogenezei; formarea sa depinde de mai multi
factori. Tntr-o activitate logoritmicd de grup, de reguld, existd copii cu niveluri de ritm foarte
diferite, iar multi profesori intampina dificultati in a combina abordarea individuala, pe de o parte,
si punerea 1n aplicare a obiectivelor generale ale activitatii, pe de alta parte.

O abordare diferentiata ne permite sa oferim sarcini pe mai multe niveluri la activitatile
desfasurate, tindnd cont de grupul ritmic individual al fiecarui copil. Aceastd abordare ajuta
fiecarui copil sa se realizeze si sd se dezvolte, indiferent de nivelul dezvoltarii sale individuale.

Rezultatele sunt prezentate in tabelul 2.12. si figura 2.20. Analiza comparativa dintre
prescolarii cu dezvoltare tipica si cei cu dizabilitati auditive demonstreaza frecvente la nivel foarte
inalt pentru prescolarii cu dezvoltare tipica — 13,33% spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati
auditive — 0%. La nivel inalt: pentru prescolarii cu dezvoltare tipica — 33,33% spre deosebire de
prescolarii cu dizabilitati auditive — 10%. La nivel moderat: pentru prescolarii cu dezvoltare tipica
— 43,34% spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati auditive — 36,67%. La nivel scazut: pentru
prescolarii cu dezvoltare tipicd — 10% spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati auditive —
53,33%. La prescolarii cu dezvoltare tipica, predomina nivelul moderat si inalt de dezvoltare
ritmicd. Prescolarii cu dizabilitati auditive manifestd o tendintd inversa: la ei predomind nivelul

scazut.

Tabelul 2.12. Frecventele obtinute de subiecti la dezvoltarea ritmica

Nr. subiecti % Nr. subiecti %
Foarte nalt 0 0 4 13,33
Tnalt 3 10 10 33,33
Mediu 11 36,67 13 43,34
Scazut 16 53,33 3 10
Total 30 100 30 100

Analiza frecventelor din figura 2.20 ne permite sa evidentiem prezenta nivelului scazut,

mediu, inalt si foarte Tnalt al dezvoltarii ritmice la prescolarii cu DA comparativ cu prescolarii cu
DT.
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Proba Dezvoltarea ritmica

60 53.33
50 43.34
40 33.33 36.67
30
20 13.33 10 10
-
0 0 A (|
Nivel foarte Tnalt Nivel Thalt Nivel mediu Nivel scizut

m Copii DT mCopii DA

Fig. 2.20. Distributia rezultatelor privind variabila dezvoltarea ritmica

Structurile ritmice corporale se exerseazi pe bazi de viz, tact si imitatie. In cazul
disfunctiei auditive, sensibilitatea vibratoare suplineste auzul pierdut si contribuie la achizitionarea
limbajului verbal.

Muzica oferd persoanei cu dizabilitate auditiva severd posibilitatea de a-si exprima
sentimentele si ideile, declansand procese afective variate, cu o gama largd de manifestare:
bucurie, traire interioard, sentimentul armoniei, inaltare spirituald [12, p. 52-53].

Conform testului U Mann-Whitney, identificim diferente statistic semnificative pentru
Proba Dezvoltarea ritmica intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica si ale celor cu
dizabilitati auditive (tabelul 2.13., figura 2.21.).

Tabelul 2.13. Diferente statistic semnificative dupa Testul U Mann- Whitney
(Proba Dezvoltarea ritmica)

Dezvoltare ritmica Nivel
Mann-Whitney U 191.500
p 0.001

Testul U Mann-Whitney scoate in evidenta diferente semnificative statistic pentru

dezvoltarea ritmica intre rezultatele prescolarilor tipici (M=3,43) si rezultatele prescolarilor cu

dizabilitati auditive (M=2,5) (U=198,500, p< 0,024). (Anexa 2. Tabelul A 2.1)
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Fig. 2.21. Media rangurilor la dezvoltarea ritmica (copii cu DT si copii cu DA)

Vom mentiona ca prescolarii cu dezvoltare tipicd demonstreaza nivel mai inalt al

dezvoltarii ritmice comparativ cu prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala).

.....

.....

In tabelul 2.14 si figura 2.22, sunt prezentate frecventele prescolarilor din loturile

experimentale.

Tabelul 2.14. Frecventele obtinute de subiecti la Proba de definitii

Nr. subiecti % Nr. subiecti %
Tnalt 0 0 5 16,67
Mediu 4 13,33 18 60
Scazut 26 86,67 7 23,33
Total 30 100 30 100

Analiza frecventelor din figura 2.22 ne permite sd evidentiem prezenta nivelului scazut,

mediu si Tnalt privind variabila definitii la prescolarii cu DA comparativ cu prescolarii cu DT.
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Fig. 2.22. Distributia rezultatelor privind variabila definitii

Conform rezultatelor prezentate in tabelul 2.14, observam ca, in limitele nivelului superior,
nu s-a incadrat niciun copil cu dizabilitate auditiva (hipoacuzie neurosenzoriala), spre deosebire
de prescolarii cu dezvoltare tipica, incadrati la acest nivel cu 16,67%. Nivelul mediu a fost depistat
la 60% dintre prescolarii cu dezvoltare tipica si la 13,33% copii cu dizabilitati auditive. Nivelul
inferior a fost obtinut de catre marea majoritate din prescolarii cu dizabilitati auditive - 86,67% si
la23,33% din cei cu dezvoltare tipica. Acest rezultat releva faptul ca nivelul dezvoltarii limbajului
neurosenzoriald) investigati atinge un nivel redus si, drept consecinta, ei se confrunta cu dificultati
la Tnsusirea modalitatilor de exprimare verbala si emotionala. Copiii cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald) nu percep exact vorbirea adresata, din cauza decodarii incompleta a
cuvantului. Ei nu inteleg vorbirea, in primul rénd, pentru ca nu au auzit sunetele exact, chiar daca
acest cuvant ar fi cunoscut.

In urma evaluirii, prescolarii cu dizabilititi auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) au
dovedit frecvente mai scdzute la toate definitiile, chiar daca au reflectat cuvinte uzuale. La
definirea cuvantului Craciun, 36,66% dintre copiii cu dizabilitati auditive nu au intalnit dificultati.
Prescolarii cu dezvoltare tipica au definit aceasta notiune fara ezitare in raport de 60%. Consideram
ca emotiile traite de copii vizavi de evenimentul de sarbatorire a Craciunului, au favorizat
identificarea acestuia cu Mos Craciun si cu darurile aduse de el.

Copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) au dovedit dificultate mai mare

in definirea cuvantului papusa. Doar 20% dintre ei au reusit sd identifice papusa ca jucarie,
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prezentand caracteristicile acesteia. Comparativ, 77% dintre prescolarii cu dezvoltare tipica au
identificat si au definit acest cuvant cu usurinta.

Desi cuvintele definite sunt mai uzuale, copiii cu dizabilitati auditive au Tnregistrat
frecvente mai inalte in definirea cuvantului lup. 43,33% dintre acestia au definit lupul ca animal
din padure. Frecvente inalte — 83% din prescolarii cu dezvoltare tipica, de asemenea, au definit,
cu usurintd, acest cuvant.

Cuvintele abstracte sunt percepute cu dificultate nu doar de prescolarii cu dizabilitati
auditive, dar si de cei cu dezvoltare tipica. Copiii cu dizabilitati auditive au dovedit dificultate mai
mare n definirea cuvantului prieten. Doar 6,66% dintre ei au reusit sa identifice acest cuvant,
prezentdnd caracteristicile acestuia. Ar trebui de mentionat cd si 33% dintre prescolarii cu
dezvoltare tipicd au identificat si au definit acest cuvant. Situatia se datoreaza faptului ca
prescolarii au o experientd sociald limitata. Prescolaritatea presupune un mediu de existentd mai
sdrac in relatii interpersonale, iar relatiile de prietenie nu sunt consolidate.

Cadou este cuvantul definit de 56,66% de copii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald), care au inregistrat frecvente mai inalte. Ei au asociat cadoul cu Mos Créciun si
ziua de nastere. Cuvantul le-a trezit emotii de bucurie si amintiri frumoase. Prescolarii cu
dezvoltare tipica au demonstrat, de asemenea, aceleasi evenimente, care le ofera ocazia de a primi
cadouri, si au definit cadoul cu o frecventa de 66,66%, doar cu 10% superioara celor cu dizabilitati
auditive.

Cuvantul bucurie a fost definit de 20% dintre copiii cu dizabilitati auditive si de 57% dintre
cei cu dezvoltare tipica. Bucuria este o stare emotionald, identificatd cu mari dificultati de
prescolarii cu dizabilitati auditive.

Cuvantul noapte a fost definit de 46,66% dintre copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) si de 76,66% dintre cei tipici. Noaptea este un cuvant cu care prescolarii se
confrunta zilnic, de aceea este definita usor de prescolarii tipici si de cei cu dizabilitati auditive.

Din punct de vedere psiholingvistic, cuvantul descopera o lume complexa de experiente
care nu pot fi intotdeauna reflectate de constiinta si diferentiate; este firesc sa presupunem si chiar
sd argumentam ca experienta complexa, asociata cuvantului, poate fi cu greu diferentiata in modul
n care se obisnuieste sa se faca.

Cuvantul ploaie a fost definit de 23,33% dintre copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) si 60% dintre cei tipici. Desi ploaia, ca fenomen natural, este cunoscutd copiilor,
ea este definitd cu unele dificultati.

Mama este cuvantul definit de 90% de copii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie

neurosenzoriala), cuvant calificat la cel mai inalt nivel. Cuvantul le-a trezit emotii de bucurie si
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amintiri frumoase. Prescolarii cu dezvoltare tipica au demonstrat o frecventa de 100%, doar cu
10% superioara celor cu dizabilitati auditive. Cuvantul mama a exprimat o anumita emotie, de
bucurie. Copiii cu dizabilitati auditive reactioneaza emotional corespunzator la cuvantul cel mai
des utilizat n realitatea inconjuratoare, care exprima, in mod arbitrar, emotiile lor, transmit starile
emotionale verbal. Copiii cu dizabilitati auditive se confrunta cu o intarziere in definirea cuvintelor
si In dezvoltarea vorbirii, care isi lasa amprenta asupra sferei senzoriale, intelectuale, afective,
asupra sferei emotional-volitive.

Cuvantul tristete a fost definit de 6,66% dintre copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) si de 30% dintre cei cu dezvoltare tipica. Cuvantul este unul abstract: este cu greu
perceput si definit de catre copiii din ambele loturi.

Prin metoda aplicata, am concluzionat ca limbajul copiilor cu dizabilitati auditive este
puternic influentat de dizabilitatea auditiva cu efecte negative in planul comunicarii, de modul de
exprimare si de calitatea discursului, fara a se realiza feedback-ul sonor de corectie sau fiind
diminuat. Exprimarea nearmonioasa, intonatia stringentd sau monotona, ritmica si articularea
incorectd perturba inteligibilitatea vorbirii. Proba de definitii reflecta specificul vocabularului si
al limbajului copiilor cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) de varsta prescolara
drept unul sarac, lacunar, cu evitare si ezitare in exprimare, cu greseli de topica, dezacorduri
frecvente, cu predispozitie catre exprimari in constructii simple ale vorbirii.

Conform testului U Mann-Whitney, identificam diferente statistic semnificative pentru
Proba de definitii intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica si ale celor cu dizabilitati
auditive (tabelul 2.15., figura 2.33).

Tabelul 2.15. Diferente statistic semnificative dupa Testul U Mann- Whitney

(Proba de definitii)
PROBA
DE
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 DEFINIT
1
Mar.m- 345.00| 195.00 | 270.00 | 330.00 | 420.00 | 285.00 | 270.00 | 285.00 | 405.00 | 345.00
Whitne 189.500
yU 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
p 0.073| 0.001| 0.001| 0.010| 0.595| 0.004| 0.001| 0.004| 0.078| 0.021 0.001
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Fig. 2.23. Media rangurilor la dezvoltarea limbajului comprehensiv (copii cu DA si DT)

Dupa testul U Mann-Whitney, identificam diferente semnificative statistic pentru Proba de
definitii intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=6,53) si rezultatele prescolarilor cu
dizabilitati auditive (M=4,53) (U=189,500, p< 0,001); cu media mai mare a definirii cuvantului
papusa la prescolarii cu dezvoltare tipica — (M=1,77) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati
auditive (M=1,20) (U=195,00, p< 0,001); pentru definirea cuvantului lup, intre rezultatele
prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=7,13) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive
(M=3,97) (U=270,000, p< 0,047); cu media mai mare a definirii cuvantului prieten la prescolarii
cu dezvoltare tipica — (M=1,33) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,04)
(U=330,000, p< 0,010); cu media mai mare a definirii cuvantului bucurie la prescolarii cu
dezvoltare tipica — (M=1,57) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitdti auditive (M=1,33)
(U=285,000, p< 0,004); cu media mai mare in definirea cuvantului noapte la prescolarii cu
dezvoltare tipica — (M=1,90) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitdti auditive (M=1,76)
(U=270,000, p< 0,001); cu media mai mare a definirii cuvantului ploaie la prescolarii cu
dezvoltare tipica — (M=1,60) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,47)
(U=285,00, p< 0,004); cu media mai mare a definirii cuvantului tristefe la prescolarii cu dezvoltare
tipica — (M=1,70) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,30) (U=189,500, p<
0,001). (Anexa 2. Tabelul A 2.1)

Pentru definirea cuvintelor Craciun, cadou, mama, diferentele intre rezultatele

prescolarilor cu dezvoltare tipica si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive, rezultatele
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sunt statistic nesemnificative. Vom mentiona ca prescolarii cu dezvoltare tipica demonstreaza nivel
dizabilitati auditive.

Tn administrarea Scalei Crichton, au fost evaluate abilititile de comprehensiune verbala,
precum si cele de exprimare verbali. Intrucat proba este una complexa, dar mai ales de dimensiuni
insemnate, au fost selectati, in mod aleator, 8 itemi, pentru a fi utilizati in demersul de evaluare,
intocmit pentru surprinderea particularitatilor limbajului si ale comunicarii la prescolarii
investigati.

Scop: evaluarea abilitatilor de comprehensiune verbala si a celor de exprimare verbala.

In tabelul 2.16 si figura 2.24, sunt prezentate frecventele nivelulului scazut, moderat si Tnalt
la Scala Crichton pentru itemii selectati si pentru raspunsurile oferite de prescolarii investigati.
Ordinea prezentarii cuvintelor are la baza frecventa prin care copiii explica, in mod concret,

intelesul cuvintelor.

Tabelul 2.16. Frecventele obtinute de subiecti la Scala Crichton

Nr. subiecti % Nr. subiecti

Tnalt 0 0 8 26,67
Mediu 7 23,33 17 56,67
Scazut 23 76,67 5 16,66
Total 30 100 30 100

Scala Crichton

90
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60 56.67
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40

30 26.67 23.33

20 16.66
z o L
0

Nivel Thalt Nivel mediu Nivel scazut

76.67

® Copii DT mCopii DA

Fig. 2.24. Distributia rezultatelor la Scala Crichton
Analiza comparativd dintre prescolarii cu dezvoltare tipica si cei cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriala) demonstreaza frecvente la nivel inalt pentru prescolarii cu dezvoltare
tipica — 26,67% spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati auditive — 0%. Pentru nivelul moderat:

la prescolarii cu dezvoltare tipicd — 56,67% spre deosebire de prescolarii cu dizabilitati auditive —
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23,33%. Pentru nivelul scazut: la prescolarii cu dezvoltare tipicd — 16,66% spre deosebire de
prescolarii cu dizabilitati auditive — 76,67%. La prescolarii cu dezvoltare tipica, predomina nivelul
moderat si inalt de comprehensiune si explicare a cuvintelor. Prescolarii cu dizabilitati auditive
manifestd o tendinta inversa: la ei, predomina nivelul scazut. In cele ce urmeaza, vom demonstra
frecventele la cele opt scale ale probei. Itemii selectati prezintd continuturi emotionale semantice
concrete. Din acest punct de vedere, se poate observa faptul urmator: copiii reusesc sa circumscrie
notional-verbal atat itemii concreti, cat si cei abstracti, chiar daca, in ambele situatii, se recurge la
definiri contextuale ale itemilor. Sunt reflectate frecventele prescolarilor cu dezvoltare tipica si ale
celor cu dizabilitati auditive la intelegerea si perceperea cuvantului fricos.

Cuvéntul fricos exprima o stare emotionala si este inteles de 46,66% din copiii cu
dizabilitati auditive si de 86,66% din cei cu dezvoltare tipica. Cuvantul are un sens abstract si este
determinat cu greu de copiii cu dizabilitati auditive. Prescolarii cu dezvoltare tipica percep si
caracterizeaza aceasta stare emotionala.

O alta stare emotionald, bucuria, este identificata de copiii cu DA cu o frecventa de 30%
spre deosebire de 96,66% pentru identificare de catre copiii cu DT. Emotia stenica este usor
recunoscuta de prescolarii cu dezvoltare tipica: ei asociaza emotia cu diferite situatii fericite traite.

Frecventele obtinute la identificarea cuvantului mirat indica 13,33% la copiii cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si 63,33% la cei cu dezvoltare tipica. Acest cuvant abstract
exprima o stare emotionala, si este greu descris de prescolarii cu dizabilitati auditive. Ei nu cunosc
aceasta stare emotionald si nu pot s-0 descrie printr-un limbaj adecvat.

Frecventele la scala 4 — nefericit, care reflecta o stare emotionala astenica, indica 43,33%
la copiii cu dizabilitati auditive si 66,66% la cei cu dezvoltare tipica. Vizualizarea figurii ne
permite sd apreciem frecvente mai mici, manifestate de copiii cu dizabilitati auditive, desi cuvantul
este abstract si reflecta o stare emotionald astenica. Copiii cu dizabilitdti auditive au putut sa o
imite prin mimica, gesturi si alte mijloace nonverbale. Acest cuvant a avut o rezonanta efectiva
profunda pentru ei. Probabil, nefericirea este o stare emotionala, frecvent perceputd din basme,
realitatea inconjuratoare, de la alte persoane, din propria experienta.

Frecventele la scala 5 — rugsinat, care reflecta o stare emotionala de intimidare, frecvent
intalnitda in procesul educational, indica 10% la copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) si 36,66% la cei cu dezvoltare tipica. Vizualizarea figurii ne permite sa apreciem
frecvente mai mici, manifestate de copiii cu dizabilitati auditive, desi cuvantul abstract reflectd o
stare emotionald astenica. Copiii cu dizabilitati auditive cu mare dificultate au putut reflecta
cuvantul rusinat, folosind activ mimica, gesturi si alte mijloace nonverbale. Acest cuvant a avut o

rezonantd efectiva profunda pentru ei.
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Frecventele la scala 6 — pedepseste, care_reflectd o actiune cu amprentd negativa, indica
46,66% la copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si 66,66% la cei cu
dezvoltare tipica. Vizualizarea figurii ne permite sa apreciem frecvente mai mici, manifestate de
copiii cu dizabilitati auditive, desi cuvantul este concret si reflectd o actiune frecvent declansata
de parinti, educatori. La copiii cu dizabilitati auditive, s-a determinat o modificare a intonatiei,
tonalitatii vocii In pronuntarea cuvantului pedepseste. Acest cuvant a avut o rezonantad afectiva
profunda pentru ei.

Frecventele la scala 7 — trist, care reflectd o stare emotionala astenica, indica 30% la copiii
cu dizabilitati auditive si 76,66% la cei cu dezvoltare tipica (figura 2.41). Vizualizarea figurii ne
permite s apreciem frecvente mai mici, manifestate de copiii cu dizabilitati auditive, desi cuvantul
abstract reflectd o stare emotionala astenica. Prescolarii cu dizabilitati auditive au putut sd o imite
prin mimica, gesturi si alte mijloace nonverbale. Tristefea este o0 stare emotionala, frecvent
perceputa din basme, realitatea inconjuratoare, de la alte persoane, din propria experienta.

Frecventele la scala 8 — plictisitor, care reflecta o stare emotionala de plictiseala, frecvent
intalnita la prescolari, indica 10% la copiii cu dizabilitati auditive si 30% la cei cu dezvoltare tipica.
Vizualizarea figurii ne permite sa apreciem frecvente mai mici, manifestate de copiii cu dizabilitati
auditive, desi cuvantul abstract reflecta o stare emotionala astenica. Copiii cu dizabilitati auditive
au putut sa reflecte cuvantul plictisitor cu mare dificultate, folosind activ mimica, gesturi si alte
mijloace nonverbale.

Cele mai multe dificultati le intampina, in definirea cuvantului ,,mirat”, ,plictisitor”,
emotiile abstracte, pentru care copiii gasesc totusi o definitie surprinzatoare, cvasicorecta. Sub
aspect gramatical, itemii selectati fac parte din categorii morfologice distincte, 1 verb si 7 adverbe
(stari emotionale). Din acest punct de vedere, copiii par a gasi, cu dificultate, definitii pentru
adverbe, dar si pentru verbul dat, situatie in care simte nevoia de a se autoexplica si de a oferi
evaluatorului raspunsuri mai extinse. Performanta inregistrata de copii se nscrie in aspectele
consacrate, de catre literatura de specialitate in domeniul psihopedagogiei, dizabilitatilor auditive,
nefiind identificate diferente notabile intre ceea ce precizeaza literatura de specialitate despre
copilul cu dizabilitate auditiva.

Conform testului U Mann-Whitney. identificam diferente statistic semnificative pentru
Scala Crichton (tabelul 2.17., figura 2.25).
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Tabelul 2.17. Diferente statistic semnificative dupa Testul U Mann- Whitney
(Scala Crichton)

SCALA
CRICHTON

Mann-
Whitney | 270.000 150.000 | 225.000| 345.000 | 330.000 | 360.000 | 240.000| 360.000 104.500
U
p 0.001 0.000 0.000 0.072 0.015 0.121 0.000 0.050 0.000

In continuare, urmeazi rezultatele mediei rangurilor la dezvoltarea limbajului
comprehensiv Scala Crichton pentru copiii cu dezvoltare tipica si copiii cu dizabilitate auditiva

(hipoacuzie neurosenzoriald), prezentate in figura 2.25.

Scala Crichton

Total | e —— 5 )3
8-plictisitor |I—_].17;
7-trist —_ 6) 77
6-pedepseste ———__1-5) 57
5-ruginat [—L]3) o7
4-nefericit L 5) 67
3-mirat L1353
2-bucuros TSNS 1 o7
1-fricos EEEESSSSSSSSSU1AL | g7

m Copii cu DA mCopii cu DT

Fig. 2.25. Media rangurilor la dezvoltarea limbajului comprehensiv

(copii cu DT si copii cu DA)

Testul U Mann-Whitney denota diferente statistic semnificative pentru Scala Crichton intre
rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=5,23) si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) (M=2,80) (U=104,500, p< 0,001); cu media mai mare pentru
identificarea cuvéantului fricos la prescolarii cu dezvoltare tipica — (M=1,87) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,47) (U=270,00, p< 0,001); pentru identificarea
cuvantului bucuros intre rezultatele prescolarilor cu dezvoltare tipica (M=1,97) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,30) (U=150,000, p< 0,001); cu media mai mare de
identificare a cuvéntului mirat la prescolarii cu dezvoltare tipica — (M=1,63) si rezultatele

prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,13) (U=225,000, p< 0,010); cu media mai mare de
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identificare a cuvantului rusinat la prescolarii cu dezvoltare tipica — (M=1,37) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,13) (U=330,000, p< 0,015); cu media mai mare de
identificare a cuvantului trist la prescolarii cu dezvoltare tipica — (M=1,77) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,60) (U=240,000, p< 0,001); cu media mai mare de
identificare a cuvantului plictisitor la prescolarii cu dezvoltare tipica — (M=1,30) si rezultatele
prescolarilor cu dizabilitati auditive (M=1,17) (U=360,00, p< 0,050). (Anexa 2. Tabelul A 2.1)

La scalele nefericit si pedepseste, diferente semnificative intre rezultatele prescolarilor cu
dezvoltare tipica si rezultatele prescolarilor cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala)
nu existd. Vom mentiona ca prescolarii cu dezvoltare tipicd demonstreaza nivel mai inalt al
auditive (hipoacuzie neurosenzoriala).

Tn corespundere cu obiectivele si interpretarile formulate mai sus, presupunerile precum
ca exista diferente statistic semnificative Tntre nivelul dezvoltarii auzului emotional, al limbajului
(latura lexico-semantica) si perceptia, intelegerea emotiilor la prescolarii cu dizabilitati auditive

(hipoacuzie neurosenzoriala) si la prescolarii cu dezvoltare tipica au fost confirmate.

2.3. Interrelatii intre auzul emotional si latura lexico-semantica a limbajului

In corespundere cu obiectivul cinci, analiza corelatiei dintre nivelul dezvoltdrii auzului
emotional §i al limbajului (latura lexico-semantica) la esantionul investigat [copii cu dizabilitati
auditive (hipoacuzie neurosenzoriala) si copii cu dezvoltare tipicd], am realizat studiul dat. Pentru
a valida ipoteza conform careia presupunem ca exista relatii de asociere intre subdezvoltarea
limbajului (latura lexico-semantica) si subdezvoltarea auzului emotional la prescolarii cu
dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala), am aplicat testul neparametric Spearman de
corelatie a rangurilor. (Anexa 4. Tabelul A 4.1.)

In scopul identificarii relatiilor intre perceperea culorilor fundamentale si emotiile percepute
auditiv si vizual, vom analiza valorile coeficientului de corelatie Spearman. Analiza corelationala a
inclus toate valorile cu pragul de semnificatie <0,05, deoarece acestea sunt statistic semnificative.
Asocierile culorilor fundamentale si emotiile percepute auditiv si vizual la prescolarii cu dizabilitati
auditive descriu o relatie pozitiva, statistic semnificativd, mai mult moderata, cu tendintd spre
puternica la nivel de intensitate (s este cuprins in intervalul 0,268 — 0,539).

Coeficientii de corelatie si pragurile de semnificatie sunt indicate in tabelul 2.18.
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Tabelul 2.18. Corelatii pentru Culorile fundamentale si Emotiile percepute auditiv si vizual

Culori fundamentale/ Total_Ghici din ce poveste este 0.524 <0,05
eroul

Culori fundamentale/ Furie PA 0.280 <0,05
Culori fundamentale/ Tristete PA 0.312 <0,05
Culori fundamentale/ Bucurie PA 0.278 <0,05
Culori fundamentale/ Frica PA 0.355 <0,05
Culori fundamentale/ Tristete PV 0.409 <0,05
Culori fundamentale/ Bucurie PV 0.268 <0,05
Culori fundamentale/ Frica PV 0.274 <0,05
Culori fundamentale/ Relatia emotiilor cu perceptia 0.539 <0,05
auditiva

Tn conformitate cu tabelul de mai sus, evidentiem urmitoarele interrelatii intre culorile
fundamentale si: Furia perceputa auditiv (1=0,280; p<0,05); Tristetea PA (1=0,312; p<0,05);
Bucuria PA (r=0,278; p<0,05); Frica PA (r=0,355; p<0,05); punctaj total Ghici din ce poveste este
eroul (r=0,524; p<0,05); Tristetea PV (r=0,409; p<0,05); Bucuria PV (r=0,268; p<0,05); Frica PV
(r=0,274; p<0,05); punctaj total Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (r=0,539; p<0,05). Datele
descrise ne permit sa afirmam ca alegerea culorilor fundamentale, prin utilizarea probei Tara
magica a simturilor, determina o relatie de puternica asociere cu variabilele ce determina starile
emotionale (determinate cu probele: Relatia emotiilor cu perceptia auditiva; Ghici din ce poveste
este eroul). Corelatiile pozitive, statistic semnificative, obtinute intre emotii prin culori
fundamentale ne indica o legaturd stransa intre aceste variabile; cu cat mai bine copiii cu
dizabilitati auditive vor recunoaste culorile, cu atat mai bine percep emotiile pe cale vizuala si
auditiva. Perceptia adecvatd a culorii este fundamentul pentru evolutia auzului emotional.
Dezvoltand auzul emotional la prescolarul cu dizabilitati auditive, putem dezvolta abilitatea de a
recunoaste pe altul in ceea ce priveste starea lui emotionala, astfel, bazandu-se, in mare masura,
pe propriile emotii.

Tn cele ce urmeaza, vom prezenta relatia de asociere intre variabila culori secundare si
scorurile totale de la probele: Ghici din ce poveste este eroul, Relatia emotiilor cu perceptia
auditiva, Starea emotionala, Definitii, Scala Crichton (tabelul 2.19). (Anexa 4. Tabelul A 4.1.)
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Tabelul 2.19. Corelatii pentru Culorile secundare si probele Ghici din ce poveste este eroul,

Relatia emotiilor cu perceptia auditivd, Starea emotionald, Proba de definitii, Scala Crichton

Culori secundare/ Ghici din ce poveste este eroul -0.524 <0,05
Culori secundare/ Relatia emotiilor cu perceptia -0.539 <0,05
auditiva

Culori secundare/ Starea emotionala -0.502 <0,05
Culori secundare/ Proba de definitii -0.370 <0,05
Culori secundare/ Scala Crichton -0.441 <0,05

Analiza datelor prezente in tabelul 2.19 ne-a permis sa constatam corelatii indirecte,

puternice, statistic semnificative intre rezultatele obtinute la culorile secundare si:
» punctaj total la proba Ghici din ce poveste este eroul (rs=-0,524; p<0,05);
» punctaj total: Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (rs=-0,539; p<0,05);
» punctaj total: Starea emotionala_(rs=-0,502; p<0,05);
» punctaj total: Scala Crichton_(rs=-0,441; p<0,05).

Cu cét prescolarii cu dizabilitati auditive recunosc mai putin culorile secundare, cu atat mai
bine recunosc eroii din basme, identificd emotiile prin perceptia auditiva, isi determind starea
emotionala si o raporteaza la cei din jurul lor, definesc mai usor starile emotionale proprii. Deci
auzul emotional este asociat culorilor fundamentale si nu celor secundare. Culorile secundare,
dimpotriva, ar prezenta un impediment in evolutia auzului emotional.

A fost stabilita si o corelatie invers proportionald, medie, statistic semnificativa intre
rezultatele obtinute la culorile secundare si punctaj total la proba Definitii (rs=-0,370; p<0,05).
(Anexa 4, Tabelul A 4.2.) Recunoasterea culorilor secundare influenteaza mai mult capacitatea de
definire a prescolarului cu dizabilitdti auditive.

Tabelul 2.20. Corelatii pentru proba Ghici din ce poveste este eroul si Relatia emotiilor cu
perceptia auditivd, Starea emotionald, Proba de definitii, Scala Crichton

Ghici din ce poveste este eroul/ Furie PA 0.425 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Tristete PA 0.500 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Bucurie PA 0.186 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Frica PA 0.373 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Furie PV 0.490 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Tristete PV 0.433

Ghici din ce poveste este eroul/ Bucurie PV 0.214 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Frica PV 0.334 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Total Relatia emotiilor cu = 0.654 <0,05
perceptia auditiva

Ghici din ce poveste este eroul/ Total Starea emotionala 0.418 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Proba de Definitii 0.453 <0,05
Ghici din ce poveste este eroul/ Scala Crichton 0.485 <0,05
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Analizdnd datele prezentate n tabelul 2.20., au fost estimate corelatii statistic
semnificative, pozitive. Corelatii proportionale puternice, statistic semnificative intre rezultatele
obtinute la Ghici din ce poveste este eroul si:

» Furia perceputa auditiv (rs=0,425; p<0,05);

» Tristetea PA (rs=0,500; p<0,05);

» Frica PA (rs=0,373; p<0,05);

» Tristetea PV (rs=0,409; p<0,05);

» Furia PV (rs=0,490; p<0,05);

» Frica PV (rs=0,334; p<0,05);

» punctaj total: Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (rs=0,654; p<0,05);

» punctaj total: Scala Crichton (rs=0,485; p<0,05);

» punctaj total: Definitii (rs=0,453; p<0,05);

» punctaj total: Starea emotionala (rs=0,418; p<0,05).

Corelatii proportionale medii, statistic semnificative intre rezultatele obtinute la Ghici din
ce poveste este eroul si: Bucuria PA (rs=0,278; p<0,05) si Bucuria PV (rs=0,268; p<0,05). (Anexa
4, Tabelul A 4.2.) Basmele au o influenta mare asupra dezvoltarii auzului emotional. Relatiile de
asociere ntre variabilele descrise indica urmatorul fapt: cu cat mai bine prescolarii cu dizabilitati
auditive recunosc eroii din basme, cu atat mai bine ei recunosc emotiile percepute prin analizatorul
vizual si cel auditiv, definesc cuvinte cu sens abstract si concret, identifica, mult mau usor, emotiile
persoanelor din anturajul personal. Relatia cu bucuria demonsteaza ca exista interdependenta, insa
nu si reciprocitate profunda.

Tabelul 2.21. Corelatii pentru proba Relatia emotiilor cu perceptia auditivd si latura
semantica a limbajului

Furie PA/ Relatia emotiilor cu perceptia auditiva 0.528 <0,05
Tristete PA/ Starea emotionala 0.565 <0,05
Bucurie PA/ Proba de Definitii 0.281 <0,05
Frica PA/ Scala Crichton 0.569 <0,05
Furie PV/ Proba de Definitii 0.453 <0,05
Tristete PV/ Relatia emotiilor cu perceptia auditiva 0.659 <0,05
Bucurie PV/ Relatia emotiilor cu perceptia auditiva 0.473 <0,05
Fricd PV/ Relatia emotiilor cu perceptia auditiva 0.430 <0,05
Frica PV/ Scala Crichton 0.525 <0,05

Datele prezentate in tabelul 2.21 ne permit sa estimam corelatii pozitive puternice, statistic
semnificative intre rezultatele la:
» Furie PA si Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (rs=0,528; p<0,05);
» Tristete PA si Starea emotionala (rs=0,565; p<0,05);
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Frica PA si Scala Crichton (rs=0,569; p<0,05);
Furie PV si Proba de Definitii (rs=0,453; p<0,05);
Tristete PV si Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (rs=0,659; p<0,05);

Bucurie PV si Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (rs=0,473; p<0,05);

YV V. V V V

Frica PV si Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (rs=0,430; p<0,05);
» Frica PV si Scala Crichton (rs=0,525; p<0,05).

Cu cat prescolarii cu dizabilitati auditive diferentiazd mai bine emotiile, au un auz
emotional mai inalt, cu atit acestia au un nivel mai inalt de dezvoltare a laturii semantice a
limbajului. Si invers: cu cat emotiile sunt percepute mai greu, au un auz emotional subdezvoltat,
cu atat au un nivel scazut al laturii semantice a limbajului. A fost estimata o corelatie pozitiva,
statistic semnificativa intre Bucurie PA si Proba de Definitii (rs=0,490; p<0,05), deci intre acestea
existd interdependentd, insa nu reciprocitate profunda, este o intensitate slaba. (Anexa 4, Tabelul
A4d2)

Tabelul 2.22. Corelatii pentru proba Relatia emotiilor cu corelatele laturii semantice a

limbajului
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva / Culori 0.539 <0,05
fundamentale
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva / Starea emotionald | 0.453 <0,05
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva / Proba de Definitii = 0.671 <0,05
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva / Scala Crichton 0.722 <0,05
Starea emotionala / Culori fundamentale 0.502 <0,05

Datele prezentate in Tabelul 2.22. ne indica prezenta unor corelatii puternice in sens pozitiv,
statistic semnificative intre rezultatele la:
» Relatia emotiilor cu perceptia auditiva si Culori fundamentale (rs=0,539; p<0,05);
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva si Starea emotionala (rs=0,453; p<0,05);
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva si Proba de Definitii (rs=0,671; p<0,05);
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva si Scala Crichton (rs=0,722; p<0,05);

YV V VYV V

Starea emotionala si Culori fundamentale (rs=0,502; p<0,05).

Tabelul 2.23. Corelatii pentru proba Definitii si Culorile fundamentale, secundare
si Scala Crichton

s RS-

Proba de Definitii / Culori fundamentale 0.370 <0,05
Proba de Definitii / Culori secundare -0.370 <0,05
Proba de Definitii / Scala Crichton 0.796 <0,05
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Datele prezentate in Tabelul 2.23. ne indicad prezenta unei corelatii puternice, direct
proportionale, statistic semnificative intre rezultatele de la Proba de Definitii si rezultatele la culori
fundamentale (rs = 0,370, p<0,05). (Anexa 4, Tabelul A 4.2.)

Prescolarii cu dizabilitati auditive, care au latura semantica a limbajului dezvoltata, avand
capacitatea de a defini cuvinte cu sens abstract si concret, sunt capabili de a delimita culorile
fundamentale si a le asocia cu emotii stenice sau astenice.

Am identificat o corelatie puternica, invers proportionala, statistic semnificativa intre
rezultatele de la Proba de Definitii si rezultatele la culorile secundare (rs=-0,370, p<0,05). (Anexa
4, Tabelul A 4.2.). Cu cat prescolarii cu dizabilitati auditive inregistreaza valori mai scazute la
Definitii, cu atat le cresc valorile la culorile secundare.

Au fost estimate corelatii puternice, direct proportionale, statistic semnificative intre
rezultatele de la Proba de Definitii si rezultatele la Scala Crichton (rs = 0,796, p<0,05). (Anexa 4,
Tabelul A 4.2). Prescolarii cu dezvoltare tipica, la care latura semantica a limbajului este
dezvoltata, posedand capacitatea de a defini cuvinte cu sens abstract si concret, au un auz
emotional mai dezvoltat.

Astfel, am identificat o anumitd dependenta a nivelului AE de perceptia copilului asupra
culorilor lumii, de nivelul dezvoltarii limbajului (latura lexico-semantica). Prescolarii cu
dizabilitati auditive, de reguld, au reactii de protest si stres sever din cauza nevoii nesatisfacute de
interactiune activa cu ceilalti si tulburdri de interactiune interpersonald.

Conform datelor obtinute in urma analizei relatiilor de asociere dintre variabilele cercetate,
putem sustine ca ipoteza - presupunem ca exista relatii de asociere intre subdezvoltarea limbajului
(latura lexico-semantica) si subdezvoltarea auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati

auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) — a fost confirmata.

2.4. Concluzii la capitolul 2
Cercetarea experimentald a determinat nivelul de dezvoltare a auzului emotional si a laturii
lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald),
care a fost detalizat prin urmatoarele concluzii:

1. Prescolarii cu dizabilitati auditive denota o subdezvoltare a comprehensiunii emotionale,
comparativ cu semenii sdi cu dezvoltare tipica, fapt determinat de disfunctia auditiva. Au
fost stabilite diferente statistic semnificative ntre perceptia si intelegerea emotiilor la
prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) si la prescolarii cu
dezvoltare tipica. Corelatiile pozitive, statistic semnificative, obtinute intre emotii prin

culorile fundamentale si cele secundare, ne indica o legatura stransa intre aceste variabile;
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cu cat mai bine copii cu dizabilitati auditive recunosc culorile, cu atat mai bine percep
emotiile pe cale vizuala si auditiva.

La prescolarii cu dizabilitati auditive, abilitatea de a percepe emotiile se dezvolta in
contextul limbajului vorbit. Spre deosebire de copiii cu dezvoltare tipica, nivelul de emotie
perceput de prescolarii cu dizabilitati auditive prin modul combinat auditiv nu-1 depaseste
pe cel al emotiilor percepute prin modul vizual. Starea lui emotionala se caracterizeaza prin
limitarea sau lipsa de informatii despre emotii, prin dificultati in utilizarea mijloacelor de
limbaj expresive emotional si in perceptia componentelor prozodice ale limbajului, prin
incapacitatea de verbalizare a diverselor stari emotionale

Subdezvoltarea comunicarii verbale izoleaza prescolarii cu dizabilitati auditive de oamenii
vorbitori din jurul lor, ceea ce creecaza dificultati in asimilarea experientei sociale. Pentru
copiii cu dizabilitati auditive, nu este disponibila perceptia laturii expresive a vorbirii orale
si a muzicii. Intarzierea in dezvoltarea limbajului afecteazi negativ constientizarea propriei
persoane, a starii emotionale si provoaca subdezvoltarea perceptiei emotionale. Prescolarii
cu dizabilitti auditive au obtinut performante semnificativ inferioare comparativ cu
prescolarii cu dezvoltare tipica, la acest nivel.

Prescolarii cu dizabilitati auditive au auzul emotional subdezvoltat, intampina dificultati in
recunoasterea majoritatii emotiilor. Din cauza dezvoltarii insuficiente a limbajului si a
comunicdrii limitate, perceptia verbala este mult simplificata si distorsionata la prescolarii
cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald).

Prescolarii cu dizabilitati auditive care au un auz emotional mai dezvoltat, demonstreaza
un nivel functional Tnalt al laturii lexico-semantice a limbajului. lar prescolarii care
intampina dificultati in perceperea emotionald, prezintd subdezvoltare relevanta a laturii

lexico-semantice a limbajului.
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3. INTERVENTIA PSTHOPEDAGOGICA PENTRU DEZVOLTAREA AUZULUI
EMOTIONAL SI A LATURII LEXICO-SEMANTICE A LIMBAJULUI LA
PRESCOLARII CU DIZABILITATI AUDITIVE

3.1. Conceptualizarea si descrierea experimentului formativ. Prezentarea generala a
programului formativ

Experimentul de constatare si concluziile formulate, descrise in capitolul doi al lucrarii,
evidentiazd ca prescolarii cu dizabilitdti auditive au un auz emotional subdezvoltat, Intampina
dificultati in recunoasterea majoritdtii emotiilor. Din cauza dezvoltarii insuficiente a limbajului si
a comunicarii limitate cu experienta emotionald personald a prescolarilor cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald), perceptia verbald este mult simplificata si distorsionata.

Din aceste considerente, am avut ca scop pentru experimentul formativ: elaborarea si
implementarea unui program psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-
semantice a limbajului prin elemente ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriala).

In corespundere cu scopul experimentului formativ, enuntim urmitoarea ipoteza pentru
aceasta parte a cercetarii: presupunem ca, prin aplicarea unui program psihopedagogic de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului prin elemente
ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati auditive, va fi posibila crearea premiselor de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu
dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala).

Obiectivele generale si de control sunt:

e Elaborarea si implementarea programului psihopedagogic pentru dezvoltarea auzului
emotional si a laturii lexico-semantice la prescolarii cu dizabilitdti auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald).

e Evaluarea rezultatelor si validarea programului psihopedagogic aplicat.

e Delimitarea concluziilor generale si elaborarea recomandarilor pentru specialisti si parinti.
Obiectivele operationale propuse:

- analiza si comparatia rezultatelor intre grupul experimental test si retest;

- analiza si comparatia intre grupul de control test si retest;

- determinarea diferentelor intre rezultatele grupului experimental retest si grupul de

control retest.

Mentionez ca instrumentele inventariate in aceastd lucrare sunt expuse in literatura de
specialitate [6, 23, 24, 25, 48, 59, 65, 69, 84, 86, 111, 120, 153, 169, 177, 190, 203] si multe din
ele sunt adaptate pentru contingentul de copii prescolari cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
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neurosenzoriald). Desigur, prin continutul lor, acestea pot fi utilizate ca probe formative, care
dezvolta anumite abilitati si capacitati ale copiilor.

Programul psihopedagogic pentru copiii prescolari cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) este elaborat in conformitate cu respectivul Curriculum pentru educatie timpurie,
elaborat de Ministerul Educatiei si aprobat la Consiliul National pentru Curriculum (Ordinul
Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii nr. 1699 din 15 noiembrie 2018) [53].

Continutul programului ia in considerare varsta si caracteristicile individuale ale copiilor
cu dizabilitati auditive, instruiti in institutia de educatie timpurie si specificul institutiei speciale
de Invatamant prescolar.

Conform metodologiei cercetdrii, am urmarit sd credm o stare afectiv-motivationala
corespunzatoare sarcinilor experimentale, dubland-o printr-un confort psihologic, mentinut prin
satisfactie In raport cu activitatea depusa.

Drept baza conceptuali la realizarea Programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului
emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului prin elemente ludoterapeutice la prescolarii de
5-7 ani cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) prezentat, se configureaza urmatoarele
principii [51, p. 59-66]:

- Principiul integritatii si al studierii complexe prevede dezvoltarea copilului ca un proces
global, unitar, nivelul si ritmul dezvoltarii in fiecare domeniu nu pot fi privite izolat, deoarece
acestea sunt strans legate Intre ele si se influenteaza reciproc. De aceea, pentru a avea o imagine
globald, este insuficient de a studia doar una din sferele ei: psihica, fizica, social-emotionala:
trebuie sd apreciem nivelul dezvoltarii fiecdreia dintre ele cu o ulterioard confirmare a datelor.
Cerintele de baza ale acestui principiu prescriu interactiunea informatiei din diferite domenii
(pedagogic, medical, social, psihologic) si folosirea de catre psihopedagog a informatiei ce permite
obtinerea rezultatelor - parte a studierii unitare a particularitatilor de dezvoltare a copilului. De
aici, rezulta principiul stereognostic, care presupune aprecierea starii copilului din diverse puncte
de vedere, realizate de specialisti.

- Principiul respectarii particularitatilor de varsta si individuale se bazeaza pe relatia
psihologica intre invatare si dezvoltare, vizand respectarea particularitatilor individuale. Operatiile
mintale si trasaturile se contureaza diferit, in functie de individ. Acest principiu a devenit deja un
truism pentru toate sectoarele educatiei.
probe sd fie in corelatie cu nivelul dezvoltdrii psiho-verbale a copilului, crearea conditiilor
respective pentru utilizarea probelor, a testelor, adaptarea lor la activitatea dominantid a

prescolarului.
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- Principiul variabilitatii presupune prezenta unui mediu de dezvoltare variabil,
organizarea diverselor tipuri de activitdti, un mediu fard bariere, avand cateva variante de
examinare pentru fiecare grupa de varsta, realizandu-le individual si diferentiat cu respectivii copii,
prin diferite metode si procedee pentru dezvoltare.

- Principiul ilustrativitatii este unul din cele mai importante in terapia prescolarilor si
trebuie sa predomine in toate tipurile de activitate a copiilor. Respectarea acestui principiu aduce
satisfactie copilului, asigura confortul emotional si contribuie la o cooperare buna si la stabilirea
unui parteneriat intre copil si examinator.

- Principiul abordarii individualizate presupune respectarea si abordarea copilului ca
individ unic; identificarea particularitatilor lui de dezvoltare.

- Principiul sustinerii activitatii independente a copilului (individualizare). O conditie
importantd pentru succesul sprijinului psihologic este asigurarea conditiilor pentru activitatea
independentd a copilului. Implementarea acestui principiu rezolvd problema formarii unei
personalitati social-active, care reprezinta subiectul propriei dezvoltari.

- Principiul abordarii multidisciplinare se refera la caracterul multidimensional al
evaluarii, bazat pe abordarea holistica a dezvoltarii copilului in diferite domenii: emotional, socio-
afectiv, cognitiv, verbal, fizic, etc..

- Principul interventiei timpurii reclama identificarea precoce a particularitatilor specifice
in dezvoltarea copilului.

- Principiul identificarii potentialului si a necesitatilor copiilor se referd la orientarea
evaluarii spre determinarea punctelor forte in dezvoltarea copilului, a capacitdtilor acestuia, la
proiectarea interventiilor de suport pentru asigurarea progreselor in dezvoltare.
particularitdtile copiilor evaluati, la factorii interni si externi, care pot influenta procesul si
rezultatele evaluarii, la contexte etc..

- Principiul interactiunii sociale presupune crearea conditiilor de intelegere si acceptare
reciprocd de catre toti participantii la procesul educational, pentru a obtine o interactiune
fructuoasd bazata pe umanism.

- Principiul confidentialitatii impune specialistilor abilitati in evaluarea dezvoltarii

copilului cu respectarea normelor de etica si deontologie profesionala in procesul evaluarii.
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3.2. Proiectarea, elaborarea, implementarea si validarea programului formativ

Luand drept repere tezele expuse in paragraful anterior, am elaborat programul
psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului prin
elemente ludoterapeutice la prescolarii de 5-7 ani cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald). Programul este compus din 96 de jocuri repartizate in 32 sedinte: la fiecare
sedinta, cate 3 jocuri in functie de obiectivele activitatii de baza (Anexa 5).

Scopul programului psihopedagogic este orientat spre dezvoltarea auzului emotional si a
laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald).

Obiectivele Programului formativ au constat in orientarea si dezvoltarea:

- auzului emotional;

- laturii lexico-semantice a limbajului;

- abilitatilor de exprimare a starilor emotionale, folosind expresii faciale, gesturi, postura,

mimica si miscare;

- abilitatilor de procesare auditiva (detectare, identificare, diferentiere, comprehensiune

verbald);

- abilitatilor de comunicare, interactiunea comuna si creativitatea colectiva;

- dezvoltarea pronuntiei sunetelor;

- analizei sonore a cuvantului si a cunoasterii structurii silabice;

- perceptiei fonematice;

- ritmului si tempoului;

- abilitatilor muzicale;

- atentiei si memoriei;

- concentrdrii atentiei la parametrul emotional in cadrul continutului muzical;

- interesului si dragostei copiilor pentru activitati teatrale si de joc;

- calitatilor morale precum bunatatea, compasiunea, empatia;

- crearea conditiilor necesare dezvoltarii activitatii creative a copiilor din lotul

experimental, care participa la programul propus;

Reesind din obiectivele operationale trasate, activitatile ludice, desfasurate cu prescolarii
de 5-7 ani cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald), sunt de 3 tipuri si le-am repartizat
n trei blocuri:

1. activitati de dezvoltare a auzului biologic si muzical;

2. activitati de dezvoltare a auzului fonematic si a aspectului semantic al limbajului;

3. activitati de dezvoltare a auzului emotional.
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Am inclus, in programul psihopedagogic, 30 de prescolari cu hipoacuzie neurosenzoriala:

15 au format grupul experimental si 15 au constituit grupul de control. Omogenitatea grupurilor

este demonstrata statistic in Anexa 6, tabelul A 6.1. Tn conformitate cu rezultatele brute au fost

selectati subiectii cu nivelul scazut al auzului emotional si al laturii lexico-semantice a limbajului.

Programul psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice

a limbajului prin elemente ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie

neurosenzoriald) a fost implementat pe parcursul a 5 luni calendaristice (decembrie-aprilie). Am

desfasurat toate cele 3 tipuri de activitati ludice in subgrupuri a cate 7-8 copii, timp de 45 minute,

de doua ori pe saptaimana a cate trei jocuri in fiecare sedinta. Tot procesul educational I-am divizat

n trei blocuri:

Blocul I a constat din activitati de dezvoltare a auzului biologic si muzical.

Obiectivele blocului sunt:

distingerea armoniei acordurilor si a ritmurilor muzicale;

delimitarea instrumentelor si a pieselor muzicale la perceptia auditiva;

antrenarea auzului muzical;

dezvoltarea aptitudinilor muzicale;

concentrarea atentiei copilului la parametrul emotional in cadrul continutului muzical,

dezvoltarea vocabularului copilului intru realizarea determindrii si a caracterizarii

verbale a mesajului muzical.

Blocul Il a constat din activitati de dezvoltare a limbajului (latura lexico-semantica).

Obiectivele blocului Il sunt:

pregatirea copilului pentru insusirea deprinderilor de analiza si de sinteza fonetica;
consolidarea in vorbirea prescolarului cu DA a sunetelor pronuntate corect, postate
corect;

postarea, incercarea automatizdrii sunetelor articulate distorsionat, depistate in
examinarea primara a copiilor;

insusirea structurii silabelor si a cuvintelor;

semantica vocabulelor;

dezvoltarea perceptiei fonematice in baza diferentierii sunetelor dupa indicele/

caracteristicile - surd, sonor, tare.

Activitatile pentru dezvoltarea auzului emotional si a pronuntiei fonetice (sunetelor), la fel,

au purtat un caracter anticipativ: evidentierea emotiilor in limbaj, comprehensiunea verbala,

pronuntarea expresiva in silabe, cuvinte, siruri de cuvinte, imagini, gaseste pozitia si altele. Spre
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sfarsitul perioadei a doua de dezvoltare, copiii sunt capabili sd determine emotiile 1n silaba directa
(deschisd) si in cuvintele monosilabice. Paralel, de doua ori pe sdptamana, se desfasoara activitagi
in subgrupe in vederea dezvoltarii mijloacelor lexico-semantice a limbajului si a limbajului
coerent. Continutul acestor activitati ¢ determinat de structura/organizarea tematica a materialului
din program.

Selectarea materialului lexical s-a efectuat tinandu-se cont de insuficienta abilitatilor
pentru determinarea emotiilor in limbaj la prescolarii de 5-7 ani cu dizabilitati auditive; de volumul
si caracterul imbinarilor de cuvinte compuse din unitagile lexicale selectate, de contrapunerea lor
cu tematica activitatilor educatorului. Prin aceasta, S-a apreciat continutul obiectual-
semantic/semantic-obiectual al limbajului.

Insusirea competentelor lexico-semantice s-a produs prin comunicare situationala, special
organizata, dar care e in concordantd cu tematica programului. In asa fel, am fundamentat
deprinderile vorbirii monologate si ale vorbirii coerente.

Progresele obtinute sunt urmatoarele:

— Manifesta interesul de a se angaja in sarcinile activitatilor si jocurilor propuse, mai ales
ale celor de insotire, de a finaliza sarcinile primite (chiar daca timpul oferit sarcinii s-a scurs).

— Rezistenta la efort intelectual si fizic a crescut.

— Este mai sociabil, mai activ si interesat de cei din jur, a legat relatii de prietenie cu semenii

— Este atent si activ la activitati.

— Vocabularul activ este mai bogat. Intelege sensul cuvintelor in context si formuleazi
propozitii cu acestea, gdseste sinonime/antonime potrivite. Redd elemente esentiale si de detaliu
dintr-un text citit. Ordoneaza planul logic de idei al unui text analizat. Recunoaste substantivele,
verbele si adjectivele dintr-un text, realizeaza corect acordul dintre ele, poate conjuga un verb la
timpurile s1 persoanele invatate. Exprimarea e logica si fluenta.

— Citeste cu interes, prin silabisire, uneori cu tendinta de a pronunta legat cuvintele, in
functie de tipul textului si de marimea caracterelor, de cele mai multe ori fara a pierde randul, cu
mai putine omisiuni i inversiuni de litere. Prefera textele cu un continut moralizator.

- Intelegerea si interpretarea textului sau imbogitirea vocabularului.

— Educatorii si parintii apreciaza pozitiv progresele nregistrate de copii.

Programul psihopedagogic a fost orientat spre dezvoltarea intensivd a deprinderilor de
vorbire monologatd, a dezvoltarii auzului emotional si a laturii lexico-semantice. Spre finalul

acestei perioade, vocabularul/mijloacele lingvistice ale copiilor au avansat; in special, s-a
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imbunatatit perceperea semantica, ei folosesc adecvat si constient materialul lingvistic prelucrat.
La copii, s-a observat activism Tn comunicare: folosesc corect abilitatile formate in vorbirea
proprie, in situatii comunicationale uzuale. Spre sfarsit, S-a observat imbunatatirea claritatii
vorbirii, s-a largit volumul cuvintelor pronuntate corect.

Blocul 111 la baza caruia au stat activitati de dezvoltare a auzului emotional. De rand cu
dezvoltarea auzului emotional si a aspectului semantic, am contribuit la dezvoltarea semanticii
emotionale a limbajului.

Jocuri de autocunoastere si cunoastere interpersonald.

Jocurile pot fi folosite ca un prim pas de dezvoltare a auzului emotional, Tn sesiuni de
formare sau a unui program de lungd duratd. Scopul principal al jocurilor este facilitarea
autocunoasterii realizatd in grupul de semeni si apropierea intre participanti. Prin intermediul
activitatilor propuse, membrii grupului pot alia semnificatia si provenienta prenumelor colegilor,
informatii despre anumite evenimente din viata fiecaruia, date despre familia, interesele,
preferintele, visurile si aspiratiile lor.

Jocurile de autocunoasgtere si cunoastere interpersonala ii vor ajuta pe participanti:

sa descrie propria persoana;
sd exploreze conceptia despre sine;
sa valorifice calitatile pozitive personale si ale grupului;

sa recunoasca propria valoare si valoarea altora;

>

>

>

>

» sa defineasca propria unicitate si unicitatea altor persoane;
» sa aranjeze trecutul, prezentul si viitorul ca o continuitate:
» sa examineze cercul lor de prieteni si relatiile dintre acestia;
>

sd analizeze Tn ce masura sunt dezvoltate deprinderile personale.
de exersare a diferitor modalitati de exprimare a personalitatii, vor permite compararea cu alti
participanti, pentru a descoperi propria individualitate si unicitate.

Intrucat cunoasterea de sine si a altor persoane este un proces de durati, jocurile sunt
recomandate pe parcursul diferitor activitdti, sedinte, pentru a descoperi noi lucruri, calitati,
evenimente din viata fiecirui membru al grupului. In evaluarea acestor jocuri, este important ca
participantii sa fie intrebati cum s-au simtit, ce lucruri noi au invatat unii despre altii, ce ar dori sa
preia de la colegi.

Scopul activitatilor este valorificarea caracteristicilor pozitive ale copiilor, iar pentru
aceasta, este nevoie de o ambiantd confortabild, in care fiecare se va simti valoros, respectat si

apreciat.
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Jocurile urmaresc dinamica urmatoare: comunicarea cu vecinul, colegul, apoi in grupuri de
4-5 persoane si, abia la sfarsit, participantii se unesc in grup mare, pentru depasirea barierelor
existente.

Prescolarii insusesc deprinderi creative si abilitati ale executarii expresive a rolului in jocul
dramatizat, coordoneaza limbajul cu miscarile aratate.

La fiecare etapa de lucru, am folosit elemente de psihogimnastica aferentd continutului
jocului, esenta careia se conchide in prezentarea studiului mimic sau pantomimic intru
reproducerea starilor emotionale, trasaturi de caracter ale personajelor si ale semenilor sai. Copiit
afla care sunt elementele expresive ale miscarii, ceea ce favorizeaza executarea cu succes a rolului
repartizat in cadrul derularii jocului dramatizat, aferent operei literare.

Tn selectarea jocurilor si la elaborarea programului, ne-am bazat pe literatura stiintifico-
didactica, dupa cum urmeaza: [6, 23, 24, 25, 48, 59, 65, 69, 84, 86, 111, 120, 153, 169, 177, 190,
203]

Tabelul 3.1. Componentele constitutive ale programului psihopedagogic de dezvoltare a

auzului emotional prin elemente ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati auditive

»Aplauze”; ,,Dispozitia mea”; ,Alege
emotiile potrivite”; ,,Unde se aude...?”;
»leputasul  Tup”;  ,,Ghici  tempoul”;
»Ascultd!”; | Orchestra jucausa”; ,,Ghici”;
LAsculta si cautd”; ,,Zoo”; ,,Recunoasteti
instrumentul”; ,,Ploita”; ,,Statuile muzicale”;
,,Jocul Florilor”.

,»Cand se Intdmpla si de ce?”; ,,Ghiceste
basmul”; ,,Mimeaza si ghiceste”; ,,Cocosul si
gasca”; ,,Focul si vantul”; ,,Daca as fi ...”;
,Cine pronuntd cuvantul”; ,,Cand facem
asa?”’; ,Gaseste casuta”; ,,Sunetele vii”;
»daculetul fermecat”; ,,Spune cine si cum
face”; ,,Care este culoarea ta?”; ,De-a
Blocul Il. Dezvoltarea magazinul cu jucarii?”; ,,Eu spun una, tu spui
limbajului - latura lexico-  multe”; ,,Cine l-a strigat pe Martinel?”; ,,Ce
semantica. Sedintele: 2,5, e bine, ce e rau?”; ,,S& primim bucurosi
8,11, 14,17, 19, 21, 23, 25, musafirii”; ,,Argumentele”; ,,Gasiti umbra”;
27,29, 31, 32 ,,Ascultarea activa”; ,,Telefonul fara fir”;
(40 jocuri) ,Jocul pacalelilor”; ,,Copacul bucuriei”;
,Mi iubesti?”’; ,De-a cuvintele”; ,,Corul
serii”; ,,Sprijinul”; ,,Telegrama”; ,,Trenul
numelor”; ,,.Descriem eroii din povesti”;
»Siluete pe perete”; ,,Bun-bunisor”; ,,De
ce?”; ,,Ghiceste la ce m-am gandit?; ,, Taraful
Chit”; ,,Cum face?”; ,,Ciresica”; ,,Jocul

silabelor”; ,,Asculta si repeta”.

Dezvoltarea auzului
muzical, biologic, a
semanticii emotionale
prin caracteristicile vocii;
dezvoltarea tempoului si
a ritmului

Blocul I. — Dezvoltarea

auzului muzical, biologic

Sedintele: 1, 4, 7, 10, 13
(15 jocuri)

Dezvoltarea limbajului
comprehensiv si a
vocabularului activ;
dezvoltarea laturii
semantice a comunicarii.
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Blocul Ill. Dezvoltarea
auzului emotional.
Sedintele: 3, 6, 9, 12, 15,
16, 18, 20, 22, 24, 26, 28,
30, 32
(41 jocuri)

»Gdseste emotia potrivitda”?, ,,Alfabetul
emotiilor”; ,,Coloram emotiile”; ,,Lantisorul
emotiilor”; ,,Emotiile”; ,,Magia povestilor”;
~Emotia fermecata”; ,,Postasul vesel”; ,,Fa
ce-i spun”; ,,Cutiile fermecate cu emotii”;
LA cul voce este?”’; ,Starea meteo”;
»Recunoaste-ma dupa voce”; ,Mastile
fericite si triste”; ,,Privirea atentd”; ,,Mingea
cu emotii”; ,,Gaseste-ti egalul”; ,,larmarocul
fermecat”; ,Reteta succesului in familie”;
,Pufuletii”; ,,Batista cu zambete”; ,Frica:
mimica $i pantomimica’; ,,Roata emotiilor”;
»Mingile”; ,,Ghiceste emotia”; ,,Cine este in
desen?”’; ,,Cum se simte iepurasul
Urechila?”; ,,Borcanul cu zambete”;
,0glinda magica”; ,,Cum ma simt eu azi?”;
,,Emotia imaginara”; , Intalniri
sentimentale”; ,,Fantoma”; ,,Semaforul
emotiilor”; ,, Transmiteti emotia”; ,,Sticluta”;
,Ma simt”; ,,De la fiecare erou céte o
emotie”; ,,Al cui glas este?” (Ghici cine te-a

Dezvoltarea auzului
emotional, a limbajului
comprehensiv si a
semanticii emotionale

trezit); ,,Ridichea
buclucase”.

. =99,
uriasa”;

,,Emotiile

Sedintele structurate in cele 3 blocuri mentionate anterior au avut la baza 3 etape

constitutive (evocarea; realizarea sensului; reflectia) pentru valorificarea activitatilor ludice la

stadiul procesului de formare a competentelor de dezvoltare a auzului emotional, a auzului

muzical, biologic si a dezvoltarii limbajului - latura lexico-semantica.

Tabelul 3.2. Etapele constitutive ale programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului

emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului prin elemente ludoterapeutice la

prescolarii de 5-7 ani cu dizabilititi auditive (hipoacuzie neurosenzoriali)

. P Obiefiel  Aedege

Blocul I. — Dezvoltarea auzului muzical, biologic

formativa — dezvoltarea
abilitatilor ritmice si a
functiei comunicative;
dezvoltarea auzului
emotional prin mesajul
muzical; dezvoltarea
auzului muzical si a
atitudinii pozitive fata de
creatiile muzicale.

- formarea deprinderilor de
salut;

- insusirea numele tuturor
jucatorilor si dezvoltarea
simtului ritmului;

- utilizarea cuvintelor si a
expresiilor potrivite pentru
descrierea dispozitiei si a
mesajului piesei muzicale
audiate;

- exprimarea emotiilor in
urma audierii unor melodii
din folclorul copiilor.

115

Etapele sedintei:

I. Evocarea. Moment organizatoric.
Salutul.

1. Salutul prin cantec (5 min.):

Haideti sa cantam in cor,

Ce frumoasa-i viata

Si sd spunem tuturor:

Buna dimineata!

2. Jocul ,,Aplauze”. (10 min.)

I1. Realizarea sensului (sedintei):

3. Jocul ,,Dispozitia mea” (10 min.)

4. Jocul ,,Alege emotiile potrivite” (10
min.)

I11. Reflectia. Ritualul de adio.

5. Céntecul ,,La revedere” (5 min.):



La revedere, va spunem cantand.
La revedere, pe curand!

Blocul I1. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

formativa - dezvoltarea
limbajului comprehensiv;
dezvoltarea limbajului si a
vocabularului activ;
dezvoltarea laturii lexico-
semantice a limbajului;
dezvoltarea limbajului
impresiv si expresiv.

formativa - consolidarea
deprinderilor de exersare a
insusirii emotiilor n
cadrul cuvintelor;

dezvoltarea auzului

emotional, a limbajului

comprehensiv,

dezvoltarea auzului

emotional si a semanticii

emotionale.

- dezvoltarea salutului prin
Versuri;
dezvoltarea
fonematic;
- deosebirea cuvintelor dupa
structura sonora;

- alcatuirea si deosebirea
propozitiilor;

- identificarea si denumirea
corecta a fructeleor aflate in
saculet, in absenta vederii,

auzului

Etapele sedintei:

I. Evocarea. Moment organizatoric.
Salutul.

1. Salutul prin versuri (5 min.):

Buna, buna dimineata,

Bine v-am gasit!

Buna, buna dimineata,

Bine ati venit!

I1. Realizarea sensului (sedintei):

2. Jocul ,,Sunetele vii” (8-10 min.)

3. Jocul ,,Saculetul fermecat” (15 min.)

prin pipdit; 4. Jocul ,,Spune cine si cum face” (10-12
- recunoasterea animalelor si = min.)
reproducerea I11. Reflectia. Ritualul de adio.
onomatopeelor »Multumesc pentru aceastd zi frumoasa
corespunzatoare  glasului | ...”. Discutii cu formatorul si colegii despre
acestora. ce au aflat azi. (5 min.).

Blocul I11. Dezvoltarea auzului emotional

- determinarea emotiei luate
n joc;

- exprimarea reactiei verbale
si/sau nonverbale la salut;

- deosebirea starilor
emotionale;

- angajarea in competitie,
gasind emotii noi si

impartindu-le colegilor;
- activizarea vocabularului;

- determinarea emotiilor
conform literelor
alfabetului;

- imbogatirea vocabularului;

- recunoasterea si denumirea
culorilor;

- asocierea culorii cu emotia

prezentata;

- formularea corectd a
propozitiei, respectand
acordul dintre substantiv si
adjectiv;

-sd comunice §i sa
argumenteze propriile

nevoi, interese, preferinte.

Etapele sedintei:

I. Evocarea. Moment organizatoric.
Salutul.

1. Cum ne salutdim: batem palma; ne
strangem mana; ne imbratisdm; salutul cu
mana; salutam politicos (Buna
dimineata/ziua); dansdm.

I1. Realizarea sensului (sedintei):

2. Jocul ,,Gaseste emotia potrivitd” (10-15
min.)

3. Jocul ,,Alfabetul emotiilor” (10-15 min.)
4. Jocul ,,Coloram emotiile” (10 min.)

III. Reflectia. Ritualul de adio.

5. Impartasirea emotiilor cu ceilalti (5
min.):

Cum te-ai simtit? Demonstreaza mimic!

Ce culoare are dispozitia ta? De ce?

Cum te simti cand ai dispozitie bund/rea?

S-a dovedit experimental ca aplicarea programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului
emotional si a laturii lexico-semantice la copiii prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald) a fost implementat cu success si au fost obtinute rezultate esentiale, specifice

pentru dizabilitatea respectiva.

116



Pentru dezvoltarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice, a devenit necesara
implementarea unor seturi de sarcini speciale, exercitii, jocuri educationale, bazate pe metode si
tehnici de psihocorectie. Imbinarea lor asigura dezvoltarea auzului emotional, a limbajului (latura
lexico-semantica), amplificarea ritmului si a tempoului copilului cu dizabilitate auditiva.

Se realizeaza, astfel, doud tipuri de exercitii: distractive si pentru dezvoltarea auzului
emotional, a limbajului (latura lexico-semantica), a ritmului si a tempoului Tntr-o forma ludica.

Exercitiile distractive se pot realiza pornindu-se de la povesti, numaratori (de tip ala-bala),
ghicitori, de la cantece si imagini, carti ilustrate.

Exercitiile de dezvoltare a a auzului emotional si a limbajului pun copilul cu dizabilitati
auditive in situatia de a percepe, de a vorbi, sub impulsul unui stimul, educatoarea reformuland
corect ceea ce spun copiii. Acestea reprezintd momente de stimulare a auzului emotional, a
comunicarii, a ritmului si a tempoului.

Astfel, stimularea evolutiei auzului emotional si a limbajului (latura lexico-semantica) la
prescolarii cu DA este absolut necesara. Se poate constata ca penuria vocabularului si stangacia in
exprimare pot impiedica nu numai progresul intelectual si munca de Invatare, dar pot produce
modificari si in stdrile afective ale copilului (timiditate, teamd). De aceea, integrarea in scoala fara
un limbaj corespunzator produce stagnari in noua etapa din dezvoltarea copilului cu dizabilitati
auditive [164, 169, 227].

Avand in vedere aceasta, ne-am propus sa elaboram un Program psihopedagogic de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice prin elemente ludoterapeutice la
prescolarii de 5-7 ani cu dizabilitati auditive, aspect cu un impact pozitiv in constituirea limbajului
(latura lexico-semantica) prin activitati ludice recuperative pentru prescolarii de 5-7 ani cu
dizabilitdti auditive (hipoacuzie neurosenzoriald), al cadrui obiectiv major este diminuarea
lacunelor in dezvoltarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului. Este cunoscut
faptul ca interventiile eficiente au drept impact dezvoltarea auzului emotional, atenuarea
consecintelor particularitatilor specifice dezvoltarii limbajului asupra proceselor psihice si asupra
personalitatii copiilor cu dizabilitati auditive.

Pentru atingerea obiectivelor prevazute blocului I de dezvoltare a auzului biologic si
muzical, am organizat activitati si jocuri, exercitii de detectie si localizare a sursei sonore; exercitii
de diferentiere auditivd, onomatopee, pronuntie ritmica, de identificare a obiectelor dupa zgomot
etc.; exercitii prevocale si vocale, care pregatesc aparatul vocal al copiilor pentru cantarea corecta
si expresiva; am selectat cantece si jocuri muzicale, care sa faciliteze dezvoltarea aptitudinilor
artistice la aceasta varsta. In colectiile de cantece si jocuri muzicale pentru prescolari, se urmareste

ca textul si muzica sa se imbine perfect, astfel incat sa constituie o unitate, pentru a putea reda
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frumosul, bucuria, Tncantarea - toate acestea in versuri care respectd puterea de intelegere a
prescolarului cu dizabilitati auditive.

Luand Tn considerare ca jocul este activitatea predominanta la varsta prescolara, tranzitiile
trebuie sa reprezinte, pentru copii, o perioada de joaca si relaxare. Astfel, le-am realizat prin:
versuri improvizate, fragmente din poezii cunoscute, versuri sau proza rimata sau ritmata, cantece,
povesti, jocuri cu text si cant, jocuri muzicale si imitative, dansuri ritmice, familiare copiilor,
mers/alergare/sarituri insotite de miscari/recitiri, jocuri linistitoare, recitative, numaritori. In acest
sens, ele pot lua forma unei activitati desfasurate in mers ritmat: ,,Dupa mine-n pas vioi”, a unei
activitati care se desfisoarad pe muzici (,In poiana verde”, ,,Buni dimineata”, , Trenuletul”,
»Scaunele muzicale”) sau in ritmul dat de recitarea unei numaratori sau a unei poezii, un joc cu
text si cant, cu anumite miscari cunoscute deja de copii.

Dansul si muzica sunt cele mai complexe dintre arte; acestea produc copiilor bucurie,
placere, deschidere, confort. Euritmia, ca forma de comunicare artistica, dobandeste o tot mai larga
extensiune. Elementul emotional ofera miscarii atractivitate si motivatie, mobilizeaza fortele
copilului si-i produce bucurie si multumire. Muzica este singura formad de dezvoltare care se
adreseazd ambelor emisfere cerebrale, dezvoltand atat auzul emotional, afectivitatea, relatiile
interumane, imaginatia, creativitatea - de care raspunde emisfera dreapta - cét si gandirea logica
rationala, care-si are centrii in emisfera stanga [220].

A fost elaborat si aplicat un set de exercitii care combina limbajul cu miscarea, deoarece
miscarea ritmica faciliteaza normalizarea structurii coerente a vorbirii (J. Lupu, W.G. Fullard, D.
Loucks, P. Michel, M.A. Kummunesckas, M.A. Ky3nenosa, E.A. AnsObeBa, B.B. Mopo3zoB).
Pedagogii sustin ca o ora de muzica face mai productive activitatile ulterioare, oferind posibilitatea
unei odihne active, potentand, astfel, infinita capacitate intelectuala si emotionala a copiilor [76,
60, 75, 82, 172, 131, 193].

Copiilor li se propune de a verbaliza emotiile traite ale mesajului muzical (in urma insusirii)
prin culori. ntrucat triirea muzicii este un proces pur individual, activitatea data trebuie si fie
atent dirijata de catre cadrul didactic. Acesta, la randul sdu, evalueaza caracterul personal al
exteriorizarii rezultatului §i urmadreste respectarea principiilor pur psihologice de
suprapunere/asimilare a sonoritatilor muzicale cu lumea culorilor (anumite calitati timbrale se
asociaza cu niste culori deschise, aprinse; altele - cu unele culori nchise, sumbre). Principiul dat
atinge scopuirile:

a) concentrarea atentiei copilului la parametrul emotional in cadrul continutului muzical;

b) dezvoltarea vocabularul copilului intru realizarea determindrii si a caracterizarii verbale

a mesajului muzical [138, p. 117-121].
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Nivelul nonverbal (practic) se bazeaza pe metoda ,,reinterpretarii” artistice - ,,traducerea”
muzicii in limbajul altor arte prin asociatii (in cazul dat prin culori, colaj de culori). Copiilor li se
propune, in urma perceperii/trairii mesajului muzical, sa-si redea emotiile, impresiile prin culori
(material didactic). Astfel, la nivel de subconstient, incep actiunea procesele psihice de sinestezie
(perceptie bisensoricd), ce conditioneaza, la randul lor, acuitatea perceperii mesajului muzical
dupa caracteristici emotionale — auzul emotional [242, p. 130].

Astfel, prin dezvoltarea auzului muzical si a manifestarilor muzicale (exprimarile sonore
ale bucuriei, placerii, ale satisfactiei), am incercat sa dezvoltam auzul emotional, care, la randul
sdu, coreleazd cu formarea si dezvoltarea sistemului semantic de vorbire si articulatie. Prin
vocalizarea sunetelor muzicale, se perfectioneazad calitatea perceperii si a clasificarii emotiilor,
deoarece functiile cognitive ale constiintei umane se desfasoara in baza acumularii unor anumite
asociatii.

Toate principiile si metodele mentionate mai sus sunt strans legate intre ele si le-am aplicat

intr-o forma adaptata: am tinut cont de caracteristicile dezvoltarii prescolarilor cu dizabilitati

3.3. Prezentarea si interpretarea rezultatelor dezvoltarii auzului emotional si a laturii

lexico-semantice a limbajului

La etapa finald a investigatiei noastre, am verificat modificarile survenite, dupa
implementarea programului de dezvoltare a auzului emotional in cadrul ARL, la subiectii din
grupul experimental, care au participat la experimentul formativ.

Analiza si prelucrarea statistica a acestor date s-a efectuat prin intermediul aplicatiei SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences), una dintre cele mai utilizate programe statistice
pentru analiza datelor in stiintele sociale.

La aceasta etapd a cercetarii, am utilizat urmatoarele metode statistice neparametrice:

» Testul U-Mann-Whitney - pentru calcularea diferentelor statistice, obtinute de cétre

subiectii din diferite grupuri la aceeasi etapa de cercetare.

» Testul Wilcoxon — pentru calcularea diferentelor statistice, obtinute de catre subiectii din

acelasi grup (experimental, de control), dar la diferite etape ale cercetarii (test, retest);

Programul psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice
a limbajului a fost aplicat in grupul experimental, format din 15 copii cu dizabilitati auditive —
hipoacuzie neurosenzoriald. Rezultatele obtinute au fost evaluate dupa urmatorii indici:

determinarea nivelului coerentei auzului emotional, al laturii lexico-semantice a limbajului, a
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ritmului si a tempoului in baza activitatilor prezentate in programul psihopedagogic de dezvoltare
a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive.

In procesul cercetirii la capitolul auzului emotional, al limbajului, al tempoului si al
ritmului Tn grupul experimental, s-au obtinut rezultate ce denota o variabilitate interindividuala a
valorilor la subiectii investigati si diferente esentiale specifice pentru dizabilitatea respectiva. In
tabelele si figurile ce urmeaza, sunt reflectate datele obtinute prin aplicarea a sase probe utilizate
la etapa de testare initiala: Tara magica a simturilor, Ghici din ce poveste este eroul, Relatia
emotiilor cu perceptia auditiva, Starea emotionalad, Dezvoltarea ritmica, Proba de definitii.

Pentru cercetarea profunda si in detaliu a schimbarilor survenite drept consecinte ale
administrarii programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-
semantice la prescolarii cu dizabilitati auditive, vom compara si vom prezenta rezultatele
prescolarilor la trei aspecte: mediile prescolarilor din GE test si retest, mediile prescolarilor din
GC test si retest si mediile prescolarilor din GE retest cu mediile prescolarilor din GC retest.

In urma evaludrii efectuate, am obtinut date care le-am supus unei prelucriri si analize
ulterioare. Vom prezenta mediile pentru proba Tara magica a simturilor la prescolarii din GE test

s1 GE retest ( figura 3.1).

Grup experimental

Test Retest

O R, N W & U1 O

® Culori fundamentale  m Culori secundare

Fig. 3.1. Mediile pentru culorile fundamentale si secundare la prescolarii din
GE test si retest

Datele obtinute la proba Tara magica a simturilor de prescolarii din GE ne-au reflectat
urmatoarele rezultate: o crestere a mediei la perceptia culorilor fundamentale: test — 2,8 u.m si
retest — 4,93 u.m. Constatam o crestere cu 2,13 u.m. Dupa testul Wilcoxon, pentru culorile
fundamentale, atestdm diferente semnificative statistic Iintre rezultatele prescolarilor din GE test si
rezultatele retest (Z=-2,487, p<0,013). (Anexa 6, Tabelul A 6.2.) Cresterea nivelului de perceptie
a culorilor fundamentale la prescolarii din GE poate fi explicat prin activitati de joc incluse in

programul de interventii psihopedagogice.
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Rezultatele obtinute la proba Tara magica a simturilor de prescolarii din GE ne-a reflectat
urmatoarele rezultate: o scadere a mediei la perceptia culorilor secundare: test — 5,2 u.m. si retest
— 3,00 u.m. Constatdm o descrestere cu 2,20 u.m. Dupa testul Wilcoxon pentru culorile secundare
atestam diferente semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele
retest (Z=-2,482, p<0,013). Descresterea nivelului de perceptie a culorilor secundare la prescolarii
din GE poate fi explicat prin activititi de joc incluse In programul de interventii psihologice.
Programul psihopedagogic a permis deconcentrarea de pe culorile secundare si orientarea
concentratd pe cele fundamentale la prescolarii din GE. Deci, antrenarea prescolarilor cu
hipoacuzie intr-un program de psohocorectie poate imbunatati semnificativ perceperea culorilor

fundamentale si diminua semnificativ influenta culorilor secundare.

Grup experimental
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2.27
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M Identificd eroii din toate basmele ™ Partial identifica eroii din basme
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Fig. 3.2. Mediile pentru Proba Ghici din ce poveste este eroul la prescolarii
din GE test si retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GE pentru proba Ghici din ce poveste este eroul
indica medii distincte la toate scalele. La scala identifica eroii din toate basmele de la etapa test
(1,2 u.m.) si retest (1,53 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative intre
rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-2,236, p<0,025). La
scala partial identifica eroii din basme la etapa test (1,6 u.m) si retest (1,87 u.m.), dupa testul
Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din GE test si
rezultatele retest la aceasta scala (Z=-2,236, p<0,025). La scala identificarea relatiilor dintre eroi
la etapa test (1,6 u.m) si retest (1,87 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente semnificative
statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-1,633,
p<0,102). La punctajul total al probei Ghici din ce poveste este eroul la etapa test (1,4 u.m) si retest
(2,27 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente semnificative statistic intre rezultatele

prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-2,739, p<0,006).
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Putem surprinde cresterea semnificativa a mediilor la proba Ghici din ce poveste este eroul
la prescolarii din GE dupéa participarea la programul de interventie psihopedagogica, ceea ce
determina eficienta acestuia.

In continuare, vom analiza rezultatele obtinute de prescolarii din GE la proba Relatia

emotiilor cu perceptia auditiva pentru etapa test si etapa retest (figura 3.3.).

Grup experimental
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M Test | Retest

Fig. 3.3. Mediile pentru Proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva la prescolarii
din GE test si retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GE la proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva
indica medii distincte la toate scalele pentru etapele de test si retest. La scala furia PA pentru etapa
test (1,13 u.m.) si retest (1,47 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente semnificative statistic
intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele GE retest la aceasta scala (Z=-2,236,
p<0,025). La scala tristete PA pentru etapa test (1,27 u.m.) si retest (1,53 u.m.), dupa testul
Wilcoxon, atestam diferente semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si
rezultatele retest la aceasta scala (Z=-1,414, p<0,157). La scala bucurie PA pentru etapa test (1,33
u.m.) si retest (1,80 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente semnificative statistic intre
rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-2,333, p<0,020). La
scala frica PA pentru etapa test (1,20 u.m.) si retest (1,47 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam
diferente semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la
aceasta scald (Z=-1,414, p<0,157).

De asemenea, vom compara rezultatele obtinute de prescolarii din GE din etapa test si retest
la Relatia emotiilor cu perceptia vizuald, care indica medii distincte la toate scalele din etapele de
test si retest. La scala furia PV din etapa test (1,33 u.m.) si retest (1,73 u.m.), dupa testul Wilcoxon,
atestam diferente semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele GE

retest la aceasta scala (Z=-2,121, p<0,034). La scala tristete PV din etapa test (1,33 u.m.) si retest
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(1,67 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente semnificative statistic intre rezultatele
prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-1,508, p<0,132). La scala bucurie
PV din etapa test (1,27 u.m.) si retest (1,87 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente
semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala
(Z=-3,000, p<0,003). La scala frica PV din etapa test (1,33 u.m.) si retest (1,67 u.m.), dupa testul
Wilcoxon, atestam diferente semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si
rezultatele retest la aceasta scala (Z=-1,667, p<0,046).

Desprindem cresteri semnificative a mediilor obtinute de prescolarii din GE la etapa retest
spre deosebire de mediile GE test. Programul a favorizat identificarea emotiilor atat prin
perceperea auditiva, cat si prin perceperea vizuald, ceea ce favorizeaza dezvoltarea ascendenta a
auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive din GE.

Evaluarea eficientei programului dezvoltativ o vom demonstra prin compararea

rezultatelor obtinute de prescolarii din GE prin proba Starea emotionala la etapa test si etapa retest
(figura 3.4.).

Grup experimental
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Fig. 3.4. Mediile pentru Proba Starea emotionali la prescolarii din GE test si retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GE pentru proba Starea emotionala indica medii mai
inalte, obtinute la etapa retest de la toate scalele. La scala /ntelegerea emotiei din imagine, in etapa
test (1,13 u.m.) si retest (1,40 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative
intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-1,414, p<0,157).
La scala Empatia din etapa test (1,07 u.m) si retest (1,47 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam
diferente statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la
aceasta scala (Z=-2,121, p<0,034). La scala comportamentul motor din etapa test (1,4 u.m) si retest
(1,67 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente Statistic semnificative intre rezultatele

prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-1,633, p<0,050). La scala reactia
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verbala, din etapa test (1,2 u.m) si retest (1,73 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente
statistic semnificative ntre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala
(Z2=-2,530, p<0,011). La punctajul total al probei Starea emotionala din etapa test (0,8 u.m) si
retest (2,27 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam_diferente statistic semnificative intre rezultatele
prescolarilor din GE test si rezultatele retest (Z=-2,410, p<0,016). Putem surprinde cresterea
semnificativa a mediilor la proba Starea emotionala la prescolarii din GE dupa participarea la
programul de interventie psihopedagogica, ceea ce determina eficienta acestuia. Prescolarii din GE
retest au medii mai mari comparativ cu mediile consemnate la ei la experimentul de constatre.

Tn cele ce urmeaza, vom prezenta mediile pentru proba Dezvoltare ritmicd la prescolarii din
GE test si GE retest (figura 3.5).

Grup experimental
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Fig. 3.5. Mediile pentru Proba Dezvoltare ritmica |la prescolarii
din GE test si retest

La etapa retest, prescolarii cu dizabilitati auditive din GE au obtinut rezultate mai Tnalte la
etapa retest (2,40 u.m.) in comparatie cu etapa test (2,27 u.m.). Dupa testul Wilcoxon, atestdm
diferente statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la
aceastd scald (Z=-3,169, p<0,002). Determindm cresteri semnificative a mediilor obtinute de
prescolarii din GE la etapa retest spre deosebire de mediile GE test la dezvoltarea ritmica.
Participarea prescolarilor cu dizabilitati auditive la programul de interventie psihologica a
dezvoltat perceptia ritmicitatii, ceea ce favorizeaza dezvoltarea ascendentd a auzului emotional la
prescolarii cu dizabilitati auditive din GE.

Evaluarea eficientei programului dezvoltativ o vom demonstra prin compararea
rezultatelor obtinute de prescolarii din GE prin proba Definitii (dupa R. Zazzo adaptatd) la etapa
test si etapa retest (figura 3.6).

124



Grup experimental

6.73

4.2

21.93
11%47 1.61.6 133

2-papusa  3-lup  4-prieten 5-cadou 6-bucurie 7-noaptea 8—p|oa|a 9-mama 10—tr1stege Total

M Test m Retest

Fig. 3.6. Mediile pentru Proba Definitii (adaptata dupa R. Zazzo)
la prescolarii din GE test si retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GE pentru proba definitii indica medii mai inalte in
definirea cuvintelor la etapa retest spre deosebire de etapa test. La definirea cuvantului papusa din
etapa test (1,13 u.m.) si retest (1,47 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente statistic
semnificative intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele GE retest la aceasta scala
(Z=-1,667, p<0,046). La definirea cuvantului lup din etapa test (1,4 u.m.) si retest (1,87 u.m.),
dupa testul Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din
GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-2,111, p<0,035). La definirea cuvantului prieten
din etapa test (1,00 u.m.) si retest (1,33 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestaim diferente statistic
semnificative ntre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-
2,378, p<0,705). La definirea cuvantului cadou din etapa test (1,73 u.m.) si retest (1,80 u.m.), dupa
testul Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din GE test
si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-3,464 p<0,001). La definirea cuvantului bucurie din etapa
test (1,2 u.m.) si retest (2,0 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative
ntre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scald (Z=-2,646, p<0,008).
La definirea cuvantului ploaie din etapa test (1,2 u.m.) si retest (1,67 u.m.), dupa testul Wilcoxon,
atestam diferente Statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele
retest la aceasta scald (Z=-1,414, p<0,157). La definirea cuvantului tristete din etapa test (1,0 u.m.)
si retest (1,33 u.m.), dupa testul Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative intre rezultatele
prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-2,236, p<0,157). La punctajul
total al probei Definitii (dupa R. Zazzo adaptata) din etapa test (4,27 u.m) si retest (6,73 u.m.),

dupa testul Wilcoxon, atestam diferente statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din
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GE test si rezultatele retest (Z=-2,879, p<0,004). Putem surprinde cresterea semnificativd a
mediilor la proba Definitii la prescolarii din GE dupa participarea la programul de interventie
psihopedagogica, ceea ce determina eficienta acestuia. Prescolarii din GE retest au medii mai mari
comparativ cu mediile consemnate la ei la experimentul de constatre.

Conform logicii de expunere a eficientei programului de interventie psihopedagogica de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului, vom analiza mediile
prescolarilor din GC test si retest. In continuare, vom prezenta rezultatele obtinute la proba Tara
magica a simturilor de prescolarii din GC, care nu au participat la activitdtile de interventie
psihopedagogica (figura 3.7.).

Rezultatele obtinute evoca o descrestere a mediei la perceptia culorilor fundamentale: test
— 3.4 u.m si retest — 3.07. Constatdm o descrestere cu 0.33 u.m. Dupd testul Wilcoxon, pentru
culorile fundamentale, nu atestam diferente semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor
din GC test si rezultatele retest. Aceste rezultate de perceptie a culorilor fundamentale la prescolarii
din GC pot fi explicate prin faptul ca ei nu au participat la activitatiule incluse in programul de

interventii psihopedagogice.
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Fig. 3.7. Mediile pentru culorile fundamentale si secundare la prescolarii
din GC test si retest

In rezultatele obtinute de prescolarii din GC ne-au dovedit o crestere a mediei la perceptia
culorilor secundare la etapele test (4.6 u.m) si retest (4.93 u.m.). Constatdm o crestere cu 0.33 u.m.
Dupa testul Wilcoxon pentru perceperea culorilor secundare, nu atestam diferente semnificative
statistic intre rezultatele prescolarilor din GC test si rezultatele retest. Cresterea nivelului de
perceptie a culorilor secundare la prescolarii din GC poate fi explicat prin faptul ca nu au participat
la programul de interventii psihologice. Deconcentrarea de la culorile fundamentale a fost

determinatd de persistenta in perceptia celor secundare, care s-a marit.
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Fig. 3.8. Mediile pentru proba Ghici din ce poveste este eroul la prescolarii
din GC test si retest

Vizualizarea figurii 3.8. ne desprinde rezultatele obtinute de prescolarii din GC pentru
proba Ghici din ce poveste este eroul, la care vom descrie mediile de la toate scalele. La scala
identifica eroii din toate basmele din etapa test (1,13 u.m.) si retest (1,27 u.m.). Statistic, dupa
testul Wilcoxon, nu se inregistreaza diferente semnificative. La scala partial identifica eroii din
basme din etapa test (1,6 u.m) si retest (1,73 u.m.), dupa testul Wilcoxon, nu atestam diferente
semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest la aceasta scala.
La scala identificarea relatiilor dintre eroi din etapa test (1,67 u.m) si retest (1,53 u.m.), dupa
testul Wilcoxon, nu atestam diferente semnificative statistic Tntre rezultatele prescolarilor din GE
test si rezultatele retest la aceasta scala. La punctajul total al probei Ghici din ce poveste este eroul
de la etapa test (1,27 u.m) si retest (1,53 u.m.), dupa testul Wilcoxon, nu determinam diferente
semnificative statistic intre rezultatele prescolarilor din GE test si rezultatele retest.

Putem constata cd, desi s-au produs marirea mediilor la unele scale, cresterea mediilor de
la proba Ghici din ce poveste este eroul la prescolarii din GC este nesemnificativa. Aceasta situatie
reflectd ca nu s-au produs schimbari, deoarece nu au participat la programul de interventie
psihopedagogica. Cresterile minore se datoreaza influentei factorului pedagogic-educational
exterior.

In continuare, vom analiza rezultatele obtinute de prescolarii din GE la proba Relatia

emotiilor cu perceptia auditiva din etapa test si etapa retest (figura 3.9.).
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Fig. 3.9. Mediile pentru proba Relatia emotiilor cu perceptia auditivi |a prescolarii
din GC test si retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GC pentru proba Relatia emotiilor cu perceptia
auditiva indica o usoara crestere a mediilor la unele scale din etapele de test si retest. La scala furia
PA din etapa test (1,2 u.m.) si retest (1,2 u.m.), nu s-a produs modificare. La scala tristete PA din
etapa test (1,33 u.m.) siretest (1,33 u.m.), de asemenea, nu s-au produs schimbari. La scala bucurie
PA din etapa test (1,13 u.m.) si retest (1,33 u.m.). La scala frica PA din etapa test (1,33 u.m.) si
retest (1,33 u.m.), la fel, nu s-au produs schimbari. Similar, vom compara rezultatele obtinute de
prescolarii din GC la etapa test si retest pentru proba Relatia emotiilor cu perceptia vizuala. La
scala furia PV din etapa test (1,33 u.m.) si retest (1,27 u.m.), se constatda o usoara descrestere a
mediei obtinute la etapa retest. La scala tristete PV din etapa test (1,27 u.m.) si retest (1,33 u.m.).
La scala bucurie PV din etapa test (1,47 u.m.) si retest (1,47 u.m.), nu s-au produs schimbari. La
scala frica PV din etapa test (1,4 u.m.) si retest (1,27 u.m.), se constata o usoara descrestere a
mediei obtinute la etapa retest. Dupa testul Wilcoxon, nu atestam diferente Semnificative statistic
intre rezultatele prescolarilor din GC test si rezultatele retest, deoarece ei nu au participat la
programul de interventie psihopedagogica de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-
semantice a limbajului.

Desprindem cresteri usoare a mediilor obtinute de prescolarii din GC la etapa retest spre
deosebire de mediile GC la test, iar la unele scale, descresteri ale mediilor. Prescolarii din GC nu
sunt capabili sa-si identifice emotiile prin perceperea auditiva si prin perceperea vizuala, ceea ce
demonstreaza o subdezvoltare a auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive din GC.

In cele ce urmeazi, vom demonstra rezultatele prin compararea mediilor obtinute de
prescolarii din GC la proba Starea emotionala din etapa test si etapa retest (figura 3.10.).

Rezultatele obtinute de prescolarii din GC pentru proba Starea emotionald demonstreaza
ca mediile obtinute la etapa test si cele de la etapa retest pentru toate scalele nu se diferentiaza

semnificativ. La scala Intelegerea emotiei din imagine din etapa test (1,27 u.m.) si retest (1,33
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u.m.). La scala Empatia din etapa test (1,00 u.m) si retest (1,07 u.m.). La scala comportamentul
motor din etapa test (1,47 u.m) si retest (1,4 u.m.), Se atestd o usoara scadere a mediei. La scala
reactia verbala din etapa test (1,27 u.m) si retest (1,33 u.m.). La punctajul total al probei Starea
emotionala din etapa test (1,0 u.m) si retest (1,13 u.m.). Dupa testul Wilcoxon, nu atestam diferente
statistic semnificative intre rezultatele prescolarilor din GC la etapa test si rezultatele la etapa
retest. Putem surprinde cresterea nesemnificativa a mediilor pentru proba Starea emotionala la

prescolarii din GC, deoarece ei nu au participat la programul de interventie psihopedagogica.

Grup control
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imagine motor

M Test ® Retest

Fig. 3.10. Mediile pentru proba Starea emotionali la prescolarii
din GC test si retest

In cele ce urmeaza vom prezenta mediile pentru proba Dezvoltare ritmicd la prescolarii din

GC test si GC retest (figura 3.11).
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Fig. 3.11. Mediile pentru proba proba Dezvoltare ritmica |la prescolarii
din GC test si retest
Prescolarii din GC au obtinut rezultate identice la etapa retest (2,73 u.m.) si la etapa test
(2,73 u.m.). Dupa testul Wilcoxon, nu constatam diferente statistic semnificative intre rezultatele

prescolarilor din GC test si rezultatele retest la aceasta proba.
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Tn continuare, vom analiza mediile si vom compara rezultatele obtinute de prescolarii din

GC prin proba Definitii (adaptata dupa R. Zazzo) la etapa test si la etapa retest (figura 3.12.).
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Fig. 3.12. Mediile pentru proba Definitii (adaptata dupa R. Zazzo) la prescolarii din GC
test si retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GC pentru proba definitii indica medii mai inalte in
definirea cuvintelor la etapa retest spre deosebire de etapa test. La definirea cuvantului papusa din
etapa test (1,27 u.m.) si retest (1,13 u.m.), constatam o usoara scadere a mediei la etapa retest. La
definirea cuvantului lup din etapa test (1,47 u.m.) si retest (1,4 u.m.), de asemenea, identificim o
usoara scadere a mediei la etapa retest. La definirea cuvantului prieten din etapa test (1,13 u.m.)
si retest (1,07 u.m.). La definirea cuvantului bucurie din etapa test (1,2 u.m.) si retest (1,13 u.m.).
La definirea cuvantului ploaie din etapa test (1,27 u.m.) si retest (1,2 u.m.). La definirea cuvantului
tristete din etapa test (1,13 u.m.) si retest (1,07 u.m.). La punctajul total al probei Definitii (adaptata
dupa R. Zazzo) din etapa test (4,08 u.m) si retest (4,53 u.m.).

Dupa testul Wilcoxon, nu am stabilit diferente semnificative statistic intre rezultatele
prescolarilor din GC test si rezultatele celor din GC retest.

Diferente semnificative statistic dupa testul Wilcoxon am stabilit Tntre rezultatele
prescolarilor din GC test si rezultatele GC retest la definirea cuvantului cadou din etapa test (1,47
u.m.) si retest (1,60 u.m.). Dupa testul Wilcoxon, atestam diferente semnificative statistic intre
rezultatele prescolarilor din GC test si rezultatele retest la aceasta scala (Z=-0.632, p<0,527).

Conchidem c4, la prescolarii din GC, nu s-au produs modificari in rezultatele obtinute la
etapa retest, deoarece nu au participat la activitatile de interventie psihopedagogica.

A treia perspectivd comparativa este examinarea mediilor obtinute de prescolarii din GE
retest s1 GC retest. Demaram studiul cu prezentarea rezultatelor la proba Tara magica a simturilor

(figura 3.13.).
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Fig. 3.13. Mediile pentru proba Tara magica a simturilor 1a prescolarii
GE retest si GC retest

In conformitate cu mediile ilustrate in figura 3.13, evidentiem diferente de medii intre
prescolarii din GE si GC retest In perceptia culorilor fundamentale. Pentru prescolarii din GE
retest - media 4,93 u.m., in timp ce prescolarii din GC retest prezintd mediile de 3.07 u.m.. Dupa
testul U Mann-Whitney, se inregistreaza diferente statistic semnificative pentru culorile
fundamentale intre rezultatele prescolarilor din GE retest si rezultatele prescolarilor din GC retest
(U=55,500, p<0,17). Am determinat diferente de medii intre prescolarii din GE si GC retest n
perceptia culorilor secundare. Pentru prescolarii din GE retest - media 3,00 u.m., in timp ce
prescolarii din GC retest prezintd mediile de 4.93 u.m.. Dupa testul U Mann-Whitney, se
inregistreaza diferente statistic semnificative pentru culorile secundare intre rezultatele
prescolarilor din GE retest si rezultatele prescolarilor din GC retest (U=53,000, p<0,12).

Diferentele se explicd prin includerea prescolarilor in programul de interventie
psihopedagogica, in care acestia au Invatat sa perceapa culorile fundamentale si sa le ignore pe
cele secundare. Detaliile desenelor prescolarilor din GE prezintd constientizarea relatiei dintre
culoare-emotie si interesul subiectului fatd de aceastd situatie. Interpretarea acestor detalii
semnificative poate releva unele conflicte, frica, emotii ale copilului. La interpretarea testului, ne-
am bazat pe complexitatea tuturor desenelor. Prezenta unui singur simptom nu indicd o
particularitate psihologicd. Uneori, ipotezele aparute pot fi verificate in conversatie cu fiecare
copil. Prin test, se poate descoperi problema principald a copilului experimentat: intelectuala-
verbala-emotionala.

Prin intermediul jocurilor propuse (Lantisorul emotiilor, Gdseste emotia potrivitd,
Coloram emotiile, Care este culoarea ta? Emotia fermecata, Copacul bucuriei, Siluete pe perete,

Imaginea proprie, Transmiteti emotia €tc.), am contribuit la schimbari majore in perceptia asupra
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lumii culorilor, a emotiilor, in formarea reactiilor emotionale adecvate fata de semenii sai si fata
de tot ce-l inconjoara.

Astfel, analizand datele esantionului grupelor experimentale si de control, putem trasa
concluzia referitor la eficacitatea programului de interventie psihopedagogica. Au existat
schimbari pozitive in dezvoltarea comprehensiunii emotiilor, in nivelul perceperii, al selectarii si
al asocierii culorilor si in potrivirea lor cu emotiile (fundamentale - bucurie, furie, frica, tristete;
secundare - mirare, rusine, supdrare, regret), in formarea stimei de sine adecvate si in
recunoasterea informatiilor paralingvistice atat verbale, cat si figurative. Rezultatele obtinute ne
permit sd remarcam o tendintd de schimbari in perceptia asupra lumii culorilor de catre copil, o
scadere a ambivalentei si dezvoltarea unei scari de valori personale.

In continuare, vom prezenta mediile obtinute de prescolarii din GE retest si GC retest la
proba Ghici din ce poveste este eroul (figura 3.14.).

O analiza comparativa a rezultatelor prescolarilor din grupul experimental si din grupul de
control dupd experimentul formativ au obtinut urmatoarele medii: la scala Identifica eroii din toate
basmele — GE/retest — 1.53 (u.m.) si GC/retest — 1.27 (u.m.); la scala Partial identifica eroii din
basme — GE/retest — 1.87 (u.m.) si GC/retest — 1.73 (u.m.); la scala Identifica relatiile eroilor
GE/retest — 1.87 (u.m.) si GC/retest — 1.53 (u.m.); Total GE/retest —2.27 (u.m.) si GC /retest — 1.53
(u.m.). Dupa testul U Mann-Whitney, se inregistreaza diferente statistic semnificative pentru scala
Identifica relatiile eroilor intre rezultatele prescolarilor din GE retest si rezultatele prescolarilor
din GC retest (U=75, p<0,05). Pentru celelalte variabile ale testului, au fost stabilite diferente
statistice nesemnificative: doar diferente de medii. Analizdnd rezultatele datelor, putem argumenta
urmatorul fapt: copiii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) cu dificultate percep

operele de artd, povestile.
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Fig. 3.14. Mediile pentru proba Ghici din ce poveste este eroul 1a prescolarii
GE retest si GC retest
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Conform curriculum-ului de educatie timpurie, adaptat pentru copiii cu dizabilitati
auditive, la sfarsitul perioadei prescolare, aceasta categorie de copii insusesc 2-3 povesti. Chiar
daca am dezvoltat semantica emotionala, auzul emotional, perceperea detaliilor expresive din text,
comasarea componentelor figurative si logice, directionarea afectiva si cognitiva in materialul
literar prin diverse jocuri de dramatizare, jocuri didactice, la acest capitol, ramane de lucrat.

Participarea la programul formativ le-a permis subiectilor din Grupul experimental sa-si
dezvolte capacitatile comunicative, relatia de empatie, sa se familiarizeze si sa cunoasca povestile
prin intermediul jocurilor propuse: Ridichea uriasa, Magia povestilor, Cum se simte iepurasul
Urechila?, Trei Ursi, De la fiecare erou cdte o emotie, Gasiti umbra, Descriem eroii din povesti,
Ghiceste basmul etc., sa inteleaga relatiile dintre eroi, astfel contribuind la dezvoltarea auzului
emotional prin recunoasterea adecvata a vocii exprimate prin diferite elemente suprasegmentale
ale limbajului.

Gratie lucrului bine determinat de aplicare a jocurilor cu eroii din basme, in vederea
dezvoltarii auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului, copiii devin mai
perspicace, mai atenti, li se dezvolta spiritul de observatie. In cadrul programului de instruire, se
amplifica functia de reglare a limbajului, care se exprima prin perceperea operelor literare, prin
subordonarea instructiilor adultului. Se determina functia planificatoare a limbajului atunci cand
aceasta incepe sa anticipeze realizarea obiectivelor practice si intelectuale.

Acest lucru ne demonstreaza ca programul de interventie psihopedagogica de dezvoltare a
auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului implementat a contribuit la dezvoltarea
auzului emotional, a comunicarii si a limbajului impresiv si expresiv, la intensificarea relatiei de
empatie, la identificarea emotionald a starilor personajelor si oferirea raspunsurilor la intrebarile
adresate in timpul conversatiei cu subiectii din lotul experimental.

Pentru cercetarea noastra, prezintd relevantd datele ce indicd progresul sau regresul
Grupului experimental atat la variabilele semnificative, cét si la cele nesemnificative. In grupul
experimental, rezultatele obtinute indica evolutia in dinamicd a performantelor verbale, dar
rezultate statistice nesemnificative exista la variabila Identifica eroii din toate basmele, ea
ramanand dificila pentru toti copii.

La o alta dimensiune, vom prezenta rezultatele medii obtinute de prescolarii din GE retest

si prescolarii din GC retest la proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (figura 3.15).
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Fig. 3.15. Mediile pentru proba Relatia emotiilor cu perceptia auditivd la prescolarii
GE retest si GC retest

Reprezentarea grafica in figura de mai sus indica deosebiri intre rezultatele la faza retest
ale subiectilor din Grupul experimental si ale celor din Grupul de control. Astfel, subiectii
inregistreaza urmatoarele rezultate: la scala furie, PA GE -1,47 (u. m.); GC-1.20 (u. m.); la scala
tristete, PA GE-1.53 (u. m.); GC-1.33 (u. m.); la scala bucurie, PA GE-1.80 (u. m.); GC-1.33 (u.
m.); la scala frica, PA GE-1.47 (u. m.); GC-1.33 (u. m.); la scala furie, PV GE-1.73 (u. m.); GC-
1.27 (u. m.); la scala tristete, PV GE-1.67 (u. m.); GC-1.33 (u. m.); la scala bucurie, PV GE-1.87
(u. m.); GC-1.47 (u. m.); la scala frica, PV GE-1.67 (u. m.); GC-1.47 (u. m.).

Analiza statisticd ne-a permis sa evidentiem diferente statistice semnificative la
urmatoarele scale indicate in Anexa 6, Tabelul A 6.14 — 6.15.

O analiza comparativa a lotului experimental dupa formare la subiectii GE, folosind testul
U-Mann-Whitney, a evidentiat si diferente nesemnificative in severitatea calitatii perceptiei
informatiilor emotionale prin modalitatea auditiva la urmatoarele variabile: PA furie U=82,500;
p=0,128; PA tristete U=90,000; p=0,277; PA frica U=97,500; p=0,464. Asemenea diferente dintre
recunoasterea emotiilor in modalitatile auditive si vizuale pot fi explicate prin luarea in considerare
a datelor privind diferitele perioade de formare a mecanismelor de perceptie a informatiilor
emotionale vizuale si auditive: mecanismele de recunoastere vizuald a informatiilor emotionale
sunt, Tn mare parte, mai bine formate la copiii cu dizabilitati auditive, deoarece analizatorul vizual
este compensator, spre deosebire de mecanismele de recunoastere auditivd, dezvoltate prin

Programul formativ.
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Astfel, s-au stabilit schimbari pozitive semnificative in urma interventiei psihopedagogice
in dezvoltarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului, obtinute prin munca
intensiva si directionata la prescolarii cu DA. Datorita formarii tintite, Schimbari semnificative in
dezvoltarea AE se observa la subiectii GE: cresc rezultatele la scala bucurie PA, furie PV, tristete
PV, bucurie PV, frica PV. Recunoasterea emotiilor prin modalitatea auditiva creste, are loc o
augmentare a orientarilor valorice si 0 mai mare acuratete in diferentierea si perceperea emotiilor
atat pe cale auditiva, cat si pe cale vizuala.

In grupul experimental, in urma interventiei psihopedagogice, s-a stabilit un nivel
semnificativ de diferente atat in recunoasterea emotiilor pe cale auditiva, adica AE, cét si pe cale
vizuald, unde p = 0,005. Tn consecinti, recunoasterea corectd a emotiilor prin voce (perceperea
auditiva) si prin percepere vizuala tinde sa creasca de aproape 1,5 ori dupa aplicarea programului
psihopedagogic de dezvoltare a AE la copiii cu dizabilitati auditive.

S-au constatat schimbari in dezvoltarea emotionala: copiii au Inceput sd recunoasca mai
precis manifestarile emotionale ale altor persoane pe baza diferitelor semne (expresii faciale,
pantomima, intonatie), sd-si exprime, in mod deschis, emotiile si sentimentele, au dobandit calitati
ca pozitivismul, increderea in sine, interesul, interactiunea pozitiva si dorinta de a comunica.

Vom realiza evaluarea comparativa a rezultatelor obtinute de prescolarii din GE retest si

din GC retest la proba Starea emotionala (figura 3.16).
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Fig. 3.16. Mediile pentru proba Starea emotionald la prescolarii
GE retest si GC retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GE sunt net superioare celor obtinute de cei din GC

pentru proba Starea emotionald. La scala Intelegerea emotiei din imagine din etapa GE retest (1,40
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u.m.) si GC retest (1,33 u.m.), nu se constata diferente_statistic semnificative. La scala Empatia
din etapa GE retest (1,47 u.m) si GC retest (1,07 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney, se
inregistreaza diferente statistic semnificative (U=67,500, p<0,015). La scala comportamentul
motor din etapa retest GE (1,67 u.m) si GC retest (1,4 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney, se
inregistreaza diferente statistic semnificative (U=82,500, p<0,05). La scala reactia verbala din
etapa GE retest (1,73 u.m) si GC retest (1,33 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney, se inregistreaza
diferente statistic semnificative (U=67,500, p<0,031). La punctajul total al probei Starea
emotionala din etapa GE retest (2,27 u.m) si GC retest (1,13 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney,
se inregistreaza diferente statistic semnificative (U=57,500, p<0,019).

In baza rezultatelor obtinute, putem urmdri ci indicatorii demonstrati de subiectii GE au
crescut datoritd participarii la activitatile programului formativ.

La o alta dimensiune, vom prezenta rezultatele medii obtinute de prescolarii din GE retest

si de prescolarii din GC retest la proba Dezvoltarea ritmica (figura 3.17).

Dezvoltare ritmica Nivel

3.50
3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50
0.00

GE GC
Fig. 3.17. Mediile pentru proba Dezvoltarea ritmicdi la prescolarii
GE retest si GC retest

La etapa retest, prescolarii din GE au obtinut (3,53 u.m.) si GC etapa retest (2,73 u.m.).
Dupd testul U Mann-Whitney, constatim diferentd statistic semnificativa intre rezultatele
prescolarilor din GE retest si rezultatele celor din GC retest la aceasta proba (U=55, p<0,011).

Programul formativ a determinat dezvoltarea perceptiei ritmului, a gradului de formare a
deprinderilor verbale si ritmice, a auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive din GE.
Ei, spre deosebire de cei din GC, se caracterizeaza printr-o mai mare sensibilitate a ritmului, simt
si reproduc tiparul ritmic fara efort si stres. In urma participarii la activitatile formative, la subiectii
din Grupul experimental a crescut nivelul acestor abilitati si prezinta diferente pozitive.

Astfel, ca urmare a desfasurdrii activitatilor de corectie si dezvoltare, s-au obtinut

modificari calitative ale auzului emotional la copiii prescolari cu dizabilitati auditive.

136



Tn continuare, vom analiza rezultatele obtinute de prescolarii din GE retest si de cei din GC

retest la proba Definitii (figura 3.18).
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Fig. 3.18. Mediile pentru proba Definitii (adaptatia dupa R. Zazzo) la prescolarii
din GE retest si GC retest

Rezultatele obtinute de prescolarii din GE pentru proba Definitii indica medii mai inalte in
definirea cuvintelor la etapa retest spre deosebire de GC retest. La definirea cuvantului Craciun la
GE retest (1,73 u.m.) si GC retest (1,27 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney, constatam diferenta
statistic semnificativa intre rezultatele prescolarilor din GE retest si rezultatele GC retest la aceasta
proba (U=60, p<0,012). La definirea cuvantului papusa la GE retest (1,47 u.m.) si GC retest (1,13
u.m.), dupa testul U Mann-Whitney, constatam diferenta statistic semnificativa intre rezultatele
prescolarilor din GE retest si rezultatele GC retest la aceasta proba (U=75, p<0,05). La definirea
cuvantului lup la GE din etapa retest (1,87 u.m.) si GC retest (1,4 u.m.), dupa testul U Mann-
Whitney, constatam diferenta statistic semnificativa intre rezultatele prescolarilor din GE retest si
rezultatele GC retest la aceasta proba (U=60, p<0,009). La definirea cuvantului prieten la GE din
etapa retest (1,33 u.m.) si GC retest (1,07 u.m.). La definirea cuvantului cadou la GE din etapa
retest (1,80 u.m.) si GC retest (1,60 u.m.). La definirea cuvantului bucurie la GE din_etapa retest
(2,00 u.m.) si GC retest (1,13 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney, constatam diferenta statistic
semnificativa intre rezultatele prescolarilor din GE retest si rezultatele GC retest la aceasta proba
(U=15, p<0,001). La definirea cuvantului noapte din etapa retest GE (1,60 u.m.) si GC retest (1,47
u.m.). La definirea cuvantului ploaie din etapa retest GE (1,67 u.m.) si GC retest (1,2 u.m.), dupa
testul U Mann-Whitney, constatam diferenta statistic semnificativa intre rezultatele prescolarilor
din GE retest si rezultatele GC retest la aceasta proba (U=60, p<0,011). La definirea cuvantului

mama din etapa retest GE (1,93 u.m.) si GC retest (1,193 u.m.). La definirea cuvantului tristete la
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GE din etapa retest (1,33 u.m.) si GC retest (1,07 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney, constatam
diferenta statistic semnificativa intre rezultatele prescolarilor din GE retest si rezultatele GC retest
la aceasta proba (U=82,500 p<0,073). La punctajul total pentru proba Definitii (adaptatd dupa R.
Zazzo) la GE din etapa retest (6,73 u.m) si GC retest (4,53 u.m.), dupa testul U Mann-Whitney,
constatam diferenta statistic semnificativa intre rezultatele prescolarilor din GE retest si rezultatele
GC retest la aceasta proba (U=45,500 p<0,005).

Tn urma analizei rezultatelor, nu am evidentiat lipsa unor diferente statistic semnificative
la scalele 5 — (U=90.000; p>0,05); scala 7 — (U=97,500; p=>0,05); scala 9 (U=112,500; p>0,05).

Comparand rezultatele obtinute de subiectii GE si GC, putem concluziona ca jocurile
didactice, folosite pentru dezvoltarea auzului emotional la prescolari, au avut un efect de
dezvoltare, iar subiectii investigati si-au imbogatit vocabularul prin cuvinte avand conotatie
emotionala, si-au dezvoltat limbajul comprehensiv si flexibilitatea acestuia prin procesul de
descriere a componentei emotionale si senzoriale a sensului cuvantului; au evoluat si parametrii
comprehensiunii emotionale.

Analizand comprehensiunea emotiilor prin intermediul limbajului, ideea este ca prezenta
sirului de cuvinte asociate cu sentimente de placere si cele asociate cu sentimente de neplacere
(cadou, noaptea, mama) persista in ,,vocabularul emotional” al esantionului experimental.

Conceptul cadou se asociaza cu bucurie, surpriza, deoarece toti copiii sunt familiarizati cu
sensul lui: au primit cadouri la diferite sarbatori atat in familie, cat si la gradinita (cadouri la
sarbatorile de iarnd, Ziua copilului, cadouri oferite de sponsori si voluntari, studenti etc.); ei ofera
cadouri la Ziua mamelor, iar copiii din esantionul experimental au dat urmatoarele explicatii: ,,0
cutie cu jucarii”, ,,bomboane”, ,,ceva surpriza”, ,,cand dai cadouri”, ,,cadou pentru bucurie”, ,,cand
vine cineva si ne da cadou” etc..

Luand in consideratie ca institutia prescolard, in care se educa subiectii din esantionul
grupului experimental, este cu regim prelungit, majoritatea din ei raman in gradinita pe noapte, de
luni pana vineri, copiii simt si inteleg sensul cuvantului noapte, expunand prezenta componentelor
legate de lumea experientelor si a trdirilor interioare. Cele mai dese explicatii pentru conceptul
noapte au fost: ,,intuneric”, ,,fard mama”, ,,care este negru”, ,,dormim mult”, ,,cand soare nu mai
este”, ,,cand te culci fard galagie”, ,,noaptea ma tem”.

Tinand cont de faptul ca toti copiii investigati au mama, au putut sa explice sensul acestui
termen care diferd de restul datoritd particularitatilor semnificatiei sale; raspunsurile oferite la
explicarea conceptului mama si asocierea acestuia cu o emotie au fost formulata in felul urmator:
,,0 lubesc”, ,,mama este dragoste”, ,,ca este din familia noastrda”, ,,ca ne ingrijeste”, ,,ca poti s o

pupi si sa o cuprinzi”, ,,simt inima pentru mama”, ,,ne da de mancare”, ,,are grija de mine” s.a.
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Comparand rezultatele obtinute de catre copiii din grupul experimental cu aprecierea
parametrilor similari la subiectii din GC, devine incontestabil faptul ca, la GE, programul aplicat
a avut rezonante puternice atat la dezvoltarea auzului emotional, cat si la dezvoltarea limbajului
(latura lexico-semantica) subiectilor cu dizabilitati auditive din GE.

Rezultatele obtinute si concluziile formulate ne permit s& mentiondm ca ipoteza pentru
aceastd parte a lucrdrii - presupunem cd, prin aplicarea unui program psihopedagogic de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului prin elemente
ludoterapeutice la prescolarii cu dizabilitati auditive, va fi posibila crearea premiselor de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semnatice a limbajului la prescolarii cu

dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) - s-a confirmat.

3.4. Concluzii la capitolul 3

Experimentul formativ, orientat spre elaborarea si implementarea unui program
psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la
prescolarii cu dizabilitati auditive, precum si spre evaluarea rezultatelor obtinute, ne permite sa
formuldm urmatoarele concluzii:

1. Activitatea recuperativa promovata a determinat dezvoltarea si imbogatirea vocabularului
prescolarilor si a contribuit la dezvoltarea AE. Modificdrile Inregistrare sunt determinate de
tehnicile orientate spre dezvoltarea abilitatilor de exprimare a starilor emotionale, spre
procesarea auditiva si perceptia auditiva, spre verbalizarea emotiilor si imbogatirea
vocabularului. Astfel, la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald),
atestam o crestere a nivelului de recunoastere a starilor emotionale pozitive in comparatie cu
cele de indiferenta si cele negative, a perceptiei elementelor suprasegmentale ale limbajului;
atestam dezvoltarea limbajului, dezvoltarea expresiva a emotiilor proprii si a perceprii
emotiilor interlocutorului, utilizarea limbajului paraverbal si nonverbal (mimica,
pantomimica, gesturile) ca metode eficiente in procesul educational.

2. Rezultatele obtinute ne confirma faptul ca implementarea programului de interventie
psihopedagogica de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului
la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) are efecte pozitive asupra
activitatii recuperative in dezvoltarea auzului emotional, a limbajului verbal (latura lexico-

semanticd), a semanticii emotionale la prescolarii cu dizabilitati auditive.

139



CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Prin cercetarea datd, am determinat cunostintele teoretico-stiintifice privind nivelul de
dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la copiii de varsta
prescolara cu dizabilitdti auditive; am relevat relatiile de interdependenta, am elaborat si am
implementat programul de interventie psihopedagogica de dezvoltare a auzului emotional si a
laturii lexico-semantice a limbajului prin elemente ludoterapeutice. Ipoteza cercetdrii, cum ca
prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriald) prezintd o subdezvoltare a auzului
emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului si cd existd interdependente intre aceste
subdezvoltari, iar aplicarea unui program psihopedagogic poate imbundtati aceste aspecte, a fost
confirmata, iar obiectivele propuse au fost realizate.

Drept concluzii pentru cercetarea experimentala, de constatare, formativa si de control,
vom evidentia urmatoarele:

1. Metodologia de studiere a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului are,
ca reper, metodele verbale si nonverbale, perceptia vizuala si perceptia auditiva.

2. Subdezvoltarea AE si a comunicarii verbale la copiii cu dizabilitati auditive conduce la
lipsa perceperii componentei expresive, impresive si la nedezvoltarea laturii lexico-
semantice a limbajului. Copiii cu dezvoltare tipica prezintd o dezvoltare a AE si a laturii
lexico-semantice a limbajului, corespunzatoare particularitatilor de dezvoltare conform
varstei.

3. Dezvoltarea auzului emotional la prescolarii cu dizabilitati auditive eficientizeaza
dezvoltarea laturii lexico-semantice a limbajului si, viceversa, prin dezvoltarea limbajului
verbal, am dezvoltat auzul emotional: activitatea de sinestezie senzoriald, interactiunea
analizatorilor; activizeaza latura cantitativ-calitativd a informatiei si stimuleaza experienta
emotionala a copilului la nivel de emisie si perceptie.

4. Aplicarea programului psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-
semantice a limbajului la prescolarii cu dizabilitati auditive (hipoacuzie neurosenzoriala)
conditioneaza codificarea verbald a starilor emotionale si dezvoltd vocabularul
prescolarilor. La prescolarii cu hipoacuzie neurosenzoriala, dupa aplicarea programului de
interventie psihopedagogica, s-au dezvoltat toate tipurile auzului (biologic, muzical,
fonematic, emotional) si, in special, S-a marit nivelul de recunoastere a informatiilor

paralingvistice verbale.
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5. Recomandarile propuse psihologilor, psihopedagogilor, cadrelor didactice, parintilor,
formulate in baza cercetarilor teoretico-empirice, prezinta un model eficient de lucru cu
prescolarii cu DA.

Prin cercetarile realizate, am stabilit i am descris particularitatile auzului emotional ca
parte senzorial-perceptiva a limbajului la copiii de varsta prescolard cu dizabilitati auditive
(hipoacuzie neurosenzoriald) si a laturii lexico-semantice; am elaborat si am implementat un
program psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului prin elemente ludoterapeutice la copiii cu dizabilitdti auditive (hipoacuzie
neurosenzoriald), ceea ce contribuie la dezvoltarea surdopsihopedagogiei si, mai cu seama, la
dezvoltarea procesului educational, care mizeaza pe compensarea deficitului la copiii cu DA si
eficientizeaza insertia lor sociala.

Avénd in vedere toate aceste considerente, prin aceasta lucrare, ne-am propus sa gasim
mijloace variate si atractive de terapie (jocuri), contribuind, astfel, la optimizarea procesului
recuperatoriu si, implicit, al dezvoltarii auzului emotional si a laturii lexico-semantice la
prescolarii cu dizabilitati auditive.

Tn aceste situatii, sustinem ca, prin dezvoltarea auzului emotional, abordarea limbajului
(latura lexico-semantica) se realizeaza integral, perspectiva aceasta asigurand un demers holistic,
articulat consistent, cu vizibile progrese nu doar in plan lingvistic, paralingvistic, ci, mai ales, in
plan emotional.

In baza rezultatelor cercetarii, au fost elaborate recomandari pentru specialistii care
activeazad in mediul copiilor cu dizabilitati auditive si pentru parinti.

Recomandari pentru persoanele angajate/implicate in procesul de reabilitare al copiilor
cu dizabilitati auditive.

Cadre didactice:

- Programul psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice
a limbajului prezentat poate fi utilizat de catre specialistii din institutiile speciale, generale
si incluzive de invatamant (psihologi, educatori, logopezi), care ii educa pe copiii cu
dizabilitati auditive, in diagnosticarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a
limbajului.

- Educarea auzului: biologic, muzical, fonematic si emotional trebuie efectuatd la etapa
timpurie.

- Tn cadrul activitatilor recuperative, propunem crearea mediului audio-verbal si a celui

optico-tactil.
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Programul psihopedagogic de dezvoltare a auzului emotional si a laturii lexico-semantice
a limbajului sa se sprijine pe activitatile ludoterapeutice, ele fiind activitatea de baza la
varsta prescolara, implicand metodele exercitiului, demonstrarii, ale Tnvatarii pe grupe
mici.

Tn procesul educational, specialistii vor tine cont de caracteristicile tipologice individuale
ale copilului (nivelul dezvoltarii auzului, nivelul dezvoltarii auzului emotional, a
limbajului verbal, varsta, structura defectului).

Activitatile ludice se vor organiza frontal si in subgrupuri, durata fiind de 25-45 minute n
dependenta de varsta.

Materialul intuitiv sa fie diversificat: auditiv, vizual, vibro-tactil, gustativ, pentru a stimula
diferitele simturi.

Se va atrage atentie deosebitd antrenarii continue a copiilor cu dizabilitati auditive in
comunicarea totala.

Parinti:

Educarea eficienta a auzului se va efectua prin citirea in comun a basmelor, a poeziilor,
prin folosirea cantecelor si a dansului in activitatile educationale.

Pentru stimularea activitatii de comunicare si a insertiei sociale eficiente, propunem
diversificarea experientelor sociale: vizite, situatii, locuri.

Tn mediul familial, se va crea o atmosfera emotional-pozitivi, bazata pe relatii de incredere
si sustinere.

Se va incuraja oricare intentie de independenta a copilului, pentru a evita aparitia
introversiunii si a inhibarii.

Sa se formeze un parteneriat durabil Tntre familie si specialisti (psihopedagog, logoped,
educator si psiholog) pentru eficientizarea procesului recuperativ.

Recomandari si sugestii privind cercetarile de perspectiva. Cercetarea realizata este una

inovativa in planul conceptualizarii, al descrierilor si al constatarilor cu privire la auzul emotional

si la interrelatiile lui cu latura lexico-semantica a limbajului la copiii cu hipoacuzie

neurosenzoriald. Lucrarea este prima treapta spre descoperirea de noi perspective Tn domeniul

psihologiei speciale al auzului emotional. Consideram ca investigarea urmatoarelor arii de

cercetare ar prezenta interes:

1. Dezvoltarea auzului emotional la copii cu hipoacuzie neurosenzoriala de alte varste.

Fiecare etapa de varsta influenteaza, in mod diferit, mecanismele compensatorii.

Elucidarea acestor mecanisme ar permite eficientizarea activitatilor recuperative si insertia sociala

a persoanelor cu dizabilitati auditive.
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2. Studiul auzului emotional in dizabilitdtile senzoriale: dizabilitati auditive, dizabilitéti
vizuale.

Propunerea pentru aceasta tema vine din necesitatea diferentierii si a eficientizarii
procesului educational la copiii cu dizabilitati senzoriale (auditive, vizuale), a particularittilor de

dezvoltare si a mecanismelor de compensare/reabilitare.
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ANEXE
Anexa 1. Instrumente psihodiagnostice utilizate
1.1. Proba Tara magica a simgurilor (Autori - T. I'pabenko, T. 3unkeBud-EBcTuraeesa,
J1. ®poios)

Scopul: stabilirea nivelului de dezvoltare a comprehensiunii emotiilor de citre copiii cu
hipoacuzie (perceptie vizuald).

Materiale utilizate. In fata copiilor, sunt prezentate opt creioane colorate (rosu, galben,
albastru, verde, violet, maro, gri, negru), opt fise cu emotii (bucurie, furie, frica, tristete, mirare,
rusine, suparare, regret) si imaginea unei casei.

Cotarea rezultatelor: in urma procesarii rezultatelor, a fost important sa acordam atentie
urmatoarelor aspecte:

1. Daca toate culorile au fost folosite la pictarea caselor.

2. Adecvarea selectiei culorilor atunci cand ,,aseaza” sentimentele in case. Caracteristica
culorilor (conform lui Max Luscher) include 4 culori primare si 4 culori suplimentare. Categoria
culorilor fundamentale (sau primare): rosu, galben, albastru intunecat, verde; Categoria culorilor
secundare (suplimentare): violet, maro, gri, negru.

6 - 8 case (75% -100%) sunt vopsite cu culori fundamentale (in conformitate cu Standartele
categoriei culorilor de Max Luscher) si cercetatorilor T. I'pabenko, T. 3unkeBud-EBcturneesa, /.
®dpoios).

3 - 5 (38% -62%) case sunt pictate cu culori secundare, ce cauzeaza dizarmonie la nivelul
stari psiho-emotionale sub norma nivel inferior.

Instructiuni: ,,.Departe, departe peste mari si tari, existd o tard magica In care trdiesc
emotiile: bucuria, placerea, frica, vinovatia, supararea, tristetea, furia, interesul. Fiecare emotie
traieste intr-o casa de o anumita culoare. Cineva locuieste intr-o casa rosie, cineva in una albastra
.. In fiecare zi, imediat ce risare soarele, locuitorii tarii magice merg la munc.

Dar intr-o zi s-a intdmplat o nenorocire. Un groaznic uragan a lovit tara, vanturile erau atat
de puternice incat au smuls acoperisurile caselor si au rupt ramurile copacilor. Locuitorii au reusit
sa se ascunda, dar casele nu au putut fi salvate.

Si dupd un timp uraganul s-a sfarsit, vantul s-a oprit. Locuitorii au iesit din ascunzatoare si
au vazut casele lor distruse. Bineinteles ca erau foarte supdrati, dar dupa cum stim, lacrimile nu
pot ajuta la durere. Luand instrumentele necesare, locuitorii si-au refacut de curand casele. Dar
lata necazul - vantul a imprastiat toatd vopseaua".

Experimentatorul: Aveti in fata creioanele colorate. Va rugam sa ajutati locuitorii si sa-si
picteze casele. Astfel, copiii sunt incurajati sa lucreze cu fisele, unde sunt desenate doar conturul
caselor.

»Asociati si colorati casele cu Emotiile care traiesc in ele dupa cum doriti. Vopsiti sau
subliniati numele emotiei cu o culoare corespunzatoare culorii casei”.

Drept urmare, aflam cu ce culoare asociaza copilul o anumitd emotie.

»2Multumesc! Nu numai ca ati reconstruit tara, dar si ati ajutat locuitorii sa-si gaseasca casele.
Acum ei se simt bine, pentru cd este foarte important sa stii unde este casa ta”.
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1.2. Proba Ghici din ce poveste este eroul (AnekceeBa M.M., Smuna B.1.)

Scopul: Determinarea nivelului de recunoastere a povestilor si eroilor, a caracterului
relatiilor empatice reciproce dintre personaje si aprecierea actiunilor lor.

Materiale utulizate: Carti si imagini cu personaje pentru 4 basme: ,,Ridichea”; ,,Gogoasa”;
»Capra cu trei iezi”; ,,Ursul pacalit de vulpe”. (Povesti populare ce intra in curricula educatiei
prescolare.

Instructiuni: Aveti in fatd imagini pentru fiecare dintre cele patru povesti, selecteaza eroii
pentru fiecare poveste. Raspundeti la intrebarile adresate. Ascultati atent povestea.

Desfasurarea activitatii: am citit copiilor povestile ,,Ridichea”; ,,Gogoasa”; ,,Capra cu trei
iezi”; ,,Ursul pacalit de vulpe”.

Cheia testului

recunoasterea povestii,  Identifica eroii din toate povestile Tnalt 3 puncte
definirea personajelor si si relatiile acestora
a relatiilor dintre ele Identifica eroi pentru 3 basme, dar mediu 2 puncte

face greseli in determinarea
relatiilor lor
Identifica eroi pentru 1 - 2 basme, scazut 1 punct
manifesta dificultate in
identificarea relatiilor personajelor

Intrebarile adresate copiilor:

Povestea ,,Ridichea” (Poveste populara rusa)
Cum se numeste povestea?

Din seminta de ridiche ce a crescut?

Cat de mare a crescut ridichea?

Cum striga mosul de la inceput? (suparat)
Cine a venit sa ajutre mosul?

Cum striga baba, pe cine a chemat in ajutor?
Cdti eroi au tras de ridiche?

Pe cine a chemat nepotica?

Au scos ridichea?

Cainele a chemat pisica?

Cum face pisica?

Pe cine a chemat pisica?

Soricelul cum face?

Toti s-au bucurat?

Ce simteau/cum erau eroii la inceput cand nu puteau scoate ridichea?
Ce au simtit eroii cand au putut scoate ridichea toti impreuna?
Numeste eroii povestii.

Care este eroul ,,bun si cel ,, rau”?

Ce simti tu fata de eroul ,,bun”, ,, rau”?
Povestea ,,Gogoasa” (Poveste populara rusa)
Care sunt eroii povestii?

Ce au facut baba cu mosneagul?

Cine este eroul principal?

Descrie gogoasa.

Primul cu cine se intalneste gogoasa?

Cum este iepurele?

Urmatorul cu cine se intdalneste?
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Ce-i spune lupul gogoasei?

Ce i-a spus gogoasa ursului?

De la cine a fugit gogoasa?

La urma cu cine s- intilnit gogoasa?

Cum este vulpea?

Unde s-a asezat gogoasa la vulpe?

Ce a facut vulpea cu gogoasa?

Care este eroul ,, bun” si cel ,,rau”?

Ce simfi tu fata de eroul ,,bun”, ,,rau”?
Povestea ,,Capra cu trei iezi” (de Ion Creangd)

Cum se numeste povestea?
Din care poveste este eroul?

Cati eroi avem in povestea data?

Cati iezi sunt in poveste?

Cine este mama iezilor?

Cum este capra?

Unde s-a dus capra?

Cine a deschis usa lupului?

Cum este iedul cel mare?

Ce a facut iedul cel mic?

Cum |-a pedepsit capra pe lup?

Lupul cum s-a comportat?

Cum face lupul? Cum este lupul?

Ce a strigat lupul cdnd a cazut in groapa cu jaratic?
Care este eroul ,, bun " si cel ,,rau”?

Ce simfi tu fata de eroul ,,bun”, ,,rau”?

Povestea ,,Ursul pacalit de vulpe” (de lon Creanga)

Cum se numeste povestea?
Din care poveste este eroul?

Cati eroi sunt in aceasta poveste?

Cine este eroul principal?

Vulpea cum este?

Ce a facut vulpea cdnd a vazut carul cu peste?
Ce a facut taranul cand a vazut vulpea in cale?
Ursul cum este?

Ce a cerut ursul de la vulpe ca-i era foame?
Ursul ce mandnca?

Cum face ursul?

Ce sfat i-a dat vulpea ursului?

Ce s-a intamplat cu coada ursului?

Care este eroul ,,bun” si cel ,, rau”?

Ce simfi tu fata de eroul ,,bun”, ,,rau”?

161



Anexa 1.3. Metoda Starea emotionala (C./I. 3a6pamnas, 1981)
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Anexa 1.4. Protocol Proba Dezvoltarea ritmica (Kumnnépckas M.A.)

Indicator de dezvoltare

Gradul de formare a deprinderilor verbale si ritmice

Abilitatea Abilitati in curs Abilitatea
este formatd | de dezvoltare (1 nu este
(2 puncte) punct) formata
(0 puncte)

1. | Copilul isi exprimad dorintele prin expresie
verbala si non-verbala.

2. | Copilul construieste o fraza simpla.

3. | Copilul construieste o frazd complexa
folosind conjunctii.

4. | Copilul pronunta cuvinte cu structura silabica
simpla si complexad, inclusiv cuvinte cu mai
multe consoane.

5. | Copilul poate alege un cuvant dintr-o
propozitie.

6. | Copilul poate izola sunetul din cuvant.

7. | Copilul poate selecta cuvinte pentru un
anumit sunet.

8. | Copilul face generalizari simple.

9. | Copilul exprima o modificare a sensului
enuntului prin modificarea intonatiei sau a
parametrilor vocii.

10.| Copilul aude si distinge cele mai simple forme
muzicale.

11.| Copilul este capabil sd identifice un gen
muzical (polca, vals, mars), sa distinga natura
muzicii unui gen si sd raspundd emotional la
acesta.

12.| Copilul este capabil sa aleagad independent un
instrument muzical n conformitate cu
imaginea muzicala.

13.| Copilul canta dupa model la instrumente
sunatoare.

14.] Copilul simte o pulsatie ritmica uniforma si
0 reflecta in batai din palme sau cantand la
instrumente sonore.

15.| Copilul este capabil sa aplaude modelul ritmic
al muzicii si al vorbirii.

16.| Copilul reproduce un model ritmic simplu
ntr-un ritm oferit.

17.| Copilul isi dezvolta imaginatia in procesul de

realizare colectiva a muzicii.

18.| Efectueaza miscari diverse in mod ritmic si

coordonat in functie de modelul prezentat si
desinestatitor dupa opera muzicala.

Total
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A (28-36p.) - acest grup se caracterizeaza prin cea mai mare sensibilitate a ritmului, copilul simte
si reproduce tiparul ritmic in functie de varsta fara efort si stres.

B (19-27p.) - acest grup se caracterizeaza printr-o sensibilitate ridicatd a ritmului, copilul simte
corect modelul ritmic in functie de varsta, totusi, reproducerea lui necesitd anumite eforturi sau
tensiune, staruinte, dar totusi, copilul poate face fata fara ajutorul unui profesor.

C (9-18p.) - acest grup se caracterizeaza printr-un simt slab al ritmului, copilul greseste atunci
cand reproduce modelul ritmic, are nevoie de ajutorul profesorului, deoarece copiii din acest grup
nu pot corecta Tn mod independent ritmul actiunilor lor.

D (0-8p.) - acest grup se caracterizeaza printr-o copiere mecanica a tiparului ritmic, fara percepere
interioard, cu numeroase erori, copilul are dificultati in a-si corecta actiunile chiar si cu ajutorul
semnificativ din partea profesorului.
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Anexa 2. Statistica descriptiva la variabilele studiate

Tabelul A 2.1. Prezentarea statisticii descriptive (esantion total)

Descriptive Statistics
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Std.
N Minimum | Maximum | Mean | Deviation | Variance Skewness Kurtosis
Std. Std.
Statistic | Statistic | Statistic | Statistic | Statistic | Statistic | Statistic | Error | Statistic | Error
Culori
60 .0 8.0 4,167 2.3662 5.599 -.063| .309| -1.193| .608
fundamentale
Procente 60 0 100 52.08 29.577| 874.823 -.063| .309| -1.193| .608
Culori secundare 60 .0 8.0 3.833 2.3662 5.599 .063| .309| -1.193| .608
Procente 60 0 100 47.92 29.577| 874.823 .063| .309| -1.193| .608
Nivel 60 .0 3.0 1.583 1.1831 1.400 175 .309| -1.581| .608
Identifica eroii din
60 1.0 2.0 1.400 4940 .244 419 .309| -1.889 | .608
toate basmele
Partial identifica
o 60 1.0 2.0 1.800 4034 163 | -1.539| .309 379 | .608
eroii din basme
Identifica relatiile
] 60 1.0 2.0 1.767 4265 182 -1.294| .309 -.339( .608
eroilor
Total 60 .0 3.0 1.933 1.0062 1.012 -.483| .309 -.908 | .608
Nivelul 60 1.0 3.0 2.067 .8410 .707 -.129| .309| -1.582| .608
furie PA 60 1.0 2.0 1.383 .4903 .240 492 .309( -1.819( .608
tristete PA 60 1.0 2.0 1.500 .5042 .254 .000| .309| -2.070| .608
bucurie PA 60 1.0 2.0 1.500 .5042 .254 .000| .309| -2.070| .608
frica PA 60 1.0 2.0 1.483 .5039 .254 .068| .309| -2.065| .608
furie PV 60 1.0 2.0 1.600 .4940 .244 -419| .309| -1.889| .608
tristete PV 60 1.0 2.0 1.533 .5031 .253 -.137| .309| -2.051| .608
bucurie PV 60 1.0 2.0 1.600 4940 .244 -419| .309| -1.889| .608
frica PV 60 1.0 2.0 1.567 .4997 .250 -.276| .309| -1.991| .608
Tntelegerea
emotiei din 60 1.0 2.0 1.500 .5042 .254 .000| .309| -2.070| .608
imagine
Empatia 60 1.0 2.0 1.217 4155 173 1.411| .309 -.011| .608
Reactia
comportamentului 59 1.0 2.0 1.678 4713 .222 -.782| .311| -1.439| .613
motor
Reactia verbala 60 1.0 2.0 1.550 .5017 .252 -.206| .309| -2.026| .608
Total 60 4.0 1.933 1.5279 2.334 .027| .309| -1.493| .608
Timpul (limita 10
60 .0 10.0 5.933 2.3855 5.690 -.507 | .309 -.554 ( .608
sec.)
Selectarea
60 2.0 12.0 6.767 2.6831 7.199 100 | .309 (| -1.023| .608
corecta a imaginii




Intelegerea
sarcinii

Raspuns detaliat
Total
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PROBA DE
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SCALA
CRICHTON
Copi

Valid N (listwise)

60

60
60
60
60
60
60
60
60
59
60
60
60

60

60
60
60
60
60
60
60
60

60

60
58

1.0

3.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0

3.0

1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0

1.0

12.0

11.0
32.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0

9.0

2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0

7.0

2.0

6.383

5.033
18.133
1.483
1.483
1.633
1.200
1.700
1.450
1.831
1.533
1.967
1.283

5.533

1.667
1.633
1.383
1.583
1.250
1.583
1.683
1.233

4.017

1.500

2.9406

3.2047
8.6092
.5039
.5039
4860
4034
4621
.5017
.3784
.5031
.1810
4544

1.9698

A754
.4860
4903
4972
4367
4972
4691
4265

2.0789

.5042

8.647

10.270
74.118
.254
.254
.236
.163
.214
.252
.143
.253
.033
.206

3.880

.226
.236
.240
.247
191
247
.220
.182

4.322

.254

.014

-.060
-.005
.068
.068
-.568
1.539
-.895
.206
-1.808
-.137
-5.334
.986

.093

-725
-.568

492
-.347
1.185
-.347
-.809
1.294

-.269

.000

.309

.309
.309
.309
.309
.309
.309
.309
.309
311
.309
.309
.309

.309

.309
.309
.309
.309
.309
.309
.309
.309

.309

.309

-1.012

-1.096
-1.097
-2.065
-2.065
-1.737
.379
-1.241
-2.026
1.313
-2.051
27.360
-1.063

-1.180

-1.526
-1.737
-1.819
-1.946

-.619
-1.946
-1.394

-.339

-.881

-2.070

.608

.608
.608
.608
.608
.608
.608
.608
.608
.613
.608
.608
.608

.608

.608
.608
.608
.608
.608
.608
.608
.608

.608

.608
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Tabelul A 2.2. Prezentarea statisticii descriptive pe subgrupe

Descriptive Statistics

167

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation | Variance Skewness Kurtosis
Copii Statistic Statistic Statistic Statistic Statistic Statistic Statistic Std. Error Statistic Std. Error
tipici Culori fundamentale 30 .0 8.0 5.233 2.1605 4.668 -.763 427 -.302 .833
Procente 30 0 100 65.42 27.006 729.346 -.763 427 -.302 .833
Culori secundare 30 .0 8.0 2.767 2.1605 4.668 .763 427 -.302 .833
Procente 30 0 100 34.58 27.006 729.346 .763 427 -.302 .833
Nivel 30 .0 3.0 1.900 1.4704 2.162 -.583 427 -1.784 .833
Identifica eroii din toate
basmele 30 1.0 2.0 1.633 4901 .240 -.583 427 -1.784 .833
Partial identifica eroii din
basme 30 2.0 2.0 2.000 .0000 .000
Identifica relatiile eroilor 30 1.0 2.0 1.900 .3051 .093 -2.809 427 6.308 .833
Total 30 1.0 3.0 2.533 .6288 .395 -1.025 427 113 .833
Nivelul 30 1.0 3.0 2.567 .6261 .392 -1.172 427 431 .833
furie PA 30 1.0 2.0 1.600 .4983 .248 -.430 427 -1.950 .833
tristete PA 30 1.0 2.0 1.733 4498 .202 -1.112 427 -.824 .833
bucurie PA 30 1.0 2.0 1.767 4302 .185 -1.328 427 -.257 .833
frica PA 30 1.0 2.0 1.700 4661 217 -.920 427 -1.242 .833
furie PV 30 1.0 2.0 1.867 .3457 .120 -2.273 427 3.386 .833
tristete PV 30 1.0 2.0 1.767 4302 .185 -1.328 427 -.257 .833
bucurie PV 30 1.0 2.0 1.833 .3790 .144 -1.884 427 1.657 .833
frica PV 30 1.0 2.0 1.767 4302 .185 -1.328 427 -.257 .833




Intelegerea emotiei din
imagine

Empatia

Reactia comportamentului
motor

Reactia verbala

Total

Timpul (limita 10 sec.)
Selectarea corecta a
imaginii

intelegerea sarcinii
Raspuns detaliat

Total

© 0 N o g b~ W N PP

10
PROBA DE DEFINITII
1

30

30

30

30
30
30

30

30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30

1.0

1.0

1.0

1.0
1.0

4.0

3.0
1.0
9.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
2.0
1.0
3.0
1.0

2.0

2.0

2.0

2.0
4.0
9.0

12.0

12.0
11.0
32.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
9.0
2.0

1.800
1.400
1.900

1.867
2.967
6.833

7.400

7.133
6.100
20.567
1.600
1.767
1.833
1.333
1.667
1.567
1.900
1.600
2.000
1.300
6.533
1.867
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.4068

4983

.3051

.3457
1.0334
2.0014

2.2376

2.4877
2.6438
7.1036
4983
4302
.3790
4795
4795
.5040
.3051
4983
.0000
4661
1.6965
.3457

.166

.248

.093

.120
1.068
4.006

5.007

6.189
6.990
50.461
.248
.185
.144
.230
.230
.254
.093
.248
.000
217
2.878
.120

-1.580

430

-2.809

-2.273
-.532
-1.580

.270

140
-.104
044
-430
-1.328
-1.884
745
-745
-.283
-2.809
-430

.920
-.243
-2.273

427

A27

A27

427
427
427

427

427
427
427
427
427
427
427
427
427
427
427

427
427
427

527

-1.950

6.308

3.386
-.931
3.613

-.760

-1.000
-.663
-1.014
-1.950
-.257
1.657
-1.554
-1.554
-2.062
6.308
-1.950

-1.242
-.615
3.386

.833

.833

.833

.833
.833
.833

.833

.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833

.833
.833
.833




2 30 1.0 2.0 1.967 .1826 .033 -5.477 427 30.000 .833
3 30 1.0 2.0 1.633 4901 .240 -.583 427 -1.784 .833
4 30 1.0 2.0 1.667 4795 .230 -.745 427 -1.554 .833
5 30 1.0 2.0 1.367 4901 .240 .583 427 -1.784 .833
6 30 1.0 2.0 1.667 4795 .230 -.745 427 -1.554 .833
7 30 1.0 2.0 1.767 .4302 .185 -1.328 427 -.257 .833
8 30 1.0 2.0 1.300 4661 .217 .920 427 -1.242 .833
SCALA CRICHTON 30 2.0 7.0 5.233 1.5013 2.254 -.427 427 -.849 .833
Copii 30 1.0 1.0 1.000 .0000 .000
Valid N (listwise) 30

atipici  Culori fundamentale 30 .0 8.0 3.100 2.0902 4.369 .538 427 -.417 .833
Procente 30 0 100 38.75 26.128 682.651 .538 427 -.417 .833
Culori secundare 30 .0 8.0 4.900 2.0902 4.369 -.538 427 -417 .833
Procente 30 0 100 61.25 26.128 682.651 -.538 427 -.417 .833
Nivel 30 1.0 3.0 1.267 .6915 478 2.273 427 3.386 .833
Identifica eroii din toate
basmele 30 1.0 2.0 1.167 .3790 .144 1.884 427 1.657 .833
Partial identifica eroii din
basme 30 1.0 2.0 1.600 .4983 .248 -.430 427 -1.950 .833
Identifica relatiile eroilor 30 1.0 2.0 1.633 4901 .240 -.583 427 -1.784 .833
Total 30 .0 3.0 1.333 .9589 .920 .261 427 -.751 .833
Nivelul 30 1.0 3.0 1.567 7279 .530 .902 427 -474 .833
furie PA 30 1.0 2.0 1.167 .3790 144 1.884 427 1.657 .833
tristete PA 30 1.0 2.0 1.267 4498 .202 1.112 427 -.824 .833
bucurie PA 30 1.0 2.0 1.233 .4302 .185 1.328 427 -.257 .833
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frica PA

furie PV

tristete PV

bucurie PV

frica PV

intelegerea emotiei din
imagine

Empatia

Reactia comportamentului
motor

Reactia verbala

Total

Timpul (limita 10 sec.)
Selectarea corecta a
imaginii

intelegerea sarcinii
Raspuns detaliat

Total

~N o o0~ W N P

30
30
30
30
30

30

30

29

30
30
30

30

30
30
30
30
30
30
30
30
30
29

1.0
1.0
1.0
1.0
1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

2.0

1.0

3.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0

2.0
2.0
2.0
2.0
2.0

2.0

2.0

2.0

2.0
4.0
10.0

11.0

11.0
10.0
32.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0

1.267
1.333
1.300
1.367
1.367

1.200

1.033

1.448

1.233
.900
5.033

6.133

5.633
3.967
15.700
1.367
1.200
1.433
1.067
1.733
1.333
1.759
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4498
4795
4661
4901
4901

4068

.1826

.5061

4302
1.2134
2.4280

2.9680

3.2000
3.3986
9.3851
4901
4068
.5040
.2537
4498
4795
4355

.202
.230
.217
.240
.240

.166

.033

.256

.185
1.472
5.895

8.809

10.240
11.551
88.079
.240
.166
.254
.064
.202
.230
.190

1.112
.745
.920
.583
.583

1.580

5.477

.220

1.328
1.196
.253

.336

.256
341
.329
.583
1.580
.283
3.660
-1.112
.745
-1.276

A27
A27
A27
A27
A27

427

427

434

427
427
427

A27

427
427
427
427
427
427
427
427
427
434

-.824
-1.554
-1.242
-1.784
-1.784

527

30.000

-2.102

-.257
.254
-.876

-1.261

-1.183
-1.259
-1.222
-1.784
527
-2.062
12.207
-.824
-1.554
-.406

.833
.833
.833
.833
.833

.833

.833

.845

.833
.833
.833

.833

.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.845




8

9

10

PROBA DE DEFINITII

1
2
3
4
5
6
7
8

SCALA CRICHTON
Copii
Valid N (listwise)

30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
28

1.0
1.0
1.0
3.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0

2.0

2.0
2.0
2.0
8.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
6.0
2.0

1.467
1.933
1.267
4.533
1.467
1.300
1.133
1.500
1.133
1.500
1.600
1.167
2.800
2.000

.5074
.2537
4498
1.7167
.5074
4661
.3457
.5085
.3457
.5085
4983
.3790
1.8644
.0000

.257
.064
.202
2.947
.257
.217
.120
.259
.120
.259
.248
144
3.476
.000

141
-3.660
1.112
.575
141
.920
2.273
.000
2.273
.000
-.430
1.884
175

A27
A27
A27
A27
A27
427
427
427
427
427
427
427
427

-2.127
12.207
-.824
-1.258
-2.127
-1.242
3.386
-2.148
3.386
-2.148
-1.950
1.657
-.871

.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
.833
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Anexa 3. Compararea grupurilor studiate (Testul U Mann Whitney)
Tabelul A 3.1. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului
probelor administrate (Proba Tara magica a simturilor)

Ranks
Copii N Mean Rank Sum of Ranks
Culori fundamentale tipici 30 38.43 1153.00
atipici 30 22.57 677.00
Total 60
Culori secundare tipici 30 22.57 677.00
atipici 30 38.43 1153.00
Total 60

Tabelul A 3.2. Testul U Mann- Whitney (Proba Tara magica a simturilor)

Test Statistics?

Culori fundamentale

Culori secundare

Mann-Whitney U
Wilcoxon W
z

Asymp. Sig. (2-tailed)

212.000
677.000
-3.549

.000

212.000
677.000
-3.549

.000

a. Grouping Variable: Copii

Tabelul A 3.3. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului
probelor administrate (Proba Ghici din ce poveste este eroul)

Ranks
| Copii N Mean Rank Sum of Ranks

Identifica eroii din toate basmele tipici 30 37.50 1125.00
atipici 30 23.50 705.00
Total 60

Partial identifica eroii din basme tipici 30 36.50 1095.00
atipici 30 24.50 735.00
Total 60

Identifica relatiile eroilor tipici 30 34.50 1035.00
atipici 30 26.50 795.00
Total 60

Total tipici 30 40.43 1213.00
atipici 30 20.57 617.00
Total 60

Nivelul tipici 30 40.25 1207.50
atipici 30 20.75 622.50
Total 60
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Tabelul A 3.4. Testul U Mann- Whitney (Proba Ghici din ce poveste este eroul)

Test Statistics?

Identifica eroii
din toate Partial identifica Identifica
basmele eroii din basme | relatiile eroilor Total Nivelul
Mann-Whitney U 240.000 270.000 330.000 152.000 157.500
Wilcoxon W 705.000 735.000 795.000 617.000 622.500
z -3.658 -3.841 -2.421 -4.618 -4.596
Asymp. Sig. (2-tailed) .000 .000 015 .000 .000

a. Grouping Variable: Copii

Tabelul A 3.5. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului

probelor administrate (Proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva)

Ranks

Copii N Mean Rank Sum of Ranks

furie PA tipici 30 37.00 1110.00
atipici 30 24.00 720.00
Total 60

tristete PA tipici 30 37.50 1125.00
atipici 30 23.50 705.00
Total 60

bucurie PA tipici 30 38.50 1155.00
atipici 30 22.50 675.00
Total 60

frica PA tipici 30 37.00 1110.00
atipici 30 24.00 720.00
Total 60

furie PV tipici 30 38.50 1155.00
atipici 30 22.50 675.00
Total 60

tristete PV tipici 30 37.50 1125.00
atipici 30 23.50 705.00
Total 60

bucurie PV tipici 30 37.50 1125.00
atipici 30 23.50 705.00
Total 60

frica PV tipici 30 36.50 1095.00
atipici 30 24.50 735.00
Total 60
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Tabelul A 3.6. Testul U Mann- Whitney (Proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva)

Test Statistics?

furie PA | tristete PA | bucurie PA | frica PA | furie PV | tristete PV | bucurie PV | frica PV

Mann-

) 255.000 240.000 210.000 | 255.000 | 210.000 240.000 240.000 270.000
Whitney U
Wilcoxon W | 720.000 705.000 675.000 | 720.000 | 675.000 705.000 705.000 735.000
z -3.423 -3.585 -4.097| -3.330| -4.181 -3.593 -3.658 -3.100
Asymp. Sig.

] .001 .000 .000 .001 .000 .000 .000 .002

(2-tailed)

a. Grouping Variable: Copii

Tabelul A 3.7. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului

probelor administrate (Metoda Starea emotionala)
Copii N Mean Rank Sum of Ranks
intelegerea emotiei din imagine tipici 30 39.50 1185.00
atipici 30 21.50 645.00

Total 60
Empatia tipici 30 36.00 1080.00
atipici 30 25.00 750.00

Total 60
Reactia comportamentului tipici 30 36.55 1096.50
motor atipici 29 23.22 673.50

Total 59
Reactia verbala tipici 30 40.00 1200.00
atipici 30 21.00 630.00

Total 60
Total tipici 30 42.05 1261.50
atipici 30 18.95 568.50

Total 60
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Tabelul A 3.8. Testul U Mann- Whitney (Metoda Starea emotionala)

Test Statistics?

intelegerea emotiei ) Reactia Reactia
o ] Empatia ) Total
din imagine comportamentului motor verbala
Mann-Whitney U 180.000 285.000 238.500 165.000 | 103.500
Wilcoxon W 645.000 750.000 673.500 630.000 | 568.500
z -4.609 -3.418 -3.681 -4.889| -5.242
Asymp. Sig. (2-
.y P-Sig. { .000 .001 .000 .000 .000
tailed)

a. Grouping Variable: Copii

Tabelul A 3.9. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului

probelor administrate (Testul T.A.C.L — R adaptat)

Ranks

Copii N Mean Rank [ Sum of Ranks

Timpul (limita 10 sec.) tipici 30 37.37 1121.00
atipici 30 23.63 709.00
Total 60

Selectarea corecta a tipici 30 34.60 1038.00

imaginii atipici 30 26.40 792.00
Total 60

Intelegerea sarcinii tipici 30 34.95 1048.50
atipici 30 26.05 781.50
Total 60

Raspuns detaliat tipici 30 36.13 1084.00
atipici 30 24.87 746.00
Total 60

Total tipici 30 35.57 1067.00
atipici 30 25.43 763.00
Total 60
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Tabelul A 3.10. Testul U Mann- Whitney (Testul T.A.C.L — R adaptat)

Test Statistics?

) o Selectarea .
Timpul (limita Intelegerea Raspuns
corecta a Total
10 sec.) ) o sarcinii detaliat
imaginii
Mann-Whitney U 244.000 327.000 316.500 281.000 298.000
Wilcoxon W 709.000 792.000 781.500 746.000 763.000
z -3.076 -1.832 -1.984 -2.514 -2.250
Asymp. Sig. (2-tailed) 0.002 0.067 0.047 0.012 0.024

a. Grouping Variable: Copii

Tabelul A 3.11. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului

probelor administrate (Proba de definitii)
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Ranks

Copii N Mean Rank | Sum of Ranks

1 tipici 30 34.00 1020.00
atipici 30 27.00 810.00
Total 60

2 tipici 30 39.00 1170.00
atipici 30 22.00 660.00
Total 60

3 tipici 30 36.50 1095.00
atipici 30 24.50 735.00
Total 60

4 tipici 30 34.50 1035.00
atipici 30 26.50 795.00
Total 60

5 tipici 30 31.50 945.00
atipici 30 29.50 885.00
Total 60

6 tipici 30 36.00 1080.00
atipici 30 25.00 750.00
Total 60

7 tipici 30 36.50 1095.00
atipici 30 24.50 735.00
Total 60

8 tipici 30 36.00 1080.00
atipici 30 25.00 750.00
Total 60

9 tipici 30 32.00 960.00




atipici 30 29.00 870.00
Total 60

10 tipici 30 34.00 1020.00
atipici 30 27.00 810.00
Total 60

PROBA DE DEFINITII tipici 30 39.18 1175.50
atipici 30 21.82 654.50
Total 60

Tabelul A 3.12. Testul U Mann- Whitney (Proba de definitii)

Test Statistics?

PROBA
DE
DEFINITI
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 I
Mann-
. 345.00 | 195.00( 270.00| 330.00| 420.00| 285.00| 270.00| 285.00| 405.00| 345.00
Whitney 189.500
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
u
Wilcoxo | 810.00( 660.00| 735.00| 795.00| 885.00| 750.00| 735.00| 750.00| 870.00( 810.00 654,500
nw 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 '
Z -1.793| -4.355| -3.188( -2.560 -531| -2.896| -3.352| -2.856| -1.762| -2.316 -3.920
Asymp.
Sig. (2- .073 .000 .001 .010 .595 .004 .001 .004 .078 .021 .000
tailed)

a. Grouping Variable: Copii

Tabelul A 3.13. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului
probelor administrate (Scala Crichton)
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Ranks

Copii N Mean Rank Sum of Ranks

1 tipici 30 36.50 1095.00
atipici 30 24.50 735.00
Total 60

2 tipici 30 40.50 1215.00
atipici 30 20.50 615.00
Total 60

3 tipici 30 38.00 1140.00
atipici 30 23.00 690.00
Total 60

4 tipici 30 34.00 1020.00




atipici 30 27.00 810.00

Total 60
5 tipici 30 34.50 1035.00

atipici 30 26.50 795.00

Total 60
6 tipici 30 33.50 1005.00

atipici 30 27.50 825.00

Total 60
7 tipici 30 37.50 1125.00

atipici 30 23.50 705.00

Total 60
8 tipici 30 33.50 1005.00

atipici 30 27.50 825.00

Total 60
SCALA CRICHTON tipici 30 42.02 1260.50

atipici 30 18.98 569.50

Total 60
Tabelul A 3.14. Testul U Mann- Whitney (Scala Crichton)

Test Statistics?
SCALA

1 2 3 4 5 6 7 8 CRICHTON
Mann-Whitney U 270.000 | 150.000 | 225.000 | 345.000 | 330.000 | 360.000 | 240.000 | 360.000 104.500
Wilcoxon W 735.000 | 615.000 | 690.000 | 810.000 | 795.000 | 825.000 | 705.000 | 825.000 569.500
4 -3.259| -5.313| -3.950| -1.801| -2.421| -1.550( -3.593| -1.920 -5.160
Asymp. Sig. (2-
tailed) .001 .000 .000 .072 .015 121 .000 .050 .000

a. Grouping Variable: Copii

Tabelul A 3.15. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul testului

probelor administrate (Proba Dezvoltarea ritmicd)

Ranks
Copii N Mean Rank | Sum of Ranks
Dezvoltare ritmica Nivel tipici 30 39.12 1173.50
atipici 30 21.88 656.50
Total 60
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Tabelul A 3.16. Testul U Mann- Whitney (Proba Dezvoltarea ritmica)

Test Statistics?

Dezvoltare ritmica Nivel
Mann-Whitney U 191.500
Wilcoxon W 656.500
VA -4.042
Asymp. Sig. (2-tailed) .000

a. Grouping Variable: Copii
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Anexa 4. Matricele corelatiei la variabilele studiate
Tabelul A 4.1. Matricele corelatiei la variabilele studiate

Correlations
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Total_Relati
Total_Stare
Total_Ghi a emotiilor PROBA
Culori Culori a SCALA
cidince | Furie | Tristet | Bucuri | Frica | Furie | Tristet | Bucuri | Frica cu DE
fundamental | secundar emotionala CRICHTO
poveste PA ePA | ePA PA PV ePV | ePV PV perceptia ca DEFINIT N
e e 4.
este eroul auditiva Il
3abpamHas
Izotova
Spearman' Culori Correlatio
s rho fundamental n X | 0.280 X 0.355 0.409 0.274
o 1.000| -1.000" 0.524" .| 0.312"] 0.278" .| 0.225 .| 0.268" 0.539" 0.502"| 0.370" 0.441"
e Coefficie
nt
Sig. (2-
tailed) 0.000| 0.031| 0.015| 0.032| 0.005| 0.084| 0.001| 0.039]| 0.034 0.000 0.000 0.004 0.000
aile
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Culori Correlatio
secundare n - - - -
-1.000™ 1.000 -0.524™ [ 0.280 0.355 0.409" 0.274 -0.539" -0.502™ | -0.370" -0.441"
Coefficie .| 0.312"] 0.278" .| 0.225 | 0.268" .
nt
Sig. (2-
) .000| .031 .015 .032| .005| .084 .001 .039| .034 .000 .000 .004 .000
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Total_Ghici Correlatio
din ce n 0.425| 0.500" 0.373| 0.490| 0.433" 0.334
o 0.524"| -0.524" 1.000 N 0.186 . . .| 0.214 . 0.654" 0.418"| 0.453" 0.485"
poveste Coefficie
este eroul nt




Sig. (2-

.000 .000 .001 .000 .156 .003 .000 .001 .100( .009 .000 .001 .000 .000
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Furie PA Correlatio
n 0.446" 0.472| 0.574| 0.394" 0.482
0.280" -0.280" 0.425™| 1.000 0.309" 0.364™ 0.528™ 0.439™| 0.469™ 0.555™
Coefficie " " . ”
nt
Sig. (2-
tailed) .031 .031 .001 .000 .016| .000| .000 .002 .004| .000 .000 .000 .000 .000
aile
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Tristete PA  Correlatio
n 0.446 0.340| 0.735"
o 0.312" -0.312" 0.500™ .| 1.000| 0.133] 0.233 0.272"| 0.202 0.565™ 0.487"| 0.335" 0.333"
Coefficie * -
nt
Sig. (2-
) .015 .015 .000| .000 .310| .073| .008 .000 .035| .122 .000 .000 .009 .009
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Bucurie PA  Correlatio
n 0.309 0.434] 0.340
o 0.278" -0.278" 0.186 0.133] 1.000 . .| 0.267°| 0.748™ | 0.202 0.409™ 0.259" 0.281" 0.417"
Coefficie
nt
Sig. (2-
.032 .032 .156| .016 .310 .001| .008 .039 .000| .122 .001 .046 .030 .001
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Frica PA Correlatio
n 0.472 0.381 0.644
Coefiici 0.355" -0.355™ 0.373" .| 0.233 0.434™] 1.000 .| 0.236 0.381" " 0.478™ 0.288" 0.464™ 0.569™
oefficie

nt
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Sig. (2-
9-( .005 .005 .003 .000 .073 .001 .003 .069 .003 .000 .000 .026 .000 .000
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Furie PV Correlatio
n 0.574| 0.340" 0.381 0.453
0.225 -0.225 0.490™ 0.340™ 1.000| 0.191]0.444" 0.427" 0.266"| 0.453" 0.421™
Coefficie - * " ”
nt
Sig. (2-
tailed) .084 .084 .000| .000 .008 .008 | .003 144 .000| .000 .001 .040 .000 .001
aile
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Tristete PV Correlatio
n 0.394 | 0.735"
o 0.409™| -0.409" 0.433" X 0.267"| 0.236] 0.191| 1.000| 0.259"| 0.126 0.659™ 0.478"| 0.475" 0.511"
Coefficie *
nt
Sig. (2-
) .001 .001 .001| .002 .000 .039| .069| .144 .046| .338 .000 .000 .000 .000
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Bucurie PV  Correlatio
n 0.364 0.381| 0.444
o 0.268" -0.268" 0.214 .| 0.272°| 0.748™ . .| 0.259"| 1.000( 0.179 0.473" 0.234 0.265" 0.350™
Coefficie
nt
Sig. (2-
.039 .039 .100| .004 .035 .000| .003| .000 .046 172 .000 .072 .041 .006
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Frica PV Correlatio
n 0.482 0.644 | 0.453
o 0.274" -0.274" 0.334" .| 0.202] 0.202 . .| 0.126| 0.179( 1.000 0.430™ 0.327" 0.409™ 0.525™
Coefficie
nt
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Sig. (2-
9-( .034 .034 .009| .000 122 1221 .000| .000 .338 172 .001 011 .001 .000
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Total_Relati Correlatio
a emotiilor n 0.528| 0.565" 0.478| 0.427| 0.659" 0.430
0.539"| -0.539" 0.654" 0.409™ 0.473" 1.000 0.453"| 0.671" 0.722"
cu perceptia Coefficie ** * - - * ”
auditiva nt
Izotova Sig. (2-
tailed) .000 .000 .000( .000 .000 .001( .000| .001 .000 .000| .o001 .000 .000 .000
aile
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Total_Stare Correlatio
a n . 0.439] 0.487" 0.288| 0.266 | 0.478" 0.327
0.502"| -0.502" 0.418" 0.259" 0.234 0.453" 1.000 0.280" 0.355™
emotionald  Coefficie ” * * *
c.Ao. nt
3abpamHas = Sig. (2-
) .000 .000 .001| .000 .000 .046| .026| .040 .000 .072| .011 .000 .031 .005
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
PROBA DE Correlatio
DEFINITII n 0.335" 0.464 | 0.453| 0.475 0.409
o 0.370"| -0.370" 0.453"| .469™ 0.281" . . 0.265" . 0.671" 0.280" 1.000 0.796"
Coefficie
nt
Sig. (2-
.004 .004 .000( .000 .009 .030( .000(| .000 .000 .041| .o01 .000 .031 .000
tailed)
N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
SCALA Correlatio
CRICHTON n 0.555| 0.333" 0.569( 0.421| 0.511" 0.525
. 0.441"| 0-441"| 0.485" ~ _|0.417" - - _10.350" ~ 0.722" 0.355"| 0.796" 1.000
Coefficie
nt
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Sig. (2-
tailed)

.000

N 60

.000

60

.000

60

.000

60

.009

60

.001

60

.000

60

.001

60

.000

60

.006

60

.000

60

.000

60

.005

60

.000

60

60

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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Tabelul A 4.2. Frecventele la variabilele cercetate

Culori fundamentale

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid .0 3 5.0 5.0 5.0
1.0 7 11.7 11.7 16.7
2.0 7 11.7 11.7 28.3
3.0 9 15.0 15.0 43.3
4.0 7 11.7 11.7 55.0
5.0 4 6.7 6.7 61.7
6.0 11 18.3 18.3 80.0
7.0 8 13.3 13.3 93.3
8.0 4 6.7 6.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
Culori secundare
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid .0 4 6.7 6.7 6.7
1.0 8 13.3 13.3 20.0
2.0 11 18.3 18.3 38.3
3.0 4 6.7 6.7 45.0
4.0 7 11.7 11.7 56.7
5.0 9 15.0 15.0 71.7
6.0 7 11.7 11.7 83.3
7.0 7 11.7 11.7 95.0
8.0 3 5.0 5.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
Nivel
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid inferior 11 18.3 18.3 18.3
scazut 26 43.3 43.3 61.7
inalt 23 38.3 38.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
Identifica eroii din toate basmele
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 36 60.0 60.0 60.0
da 24 40.0 40.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
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Partial identifica eroii din basme

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 12 20.0 20.0 20.0
da 48 80.0 80.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
Identifica relatiile eroilor
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 14 23.3 23.3 23.3
da 46 76.7 76.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
Total
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid .0 6 10.0 10.0 10.0
1.0 14 23.3 23.3 33.3
2.0 18 30.0 30.0 63.3
3.0 22 36.7 36.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
Nivelul
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid scazut 19 31.7 317 317
mediu 18 30.0 30.0 61.7
inalt 23 38.3 38.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
furie PA
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 37 61.7 61.7 61.7
da 23 38.3 38.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
tristete PA
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 30 50.0 50.0 50.0
da 30 50.0 50.0 100.0
Total 60 100.0 100.0

186




bucurie PA

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 30 50.0 50.0 50.0
da 30 50.0 50.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
frica PA
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 31 51.7 51.7 51.7
da 29 48.3 48.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
furie PV
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 24 40.0 40.0 40.0
da 36 60.0 60.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
tristete PV
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 28 46.7 46.7 46.7
da 32 53.3 53.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
bucurie PV
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 24 40.0 40.0 40.0
da 36 60.0 60.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
frica PV
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 26 43.3 433 43.3
da 34 56.7 56.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
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intelegerea emotiei din imagine

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 30 50.0 50.0 50.0
da 30 50.0 50.0 100.0

Total 60 100.0 100.0

Empatia

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 47 78.3 78.3 78.3
da 13 21.7 21.7 100.0

Total 60 100.0 100.0

Reactia comportamentului motor

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 19 31.7 32.2 32.2
da 40 66.7 67.8 100.0

Total 59 98.3 100.0

Missing System 1 1.7
Total 60 100.0
Reactia verbala

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 27 45.0 45.0 45.0
da 33 55.0 55.0 100.0

Total 60 100.0 100.0

Total

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid .0 16 26.7 26.7 26.7
1.0 10 16.7 16.7 43.3
2.0 9 15.0 15.0 58.3
3.0 12 20.0 20.0 78.3
4.0 13 21.7 21.7 100.0

Total 60 100.0 100.0

Timpul (limita 10 sec.)

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid .0 1 1.7 1.7 1.7
1.0 1 1.7 1.7 3.3
2.0 4 6.7 6.7 10.0
3.0 7 11.7 11.7 21.7
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4.0 3 5.0 5.0 26.7
5.0 5 8.3 8.3 35.0
6.0 11 18.3 18.3 53.3
7.0 11 18.3 18.3 71.7
8.0 8 13.3 13.3 85.0
9.0 8 13.3 13.3 98.3
10.0 1 1.7 1.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
Selectarea corecté a imaginii
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 2.0 1 1.7 1.7 1.7
3.0 8 13.3 13.3 15.0
4.0 7 11.7 11.7 26.7
5.0 4 6.7 6.7 333
6.0 8 13.3 13.3 46.7
7.0 7 11.7 11.7 58.3
8.0 10 16.7 16.7 75.0
9.0 3 5.0 5.0 80.0
10.0 5 8.3 8.3 88.3
11.0 6 10.0 10.0 98.3
12.0 1 1.7 1.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
intelegerea sarcinii
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1.0 2 3.3 3.3 3.3
2.0 4 6.7 6.7 10.0
3.0 6 10.0 10.0 20.0
4.0 7 11.7 11.7 31.7
5.0 6 10.0 10.0 41.7
6.0 4 6.7 6.7 48.3
7.0 8 13.3 13.3 61.7
8.0 8 13.3 13.3 75.0
9.0 4 6.7 6.7 81.7
10.0 5 8.3 8.3 90.0
11.0 5 8.3 8.3 98.3
12.0 1 1.7 1.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
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Raspuns detaliat

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid .0 7 11.7 11.7 11.7
1.0 3 5.0 5.0 16.7
2.0 8 13.3 13.3 30.0
3.0 2 3.3 3.3 33.3
4.0 5 8.3 8.3 41.7
5.0 7 11.7 11.7 53.3
6.0 4 6.7 6.7 60.0
7.0 10 16.7 16.7 76.7
8.0 5 8.3 8.3 85.0
9.0 3 5.0 5.0 90.0
10.0 5 8.3 8.3 98.3
11.0 1 1.7 1.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
Total
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 3.0 1 1.7 1.7 1.7
4.0 1 1.7 1.7 3.3
5.0 2 3.3 3.3 6.7
6.0 3 5.0 5.0 11.7
7.0 2 3.3 3.3 15.0
8.0 2 3.3 3.3 18.3
9.0 2 3.3 3.3 21.7
10.0 2 3.3 3.3 25.0
11.0 3 5.0 5.0 30.0
14.0 2 3.3 3.3 33.3
15.0 3 5.0 5.0 38.3
16.0 4 6.7 6.7 45.0
17.0 1 1.7 1.7 46.7
18.0 2 3.3 3.3 50.0
19.0 4 6.7 6.7 56.7
21.0 1 1.7 1.7 58.3
22.0 4 6.7 6.7 65.0
23.0 4 6.7 6.7 71.7
24.0 4 6.7 6.7 78.3
25.0 1 1.7 1.7 80.0
27.0 1 1.7 1.7 81.7
28.0 1 1.7 1.7 83.3
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29.0 2 3.3 3.3 86.7
30.0 1 1.7 1.7 88.3
31.0 3 5.0 5.0 93.3
32.0 4 6.7 6.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
Dezvoltare ritmica Nivel
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid b 13 21.7 21.7 21.7
c 24 40.0 40.0 61.7
d 19 31.7 31.7 93.3
a 4 6.7 6.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 31 51.7 51.7 51.7
da 29 48.3 48.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 31 51.7 51.7 51.7
da 29 48.3 48.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 22 36.7 36.7 36.7
da 38 63.3 63.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 48 80.0 80.0 80.0
da 12 20.0 20.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
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5

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 18 30.0 30.0 30.0
da 42 70.0 70.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
6
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 33 55.0 55.0 55.0
da 27 45.0 45.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
7
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 10 16.7 16.9 16.9
da 49 81.7 83.1 100.0
Total 59 98.3 100.0
Missing System 1 1.7
Total 60 100.0
8
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 28 46.7 46.7 46.7
da 32 53.3 53.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
9
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 2 3.3 3.3 3.3
da 58 96.7 96.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
10
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 43 71.7 71.7 71.7
da 17 28.3 28.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
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PROBA DE DEFINITII

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 3.0 15 25.0 25.0 25.0
4.0 7 11.7 11.7 36.7
5.0 5 8.3 8.3 45.0
6.0 11 18.3 18.3 63.3
7.0 13 21.7 21.7 85.0
8.0 4 6.7 6.7 91.7
9.0 5 8.3 8.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
1
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 20 333 333 33.3
da 40 66.7 66.7 100.0
Total 60 100.0 100.0
2
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 22 36.7 36.7 36.7
da 38 63.3 63.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
3
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 37 61.7 61.7 61.7
da 23 38.3 38.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
4
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 25 41.7 41.7 41.7
da 35 58.3 58.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
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5

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 45 75.0 75.0 75.0
da 15 25.0 25.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
6
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 25 41.7 41.7 41.7
da 35 58.3 58.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
7
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 19 31.7 31.7 31.7
da 41 68.3 68.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
8
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid nu 46 76.7 76.7 76.7
da 14 23.3 23.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
SCALA CRICHTON
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid .0 4 6.7 6.7 6.7
1.0 4 6.7 6.7 13.3
2.0 6 10.0 10.0 23.3
3.0 12 20.0 20.0 43.3
4.0 6 10.0 10.0 53.3
5.0 11 18.3 18.3 71.7
6.0 9 15.0 15.0 86.7
7.0 8 13.3 13.3 100.0
Total 60 100.0 100.0
Copii
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid tipici 30 50.0 50.0 50.0
atipici 30 50.0 50.0 100.0
Total 60 100.0 100.0
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Validitatea interna prin intermediul testului Alpha Crombach
Proba GHICI DIN CE POVESTE ESTE EROUL

Tabelul A 4.3. Testul Alpha Crombach

Unidimensional Reliability

Frequentist Scale Reliability Statistics

Estimate Cronbach's a Average interitem correlation mean sd
Point estimate 0.753 0.457 5.3751.813
95% ClI lower bound 0.692 0.349 4.931 1.544
95% CI upper bound 0.807 0.550 5.819 2.195

Frequentist Individual Item Reliability Statistics
If item dropped

ltem Cronbach's a Item-rest correlation mean sd
Identificaeroiidintoatebasmele 0.748 0.538 1.094 0.294
Partialidentificaeroiidinbasme 0.713 0.524 1.563 0.500
Identificarelatiileeroilor 0.710 0.529 1.547 0.502
Total 0.439 0.963 1.172 0.918

Rezultatele testului T.A.C.L.-R adaptat (trimitere D.V.Popovici)
Tabelul A 4.4. Testul Alfa Crombach
Unidimensional Reliability

Frequentist Scale Reliability Statistics

Estimate Cronbach's a Average interitem correlation mean sd
Point estimate 0.882 0.848 35.422 19.335
95% CI lower bound 0.871 0.787 30.685 16.469
95% CI upper bound 0.895 0.902 40.159 23.417

Frequentist Individual Item Reliability Statistics
If item dropped

Item Cronbach's a Item-rest correlation mean sd
Timpul (limita max. 10 sec.) 0.881 0.717 5.016 2.407
Selectarea corecta a imaginii 0.839 0.976 5.984 2.786
Intelegerea sarcinii 0.834 0.966 5.438 2.997
Raspuns detaliat 0.834 0.926 3.797 3.233
Total T A.C.L.R 0.943 0.987 15.188 8.779

Rezultatele PROBA DE DEFINITII (adaptata dupa Rene Zazzo)
Tabelul A 4.5. Testul Alfa Crombach
Unidimensional Reliability

Frequentist Scale Reliability Statistics

Average interitem

Estimate Cronbach's a . mean sd
correlation
Point estimate 0.556 0.089 17.125 2.728
95% CI lower bound 0.472 0.065 16.457 2.324
95% CI upper bound 0.638 0.112 17.793 3.304
Note. The following items correlated negatively with the scale: V35, V38.
Frequentist Individual Item Reliability Statistics
If item dropped
Iltem Cronbach's a Item-rest correlation mean sd
V1 0.468 0.530 1.359 0.484
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Frequentist Individual Item Reliability Statistics

If item dropped

Iltem Cronbach's a Item-rest correlation mean sd
V2 0.477 0.552 1.203 0.406
V3 0.565 0.081 1.438 0.500
\Z! 0.521 0.442 1.063 0.244
V5 0.608 -0.141  1.563 0.500
V6 0.537 0.225 1.203 0.406
V7 0.574 0.037 1.484 0.504
V8 0.598 -0.125 1.266 0.445
V9 0.545 0.189 1.906 0.294
V10 0.526 0.391 1.063 0.244
PROBADEDEFINITII 0.035 0.993 3.578 1.401

Rezultatele obtinute la Proba SCALA CRICHTON
Tabelul A 4.6. Testul Alfa Crombach

Unidimensional Reliability

Frequentist Scale Reliability Statistics

Estimate Cronbach's a Average interitem correlation mean sd
Point estimate 0.690 0.210 12.938 3.450
95% ClI lower bound 0.649 0.144 12.092 2.938
95% CI upper bound 0.735 0.270 13.783 4.178

Frequentist Individual Item Reliability Statistics

If item dropped

Iltem Cronbach's a Item-rest correlation mean sd
1 0.651 0.486 1.484 0.504
2 0.657 0.460 1.313 0.467
3 0.681 0.289 1.156 0.366
4 0.678 0.291 1.438 0.500
5 0.676 0.366 1.125 0.333
6 0.643 0.540 1.469 0.503
7 0.691 0.195 1.359 0.484
8 0.670 0.447 1.109 0.315
Total CRICHTON 0.535 0.995 2.484 1.746
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Anexa 5. PROGRAM PSIHOPEDAGOGIC DE DEZVOLTARE A AUZULUI EMOTIONAL SI A LATURII LEXICO-SEMANTICE A
LIMBAJULUI PRIN ELEMENTE LUDOTERAPEUTICE LA PRESCOLARII CU DIZABILITATI AUDITIVE (HIPOACUZIE
NEUROSENZORIALA)

Categoria activitatii: activitate pe subgrupuri prin jocuri pentru dezvoltarea auzului emotional si a limbajului (latura lexico-semantica) la prescolarii
cu dizabilitati auditive

Tema: Dezvoltarea auzului emotional si a laturii lexico-semantice a limbajului la prescolarii cu hipoacuzie de 5-7 ani

Obiectiv general: dezvoltarea auzului emotional si latura lexico-semantica a limbajului

Obiective specifice:

dezvoltarea limbajului verbal impresiv si expresiv si a semanticii limbajului,

dezvoltarea abilitatilor de exprimare a starilor emotionale folosind expresii faciale, gesturi, postura, mimica si miscare;
dezvoltarea intelegerii si verbalizarii starilor emotionale;

dezvoltarea semanticii emotionale, semanticii cuvintelor;

dezvoltarea abilitatilor de comunicare, interactiunea comuna si creativitatea colectiva;

dezvoltarea auzului fonematic;

dezvoltarea pronuntiei sunetelor;

dezvoltarea perceptiei fonematice;

dezvoltarea analizei sonore a cuvantului si a cunoasterii structurii silabice;

dezvoltarea ritmului, si tempoului;

dezvoltarea interesului copiilor pentru activitati teatrale si de joaca;

crearea conditiilor necesare dezvoltdrii activitatii creative a copiilor care participa la jocurile propuse;

formarea calitatilor morale precum bunatatea, compasiunea, empatia, cultivarea interesulului si dragostei pentru jocuri.

Nr.

DENUMIREA OBECTIVELE DESCRIEREA DURATA FUNCTIA
JOCULUI

Sedinta |. Dezvoltarea auzului muzical, biologic

Toti copiii formeaza un cerc si organizatorul bate
insusirea numele tuturor | ritmul: o lovitura din palme pe picioare, numindu-
»Aplauze” jucatorilor si dezvoltarea | si numele, apoi o lovitura numai din palme numind 10 min.
simtului ritmului numele altui copil. Acel copil mentine ritmul,
repetdind miscarile si  prezentdnd urmatoarea

formativa —
dezvoltarea abilitatilor
ritmice s functiei
comunicative.




persoana. Jocul continud panad ce toti copiii sunt
prezentati.

utilizarea cuvintelor si

Copiii audiaza diverse piese muzicale ,,Buna

formativa —

expresiilor potrivite | dimineata”, ,,Vine toamna, vine”, ,,Trenuletul”, .
. . v . . 2 L . dezvoltarea  auzului
,Dispozitia mea pentru descrierea | ,,Merge ursul pe carare” si dupa fiecare piesa 10 min. ! . .
’ ) o S I . . ; A emotional prin mesajul
dispozitiei si a mesajului | audiata 1si exprima emotia care o simte in urma muzical
piesei muzicale audiate | ascultdrii cantecului.
exprimarea emotiilor in | In urma audierii pieselor muzicale, ,,Paparuda”, formativa —
. urma audierii  unor | ,,Cu semanatul”, ,,Dragaicele”, ,,Alunelul” copiii dezvoltarea  auzului
»Alege emotiile .. . S . 0 . . . : e e
otrivite” melodii din folclorul | trebuie sa exprime ce emotii i-au coplesit (de 10 min. muzical si a atitudinii
P copiilor bucurie si incredere, mirare, liniste, etc.) pozitive  fata  de
creatiile muzicale
Sedinta I1. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica
Descrierea ilustratiilor care reprezintd aspecte
semnificative ale celor patru anotimpuri, stabilirea
legaturilor dintre continutul ilustratiilor si anotimp,
motivarea acesteia.
Se pot folosi urmatoarele versuri si ghicitori:
,,Cine-i anotimpul oare
comprehensiunea Care vine pe carare
legaturilor  diferitelor | Cu fructele aurii
,»cand se fenomene ale naturii; | Sirugineste frunza din vii?” . A
oA 1 s : . ’ ’ . dezvoltarea limbajului
intampla si de sistematizarea (Toamna) 10-12 min .
v X oo : comprehensiv
ce? cunostintelor despre | ,,O craiasa din povesti

aspectele specifice celor
patru anotimpuri

Ne aduce noud zapezi

Si ghetus, si derdelus,

Hai, copii, afard-acus.”

(larna)

,,Cine aduce ghiocei,

Si pe cdmp multi mielusei

Si-o topeste pe zapada

Cand vine ea 1n ograda?”
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(Primavara)
,,Hai, copii, sa-mi spune-ti iute
Cand va duceti voi la munte?
Dar la mare cand a-ti fost?
Céand afara-i timp frumos?”
(Vara)

recunoasterea si
denumirea povestii din
care face parte imaginea;
numirea  eroilor din

Conducatorul prezinta ilustratii pentru basmele
cunoscute de copii. Ei trebuie sd ghiceasca ce
subiect din poveste este prezentat in imagine si sa
continue sa povesteasca basmul din momentul

dezvoltarea limbajului

3 2 - . . . .
»Ghiceste basmul . A s 10-15 min. | impresiv si expresiv, a
povestile cunoscute; aratat in ilustratie. o :

i ’ semanticii emotionale
dezvoltarea elementelor ’
suprasegmentale ale
limbajului

. < . combinarea elementelor | Un copil mimeaza o actiune sau un animal, iar
»Mimeaza si . . o . N . - . . . . Lo
hiceste” mimice creative  cu | ceilalti trebuie sa ghiceasca prin observare si 15 min dezvoltarea limbajului
ghices comunicarea; 1invatarea | intrebari. expresiv si impresiv
cuvintelor noi
Sedinta I11. Dezvoltarea auzului emotional
determinarea emotiei | Conducatorul numeste insusirile unei emotii si cere
luata in joc; de la copii sd o numeasca. .
: - . . . 9 consolidarea
deosebirea starilor | Pentru a ajuta copilul ii poate propune si o fisa cu . .
< . . NI ’ deprinderilor de
»Gaseste emotia emotionale; emotia cautata. . . .
P i . .. i N ) .. 10-15 min. | exersare a 1nsusirii
potrivita angajarea 1n competitie, | De ex.: vesel, implinit, multumit, optimist.... .. R >
o .. A . N . . emotiilor in cadrul
egdsind emotii noi i | (bucurie); mohorat, dezamadgit, vinovat, cuvintelor
impartirea cu  colegii; | (tristete), etc. '
activizarea vocabularului
. . Conducatorul imparte cate o fisd cu o litera din
determinarea emotiilor . . b : .
. alfabet, iar copiii spun cum sunt in conformitate cu dezvoltarea  auzului
LHAlfabetul conform literelor . . . ) L
U .. - 0 emotie. 10-15 min. | emotional, a limbajului
emotiilor alfabetului; Tmbogatirea ’ ’

vocabularului

De ex.: A - apreciata; atentd; B - bund, bucuroasa;

C - curioasd, curajoasd; D - dezamagita,

comprehensiv
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dragastoasa, E - empaticd, entuziasmatd; F -
frumoasa, fericitd; G - generoasd, groaznica, etc..

recunoasterea si | Se impart la copii jetoane de diferite culori. Cei care
denumirea culorilor, | au jetoanele de coloarea corespunzatoare emotiei
asocierea  culorii  cu | prezentate, le vor ridica si vor preciza culoarca .
. . 8 .. L dezvoltarea  auzului
,Coloram emotia prezentata, | emotiilor cu care se joaca. . . .

o1 o ’ 8 2. . ) . 10 min. emotional si a

emotiile formularea corectd a | Copiii vor cduta alte obiecte de aceeasi culoare cu . ’,

’ e R . . . semanticii emotionale
propozitiei  respectdnd | cea a emotiei prezentate si vor denumi culoarea ’
acordul dintre substantiv | acestora.
si adjectiv

Sedinta IV. Dezvoltarea auzului muzical, biologic

audierea si recunoasterea | Copiii au un ecran in fata si trebuie sa identifice de formativa —
, | sunetelor diverselor | unde vine sunetul, ce instrument il emana (toba, . dezvoltarea  auzului
wuUnde se aude...?” | . . o - 12-15 min. . . ..
instrumente muzicale tamburina, xilofon, sunatoare, maracase) muzical, al ritmului si

tempoului

dezvoltarea  diverselor

miscari si activitati fizice ..
in  tempoul  muzicii; formativa B
v ... | Copiilor li se prezinta piesa muzicala si ei in ritmul . dezvoltarea abilitatilor
»leputasul Tup coordonarea miscarilor e .. ! g 15 min. o . .

o o A muzicii efectueaza miscari muzical-ritmice libere. ritmice i functiei

corpului si a partilor ’ L
. ; comunicative
corpului  cu  ritmul
muzicii audiate
audierea cu interes a | Li se propune copiilor spre audiere opere muzicale formativa -
,Ghici tempou i i e diverse genuri: dans, mars, polca, cantec. - in. | recunoasterea ritmului
Ghici tempoul” | diverselor genuri de | ded g d s, pol t 10-15 min st tmul
muzica muzical al cantecului
Sedinta V. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantici
. ... | Asezarea copiilor se poate face in semicerc, astfel
recunoasterea  pasarii, | .~ RS R
. .’ | incat toti sa poatd vizualiza fisele. Jocul se ..
denumirea acesteia, desfasoara prin prezentarea pe rand a celor doua formativa R
,Cocosul si gasca” | imitarea sunetelor; | ©€°7a¥0ara prin p \rea pe . 10 min. | dezvoltarea limbajului
. | pasari pe fise. In cursul jocului vor fi executate cu . . )
dezvoltarea  aparatului impresiv si expresiv

fono-articulator

cele doua pasari diferite actiuni mentionate mai sus.
Copilul solicitat va raspunde indicand ce face
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pasdrea, dupad care grupa va imita miscarea si va
pronunta onomatopeea corespunzatoare.

perceptia corectd a unor

Copiii reproduc prin miscdri §i onomatopee

sunete izolate si a | fenomenele despre care se relateaza in povestirea
sunetelor din | educatoarei, respectand sensul acesteia. formativa —
»Focul si vantul” | componenta unor 10 min. dezvoltarea limbajului
cuvinte; activizarea si impresiv si expresiv
imbogatirea
vocabularului.
Intrebam copiii rand pe rand urmatoarele intrebari,
si le dam timp sa se gandeasca la fiecare. Putem sa
ii Intrebam de ce anume alege anumite raspunsuri,
dar fara sa folosim un ton de chestionare, ci unul
dezvoltarea limbajul | prin care sa il ajute sa se deschidd mai mult. lata ce formativa
9 » | comprehensiv, a | intrebari sunt sugerate: . L
»Daca as fi ... ) AT . . 10-15 min. | dezvoltarea limbajului
imaginatiei, si gandirii e Dacad ai fi o floare, ce floare ai fi? .
.. . o comprehensiv
e Daci ai fi o emotie, ce emotie ai fi?
e Daca ai fi o culoare, ce culoare ai fi?
e Daca ai fi un animal, ce animal ai fi?
e Daca ai fi un instrument muzical, ce
instrument ai fi?
Sedinta V1. Dezvoltarea auzului emotional
) S Pe plangeta se aseaza cateva ilustratii cu emotii. formativa -
< e perceptia si  indicarea cee . - . . . .
wLantisorul y i ) Copiii in ordine cate unul ies si aleg ilustratia din . dezvoltarea  auzului
oo o corectd a grupurilor de 9 . .. 10-12 min ) .
emotiilor emotii grupa corectd. De exemplu: bucurie, fericire, emotional s a
’ incéntare; furie, manie, agresivitate, etc. perceptiei emotiilor
Se propune fise cu emotiile cel mai des trdite. Apoi formativa B
recunoasterea ; le propunem fiecarui copil in parte sa selecteze care dezvoltarea  auzului
sey 99 .. . - . .
,Emotiile $ 3| sunt emotiile pe care mai des le traieste si cu care | 15-20 min

exprimarea emotiilor

alte emotii mai des se asociaza: bucuria — fericirea;
tristetea — supararea, mahnirea; frica — teama;

emotional, a semanticii
emotionale
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mirarea — interesul, uimirea; furia — mania,
agresivitatea; rusinea — vinovatia;.

“Magia povestilor”

identificarea

personajelor si a
povestilor  prezentate,
alegerea jetoanelor
specifice povestii;
clasificarea personajelor
pe baza
comportamentului

acestora;  descoperirea

raspunsului la ghicitori
recunoasterea unor
emotii din povesti si
indicarea  personajelor
carora le apartin;

Copiii ,,atingi” de ,,bagheta fermecata” vor raspunde
la intrebarile conducatorului. La formula ,,Cine
oare, cine oare / Trece prin padurea mare?”, copiii
vor recunoaste personajul si povestea din care face
parte. La formula ,,Ghici, cine e?”, copiii vor
raspunde la ghicitoare. Vor recunoaste povestea,
vor stabili personajele acesteia si le vor asocia cu 0
emotie. Fiecare raspuns va fi aplaudat si
recompensat.

Vara umblu dupa miere,

Iarna dorm sa prind putere.

(ursul)

Are-0 coada infoiata,

Este hoata si sireata,

Dar e vai de coada ei

Cand da peste ea Grivei.

(vulpea)

Fuge iute pe imas,

Urecheatul... (iepuras)

Cenusiu, cu ochi sticlosi

Si cu coltii fiorosi

Umbla-n haita prin padure

Si oite-ar vrea sa fure.

(lupul)

A avut o coada lunga,

Lungd, mare si stufoasa

Si 0 mai avea si astazi

Daca nu se lacomea

Sa prinda peste mult din balta

Precum vulpea |-a-nvatat!

15 min.

formativa —
dezvoltarea  auzului
emotional; dezvoltarea
caracterului adecvat al
recunoasterii eroilor, si
asocierea lor emotii;
dezvoltarea semanticii
emotionale
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Ghici, ghici cine este?
(ursul pacalit de vulpe)
Este rumena, faloasa

Si a fost pusa pe fereastra
Ea de-acolo s-a rostogolit
Dar de la vulpe n-a mai fugit!
(gogoasa)

El e cel ce-a ascultat

Si-n cuptor s-a furisat

lar cdnd mama a venit
lute-n brate i-a sarit.
Ghici, ghici cine este?
(iedul cel mic)

Sub covata s-a bagat

Iar cand lupul a stranutat
Sanatate i-a urat!

Ghici, ghici cine este?
(iedul cel mijlociu)

De cel mic n-a ascultat
Dupa usa s-a ascuns

Si zavorul el a tras!
Ghici, ghici cine este?
(iedul cel mare)

Sedinta XII. Dezvoltarea auzului muzical, biologic

»Asculta!”

Participantii vor asculta
ce se intampld in jurul
lor

Acest exercitiu se foloseste pentru dezvoltarea
capacitatii de a asculta. De asemenea poate fi folosit
pentru linistirea copiilor dupad pauzad. Pe masura ce
copiii intra In grupa, ei se aseaza, pastrand linistea.
Dupa ce toti s-au asezat, conducatorul le spune:
»Ascultati. Ce a fost aceasta?”. Dacd cineva din
participanti se va misca sau va face vreun zgomot,
conducatorul va intreba: ,Dar aceasta?”. Dupa

5 min

dezvoltarea auzului
biologic
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aceasta copiii sunt rugati sa stea cateva minute in
liniste si sa asculte atent.

,Orchestra
jucausa”

oferirea unei experiente
interactive si distractive,
n timp ce incurajeaza
creativitatea,
coordonarea si
explorarea sunetelor
instrumentelor musicale;
stimularea colaborarii in

grup.

Copiii folosesc instrumente muzicale de jucarie
(tamburine, clopotei, xilofon, maracas) pentru a
crea o0 mica orchestra in timpul unei melodii.

10-15 min.

dezvoltarea  auzului
muzical si a abilitatilor
ritmice

»Ghici”

reactionarea la muzica
cu caracter diferit,
ridicand fisa respectiva,
dezvoltarea comunicarii
prin comentariu de ce au
ales imaginea data

Copiilor li se impart cate trei fise cu imagini
diferite, conducatorul interpreteaza prima creatie cu
caracter vesel si copiii ridica imaginea soarelui cu
emotia bucurie, urmeaza interpretarea creatiei cu
caracter linistit copiii ridica imaginea nourasului cu
soare - supdrat, urmeaza interpretarea creatiei cu
caracter trist si copiii ridica imaginea nourasului -
trist. In urma familiarizarii cu diverse caractere
conducatorul evalueaza cunostintele copiilor prin
exercitarea secventelor din creatii. Copiii dau
dovada de cunostinte acumulate, ridicand fisa
corespunzatoare.

10-15 min.

dezvoltarea  auzului
muzical, al tempoului
si ritmului

Sedinta VIII.

Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

»Cine pronunta
cuvantul”

largirea capacitatii de
interpretare semantica si
polisemanticd a limbii
vorbite si expresivitatea
adecvata la context;
consolidarea

deprinderilor de
evidentiere

Copiilor li se Tmparte diferite fise, imagini cu
cuvinte, fiecare copil trebuie sa pronunte cuvantul
in asa fel, incat sa evidentieze bine sunetul spus la
inceput de conducator. Ca remunerare li se da o bila,
la urma se numara bilele. Cine va avea mai multe
va castiga

De ex.: ,,Cine are imagine cu sunetul ,,r”? ,, Trrrren”.

10-12 min.

dezvoltarea limbajului
- latura lexico-
semantica
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interrelationald a unui
sunet sau a unui grup de
sunete

,cand facem
asa?”

dezvoltarea proceselor
gandirii,  comunicarii,
comprehensiunii;
determinarea
momentului din zi n
care se efectueaza o
anumita actiune.

Copiii trebuie sa recunoasca actiunea din imaginea
la care s-a oprit acul cadranului si momentul Tn care
se petrece ea (dimineata ne trezim, facem
gimnasticd, o Tmbratisim pe mama etc.). La
intrebarea conducatorului, copilul indicat relateaza
cele observate iar ceilalti copii imitd actiunile
caracteristice in succesiunea lor.

10 min.

dezvoltarea limbajului
comprehensiv

»Gaseste casuta”

consolidarea
cunostintelor despre
impartirea sunetelor in
vocale si  consoane,
analiza silabelor;
insusirea structurii
gramaticale, semantice
si fonetico-fonematice a
limbajului

Fiecare copil primeste cate o litera (vocald sau
consoand). La rostirea cuvintelor de conducator
Hliterele se plimba” copii ies de la locurile lor, iar la
cuvintele ,,ploud” fiecare litera isi gdseste casa.
Jocul este nsotit de fondal muzical.

10 min.

dezvoltarea limbajului
- latura lexico-
semantica

Sedinta IX. Dezvoltarea auzului emotional

»Emotia
fermecata”

exprimarea corectd a
emotiilor, raportarea la
alte emotii din aceeasi
categorie;  dezvoltarea
vocabularului emotional

Copiii la care se opreste saculetul la semnalul
conducatorului, scot emotia (imaginea), o
denumesc si 0 aseaza la locul potrivit pe masa sau
panou.

De ex.. bucurie — fericire, implinire,
dispozitie; fricd — teamd, nesiguranta, etc..

buna

10 min.

dezvoltarea auzului si
vocabularului
emotional

,Postasul vesel”

recunoasterea si
denumirea emotiei;
imbogatirea
vocabularului,
eficientizarea  relatiilor
comunicationale

Copilul care a primit scrisoarea de la postas, trebuie
sa spuna cum se simte astazi, orientandu-se dupa
imaginile emotiei din scrisoare. Grupul de copii
mimeaza actiunea specifica emotiilor prezentate.
De ex.: ,,De la cine ai primit scrisoarea?” ,,Eu am

12-15 min.

dezvoltarea auzului

emotional
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primit scrisoare de la postas si sunt: vesel, trist,
suparat, fericit, rusinat, furios” etc..

identificarea emotiilor si

Conducatorul cere copiilor sd arate cum sunt cand

exersarea nemijlocitd a | au o bucurie, cand sunt tristi, mahniti, fericiti dezvoltarea  auzului
< . v lor; executarea la | s.am.d. pentru alte emotii. Combinatiile pot fi . emotional si a
»Fa ce-ti spun g . . .. o . 15 min. Lo
comanda verbala a | variate. Adaptarea unei melodii care sa ritmeze cu comprehensiunii
diferor mimici 1insotite | emotia face ca participarea copiilor sa fie si mai emotionale
de variate melodii expresiva.
Sedinta X. Dezvoltarea auzului muzical, biologic
Copilul cu ochii inchisi sta in mijlocul grupei. .
i o e : e T dezvoltarea auzului
formarea capacitatii de a | Colegii sai pe rand numesc copilul din diferite parti . . .
< <os | gios . . . < A ~ . A . biologic, a semanticii
»Asculta si cauta” | distinge vocile colegilor | (in fata, in spate, stdnga, drapta). Sarcina copilului 15 min. ; .
’ - T . . g : . emotionale prin
sdi este sd determine din ce parte si-a auzit numele si S .
A . ’ ’ caracteristicile vocii
cui 1i apartine vocea.
N Jocul se desfasoarda cu ochii legati. Fiecarui
cooperarea in pereche . ) 9 y e
~ a1 | participant i se da o fisd cu numele unui animal, .
pentru a se putea intalni sunetul cruia trebuie sa-1 imite. Jocul consta in a- dezvoltarea auzului
»Z200” pentru lucru; favorizarea | . .. . : . . 15 min. biologic, auzului
et e ... . | si gdsi perechea, adica persoana ce imitd acelasl .
sensibilitatii auditive si a - . . . fonematic
L ’ sunet. Cdutarea se permite doar prin intermediul
atentlel . o n o .
’ sunetului fard a pune intrebari.
Conducatorul prezinta copiilor, vizual si auditiv,
mai multe instrumente muzicale cu denumirile lor:
vioara, fluier, muzicuta, clopotel, pian-jucarie,
. tamburina, toba, xilofon, maracas, trianglu etc. (la
familiarizarea CuU | . . . i di N . |
Recunoasteti . | icale: inceput mal putine apol din ce in ce mal mu te),
’ steti Instrumentele muzicale; < . g .
strumentul” dezvoltarea atentiei dupa care sub forma de joc se trece la recunoasterea 15 min dezvoltarea auzului

receptivitatii

fiecaruia dupa timbrul sau. Apoi li se cere sa
recunoasca doua instrumente actionate simultan,
spre exemplu: maracas-clopotel, pian-tamburina,
muzicuta-toba etc. Jocul este foarte antrenant si-i
mobilizeaza total pe copii, mai ales ca regula
jocului prevede ca rasplata, pentru cei ce recunosc,

muzical
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dreptul de a canta la instrumentul respectiv. Tot
acest joc impune copiii sa respecte niste reguli: sa-
sl acopere privirea spre a nu vedea instrumentul
folosit pana la semnalul conducatorului, sa nu
raspunda neintrebat, sa nu sopteasca etc., reguli care
vizeaza vointa, capacitatea de autostapanire,
disciplina.

Sedinta XI. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

auzului
deosebirea

dezvoltarea
fonematic,

Se aleg cuvinte simple, cu silabe deschise. Se
variazd procedee de lucru. Conducatorul numeste
prima silaba: ,,ma-,, copiii completeaza, alcatuiesc

dezvoltarea limbajului

»Sunetele vii” cuvintelor dupa structura | cuvantul ,,ma-sa” etc. Dupa ce copiii s-au invatat sa | 8-10 min. .
9 i i y ) . . 4 comprehensiv
sonord; alcatuirea i | impartd cuvintele in silabe se trece la evidentierea
deosebirea propozitiilor | unor sunete/vocale, consoane/ fara ai cunoaste pe
copii cu literele.
Conducitorul va ardta copiilor fructele pe care le va
pune in saculet. El va lega ochii la cate un copil si
identificarea si | 11 va cere sa ia in mana cate un fruct, sa-1 pipaie, sa- dezvoltarea limbajului
9 denumirea  corecta a |1 denumeasca si apoi sa-1 scoatd afara din saculeg si a vocabularului
wiaculetul A : - . . . .
fermecat” fructeleor  aflate  1n | pentru a putea fi verificat de grupa daca a denumit | 15 min. activ; dezvoltarea
saculet, in  absenta | corect fructul. Daca a ghicit denumirea fructului va laturii  semantice a
vederii, prin pipait. fi dezlegat de la ochi si va continua jocul un alt comunicarii.
copil, daca nu a ghicit mai are dreptul la doua
incercari dupa care este eliminat din joc.
La privirea jucdriei sau a imaginii, copilul trebuie
. sa imite glasul animalului respectiv, iar ceilalti copii
recunoasterea animalelor .o N <
; reproducerea trebuie sa-1 recunoasca si sa-1 denumeasca. La
»Spune cine si cum 3 semnalul dat, tofi copiii imitd glasul animalului si . dezvoltarea limbajului
onomatopeelor 10-12 min.

face”

corespunzatoare glasului
acestora

executd miscari corespunzatoare acestuia.

impresiv si expresiv
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Sedinta XII. Dezvoltarea auzului emotional

Punem 1intr-o cutie toate cartonasele cu emotii

prin aceasta activitate

pozitive, iar in cea de-a doua pe cele cu emotii copiii  Tnvata  sa
. . . | negative. Fiecare copil va scoate din cele doua cutii identifice corect
identificarea Sl | . < i . . it .
S ...~ | cate un cartonas ce reprezenta o emotie pozitiva emotiile  proprii i
constientizarea emotiilor . . .. . . . .
triite: (bucurie) si una negativa (furie, tristete, frica). etichetele verbale
> . | Copilul va identifica denumirile emotiilor de pe corespunzatoare,
. asocierea cu o etichetd . A 1 . . A .. ces oA .
,Cutiile fermecate - .. | cartonase si se va gandi la o situatie 1n care s-a simtit . copili  Tncep sa se
cey verbala a  expresiei o : SR . 10-15min e
cu emotii . . bucuros, respectiv o situatie in care a simtit familiarizeze cu
> emotionale din desen; . - ..
; o tristete/frica/furie. contextul de aparitie al
asocilerea trairilor ’ .. ’
. . emotiilor, ceea ce
emotionale cu un anumit M
i faciliteaza
context . .
identificarea
consecintelor trairilor
emotionale.
Conducatorul pregateste imagini cu adulti (femei,
barbati) si imagini cu copii, Inregistrari audio a
vocilor adultilor si copiilor.
e Desfasurarea jocului: copilul este rugat sa asculte
formarea capacitatii de a . . LS - o .
. o | 1a: . ! cu atentie inregistrarea vocii si sa aleaga din . dezvoltarea  auzului
»A cui voce este?” | distinge vocile adultilor | . . . A . . o 10-15 min. .
. . ’ imaginile disponibile imaginea persoanei cdreia i-ar emotional
si ale copiilor . 5 .
’ putea apartine aceastd voce. Asadar, ascultdnd o
voce feminind, un copil dintre cele trei imagini
disponibile (barbat, femeie, copil) va alege
imaginea unei femei.
identificarea si | Conducatorul atribuie fiecarei emotii o ,Stare
exprimarea  emotiilor, | meteo” (de exemplu, soare pentru fericire, ploaie
intelegerea si asocierea | pentru tristete, furie pentru furtund). Copiii aleg dezvoltarea  auzului
»otarea meteo” | emotiilor cu fenomenele | starea emotionald si mimeazd corespunzator | 10-15 min. | emotional si a
! ! > p ! 2

naturii; dezvoltarea
cunostintelor despre
diferitele conditii meteo

,vremea” lor. Se pune audio sunetele emanate de
diferite fenomene ale naturii.

semanticii emotionale
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cum ar fi: soarele, ploaia,
furtuna, norii, vantul,
zapada etc.

Sedinta

XI11. Dezvoltarea auzului muzical, biologic

»Ploita”

intonarea $i perceperea
piesei muzicale, ritmarea
dupa melodie,
dezvoltarea intonatiei

Copiii sunt agezati in semicerc, iar pe fundal canta
o melodie la pian, copiii canta cantecul ploii de
exemplu: Ploaie, ploita

Vesela fetita

Desfa cosita

Uda gradinita

Dupa fiecare vers cantat copiii bat o data din palme
si 0 datd cu mainile pe genunchi.

10 min.

dezvoltarea ritmului si
a intonatiei

HStatuiele
muzicale”

corelarea miscarilor in
functie de  regulile
jocului, dezvoltarea
atentiei

Pe fondal muzical danseaza toti copiii in voie, iar in
momentul in care muzica este oprita, toti dansatorii
»ingheatd” — raman statui 1n pozitia in care se afla
exact atunci cand se opreste muzica. Daca muzica
incepe, Incep si dansatorii sd se miste pe ritmul ei.
Se repetd pana ce copiii intrd in ritm.

10-15 min.

dezvoltarea  auzului
muzical si a ritmului

wJocul Florilor”

interpretarea dupa
accompaniment muzical;
receptionarea, analiza si
stabilirea miscarilor;
executarea unor miscari
sugerate de text sau de
mersul liniei melodice;
denumirea florii alese

Copii formeza un cerc unde in mijloc std un cos cu
flori, ei canta danseaza diferite miscari.
Conducidtorul denumeste un baiat sau o fata care va
intra Tn cerc si va alege floarea, 0 va numi si toti in
cor vor canta versurile ,,In gradina noastra-s multe
floricele, ai ghicit, ai ghicit, ia danseaza ca esti
fericit”.

10-15 min.

dezvoltarea  auzului
muzical si a ritmului

Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

,Care este
culoarea ta?”

Sedinta XIV.
recunoasterea si
denumirea culorilor,
formularea corecta a
propozitiilor;

Copilul intrebat va trebui sd raspundd repede si
corect care este culoarea obiectului primit. La
semnalul: ,,Care este culoarea ta?” copiii care au
obiecte de aceeasi culoare trebuie sa le aduca la

10 min.

dezvoltarea laturii
lexico-semantice a
comunicarii
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imbogatirea
vocabularului

masa conducatorului si sa le grupeze in functie de
culoare.

folosirea  corecta a
formulelor de adesare;

La Inceput copiii vor vizita ,,magazinul de jucarii”
pentru a vedea ce se afld in el de vanzare, pentru a-
si alege jucdrile pe care doresc sa le cumpere.

dezvoltarea laturii

»De-a magazinul | descrierea jucariei | Solicitarea jucariei se face nu prin denumirea ¢i, Ci . . .
e inm . . . : ) . o 15-20 min. | lexico-semantice a
cu jucarii? preferate subliniind | prin descriere si mentionarea jocului in care va fi Co
L cn rA < : e A limbajului
unele caracteristici ale | folosita. Vanzatorul elibereaza jucaria numai daca a
acesteia fost bine descrisd. El are voie sd puna intrebari
referitoare la structura si caracteristicile jucariei.
Conducitorul impreuna cu copilul alege un jeton la
care mai Intdi de toate se denumeste obiectul
reprezentat, dupa care i se cere sd numeasca
cuvantul ce reprezintd mai multe obiecte de acelasi
< fel. Daca copilul nu reuseste, atunci el este sustinut dezvoltarea limbajului
alegerea  corecta a 9 . . .
) . . | de conducator, (de exemplu: ,,Aceasta este o floare, si a vocabularului
jetonului cu una sau mai | . . . >
»EU Spun una tu . . . | 1ar acestea sunt mai multe flori”) Se complica jocul . activ; dezvoltarea
. ’ multe imagini si . . . . L 15 min. . .
spui multe . 9 cu caracterizarea obiectului redat prin adjective (ce laturii lexico-
exprimarea corectd a " o . .
: . . | fel de? Cum este?) (de exemplu: ,,Floarea este de semantice a
singularului si pluralului . <o N .
culoare rosie”, ,,Floarea este frumoasda”). O alta comunicaril.
varianta de joc, ar fi atunci cand copilul va denumi
cuvantul la plural, iar apoi la singular. La sfarsitul
jocului copilul este apreciat verbal, cu laude si
incurajari.
Sedinta XV. Dezvoltarea auzului emotional
Fotografiile familiei sale sunt asezate in fata
copilului (trebuie sa incepeti cu 1-2 fotografii) si se .
e . o o F dezvoltarea  auzului
Recunoaste-mi fqm_larea capacitatii de a include o Tnregistrare a vocii unuia dintre membrii _ emotional. a semanticii
” ’ distinge membrii | familiei. Copilului i se cere sa ghiceasca care 20 min. . ’

dupa voce”

familiei dupa voce

membru familiei lui vorbeste. Treptat, sarcina se
complicd si la restul fotografiilor se adaugd
fotografia copilului insusi.

emotionale prin
caracteristicile vocii
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Materiale: fotografii ale membrilor familiei,
inclusiv a copilului, o finregistrare a vocilor
acestora.

»Mastile fericite si

dezvoltarea si
congtientizarea
emotiilor; recunoasterea

Conducitorul creaza si oferd masti cu fete fericite si
triste. Copiii aleg o mascd si isi exprima starea
emotionald 1n functie de mascd. Argumenteaza

dezvoltarea  auzului

. . : o y 10 min. emotional si a
triste” si identificarea diferitor | alegerea facuta. . 0,
T X g semanticii emotionale
emotii, prin intermediul ’
mastilor.
favorizarea atentiei  si Se arata o emotie (pe fisa si mimica), se rezerva un dezvoltarea  auzului
.. < e " . > | anumit timp pentru a o cerceta, calm, apoi urmeaza . emotional, a semanticii
2 p
»Privirea atenta capacitatii de descriere a | . . NN . 15 min. . .
emotiilor sd fie descrisd de jucdtori in perechi: aspect, emotionale si a
’ caracteristici, finalitati etc. semnificatiei verbale
Sedinta XVI. Dezvoltarea auzului emotional
Participantii stau in picioare, formand un cerc.
Conducatorul incepe jocul luand mingea in maini, dezvoltarea  auzului
»Mingea cu insusirea emotiilor, a | se apropie de un copil, spunand o emotie si o 15 min emotional; dezvoltarea
emotii” semanticii emotionale mimeaza (bucurie, mirare, tristete, frica, rusine, ' activitatii ritmice si a
etc.). O transmite copilului si jocul continua pana celei comunicative.
toti copiii se prezinta.
Copiii se separd in grupuri. Se alege domeniul
separarea participantilor (bucurie, tristete, mirare, rusine, frica, regret etc.). dezvoltarea  auzului
< . v | = p P pam Se pregatesc fisele cu denumiri si se amesteca. . emotional si a
»Gaseste-ti egalul” | in grupuri in functie de C . A SO - | 10-15 min. > A
anumite emotii Copiii trebuie sa aleaga céte o fisa si sd-si gaseasca comprehensiunii
’ partenerul sdu, mimand emotia. La final fisele sunt emotionale
prezentate restului grupului.
cunoastered recinrocs a Conducatorul spune participantilor: ,,Imaginati-va
. P .. | ca sunteti la un iarmaroc imens, unde exista totul. dezvoltarea auzului si
Llarmarocul membrilor grupului; . ’ . N . . - ?
Mai mult, el este magic si fiecare poate sa schimbe | 15-20 min. | comprehensiunii

fermecat”

stimularea coeziunii $i
autorespectului

o emotie, de care vrea sa se debaraseze, pe alta. Insa
in piatd se poate intra doar o singura datd”.

emotionale
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Fiecare va desena pe o fisa emotia ce vrea sa o lase
sl pe care vrea sa o ia, iar Intre paranteze, numele.
Tabla sau peretele reprezinta iarmarocul, si fiecare
vine sd lipeasca fisa, explicand optiunea sa. Dupa
aceasta se realizeazd o analizd generala,
comunicand despre emotii pozitive si emotii
negative.

»Cine l-a strigat pe

Sedinta XVII. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

Copiii sunt asezati in forma de semicerc, iar in fata

lor se afld un copil, legat la ochi, cu un ursulet in

brate. La inceperea jocului, conducatorul face semn

dezvoltarea capacitdtii | unui copil din semicerc care striga: ,,Martinel!”. Cel

de recunoastere a vocii

din mijloc isi descopera ochii, se indreapta spre cel

dezvoltarea limbajului

Martinel?” colegilor,  dezvoltarea | care-1 banuieste ca l-a strigat si-i pune ursuletul in | 10-15 min. | latura lexico-
) abilitatilor brate. Daca a ghicit, schimba rolurile intre ei, daca semantica
comunicationale nu, trece din nou in mijloc, se leagd la ochi si
asteaptd o noua chemare a lui ,,Martinel”. Daca
acesta nu reuseste sa ghiceascd, dupa 3 incercari,
este inlocuit cu alt copil si jocul continua.
Copiii stau pe scaunele in semicerc. Jocul incepe cu
prezentarea lui Gugutd sau a unui alt personaj de la
.. . . | teatrul de papusi. Actiunea de corectare a greselilor
gasirea  greselilor in S . o~
. va fi motivata prin necesitatea de a-1 invata pe
. pronuntarea unor cuvinte o o . g . S
»Ce e bine, ce e . . Guguta sa pronunte cuvintele corect. Copiii aplauda . dezvoltarea limbajului
< oo si enuntarea lor in forma N N . - | 15-20 min. .
rau? corecti atunci cand Guguta (sau alt personaj) pronunta comprehensiv
corect cuvintele si 1l corecteaza atunci cand acesta
greseste. Se pronunta un cuvant gresit, iar cel care a
primit mingea, raspunde pronuntdnd cuvantul
corect.
»Sa primim reactualizarea regulilor | Conducatorul impreuna cu copiii vor aranja Tnainte .
. b - . . o . dezvoltarea semanticii
bucurosi de comportare in timpul | de inceperea jocului 2-3 mese pentru musafiri i | 12-15 min. emotionale .
musafirii” primirii_unor musafiri, | gazde. Se vor pune la indemédnda materialele ’ ’
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insugirea unor formule
de politete, a emotiilor
de bucurie, T1ncantare,
satisfactie; educarea la
copii a spiritului de
ospitalitate si de
sociabilitate; formularea
raspunsurilor  adecvate
rolului asumat (musafir,
gazda).

necesare pentru servit. Copiii vor fi impartiti n
doua grupe: jumatate vor fi gazde, iar ceilalti vor fi
musafiri. Gazdele se vor ageza la mesele pregatite
si vor astepta bucurosi musafirii. Conducétorul da
un buchet de flori musafirilor si acestia pleaca in
vizita. Copiii vor fi indemnati sa-si reactualizeze
impresiile/emotiile avute cu ocazia unor vizite sau
sd tind seama de cateva momente:

- sunatul la usa sau ciocanitul;

- oferirea florilor de catre musafiri;

- zambetul pe buze;

- adresarea multumirilor de cétre gazda;

- poftirea musafirilor sa ia loc;

- discutii si informare reciprocd cu privire la
evenimentele recente;

- servirea musafirilor;

- despartirea musafirilor de gazde.

Reusita jocului depinde in mare masurd de
alegerea a cate un copil din ambele grupe (musafiri
si gazde) care sd conduca si sd poarte dialogul,
nefiind posibild comunicarea intre tofi copiii.
Eventual se vor repartiza roluri de adulti si de copii
pentru a justifica diferentierea atributiilor in cadrul
celor doua categorii, musafiri i gazde.

In incheierea jocului se poate canta de citre toti
copiii un cantec vesel, se poate recita in cor o urare.

limbajului impresiv si

expresiv

Sedinta XVIII. Dezvoltarea auzului emotional

»Reteta succesului
in familie”

exprimarea
referitor la
familiei.

emotiilor
membrii

Se ia o foaie, un creion si conducatorul scrie reteta
pentru o familie fericitd. Se includ ingredientele,
cantitatea si cum pot fi preparate acestea. Aveti in
vedere: emotii, gadnduri, comportamente, nevoi.
latd cateva sugestii de ingrediente si cantitati:

20 min.

formativa
dezvoltarea
emotional si
comprehensiunii
emotionale

auzului

a
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e iubire;

 incredere;

e respect;

e doua ore de joaca sanatoasa;

e cinci imbratisari/zi;

e trei cuvinte frumoase in fiecare dimineata;

e Un gand bun trimis la ora pranzului fiecarui

membru al familiei;

e ZECe pupici;

e patru mangaieri;

e Zambete si limite blande dupa gust.
Mod de preparare: puneti iubirea, increderea si
respectul intr-un castron si amestecati bine pana ce
compozitia se omogenizeazd. Apoi adaugati cele
cinci imbratisari, cuvintele frumoase, gandul bun,
pupicii si mangaierile. Coaceti-le la foc mediu timp
de 30 de minute. La final adaugati cele doua ore de
joaca sandtoasa.
Dupa aceasta activitate discutati despre: cum a fost
sa scrieti reteta, ce ingredient v-a placut cel mai
mult, care este ingredientul pe care l-ati scoate din
retetd, dacd ati fost surprinsi de un ingredient anume
propus de ceilalti, ce poate face fiecare membru al
familiei pentru a se asigura ca reteta este respectata.

»Pufuletii”

dezvoltarea
emotionale;
adecvatd a culorii
emotia

semanticii
corelarea

cu

Este nevoie de cateva foi printate in care apare un
cerc mare pe fiecare dintre ele (aceea va fi fata).
Povestim fiecare despre emotiile pe care le avem in
momentul respectiv sau pe care le-am avut in alte
momente, cum ar fi: bucurie, tristete, furie,
incantare, rusine etc. Lasam copilul sa exprime, cu
ajutorul pufuletilor, emotia respectiva, afisata pe
foaia printatd. De exemplu, pentru fericire poate

10 min.

formativ-educativd —

dezvoltarea
emotional

auzului
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contura cu ajutorul pufuletilor, sprancene ridicate
sau o gurda zambitoare, sa explice ce culoare are
redarea emotiei dorite.

,Batista cu

exprimarea
sentimentelor,

Copiii se aseaza pe podea, iar pe rand fiecare va
arunca in aer o batistd mimand rasul in hohote. Cata
vreme batista std In aer participantii vor imita

15 min.

dezvoltarea  auzului

zambete” dezvoltarea  spiritului 5 ) oA : . emotional
) . L conducatorul jocului. Cand batista ajunge pe podea, ’
distractiv de echipa . S
tof1 stau nemigcatl.
Sedinta XI1X. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica
Participantii formeaza perechi si stau fatd in fata.
. . . | Conducitorul le propune sa inceapa o discutie. Se . .
dezvoltarea limbajului, ; bropunt ap ’ formativ-educativa
v . : pot contra referitor la orice emotie, ca de ex. ,,Care . .
LArgumentele perceperea si explicarea ] . AR .. | 15 minute | dezvoltarea semanticii
- ’ este emotia pozitiva: bucuria sau frica?” ,,De ce? .
emotiilor i T O e emotionale
’ Fiecare participant va ramane fidel opiniei sale, ’
argumentand.
recunoasterea si numirea | Conducatorul arata imaginea umbrei unui personaj
eroului din umbrda si | din basm. Copiii sunt rugati sa gaseasca acest erou dezvoltarea limbajului
a1t 2 N - - - A . . - - . o s . . . . .
»Gasiti umbra asocierea lui cu imaginea | Tntr-o imagine color, sa numeasca basmul si sa-i dea | 10-15 min. | impresiv si expresiv, a
colorata; dezvoltarea | o descriere personajului. semanticii emotionale
vocabularului
Grupul se desparte in echipe a cate cinci jucétori.
Aleg o tema si incearcd sa poarte o conversatie
urmand urmatoarele reguli:
Prima echipa incepe cu o propozitie (ex.: Afara este
dezvoltarea ntelegerii | frig; Am un cadou; Toamna ploua des, etc.); a doua o
* €9 g Facou, ploud des, efc.); a dezvoltarea limbajului
99 ) 5 i : : : :
Ascultarea colegului;  favorizarea | echipa trebuie sa repete propozitia, fara sa schimbe
e o U _ . S . iy y 15 min. impresiv §i expresiv, a
activa comunicarii sensul; a treia echipa repeta propozitia cu o alta

intonatie. Apoi se schimba cu locurile. Jocul se
finiseaza cand toti copiii au participat.

semanticii emotionale
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Sedinta XX. Dezvoltarea auzului emotional

stimularea afectiva a

Conducatorul propune copiilor sa indeplineasca
insarcinarile: ,Ne-am strans 1n ghem, am
incremenit. Am ridicat in sus sprancenele. Am
deschis larg ochii. Ne temem s respirdm si nu ne

. NP Ny o miscam. Am deschis gura. Am tras capul Tn umeri. dezvoltarea  auzului
»Frica: mimica si | grupului; familiarizarea s L2 < . )
. . - | Cu mainile ne sprijinim de scaun, de parcd ne . emotional si a
- cu emotia de frica; . . ! N R 10 min ’ .S
pantomimica . . ’ . ... . |temem sa cddem jos. Tremuram. Un cuvant nu comprehensiunii
implicarea mimicii  si » .
L putem spune”. emotionale
pantomimicii . < N o
Apoi conducatorul propune Iintrebarile pentru
discutie: ,,cand iti este frica?". ,,de ce iti este frica?”,
,.te-ai speriat cdndva?”. Copii isi expun experienta
proprie.
Conducitorul prezintd copiilor ”Roata emotiilor”,
identificareca  emotiilor | explicAndu-le ca o vor utiliza intr-un joc pentru a
de bucurie, furie, tristete, | intelege mai bine emotiile lor si ale celorlalti. In
_— teama exprimarea | acest joc, cate un copil va invarti sageata rotii si dezvoltarea  auzului
»Roata emotiilor” | corectsi  a emotiei | cAnd acesta se opreste la o emotie, va incerca sd | 10 - 15 min | emotional si a
observate;  etichetarea | identifice si sa reproduca emotia, sa dea exemple de semanticii emotionale
corecta a  emotiilor | situatii in care s-a simtit in acest fel. In cazul in care
prezentate roata se opreste tot la aceeasi emotie, se va roti din
nou, pentru a se putea discuta toate emotiile.
Toti copiii formeaza un cerc. Conducatorul arunca .
. 9 : dezvoltarea  auzului
. . mingea, dupd ce numeste o culoare. Fiecare care o . )
o asocierea culorii cu o| . : O .| emotional si a
»Mingile . primeste, o va asocia cu o emotie si o va arunca | 15-20 min | . N
emotie S A < Lo . limbajului
’ iardsi, spunand o alta culoare si cel ce o primeste la .
. . ’ ’ comprehensiv
fel 0 asociaza cu o emotie.
Sedinta XXI. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica
dezvoltarea auzului | Copiii sunt asezati In sir, unul langa altul, stau in . A
< o L | oP sezail In s, ga aftul, dezvoltarea limbajului
» Lelefonul fara fonematic si a capacitatii | picioare sau pe scaune. Conducatorul spune . . .. .
15-17 min. | impresiv si expresiv, a

ﬁr”

de concentrare a atentiei;
receptionarea corecta a

primului copil din sir, la ureche, un cuvant. Acesta,
la randul lui il transmite urmatorului copil si tot asa

semanticii emotionale
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mesajului i transmiterea
lui mai departe

mai departe pana ce, mesajul ajungand la ultimul
copil din sir, acesta il rosteste cu voce tare. Tuturor
copiilor le place acest joc, pentru ca, de obicei, la
ultimul copil din sir ajunge un mesaj distorsionat,
care 1i face pe toti sa rada.

Sunt recomandate cuvinte uzuale, simple, cu un
numdr de silabe nu prea mare, de exemplu:

mama, masa, lopatd, masina, papusa.

formarea deprinderii de a

Conducatorul jocului spune copiilor propozitii ca:
Pisica prinde soareci.

Vara ninge.

lepurele este fricos.

deosebii propozitiile | Iarba este rosie. dezvoltarea laturii
»Jocul pacalelilor” | care  enunta  relatii | In cazul in care se enuntd o relatie reald, copiii | 10-12 min. | lexico-semantice a
adevarate de cele care | raspund prin expresia ,,e adevarat”.Cand relatia este limbajului
enunta relatii eronate. eronata pe langa expresia ,,nu este adevarat”, copiii
vor formula si propozitia in mod corect. De ex: Vara
ninge. Copilul va raspunde: Nu este adevarat. Vara
este cald.
Fiecare participant deseneaza un copac, cel care fi
. .. | place cel mai mult (ca specie), cu radacini, trunchi,
favorizarea cunoasterii . . s )
. . * . .| crengi, frunze si fructe. La radacini va scrie
reciproce sl a propriel - . e A . .
R . calitatile si capacitatile ce le are. In crengi, trunchi
persoane; InCurajarea, cer S ... .
. . | — emotiile, calitatile pozitive, lucrurile frumoase ce
autoafirmarea Sl ’ S
. ... . | le face. Frunzele si fructele vor reprezenta succesele -~
»Copacul valorificarea pozitiva a | . . . i o : . dezvoltarea semanticii
. o S . si triumfurile. Copiii trebuie sa explice de ce au 20 min .
bucuriei fiecaruia, stimularea emotionale

increderii Tn sine si a
comunicarii Tn interiorul
grupului.

desenat asa. La sfarsit se face ,,expozitia”, pe
parcursul careia fiecare va mai adauga elemente ce
sunt indicate de grup.
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Sedinta XXII. Dezvoltarea auzului emotional

Este nevoie de cateva fise cu emotii. Amestecam

. . ,, | dezvoltatrea abilitatii | fisele intr-un bol si cineva va extrage o fisa cu o . formativa T
,Ghiceste emotia . : . . . 10 min. dezvoltarea  auzului
’ ’ emotionale emotie. Copilul respectiv nu va spune ce emotie .
i C .. o . ’ emotional
scrie pe fisa si va trebui sd 0 mimeze. ’
Avem nevoie de hartie, pix si 3 mingi pe care notam
,Cine este in ) 1,2,3 si apo‘i le punem inty-o cutie. J:iecare copil . formativa -
desen?” cunosterea emotiilor extrage 0 minge si n t."unc‘ge de numarul extras va 15 min. dezvqltarea auzului
' trebui sa: deseneze, mimeze, povesteasca despre o emotional
emotie, iar cine ghiceste este urmatorul.
Le spunem copiilor ca astdzi le vom povesti
povestea iepurasului Urechild. Putem s inventdm o
poveste scurtd, sau o putem spune pe cea de mai jos.
Cat timp spunem povestioara putem folosi si un
,,Cum se simte o iepuras de jucérig, ca ‘sé ﬁevmai capti\A/an:c. Spuneril_ formativ-educativa _d_e_
iepurasul d_ezvo_ltar(?a auzului, sia Poves‘gea expresiv, si dupa ﬁecar§ 1nvtamplar§ 1l 15 min. deZVQItare asemanthll
Urechili?” limbajului comprehensiv | intrebam pe copii: Cum. credeti ca se simte §m0;10nqle prin
iepurasul? Punem Iintrebdrile natural, fara sa para intermediul povestilor
ca fi interogam. Ti Tncurajam si se exprime deschis.
Dacd observam cd copilul se blocheaza, atunci 1l
ajutam cu o sugestie din partea noastra cum credem
ca se simtea iepurasul in situatia respectiva.
Sedinta XXII1. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica
Copiii formeaza un cerc. Conducatorul se apropie
insusirea numelui tuturor | de un participant, intreband numele. Dupa aceasta il
colegilor; crearea unei | intreaba: ,,Ma iubesti?”. Celalalt raspunde: ,,Da, dar dezvoltarea limbajului,
»Ma iubesti?” atmosfere de destindere, | mai iubesc si pe ...”. Copiii din stanga si din dreapta 15 min a semanticii
exteriorizarea emotiilor | copilului intrebat si numit se schimba cu locurile. emotionale

pozitive

Cel ce nu va avea loc, va Incerca sa se aseze. Jocul
va fi continuat de copilul ramas fara scaun.
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activizarea si
imbogatirea
vocabularului; numirea a

Conducatorul va scrie pe tabld, una din literele
invatate pana la data respectiva. De exemplu: litera

99

»l

dezvoltarea limbajului

,De-a cuvintele” A . : Se cere copiilor sa spund cuvinte care incep cu 10 min. latura lexico-
cat mai multe cuvinte . 9 R s o
A .~ | sunetul r. Cuvintele sa fie alcatuite dintr-o silaba, semantica
care Tncep cu un anumit 9 . . < -
sunet doua sau mai multe silabe (r — rar — rama — ramura
— randunica).
Grupul se aseaza, formand un cerc. Conducatorul
explicd ceea ce fiecare copil trebuie sd spuna.
. . | Exemplu:
favorizarea si . .
- . *. | - numeste, floarea, animalul sau copacul de care iti
incurajarea  respectului . .. . .
- : : . | aminteste persoana de alaturi, : dezvoltarea limbajului
,corul serii de sine, unitatea echipei, : . . . 15 min . . )
~ ... | - numeste o calitate a persoanei si ofera-i una dintre Impresiv si expresiv
dezvoltarea gandirii s .. :
.- calitatile tale pozitive;
pozitive A . o
- numeste un cuvant, sau mai multe ce exprima
sentimentele tale de multumire si satisfactie
referitor la aflarea ta in grup.
Sedinta XXIV. Dezvoltarea auzului emotional
o Se scrie pe o foaie de hartie zece caracteristici ..
cunoasterea mai bine a ) 9 . . formativa -
»Borcanul cu SN s despre colegi. Se aduna toate cuvintele intr-un . .
A ” colegilor si a calitdtilor . A e oo 15 min. dezvoltarea  auzului
zambete ’ ’ borcan. Fiecare extrage cate o foita, si o atribuie .
acestora . o emotional
unui coleg ’
Un copil va incepe activitatea. Ceilalti vor forma o ..
- SO . : C . formativa -
. . ., | dezvoltarea semanticii | oglinda unica de dimensiunea unui perete. Copilul . .
»Oglinda magica . > TR S 4 . 20 min. dezvoltarea  auzului
emotionale std in fata oglinzii si mimeaza diverse emotii, pe .
i . . . ’ emotional
care oglinda le reflectd cu exactitate. ’
Din carton se vor decupa cerculete pe care vor fi
. 9 .. | 1lustrate diferite emotii. Copilul va trebui sa aleaga .o
< s intelegerea de catre copil . .. i . . formativa -
»Cum ma simt eu . una din emotiile pe care le simte si s argumenteze . .
<o a emotiilor pe care le ’ ’ 15 min. dezvoltarea  auzului
azi? o de ce a ales. ;
traieste la moment emotional
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Sedinta XXV.

Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

A insusi numele si a

Jocul trebuie sa deruleze cu rapiditate. Toti se
aseazd, formand un cerc. Jocul e inceput de copilul
din stanga scaunului liber, prezentandu-se ,,sunt ...
si vreau sa fiu sprijinit de ... (numind alta persoana

dezvolta  creativitatea | din grup)”. Apoi demonstreaza modul in care dezvoltarea limbajului
»wSprijinul” participantilor prin dans, | copilul respectiv sa mearga péana la scaunul liber 15 min expresiv  prin  ritm,
ritm, tempou (dansand, asezandu-se, sarind, mergand in pas vioi, tempou, dans, bucurie.
etc.). Copilul numit poate recurge la ajutorul celor
din jur pentru a ajunge la locul liber, daca considera
aceasta necesar. Jocul e continuat de copilul din
stanga locului liber.
Participantii se aranjeaza in cerc, luati de mana si cu
. . ochii inchigi. Un copil transmite mesajul colegului
A favoriza exprimarea | . L : e s 5
. . ... |sau prin intermediul mainii (de exemplu: doua
sentimentelor prin ritm si . . . 8 . N dezvoltarea
> | strangeri de mand, pauzd, o strangere de mana, o .
” alternarea acestuia s A . . . comunicarii verbale si
»lelegrama . pauzd etc.), exprimdnd un sentiment. Mesajul 15 min. : i
pentru a schimba sensul L N o nonverbale, a ritmului
sau continutului treb_ule sd parcurga fintreg grupul ajqngand la i tempoului
S ’ copilul anterior celui ce l-a transmis acesta, :
mesajului . : . . o
exprimandu-i verbal continutul. Apoi, se continua
CU noi mesaje.
Toti copiii stau Tintr-un cerc. Un copil este
»locomotiva”, simuland sunete si  miscari
respective, mergand in cerc pand se opreste in fata
A corela numele | unui copil si ii asociaza numele cu o emotie (de ex.: T
.. o ’ . o . dezvoltarea limbajului
participantilor In grup cu | Bogdan cel bucuros, Arina cea rusinoasa etc.), il | lexi
T | lor” . o form 5 .2 ol . . 15 mi atura exico-
»1renul numelor” | o emotie printr-o forma | pronunta tare, mimand simultan emotia asociata 5 min semantics G 3

dinamica si distractiva.

participantului. Apoi se intoarce cu spatele spre
copil si il prinde de maini, ca un nou vagon. Pornind
impreund, se deplaseazd in cerc pand la un alt
participant. Tot ,echipajul” mimeazd emotia
asociatd copilului ce se integreaza si isi continud

semanticii emotionale
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drumul. Jocul se termina odatd cu epuizarca
numarului de jucatori.

Sedinta XXVI. Dezvoltarea auzului emotional

Toti formeaza un cerc. Un copil incepe, gesticuland
cu mainile, pentru a explica grupului emotia ce o va

o~ . transmite (tot imaginar) copilului a carei nume 1l dezvoltarea  auzului
insusirea numelui tuturor . . < . . - .
S . spune. Gesturile trebuie sa descrie sensul si emotional prin
. copiilor; stimularea . . . ” . . . R
»Emotia L sentimentele obiectului. ,,Receptorul” descrie . practicarea limbajului
. e creativitatii; dezvoltarea | . . : O 15 min. .
imaginara . . mimico-gestual emotia primitd si spune numele non-verbal si
semanticii ~ emotionale o1 i L . . ’
o . copilului de la care a primit emotia si o transmite comprehensiunea
prin limbajul non-verbal y ) S Pl R ..
urmatorului copil. Fiecare poate adauga schimbari emotiilor
unei emotii (de ex.:  mama=dragoste;
ploaia=tristete; lupul=frica; jucarie=bucurie, etc.).
Participantii sunt impartiti in doud grupuri.
A. In grupuri de 2 si 3 copii (2 observatori pentru
fiecare ,,3”) se pun in practica diferite moduri de a
strange mana: distrat, cald, agresiv, inspaimantat
dezvoltarea intentiei de a | etc... .
. TS . . .. A dezvoltarea  auzului
comunica cu colegul sau; | B. Mici grupuri de 5 copii se strang si timp de 1 sau . . .
AT C . . Coe o N emotional, a limbajului
»Intalniri implicarea si dezvoltarea | 2 minute si discuta despre sentimentul ce il vor . A ) .
. » . . . L . . 15 min. impresiv §1  expresiv
sentimentale senzatiilor tactile, | exprima (unei singure persoane). Apoi, primul R :
ot L . U L prin diferite gesturi
vizuale; imitarea | poate incepe. El se aseazd in fata copilului cu care
gesturilor ,comunica”, aratand sentimentul doar prin privire,
mimica sau prin atingerea mainilor. Daca copilului
din fatd nu 11 este clar, atunci se verbalizeazd
sentimental. Apoi revine la loc si urmatorul
continud, pana se epuieaza numarul doritorilor.
dezvoltarea auzului | Intr-un capat al grupei se intinde cortina. Dupa .
: : s . . A dezvoltarea  auzului
emotional prin | cortind se aprinde lumina, mentinand restul . .
” ; T TN P o - . . emotional prin
»Fantoma dezvoltarea semanticii | incaperii in intuneric. Cativa copii trec dupa cortina 20 min. T . <
. A . . i . L semantica emotionala,
emotionale favorizand | pentru a-si proiecta umbra. Acestia trebuie sa . o
L i L0 3 ) P . si a comunicarii totale
un climat relaxat; | reprezinte o emotie: un sentiment, diferite actiuni, ’
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initierea unei forme de
comunicare neobisnuita
— comunicarea totala.

gesturi etc. Restul jucatorilor vor 1incerca sa
identifice ,,fantoma emotiei” si ceea ce eca
reprezinta.

Sedinta XXVII. Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

L,Descriem eroii

dezvoltarea  capacitatii
de a simti expresivitatea

Conducatorul prezintd imagini ale eroilor din
povestile cunoscute si i Indeamnd pe copii sa
descrie eroul. Copiii sunt ajutati atunci cand

dezvoltarea limbajului

) - - intimpina  dificultati. De ex.: Ursul - | 10-15min. | impresiv si expresiv, a
din povesti vorbirii; dezvoltarea | . ’ . VTR L :
’ . neindemanatic, mare, amabil, bun la inima, credul; semanticii emotionale
vocabularului - L <
Ridichea — uriasa, mare, gustoasd; Gogoasa —
rotunda, rumeoara, vesela, frumoasa, etc..
perceperea  propriului | Hartia e lipitda pe peretele unde participantii n
corp; stimularea | perechi isi deseneaza silueta. Apoi, acestea sunt
respectului  de sine; | taiate si colorate. Sunt lipite pe perete si toti .
. R 2 . I o oA dezvoltarea  auzului
. ,» | Stimularea atitudinii | membrii grupului le atribuie calitati pozitive. In . . .
»diluete pe perete L < . .. L 25 min emotional si a
pozitive fatd de alte | fiecare zi poate fi desenata silueta unei singure . ’,

o : . B semanticii emotionale
persoane; corelarea | persoane sau a unui subgrup mic, care si fie ’
culorilor cu calitatile | ,,copilul zilei”, langd care fiecare va lipi
pozitive /emotiile. caracteristici pozitive.

Toti se asaza, form&nd un cerc. Se incepe jocul, .
i . N A dezvoltarea  auzului
. . apropiindu-se de fiecare spunand: ,,bun-bunisor” si . .
insusirea numelor printr- . ! AR ’ emotional s a
. .. copilul spune numele vecinului din dreapta, . s g
,»Bun-bunisor un exercitiu de . . v - . - : 15 min. abilitatilor
’ . ) »singur-singurel” si copilul spune numele vecinului U .
comunicare, emotie . A A o comunicative prin
’ din dreapta, ,,vesel-v0i0s” si tot asa pana ce fiecare N } ..
: insusirea emotiilor
si-a spus numele. ’ ’
Sedinta XXVIII. Dezvoltarea auzului emotional
Scoatem la imprimanta o foaie cu imaginea unui
Semaforul controlarea  ematiilor; | semafor. Incurajam copiii sa coloreze imagineasi le dezvoltarea  auzului
”emo tiilor” identificarea timpurie a | explicam ca in interiorul nostru avem un semafor: 10-15 min. | emotional si a

emotiilor

,»Cand suntem pe verde — ne simtim bine, suntem
calmi, linistiti si relaxati.

semanticii emotionale
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Cand incepem sa ne enervam — incruntam
sprancenele, ne incordam, strangem pumnii —
semaforul trece pe galben.

lar cand ne infuriem — trantim cu piciorul in podea,
lovim, aruncam cu lucruri, tipam — semaforul a
ajuns pe rosu”.

Imitam toate aceste reactii pentru ca copiii sa le
vada si sa inteleaga fecare etapa in parte.

lar ultimul pas al jocului este sa reamintim copiilor
ca atunci cand semaforul este pe galben poate folosi
jocurile de mai sus pentru a se linisti, sau orice alta
metoda preferata de el: sa bea un pahar cu apa, sa
deseneze furia, sa danseze.

Se deseneaza un emoticon cu o emotie pe hartie
flip-chart. Desenul trebuie sa fie destul de mare
pentru ca toti sd-1 poata vedea. Rugam cinci copii sa
plece din sala. Aratdm desenul celor ramasi. Rugdm

A unul din copii sd intre si sd priveasca desenul. formativa —
dezvoltarea diferitor fcop 1 5a privea . .
e . . | Acoperim desenul. Chemam urmatorul copil. dezvoltarea  auzului
,» Iransmiteti metode de comunicare si . . . - . - - . . . .
. s . i * | Primul copil trebuie sa-i povesteascd, sa-i | 10-15min. | emotional prin
emotia intelegerea emotiilor. Do . . e L
’ ’ ’ demonstreze si sa-i mimeze emotia reprezentata si semantica emotionala,
asa pana la al patrulea copil. Chemam al cincilea si a comunicarii totale
copil st rugdm ca al patrulea sd-1 descrie emotia.
Dupa aceasta al cincilea trebuie sd deseneze
emoticonul cu emotia pe baza descrierii. La final se
aratd grupului ambele desene.
Este nevoie de niste sticlute transparente, carioci,
dezvoltarea auzului | lipici, sclipici si lichid de diverse culori. Intreaba-I formativa
. ” emotional a copilului; | ce culoare ii aduce aminte de o anumita emotie. . .
LHSticluta . . - UL 25 min. dezvoltarea  auzului
’ corelarea culorii cu o | Spre exemplu, poate pune intr-o sticluta apa si emotional

anumita emotie

sapun lichid de culoare violet care sa-i aminteasca
de sentimentul de suparare. Tot pe aceeasi sticluta
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poate desena fata specifica ei: niste ochi tristi si un
zambet cazut. Un alt exemplu: poate pune intr-0
sticlutd un lichid galben sau orice altceva de culoare
galbend. Copilul poate desena o fatd zdmbitoare
deoarece culoarea respectiva se asociaza emotiei
respective. Prin urmare, copilul poate invata cum sa
isi constientizeze emotiile si cum sa faca diferenta
intre ele.

Sedinta XXIX.

Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

stimularea comunicarii

Copiii formeazd doud randuri, stdnd fatd-n fata.
Fiecare gup primeste cate o fisa cu intrebari care se
incep cu cuvintele ,de ce?” Intrebarile vor fi

0 orup si dezvoltarea formulate referitor la emotii. Al doilea grup va dezvoltarea  auzului
” n grup - raspunde prin ,fiindca”. Primul grup citeste . emotional s a
,De ce? limbajului - . ) . 15-20 min. | ..o ?
comprehensiv a intrebarea sa, iar al doilea — raspunsul. (De ex.: ,,De limbajului
prenensiv., ce plangem cand ne lovim? Fiindcd ne doare, comprehensiv
semanticii emotionale .. . . ..
’ suntem furiosi. De ce suntem veseli cAnd primim un
cadou? Fiindca avem o surpiza, suntem bucurosi,
etc.).
Copiii vor compune ghicitori numai despre emotii
sau sentimente. Ghicitoarea trebuie sa se refere la
componentele emotiei. Ghicirea se va face numai pe
- U baza descrierii. Daca copii nu reusesc sa ghiceasca
participarea activa si cu L - A L on
licere in joc: alctuirea au voie sa puna intrebarea: ,,Cand ne simtim asa?”. _ o
. p Ecere | ’ Copiii vor fi asezati pe scaunele in semicerc. La dezvoltarea limbajului
,»Ghiceste la ce m- | ghicitorilor despre | . ducitorul aleitui hici 15 mi . ficii
am gandit? emotii:  utilizarea  in Inceput, conducatorul alcatuieste o ghicitoare, min. exprestv, a semanticli

vorbire a propozitiilor
dezvoltate si a frazelor

pentru a da copiilor exemplu. Cum ar fi: ,Este
veseld, zglobie, fericitd. Ghici ce este?” sau ,,Este
trista, abatuta, mohorata. Ce-1?”. La fel, se poate de
dat mai multe sugestii de descriere a emotiei in
cazul cand este greu de ghicit, de exemplu: ,,Cand
vine Mos Craciun si primim cadou. Cum ne simtim.

emotionale
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Ghici la ce m-am gandit?”. In final se apreciazi
copilul sau copiii care au ghicit cele mai multe
ghicitori, cat si copiii care au alcatuit ghicitori cat
mai originale si dezvoltate.

Resurse didactice: imagini reprezentand emotii
despre care ar urma sa se compuna ghicitoarea ca:
bucurie, furie, tristete, rusine, fricd, mirare,
suparare, surpriza etc..

» Laraful Chit”

stimularea comunicarii
in grup si dezvoltarea
limbajului, a semanticii
emotionale, explorarea
emotiilor pozitive

Grupul este asezata in cerc, tinandu-se de maini,
lant de brate si se deplaseaza cantind céantecul
, Taraful Chit”

Ne cunoastem de o viata,

Noi suntem taraful Chit

Jucdusi si plini de saga

Suntem cantareti vestiti

Chit, chit, chit, chit

N-a-vem frica de pisici

Chit, chit, chit, chit

Cand nu sunt pe aici.

La comanda: ,,Pisica” toti copiii alearga in cele
patru colturi ale terenului de joc, unde au fost
marcate cdsutele soriceilor si se ghemuiesc unul
langa altul.

La comanda ,,Pisica a plecat!” soriceii revin in
mijlocul terenului si reiau jocul. Daca ,,pisica”
reuseste sa prinda un ,,soricel” Tnainte de a ajunge
in casutd si sa se ghemuiasca, se schimba cu rolul si
jocul continua.

10-15 min.

dezvoltarea limbajului
expresiv, a semanticii
emotionale

Sedinta XXX. Dezvoltarea auzului emotional

,»Ma simt”

explorarea
placute  si

emotiilor
pozitive;

Prin intermediul acestui joc il sprijinim pe copil sa
exploreze situatiile 1n care se simte puternic,
destept, curajos, jucdus, prietenos s.a.m.d. Cand are

15 min

dezvoltarea  auzului
emotional s a
semanticii emotionale
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dezvoltarea limbajului si
a vocabularului

emotii pozitive in legdturd cu o anumitd situatie.
Discutam despre ce anume il face sa se simta astfel
si cum ar putea aduce emotia respectiva intr-un alt
context din viata sa, spre exemplu cum ar putea
aduce curajul intr-un moment in care ii este teama.
Gasim si alte asocieri de emotii pozitive cu diferite
animale.

Ma simt:

Curajos ca un leu atunci cand...

Puternic ca un urs atunci cand...

Destept ca un delfin atunci cand...

Prietenos ca un cételus atunci cand...

Jucaus ca o pisica atunci cand...

Jocul de Joi Y
. %"
Ma simt:

Cwrajoscaun 7 <, atunci cind ..

o)

intly

Juchuscao = atunci cind ..
»

Prietenos caun & , abunct cdnd ...
Degtept ca un =", atunci cind ...

ALULU JLLLLLUT L

Puternic caun ‘,.‘\h,mrfc:ind..

,De la fiecare erou

cate o emotie”

recunoasterea si
denumirea povestii din
care face parte imaginea;
numirea  eroilor  din
povestile cunoscute;
precizarea  trasaturilor
morale s1 fizice ale
personajelor;

Copiii sunt asezati in semicerc. Conducatorul le
aratd imagini cu eroii din povestile cunoscute si {i
motiveaza sd construiasca cuvinte, propozitii, stari
si emotii conform eroului prezentat.

De ex. Gogoasa — gogoasa se rostogoleste —
gogoasa este bucuroasa — bucurie; Ridichea —
ridichea uriasa, mosul nu poate scoate ridichea —
mosul este suparat — tristetea; Ursul — ursul este
pacalit - ursul isi rupe coada — ursul este furios —

10-15 min.

dezvoltarea  auzului
emotional si
sensibilitatii

emotionale prin

semantica cuvintelor
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asocierea eroilor cu o
emotie

furia; ledul cel mic — iedul se ascunde — iedul se
teme — frica.

»Al cui glas este?”
(Ghici cine te-a
trezit)

formarea posibilitat

a distinge glasul
colegilor din grupa si de
educare a  atentiei
auditive.

atii de

Copii stau pe scaunele in semicerc. In fata
semicercului se va aseza la o mica distantd o masa
cu un scaun la care va sta copilul numit de
conducitor (trimis la culcare). In acest timp se va
face liniste desavarsita pentru a se crea conditii de
somn. Copilul indicat de catre conducétor printr-un
gest, va spune: “Trezeste-te Bogdan..” Cel strigat va
trebui sa numeasca copilul care 1-a trezit. Copilul in
cauza, se va intoarce cu fata spre grupd si va
raspunde la intrebarea adresata in cor: ,,Al cui glas
este?”. In raspunsul siu copilul va formula o
propozitie ca de exemplu: ,,Este glasul lui Vasilica,
sau este glasul Mariei,, etc..

15-20 min.

dezvoltarea  auzului
emotional, a semanticii
emotionale prin
caracteristicile vocii

Sedinta XXXI.

Dezvoltarea limbajului - latura lexico-semantica

,»Cum face?”

formarea deprinderii de a
percepe si a rosti corect
sunctele si de a emite
onomatopee;
recunoasterea Tn imagini
a diferitor animale

Se impart copiilor ilustratii cu diferite animale ca:
soarece, pisica si caine, etc. Conducdtorul numeste
copiii care sa spuna ce reprezinta ilustratia primita
si cum face animalul respectiv. Jocul poate continua
cu urmatoarea poezie 1In care COpiii spun
onomatopeele:

,Ursul a pornit usor

Iar cocosul lui bunicu’

Chemand puii: mor! mor! mor!

i raspunde: cucuriguu!

Pe crenguta-n fel si chip

Capra catd nu stiu ce

Vrabiile zic: cip! cirip!

Si tot striga: be! be! be!

Din ograda si gasca

lar baltata vaca — acu’

10-15 min.

dezvoltarea limbajului
Impresiv si expresiv,
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Parca-mi striga: ga! ga! ga!
Striga pe vitel: mu!mu!”

»Ciresica”

dezvoltarea
sentimentului de bucurie
prin joc si compania altor

copii; asteptarea
randului  cu rabdare;
dezvoltarea atentiei
auditive; memorizarea

poeziei ,,Ciresica”.

Copiii se vor aseza In cerc cu palmele 1n sus una
peste alta si vor recita poezia ’Ciresica”, fiind foarte
atenti la numarul indicat de copil pentru a nu fi prins
cu palma. Cel care este prins — iese din joc si jocul
continua.

In sala de grupa, copiii sunt asezati in cerc stand in
picioare sau pe covoras. Copiii 1si pun palmele
intinse in fatd, iar palma dreapta trebuie sa o aseze
in palma stingd a partenerului din dreapta. Copiii
vor trebui sa 1si batd palmele (palma dreapta asezata
pe palma stangd a vecinului, in timp ce recitd
poezia, trebuie sa o ridice si sa atinga palma dreapta
a vecinului din stanga), spunéand: ,,Ciresica vinde
mere/ Ciresel vine si cere/ Ciresica nu se-ndura/
Ciresel vine s1 furd/ Cate mere a furat/ Ciresel
neobrazat?”. Copilul care a rostit ultimul vers din
poezie, trebuie sa aleaga o cifra de la 1 la 10. Apoi,
dupa ce alege se continud jocul numarand pana la
cifra indicatd de copil. Astfel, copiii trebuie sa fie
foarte atenti la numarare, deoarece nu trebuie sa fie
prins de coleg. Copilul ce nu a fost atent va fi scos
din joc. Din joc va iesi si copilul care nu a reusit sa-
| atingd pe coleg. Castiga acel copil, care reuseste
sd ramana in joc pana la sférsit.

10-15 min.

dezvoltarea laturii
lexico-semantice a
limbajului, a
comunicarii in grup

,wJocul silabelor”

completarea silabelor si
alcatuirea cuvintelor noi;
formarea propozitiilor cu
cuvintele propuse;
despartirea cuvintelor in
silabe

Copiii trebuie sa completeze silabe pentru a forma
cuvinte si/sau propozitii. Ei vor sta pe scaune in
cerc, iar conducdtorul pronuntd o silaba (de
exemplu: ca-, ma-, ta-, ra-, sa-, car-, etc.) si copiii
pe rand vor completa silaba propusa pentru a forma
un cuvant. Apoi vor cduta cuvinte care sd contind

15 min.

dezvoltarea capacitatii
de diferentiere fonetica
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aceeasi silaba la sfarsitul cuvantului. Jocul se
complica prin cerinfa de a formula propozitii cu
cuvintele formate.

Sedinta XXXII. Dezvoltarea auzului emotional si a limbajului - latura lexico-semantica
Copiii sunt asazati in semicerc. Un copil mai voinic
va fi ridichea. Pe rand vin personajele povestii sa
scoatd ridichea din pamant. Un copil va fi mosul.
Mosul trage, dar nu poate scoate ridichea. Isi alege
consolidarea un copil care sa fie baba si il cheama cu furie. Se
deprinderilor de a-si | inlantuie si trag amandoi. Baba, suparata cheama dezvoltarea  auzului
»Ridichea uriasa” | exterioriza emotiilor si | nepoata, nepoata cheama catelul, catelul pe pisica, 15-20 min emotional si a
de a le intelege prin | pisica pe soricelul Chit. In final trebuie sa reuseasca " | limbajului impresiv si
limbaj pe ale colegului | sa traga ridichea. Raspund la intrebarile: Cum se expresiv
sau simte mosul, baba, etc.? Ce ati simtit atunci cand ati
scos ridichea?
Se executa jocul de proba, apoi jocul propriu-zis de
cateva ori, pana cand toti copiii vor fi in rolul
personajelor din poveste.
dezvoltarea pronuntiei; | Conducatorul spune 0 propozitie scurtd, iar copiii
dezvoltarea  memoriei | trebuie sa o repete cat mai precis posibil. Apoi rolul q N
e o . o . o ezvoltarea limbajului
< . .,, | auditive; ascultarea cu | 1l preia un copil. Propozitiile sunt rostite cu diferite . . .
»Asculta si repeta . . .. 10-15 min. | expresiv, a semanticii
’ atentie, reproducerea | intonatii. .
corecta a informatiei emotionale
verbale
identificarea emotiilor si | Oferim copiilor urmatoarele indicatii si Tncepem sa
intelgerea lor; asocierea | mimam si sa ne jucam Impreuna. Daca emotiile tale
. Emotiile cu o eticheta verbald a | ar avea o culoare, ce culoare ar avea: _ dezvqltarea a}uzului
buclucase” expresiel em‘og'lonale; - Frlga 10-15min emopor_la_l_ si a
’ asocierea emotiei cu o | - Furia semanticii emotionale
culoare; invatarea | - Tristetea
trairilor emotionale - Bucuria
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*Oprional: Tiparim un curcubeu si incurajam copiii
sa coloreze curcubeul emotiilor.

De exemplu - Fericire — Rosu; Tristete — Sur; Frica
— Galben; Furie — Verde; Mirare — Albastru.

Daca emotiile tale ar avea voce, cum ar spune:

- Eu sunt frica; - Eu sunt furia; - Eu sunt tristetea; -
Eu sunt bucuria.

Poti face o fatd (expresie): - furioasa; - speriata; -
trista; - bucuroasa.

Cum merge un om: - furios; — speriat; — trist; -
bucuros.
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Anexa 6. Rezultatale experimentului de control

Tabelul A 6.1. Statistica descriptiva pe subgrupe

Descriptive Statistics

Percentiles
Std. 50th
GCGE N Mean [ Deviation | Minimum [ Maximum | 25th (Median) 75th
GE  Culori fundamentale
(Proba Tara magica 15| 2.800 2.2741 .0 8.0 1.000 2.000| 4.000
a simturilor)
Culori secundare
(Proba Tara magica 15| 5.200 2.2741 .0 8.0 4.000 6.000| 7.000
a simturilor)
Identifica eroii din
toate basmele
(Proba Ghici din ce 15| 1.200 4140 1.0 2.0| 1.000 1.000| 1.000
poveste este eroul)
Partial identifica eroii
din basme (Proba
Ghici din ce poveste 15| 1.600 5071 1.0 2.0| 1.000 2.000| 2.000
este eroul)
Identifica relatiile
eroilor (Proba Ghici
din ce poveste este 15 1.600 .5071 1.0 2.0 1.000 2.000( 2.000
eroul)
Total_Ghici din ce
poveste este eroul
(Proba Ghici din ce 15 1.400 .9856 .0 3.0 1.000 1.000| 2.000
poveste este eroul)
Furie PA (Proba
Relatia emotiilor cu 15 1.133 .3519 1.0 2.0 1.000 1.000| 1.000
perceptia auditiva)
tristete PA 15 1.267 AS577 1.0 2.0 1.000 1.000( 2.000
bucurie PA 15| 1.333 .4880 1.0 2.0| 1.000 1.000| 2.000
frica PA 15 1.200 4140 1.0 2.0 1.000 1.000( 1.000
Furie PV 15| 1.333 .4880 1.0 2.0| 1.000 1.000| 2.000
tristete PV 15| 1.333 .4880 1.0 2.0| 1.000 1.000| 2.000
bucurie PV 15 1.267 AS577 1.0 2.0 1.000 1.000 2.000
frica PV 15| 1.333 .4880 1.0 2.0| 1.000 1.000| 2.000




Intelegerea emotiei
din imagine (Metoda
Starea emotionald)
Empatia (Metoda
Starea emotionala)
Reactia
comportamentului
motor (Metoda
Starea emotionala)
Reactia verbala
(Metoda Starea
emotionald)
Total_Starea
emotionala C.[.
3abpamHas
Dezvoltare ritmica

Nivel

© 00 N oo o b~ W N P

10

PROBA DE
DEFINITII

Culori
fundamentale_RE
Culori
secundare_RE
Identifica eroii din
toate basmele_RE
Partial identifica eroii
din basme_RE
Identifica relatiile

eroilor_RE

15

15

15

15

15

15

15
15
15
15
15
15
15
15
15
15

15

15

15

15

15

15

1.133

1.067

1.400

1.200

.800

2.27

1.400
1.133
1.400
1.000
1.733
1.200
1.600
1.200
2.000
1.000

4.267

4.9333

3.0000

1.5333

1.8667

1.8667

.3519

.2582

.5071

4140

1.2649

.884

5071
.3519
5071
.0000
A577
4140
.5071
4140
.0000
.0000

1.5337

1.62422

1.55839

.51640

.35187

.35187
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1.0

1.0

1.0

1.0

1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
2.0
1.0

3.0

2.00

1.00

1.00

1.00

1.00

2.0

2.0

2.0

2.0

4.0

2.0
2.0
2.0
1.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
1.0

7.0

7.00

6.00

2.00

2.00

2.00

1.000

1.000

1.000

1.000

.000

2.00

1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
2.000
1.000

3.000

4.0000

2.0000

1.0000

2.0000

2.0000

1.000

1.000

1.000

1.000

.000

2.00

1.000
1.000
1.000
1.000
2.000
1.000
2.000
1.000
2.000
1.000

4.000

5.0000

3.0000

2.0000

2.0000

2.0000

1.000

1.000

2.000

1.000

1.000

3.00

2.000
1.000
2.000
1.000
2.000
1.000
2.000
1.000
2.000
1.000

6.000

6.0000

4.0000

2.0000

2.0000

2.0000




Total_Ghici din ce

poveste este 15| 2.2667 .79881 1.00 3.00| 2.0000 2.0000 | 3.0000
eroul_RE
Furie PA_RE 15| 1.4667 51640 1.00 2.00| 1.0000 1.0000 | 2.0000
tristete PA_RE 15| 1.5333 51640 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
bucurie PA_RE 15| 1.8000 41404 1.00 2.00| 2.0000 2.0000 | 2.0000
fricda PA_RE 15| 1.4667 51640 1.00 2.00| 1.0000 1.0000 | 2.0000
Furie PV_RE 15| 1.7333 45774 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
tristete PV_RE 15| 1.6667 48795 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
bucurie PV_RE 15| 1.8667 .35187 1.00 2.00| 2.0000 2.0000 | 2.0000
frica PV_RE 15| 1.6667 48795 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
Tntelegerea emotiei
din imagine. RE 15| 1.4000 .50709 1.00 2.00| 1.0000 1.0000 | 2.0000
Empatia_RE 15| 1.4667 .51640 1.00 2.00| 1.0000 1.0000 | 2.0000
Reactia
comportamentului 15| 1.6667 48795 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
motor_RE
Reactia verbald_RE 15| 1.7333 45774 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
Total_Starea
emotionalad C.[. 15| 2.2667 1.03280 1.00 4.00( 1.0000 2.0000 | 3.0000
3abpamHasa_RE
Dezvoltare ritmica
Nivel RE 15| 3.5333 .63994 2.00 4.00 | 3.0000 4.0000| 4.0000
1 RE 15| 1.7333 45774 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
2_RE 15| 1.4667 .51640 1.00 2.00| 1.0000 1.0000 | 2.0000
3_RE 15| 1.8667 .35187 1.00 2.00| 2.0000 2.0000 | 2.0000
4 RE 15| 1.3333 48795 1.00 2.00| 1.0000 1.0000 | 2.0000
5 RE 15| 1.8000 41404 1.00 2.00| 2.0000 2.0000 | 2.0000
6_RE 15| 2.0000 .00000 2.00 2.00| 2.0000 2.0000 | 2.0000
7_RE 15| 1.6000 .50709 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
8 RE 15| 1.6667 48795 1.00 2.00| 1.0000 2.0000 | 2.0000
9 RE 15| 1.9333 .25820 1.00 2.00| 2.0000 2.0000 | 2.0000
10_RE 15| 1.3333 48795 1.00 2.00| 1.0000 1.0000 | 2.0000
PROBA DE
DEFINITI RE 15| 6.7333 1.66762 4.00 10.00 | 6.0000 6.0000 | 8.0000
GC Culori fundamentale
(Proba Tara magica 15 3.400 1.9198 1.0 7.0 2.000 3.000( 5.000

a simturilor)
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Culori secundare
(Proba Tara magica
a simturilor)
Identifica eroii din
toate basmele
(Proba Ghici din ce
poveste este eroul)
Partial identifica eroii
din basme (Proba
Ghici din ce poveste
este eroul)
Identifica relatiile
eroilor (Proba Ghici
din ce poveste este
eroul)

Total_Ghici din ce
poveste este eroul
(Proba Ghici din ce
poveste este eroul)
Furie PA (Proba
Relatia emotiilor cu
perceptia auditiva)
tristete PA

bucurie PA

frica PA

Furie PV

tristete PV

bucurie PV

frica PV
Intelegerea emotiei
din imagine (Metoda
Starea emotionala)
Empatia (Metoda
Starea emotionald)
Reactia
comportamentului
motor (Metoda
Starea emotionald)
Reactia verbala
(Metoda Starea

emotionald)

15

15

15

15

15

15

15
15
15
15
15
15
15

15

15

15

15

4.600

1.133

1.600

1.667

1.267

1.200

1.333
1.133
1.333
1.333
1.267
1.467
1.400

1.267

1.000

1.467

1.267

1.9198

.3519

.5071

.4880

.9612

4140

.4880
.3519
.4880
.4880
A577
.5164
.5071

A577

.0000

.5164

AS577
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1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0

1.0

1.0

1.0

1.0

7.0

2.0

2.0

2.0

3.0

2.0

2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0

2.0

1.0

2.0

2.0

3.000

1.000

1.000

1.000

.000

1.000

1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000

1.000

1.000

1.000

1.000

5.000

1.000

2.000

2.000

1.000

1.000

1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000

1.000

1.000

1.000

1.000

6.000

1.000

2.000

2.000

2.000

1.000

2.000
1.000
2.000
2.000
2.000
2.000
2.000

2.000

1.000

2.000

2.000




Total_Starea
emotionala C.[.
3abpamHas
Dezvoltare ritmica

Nivel

© 00 N oo o b~ w N P

10

PROBA DE
DEFINITII

Culori

fundamentale_RE

Culori
secundare_RE
Identifica eroii din
toate basmele_RE
Partial identifica eroii
din basme_RE
Identifica relatiile
eroilor_RE

Total_Ghici din ce
poveste este

eroul_RE

Furie PA_RE
tristete PA_RE
bucurie PA_RE
frica PA_RE

Furie PV_RE
tristete PV_RE
bucurie PV_RE
frica PV_RE
Intelegerea emotiei

din imagine_RE

15

15

15
15
15
15
15
15
15
15
15
15

15

15

15

15

15

15

15

15
15
15
15
15
15
15
15

15

1.000

2.73

1.333
1.267
1.467
1.133
1.467
1.200
1.400
1.267
1.800
1.133

4.800

3.0667

4.9333

1.2667

1.7333

1.5333

1.5333

1.2000
1.3333
1.3333
1.3333
1.2667
1.3333
1.4667
1.2667

1.3333

1.1952

799

.4880
A577
.5164
.3519
.5164
4140
5071
A577
4140
.3519

1.8974

2.37447

2.37447

45774

45774

.51640

1.12546

41404
48795
48795
48795
45774
48795
51640
45774

48795

235

1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0
1.0

3.0

.00

.00

1.00

1.00

1.00

.00

1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00

1.00

3.0

2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0
2.0

8.0

8.00

8.00

2.00

2.00

2.00

3.00

2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00

2.00

.000

2.00

1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
2.000
1.000

3.000

1.0000

4.0000

1.0000

1.0000

1.0000

1.0000

1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000

1.0000

1.000

3.00

1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
1.000
2.000
1.000

5.000

3.0000

5.0000

1.0000

2.0000

2.0000

1.0000

1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000

1.0000

2.000

3.00

2.000
2.000
2.000
1.000
2.000
1.000
2.000
2.000
2.000
1.000

7.000

4.0000

7.0000

2.0000

2.0000

2.0000

3.0000

1.0000
2.0000
2.0000
2.0000
2.0000
2.0000
2.0000
2.0000

2.0000




Empatia_RE
Reactia
comportamentului

motor_RE
Reactia verbala_RE
Total_Starea
emotionala C.[.
3abpamHasa_RE
Dezvoltare ritmica
Nivel_RE

1_RE

2_RE

3_RE

4 RE

5 RE

6_RE

7_RE

8_RE

9 RE

10_RE

PROBA DE
DEFINITII_RE

15

15

15

15

15

15
15
15
15
15
15
15
15
15
15

15

1.0667

1.4000

1.3333

1.1333

2.7333

1.2667
1.1333
1.4000
1.0667
1.6000
1.1333
1.4667
1.2000
1.9333
1.0667

4.5333

.25820

.50709

48795

1.45733

.88372

A5774
.35187
.50709
.25820
.50709
.35187
.51640
41404
.25820
.25820

1.84649

1.00

1.00

1.00

.00

1.00

1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00

3.00

2.00

2.00

2.00

4.00

4.00

2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00
2.00

8.00

1.0000

1.0000

1.0000

.0000

2.0000

1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
2.0000
1.0000

3.0000

1.0000

1.0000

1.0000

.0000

3.0000

1.0000
1.0000
1.0000
1.0000
2.0000
1.0000
1.0000
1.0000
2.0000
1.0000

3.0000

1.0000

2.0000

2.0000

3.0000

3.0000

2.0000
1.0000
2.0000
1.0000
2.0000
1.0000
2.0000
1.0000
2.0000
1.0000

6.0000
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Tabelul A 6.2. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul probelor
administrate. Proba Tara magica a simturilor (T. I'pa6benko, T. 3unkeBuub-EBcTrrueesa, /1.
®dpoiioB)

Ranks

GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
Culori fundamentale (Proba GE 15 14.00 210.00
Tara magica a simturilor) GC 15 17.00 255.00

Total 30
Culori secundare (Proba GE 15 17.00 255.00
Tara magica a simturilor) GC 15 14.00 210.00

Total 30

Tabelul A 6.3. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
Ghici din ce poveste este eroul (M.M. Anekceesa, B.1. Simna)

Ranks

GCGE N Mean Rank Sum of Ranks

Identifica eroii din toate

basmele (Proba Ghici din ce

poveste este eroul) GE 15 16.00 240.00
GC 15 15.00 225.00
Total 30

Partial identifica eroii din

basme (Proba Ghici din ce

poveste este eroul) GE 15 15.50 232.50
GC 15 15.50 232.50
Total 30

Identifica relatiile eroilor

(Proba Ghici din ce poveste

este eroul) GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30

Total_Ghici din ce poveste

este eroul (Proba Ghici din ce

poveste este eroul) GE 15 15.83 237.50
GC 15 15.17 227.50
Total 30
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Tabelul A 6.4. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (E.J. M3oToBa)

Ranks

GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks

Furie PA (Proba Relatia

emotiilor cu perceptia

auditiva) GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30

ristete PA GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30

bucurie PA GE 15 17.00 255.00
GC 15 14.00 210.00
Total 30

ricd PA GE 15 14.50 217.50
GC 15 16.50 247.50
Total 30

Furie PV GE 15 15.50 232.50
GC 15 15.50 232.50
Total 30

tristete PV GE 15 16.00 240.00
GC 15 15.00 225.00
Total 30

bucurie PV GE 15 14.00 210.00
GC 15 17.00 255.00
Total 30

frica PV GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30
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Tabelul A 6.5. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
Starea emotionala (C./]. 3abpamuas)

Ranks

GCGE N Mean Rank Sum of Ranks

intelegerea emotiei din

imagine (Metoda Starea

emotionald) GE 15 14.50 217.50
GC 15 16.50 247.50
Total 30

Empatia (Metoda Starea

emotionald) GE 15 16.00 240.00
GC 15 15.00 225.00
Total 30

Reactia comportamentului

motor (Metoda Starea

emotionald) GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30

Reactia verbala (Metoda

Starea emotionald) GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30

Total_Starea emotionala C.[.

3abpamHas GE 15 14.57 218.50
GC 15 16.43 246.50
Total 30

Tabelul A 6.6. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
protocol Dezvoltarea ritmica (M.A. Kumnuésckas)

Ranks
GCGE N Mean Rank Sum of Ranks
Dezvoltare ritmica Nivel GE 15 13.23 198.50
GC 15 17.77 266.50
Total 30
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Tabelul A 6.7. Media rangurilor obtinutd in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei de
definitii (dupad Rene Zazzo adaptatd)

Ranks

GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks

L GE 15 16.00 240.00
GC 15 15.00 225.00
Total 30

2 GE 15 14.50 217.50
GC 15 16.50 247.50
Total 30

3 GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30

4 GE 15 14.50 217.50
GC 15 16.50 247.50
Total 30

i GE 15 17.50 262.50
GC 15 13.50 202.50
Total 30

i GE 15 15.50 232.50
GC 15 15.50 232.50
Total 30

’ GE 15 17.00 255.00
GC 15 14.00 210.00
Total 30

8 GE 15 15.00 225.00
GC 15 16.00 240.00
Total 30

0 GE 15 17.00 255.00
GC 15 14.00 210.00
Total 30

10 GE 15 14.50 217.50
GC 15 16.50 247.50
Total 30

PROBA DE DEFINITII GE 15 14.57 21850
GC 15 16.43 246.50
Total 30
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Tabelul A 6.8. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
Tara magica a simturilor (T. I'pabenko, T. 3unkeBuub-EBcTurneesa, /1. ®posos)

Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
Culori fundamentale_RE GE 15 19.30 289.50
GC 15 11.70 175.50
Total 30
Culori secundare_RE GE 15 11.53 173.00
GC 15 19.47 292.00
Total 30

Tabelul A 6.9. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
Ghici din ce poveste este eroul (M.M. Anekceesa, B.U. Smmna)

Ranks

GCGE N Mean Rank Sum of Ranks

Identifica eroii din toate

basmele RE GE 15 17.50 262.50
GC 15 13.50 202.50
Total 30

Partial identifica eroii din

basme RE GE 15 16.50 247.50
GC 15 14.50 217.50
Total 30

Identifica relatiile eroilor_RE GE 15 18.00 270.00
GC 15 13.00 195.00
Total 30

Total_Ghici din ce poveste

este eroul RE GE 15 18.33 275.00
GC 15 12.67 190.00
Total 30

Tabelul A 6.10. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (E.J. M3oToBa)

Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
furie PA_RE GE 15 17.50 262.50
GC 15 13.50 202.50
Total 30
tristete PA_RE GE 15 17.00 255.00
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GC 15 14.00 210.00
Total 30

bucurie PA_RE GE 15 19.00 285.00
GC 15 12.00 180.00
Total 30

rica PA_RE GE 15 16.50 247.50
GC 15 14.50 217.50
Total 30

urie PV_RE GE 15 19.00 285.00
GC 15 12.00 180.00
Total 30

ristete PV_RE GE 15 18.00 270.00
GC 15 13.00 195.00
Total 30

bucurie PV_RE GE 15 18.50 277.50
GC 15 12.50 187.50
Total 30

rica PV_RE GE 15 18.50 277.50
GC 15 12.50 187.50
Total 30

Tabelul A 6.11. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
Starea emotionala (C.J. 3abpamHas)

Ranks

GCGE N Mean Rank Sum of Ranks

intelegerea emotiei din

imagine RE GE 15 16.00 240.00
GC 15 15.00 225.00
Total 30

Empatia_RE GE 15 18.50 277.50
GC 15 12.50 187.50
Total 30

Reactia comportamentului

motor RE GE 15 17.50 262.50
GC 15 13.50 202.50
Total 30

Reactia verbala_RE GE 15 18.50 277 50
GC 15 12.50 187.50
Total 30

242



Total_Starea emotionala C.[1.

3abpamHas_RE GE 15 19.17 287.50
GC 15 11.83 177.50
Total 30

Tabelul A 6.12. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
protocol Dezvoltarea ritmica (M.A. Kumunuésckas)

Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
Dezvoltare ritmica Nivel_RE GE 15 1933 290.00
GC 15 11.67 175.00
Total 30

Tabelul A 6.13. Media rangurilor obtinuta in urma calcului diferentelor prin intermediul Probei
de definitii (dupd Rene Zazzo adaptatd)

Ranks

GCGE N Mean Rank [ Sum of Ranks

1 RE GE 15 19.00 285.00
GC 15 12.00 180.00
Total 30

2 RE GE 15 18.00 270.00
GC 15 13.00 195.00
Total 30

3_RE GE 15 19.00 285.00
GC 15 12.00 180.00
Total 30

4 RE GE 15 17.50 262.50
GC 15 13.50 202.50
Total 30

5 RE GE 15 17.00 255.00
GC 15 14.00 210.00
Total 30

6_RE GE 15 22.00 330.00
GC 15 9.00 135.00
Total 30

7_RE GE 15 16.50 247.50
GC 15 14.50 217.50
Total 30

8 RE GE 15 19.00 285.00
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GC 15 12.00 180.00
Total 30

9 RE GE 15 15.50 232.50
GC 15 15.50 232.50
Total 30

10_RE GE 15 17.50 262.50
GC 15 13.50 202.50
Total 30

PROBA DE DEFINITII_RE  GE 15 19.97 299.50
GC 15 11.03 165.50
Total 30

Tabelul A 6.14. Testul U Mann- Whitney la proba Tara magica a simturilor (T. I'pabenko, T.
3unkeBuub-EBcTHTHEEBA, /1. DpOIIOB)

Culori fundamentale (Proba
Tara magica a simturilor)

Culori secundare (Proba Tara
magica a simturilor)

Mann-Whitney U
Wilcoxon W

YA

Asymp. Sig. (2-tailed)

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)]

90.000

210.000
-.944

.345

.367b

90.000

210.000
-.944

.345

.367b

Tabelul A 6.15. Testul U Mann- Whitney la proba Ghici din ce poveste este eroul (M.M.

AunekceeBa, B.1. fmuna)

Identifica eroii din
toate basmele

Partial identifica
eroii din basme

Identifica relatiile
eroilor (Proba

Total_Ghici din
ce poveste este
eroul (Proba

(Proba Ghici din (Proba Ghici din Ghici din ce Ghici din ce
ce poveste este | ce poveste este poveste este poveste este
eroul) eroul) eroul) eroul)
Mann-Whitney U 105.000 112.500 105.000 107.500
Wilcoxon W 225.000 232.500 225.000 227500
Z -.482 0.000 -.372 -.218
Asymp. Sig. (2-tailed)
.630 1.000 .710 .828
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] T775P 1.000° 775P .838°P
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Tabelul A 6.16. Testul U Mann- Whitney la proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (E.I.

H3oToBa)
furie PA
(Proba
Relatia . . . .
i tristete bucurie . . tristete bucurie .
emgﬂllor PA PA frica PA | furie PV PV PV frica PV
perceptia
auditiva)
Mann-Whitney U

105.000 | 105.000 90.000 | 97.500 | 112.500 | 105.000 | 90.000 | 105.000
Wilcoxon W

225.000 | 225.000 | 210.000 | 217.500 | 232.500 | 225.000 | 210.000 | 225.000
z -.482 -.392 -1.273 -.812 0.000 -.392 -1.117 -.372
Asymp. Sig. (2-tailed)

.630 .695 .203 417 1.000 .695 .264 .710

Exact Sig. [2*(1-tailed
Sig.)] 775 7750 .367° 5390 | 1.000° 775 .367° 775

Tabelul A 6.18. Testul U Mann- Whitney la proba Starea emotionala (C./. 3abpamHast)

Intelegerea
emotiei din Reactia Reactia
imagine Empatia comportamentului verbala Total_Starea
(Metoda (Metoda motor (Metoda (Metoda emotionala
Starea Starea Starea Starea c.o.
emotionald) | emotionald) emotionald) emotionala) | 3abpamHas
Mann-Whitney U 97.500 105.000 105.000 105.000 98.500
Wilcoxon W 217.500 225.000 225.000 225.000 218.500
z -.898 -1.000 -.362 -424 -.636
Asymp. Sig. (2-tailed) 369 317 717 671 525
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] 539P 775 775 775P 567°
Tabelul A 6.19. Testul U Mann- Whitney la proba protocol Dezvoltarea ritmica (M.A.
Kummnésckas)
Dezvoltare ritmica Nivel
Mann-Whitney U 28.500
Wilcoxon W 198.500
z -1.504
Asymp. Sig. (2-tailed) 133
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] .161°
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Tabelul A 6.20. Testul U Mann- Whitney la proba de definitii (dupa Rene Zazzo adaptata)

PROBA

DE

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 DEFINI

Tl

Mann- 105.0| 9750 105.0| 9750 8250 1125]| 90.00| 1050 90.00| 97.50 98.500

Whitne 00 0 00 0 0 00 0 00 0 0 '
yU

Wilcox 225.0 | 2175| 2250 2175| 2025 | 2325]| 2100| 2250 2100]| 2175 218.500

on W 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 '

z -372| -898| -362| -1.439| -1.466 | 0.000| -1.077 | -.424| -1.795 | -1.439 -.615
Asymp.

Sig. (2- 710 .369 717 .150 143 | 1.000 .281 671 .073 .150 .538
tailed)
Exact

fz'g(-l_ 775P | .539¢ | 775 | 539 | .217°| 1.000° | .367°| .775°| .367°| .539° 567P
tailed
Sig.)]

Tabelul A 6.21. Testul U Mann- Whitney la proba Tara magica a simturilor (T. I'pabenko, T.
3unkeBuub-EBcTHTHEEBA, /1. DpOIIOB)

Culori fundamentale_RE

Culori secundare_RE

Mann-Whitney U 55.500 53.000
Wilcoxon W 175.500 173.000
z -2.391 -2.499
Asymp. Sig. (2-tailed) 017 .012
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] .016° .013P
Tabelul A 6.22. Testul U Mann- Whitney la proba Ghici din ce poveste este eroul (M.M.
Aunekceea, B.1. fmuna)
Identifica eroii din | Partial identifica Total_Ghici din
toate eroii din Identifica relatiile ce poveste este
basmele_RE basme RE eroilor_RE eroul_RE
Mann-Whitney U 82.500 97.500 75.000 70.000
Wilcoxon W 202.500 217.500 195.000 190.000
Z -1.466 -.898 -1.959 -1.845
Asymp. Sig. (2-tailed) .143 .369 .050 .065
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] 2170 .539P .126° .081P
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Tabelul A 6.23. Testul U Mann- Whitney la proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (E.I.

H3oToBa)
furie tristete | bucurie frica Furie tristete | bucurie frica

PA RE | PARE | PARE | PARE | PV RE | PV.RE | PV.RE | PV_RE
Mann-Whitney U 82.500 | 90.000 | 60.000| 97.500 | 60.000| 75.000| 67.500| 67.500
Wilcoxon W 202.500 | 210.000 | 180.000 | 217.500 | 180.000 | 195.000 | 187.500 | 187.500
7 -1.523 | -1.087| -2.536 -733| -2513| -1.795| -2.285| -2.159
Asymp. Sig. (2-tailed) 128 277 011 464 012 073 022 031
Exact Sig. [2*(1-tailed 217 .367° .029b .539P .029b .126P .061° .061°
Sig.)]

Tabelul A 6.24. Testul U Mann- Whitney la proba Starea emotionala (C.[I. 3abpamHasi)

Intelegerea Reactia . Reactia Toth_Starea
.emo.t,iei din | Empatia_RE | comportamentului verbaléy RE emotionala C.[4.
imagine_RE motor_RE - 3abpamHaa_RE
Mann-Whitney U 105.000 67.500 82.500 67.500 57.500
Wilcoxon W 225.000 187.500 202.500 187.500 177.500
Z -.372 -2.436 -1.439 -2.159 -2.338
Asymp. Sig. (2-tailed) 710 .015 .050 .031 .019
Exact Sig. [2*(1-tailed 7750 .061b 22170 .061° .021b
Sig.)]
Tabelul A 6.25. Testul U Mann- Whitney la proba protocol Dezvoltarea ritmica (M.A.
KumnnéBckas)
Dezvoltare ritmica Nivel RE
Mann-Whitney U 55.000
Wilcoxon W 175.000
z -2.543
Asymp. Sig. (2-tailed) .011
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] .016°
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Tabelul A 6.26. Testul U Mann- Whitney la proba de definitii (dupa Rene Zazzo adaptata)

PROBA
10 R DE
1RE| 2RE|3RE|4RE|5RE|6RE|7RE]|8RE]| 9RE c DEFINITIL
RE
Mann- 60.00 ] 75.00 ] 60.00| 8250 ] 90.00 | 15.00 ) 9750 | 60.00 | 1125 | 82.50 45.500
Whitn 0 0 0 0 0 0 0 0 00 0 '
ey U
Wilcox 180.0 | 195.0| 180.0 | 202.5| 2100 | 135.0] 2175| 180.0 | 2325 | 2025 165.500
on W 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 '
7 -2.513 | -1.959 | -2.607 | -1.795 | -1.175 | -4.709 - 720 | -2.536 | 0.000 | -1.795 -2.834
Asymp.
Sig. (2- .012 .050 .009 .073 .240 .000 472 .011] 1.000 .073 .005
tailed)
Exact
Sig. 1.
[Zg*(l— .029P .126° .029°P .217° .367° .000P .539P .029b OOOb .217° .004b
tailed
Sig.)]

Tabelul A 6.27. Media rangurilor la proba Tara magica a simturilor (T. I'pabenko, T.

3unkeBuub-EBcTHTHEEBA, [I. DpOITOB)

Testul Wilcoxon

Ranks
GCGE N Mean Rank Sum of Ranks
GE Culori fundamentale_RE - Culori Negative Ranks 32 5.50 16.50
fundamentale (Proba Tara magica a Positive Ranks 12b 8.63 103.50
simturilor) Ties o
Total 15
Culori secundare_RE - Culori secundare Negative Ranks 12d 8.63 103.50
(Proba Tara magica a simturilor) Positive Ranks 3¢ 5.50 16.50
Ties of
Total 15
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Tabelul A 6.28. Media rangurilor la proba Ghici din ce poveste este eroul (M.M. Anekceea,

B.U. fmmna)
Ranks
GCGE N Mean Rank Sum of Ranks
GE Identifica eroii din toate basmele_RE - Negative Ranks 09 .00 .00
Identifica eroii din toate basmele (Proba  pgsitive Ranks 5h 3.00 15.00
Ghici din ce poveste este eroul) Ties 10
Total 15
Partial identifica eroii din basme_RE - Negative Ranks 0 .00 .00
Partial identifica eroii din basme (Proba  pgsitive Ranks 4K 2.50 10.00
Ghici din ce poveste este eroul) Ties 11!
Total 15
Identifica relatiile eroilor_RE - Identifica  Negative Ranks i 3.50 3.50
relatiile eroilor (Proba Ghici din ce Positive Ranks 5n 3.50 17.50
poveste este eroul) Ties 9o
Total 15
Total_Ghici din ce poveste este Negative Ranks or .00 .00
eroul_RE - Total_Ghici din ce poveste Positive Ranks o 5.00 45.00
este eroul (Proba Ghici din ce poveste Ties 6"
este eroul) Total 15

Tabelul A 6.29. Media rangurilor la proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (E.J. M3oToBa)
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Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
GE Furie PA_RE - furie PA (Proba Relatia Negative Ranks 0s .00 .00
emotiilor cu perceptia auditiva) Positive Ranks 5t 3.00 15.00
Ties 1o
Total 15
tristete PA_RE - tristete PA Negative Ranks 2v 4.50 9.00
Positive Ranks 6v 4.50 27.00
Ties 7
Total 15
bucurie PA_RE - bucurie PA Negative Ranks 1y 5.00 5.00
Positive Ranks 8z 5.00 40.00
Ties 63a
Total 15
fricda PA_RE - frica PA Negative Ranks 2ab 4.50 9.00
Positive Ranks 62c¢ 4.50 27.00




Ties 72ad
Total 15
Furie PV_RE - Furie PV Negative Ranks 1ae 4.50 4.50
Positive Ranks 7af 4.50 31.50
Ties 729
Total 15
tristete PV_RE - tristete PV Negative Ranks 3ah 6.00 18.00
Positive Ranks gal 6.00 48.00
Ties 49
Total 15
bucurie PV_RE - bucurie PV Negative Ranks 03k .00 .00
Positive Ranks o 5.00 45.00
Ties 6am
Total 15
fricda PV_RE - frica PV Negative Ranks 2an 5.00 10.00
Positive Ranks 78° 5.00 35.00
Ties 6P
Total 15
Tabelul A 6.30. Media rangurilor la proba Starea emotionala (C./I. 3abpamHasi)
Ranks
GCGE Mean Rank | Sum of Ranks
Intelegerea emotiei din imagine_RE - Negative Ranks 2 4.50 9.00
Intelegerea emotiei din imagine (Metodd Ppositive Ranks Gar 4.50 27.00
Starea emotionala) Ties 7as
Total 15
Empatia_RE - Empatia (Metoda Starea  Negative Ranks 1a 4.50 4.50
emotionala) Positive Ranks 7au 4.50 31.50
Ties 78y
Total 15
Reactia comportamentului motor_RE -  Negative Ranks law 3.50 3.50
Reactia comportamentului motor Positive Ranks 5ax 3.50 17.50
(Metoda Starea emotionald) Ties 9ay
Total 15
Reactia verbala_RE - Reactia verbala Negative Ranks 122 5.50 5.50
(Metoda Starea emotionala) Positive Ranks gba 5.50 49.50
Ties 5bb
Total 15
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Total_Starea emotionala C.[.
3abpamHas_RE - Total_Starea

emotionala C.[. 3abpamHas Ties

Total

Negative Ranks

Positive Ranks

12bd
Obe
15

6.00
8.50

Tabelul A 6.31. Media rangurilor la proba protocol Dezvoltarea ritmica (M.A. Kumnnésckas)

Ranks
GCGE N Mean Rank [ Sum of Ranks
GE Dezvoltare ritmica Nivel RE  Negative Ranks 0bf .00 .00
- Dezvoltare ritmica Nivel Positive Ranks 12bg 6.50 78.00
Ties 3bh
Total 15

Tabelul A 6.32. Media rangurilor la proba de definitii (dupa Rene Zazzo adaptata)
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Ranks
GCGE N Mean Rank [ Sum of Ranks

GE 1 RE-1 Negative Ranks 1bi 4.00 4.00
Positive Ranks 6bi 4.00 24.00

Ties 8Pk

Total 15
2 RE-2 Negative Ranks 20! 5.00 10.00
Positive Ranks 7bm 5.00 35.00

Ties 6on

Total 15
3 RE-3 Negative Ranks 2bo 6.00 12.00
Positive Ranks gbp 6.00 54.00

Ties 4bq

Total 15
4 RE-4 Negative Ranks Qv .00 .00
Positive Ranks 5bs 3.00 15.00

Ties 100t

Total 15
5 RE-5 Negative Ranks 3bu 4.00 12.00
Positive Ranks 4bv 4.00 16.00

Ties gbw

Total 15
6 RE-6 Negative Ranks Qbx .00 .00




Positive Ranks 12 6.50 78.00
Ties 3bz
Total 15

7 RE-7 Negative Ranks 2¢a 2.50 5.00
Positive Ranks 2¢b 2.50 5.00
Ties 11¢¢c
Total 15

8 RE-8 Negative Ranks Qcd .00 .00
Positive Ranks 7ce 4.00 28.00
Ties gef
Total 15

9 RE-9 Negative Ranks 18 1.00 1.00
Positive Ranks Qen .00 .00
Ties 14¢
Total 15

10_RE - 10 Negative Ranks o .00 .00
Positive Ranks 5ek 3.00 15.00
Ties 10¢
Total 15

PROBA DE DEFINITII_RE - Negative Ranks 1cm 4.50 4.50

PROBA DE DEFINITII Positive Ranks 12¢n 7.21 86.50
Ties 2¢0
Total 15

Tabelul A 6.33. Media rangurilor la proba Tara magica a simturilor (T. I'pabenko, T.
3unkeBnub-EBcTHrHEEBA, [I. DpOITOB)

Ranks
GCGE Mean Rank | Sum of Ranks
GC Culori fundamentale_RE - Negative Ranks 92 7.22 65.00
Culori fundamentale (Proba  pgsitive Ranks 6b 9.17 55.00
Tara magica a simturilor) Ties 0c
Total 15
Culori secundare_RE - Negative Ranks 6 9.17 55.00
Culori secundare (Proba Positive Ranks 9e 7.22 65.00
Tara magica a simturilor) Ties of
Total 15
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Tabelul A 6.34. Media rangurilor la proba Ghici din ce poveste este eroul (M.M. Anekceesa,
B.U. fmmna)

Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks

[GC Identifica eroii din toate Negative Ranks 29 3.50 7.00
basmele_RE - Identifica eroii positive Ranks 4h 3.50 14.00
din toate basmele (Proba Ties 9
Ghici din ce poveste este Total 5
eroul)
Partial identifica eroii din Negative Ranks 3 4.50 13.50
basme_RE - Partial identificd pgsitive Ranks 5k 4.50 22.50
eroii din basme (Proba Ghici Ties 7!
din ce poveste este eroul) Total 15
Identifica relatiile eroilor RE  Negative Ranks 5m 4.50 22.50
- Identifica relatiile eroilor Positive Ranks 3n 4.50 13.50
(Proba Ghici din ce poveste 1o 70
este eroul) Total 15
Total_Ghici din ce poveste Negative Ranks 5pP 9.20 46.00
este eroul_RE - Total_Ghici  positive Ranks 9 6.56 59.00
din ce poveste este eroul Ties 1
(Proba Ghici din ce poveste Total 5
este eroul)

Tabelul A 6.35. Media rangurilor la proba Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (E.W. N3otoBa)

Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
[GC furie PA_RE - Furie PA Negative Ranks 3s 3.50 10.50
(Proba Relatia emotiilor cu  positive Ranks 3t 3.50 10.50
perceptia auditiva) Ties Qu
Total 15
tristete PA_RE - tristete PA  Negative Ranks 5v 5.50 27.50
Positive Ranks 5w 5.50 27.50
Ties 5%
Total 15
bucurie PA_RE - bucurie PA  Negative Ranks 2y 4.00 8.00
Positive Ranks 52 4.00 20.00
Ties gaa
Total 15
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fricda PA_RE - frica PA Negative Ranks 2ab 2.50 5.00
Positive Ranks 2a¢ 2.50 5.00
Ties 11
Total 15

furie PV_RE - Furie PV Negative Ranks 3ae 3.00 9.00
Positive Ranks 2af 3.00 6.00
Ties 1029
Total 15

tristete PV_RE - tristete PV Negative Ranks 3ah 4.00 12.00
Positive Ranks 4ai 4.00 16.00
Ties 83
Total 15

bucurie PV_RE - bucurie PV  Negative Ranks 3ak 3.50 10.50
Positive Ranks 3 3.50 10.50
Ties gam
Total 15

fricda PV_RE - frica PV Negative Ranks 5an 4.50 22.50
Positive Ranks 3a0 4.50 13.50
Ties 78
Total 15

Tabelul A 6.36. Media rangurilor la proba Starea emotionala (C./I. 3a0pamHasi)
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Ranks
GCGE Mean Rank Sum of Ranks
Intelegerea emotiei din Negative Ranks 424 5.00 20.00
imagine_RE - Intelegerea  positive Ranks Ger 5.00 25.00
emotiei din imagine (Metoda Ties gas
Starea emotionald) Total 15
Empatia_RE - Empatia Negative Ranks o .00 .00
(Metoda Starea emotionald)  positive Ranks 1au 1.00 1.00
Ties 14av
Total 15
Reactia comportamentului Negative Ranks 5aw 5.00 25.00
motor_RE - Reactia Positive Ranks 42x 5.00 20.00
comportamentului motor Ties 6y
(Metoda Starea emotionala) Total 15
Negative Ranks 43z 5.00 20.00
Positive Ranks 5pa 5.00 25.00




Reactia verbala_RE - Ties 6Pb

Reactia verbala (Metoda Total

Starea emotionald) 15

Total_Starea emotionala Negative Ranks 6b° 6.00 36.00
C.A. 3abpamHas_RE - Positive Ranks 6 7.00 42.00
Total_Starea emotionala Ties 3be

C.[0. 3abpamHas Total 15

Tabelul A 6.37. Media rangurilor la proba protocol Dezvoltarea ritmica (M.A. Kumnnésckas)

Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
GE Dezvoltare ritmica Nivel_ RE  Negative Ranks 5bf 4.40 22.00
- Dezvoltare ritmica Nivel Positive Ranks 4bg 5.75 23.00
Ties gPh
Total 15

Tabelul A 6.38. Media rangurilor la proba de definitii (dupa Rene Zazzo adaptata)

Ranks
GCGE N Mean Rank | Sum of Ranks
GC 1 RE-1 Negative Ranks 4bi 4.00 16.00
Positive Ranks 3P 4.00 12.00
Ties 8Pk
Total 15
2 RE-2 Negative Ranks 30! 2.50 7.50
Positive Ranks 16m 2.50 2.50
Ties 1160
Total 15
3 RE-3 Negative Ranks 3bo 3.00 9.00
Positive Ranks 2bp 3.00 6.00
Ties 10Pd
Total 15
4 RE-4 Negative Ranks 20 2.00 4.00
Positive Ranks 1bs 2.00 2.00
Ties 120t
Total 15
5 RE-5 Negative Ranks 4bu 5.50 22.00
Positive Ranks 6> 5.50 33.00
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Ties 5ow
Total 15

6 RE-6 Negative Ranks 20x 2.00 4.00
Positive Ranks 1by 2.00 2.00
Ties 12v2
Total 15

7 RE-7 Negative Ranks 3ca 4.00 12.00
Positive Ranks 4¢b 4.00 16.00
Ties 8¢
Total 15

8 RE-8 Negative Ranks 4cd 4.00 16.00
Positive Ranks 3ce 4.00 12.00
Ties 8¢f
Total 15

9 RE-9 Negative Ranks 18 2.50 2.50
Positive Ranks 3en 2.50 7.50
Ties 11¢@
Total 15

10_RE - 10 Negative Ranks 2¢ 2.00 4.00
Positive Ranks 1k 2.00 2.00
Ties 12¢
Total 15

PROBA DE DEFINITII_RE - Negative Ranks 1cm 1.00 1.00

PROBA DE DEFINITII Positive Ranks o°n .00 .00
Ties 14¢c0
Total 15

Tabelul A 6.39. Testul Wilkoxon la proba Tara magica a simturilor (T. I'pabenko, T.
3unkeBuub-EBcTHTHEEBA, /1. DpOITOB)

Culori fundamentale RE - Culori Culori secundare_RE - Culori
fundamentale (Proba Tara magicé a secundare (Proba Tara magica a

GCGE simturilor) simturilor)
GE z -2.487° -2.482¢

Asymp. Sig. (2-

tailed) .013 .013
GC z -.285¢ -.285P

Asymp. Sig. (2-

tailed) 776 776
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Tabelul A 6.40. Testul Wilkoxon la proba Ghici din ce poveste este eroul (M.M. AnekcecBa,

B.U. fmmna)
Identifica eroii din Partial identifica Identifica relatiile Total_Ghici din ce
toate basmele RE - eroii din eroilor_RE - poveste este
Identifica eroii din basme_RE - Identifica relatiile eroul_RE -
GCGE toate basmele (Proba Partial identifica eroilor (Proba Total_Ghici din ce
Ghici din ce poveste eroii din basme Ghici din ce poveste este eroul
este eropul) (Proba Ghici din ce poveste este (Proba Ghici din ce
poveste este eroul) eroul) poveste este eroul)
GE z -2.236° -2.000° -1.633° -2.739P
(Azfi’;ﬂga)s'g' 025 046 102 006
GC z -.816° -.707° -.707¢ -.418P
Asymp. Sig.
(2-tailed) 414 480 480 .676

Tabelul A 6.41. Testul Wilkoxon la proba Probei Relatia emotiilor cu perceptia auditiva (E.U.
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N3oToBAa)
furie
PA_RE -
F(lglrglfaA tristete bucurie frics furie tristete bucurie frics
GCGE Relaia | TA-RE- 'ZA—R'.E " | PARE- | Pv RE- | PV-RE- PbV—R.E " | PV_RE-
emotiilor tristete UCUNE | frica PA | Furie PV tristete UCUNE | frica PV
U PA PA PV PV
perceptia
auditiva)
GE 7 -2.236° | -1.414> | -2.333°| -1.414>| -2.121b| -1.508° | -3.000° | -1.667°
Asymp.
Sig. (2- .025 157 .020 157 .034 132 .003 .046
tailed)
GC <z .000¢ .000¢ | -1.134° .000¢ -.447¢ -.378P .000¢ -.707¢
Asymp.
Sig. (2- 1.000 1.000 257 1.000 655 705 1.000 480
tailed)
Tabelul A 6.42. Testul Wilkoxon la proba Starea emotionala (C.J]. 3abpamuas)
Intelegerea
emotiei din Reactia Reactia
imagine_RE . comportamentului iy Total_Starea Dezvoltare
Empatia_RE verbala RE . < S
- . motor_RE - . emotionala C.[. ritmica
4 - Empatia . - Reactia ; .
Intelegerea < Reactia " 3abpamHas_RE | Nivel_RE -
GCGE AN (Metoda ’ . verbala
emotiei din comportamentului . - Total_Starea | Dezvoltare
L Starea « (Metoda . = I
imagine : “ motor (Metoda emotionala C.[. ritmica
- emotionala) Starea ’ .
(Metoda ’ Starea - < 3abpamHas Nivel
i « emotionald)
Starea emotionald) ’
emotionald)
GE Z -1.414° -2.121° -1.633P -2.530P -2.410P -3.169°
Asymp.
Sig. (2- 157 034 .050 011 016 .002
tailed)
GC Zz -.333° -1.000° -.333¢ -.333° -.238P -.061°




Asymp.

Sig. (2- 739 317 739 739 812 951
tailed)

Tabelul A 6.43. Testul Wilkoxon la proba protocol Dezvoltarea ritmica (M.A. Kumuaésckast)

Dezvoltare ritmica Nivel_RE - Dezvoltare ritmica
GCGE Nivel
GE z -3.169°
Asymp. Sig. (2-tailed) .002
GC z -.061P
Asymp. Sig. (2-tailed) .951
Tabelul A 6.44. Testul Wilkoxon la proba de definitii (dupa Rene Zazzo adaptata)
PROBA DE
1RE|2RE|3RE|4RE|5R |6RE| 7R |8RE|9RE]| 10R DEFINITIL
GCGE | Z1 | T2 | T3 | T4 |E-5| 6 |E-7| -8 | -9 |E-10| 5 RE
PROBA DE
DEFINITII
z - 0 - - § | .000 - ) -
1.890 | 1.667 | 2.111 | 2.236 | .378 | 3.464 | "~ 4| 2.646 | 1.000 | 2.236 -2.879°
b b b b b b b c b
CE; Asym
Sig 1.00
?2 ’ .049 .046 .035 .025 | .705 .001 ’ 0 .008 317 .025 .004
tailed)
Z - - - -
-.378° | 1.000 | -.447°¢| -577°¢| .632 | -.577¢| .378 | -.378° | 1.000 | -.577¢ -1.000¢
c b b b
g Asym
2’2'_3'9' 705 | 317 | .655| .564 | .527 | .564 | .705| .705| .317 | .564 317
tailed)
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Declaratia privind asumarea raspunderii

Subsemnata, Ciubotaru Natalia, declar pe raspundere personala ca materialele prezentate
in teza de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez ca, in caz

contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Ciubotaru Natalia
Data:




Informatii personale:

Educatie si formare:

Stagii de formare:

Curriculum Vitae
Ciubotaru Natalia
9 Str. Mihai Sadoveanu 173/1, Durlesti, Chisindu,
R. Moldova
& 079102871
=« ciubotaru.natalia@upsc.md

Sexul feminin
Data nasterii 15.12.1980
Nationalitatea moldoveanca

2012-2016

Studii doctorat, Specialitatea 511.06 - Psihologie speciala
2009-2011

Master in  Stiinte ale Educatiei, Specialitatea
Psihopedagogia specialad si terapia limbajului, diploma N
0982603426772

1999-2005

Licentiat in psihopedagogie speciald si logopedie, diploma
N.0092630

1998-1999

Studii profesionale, cu calificarea Secretar in oficiu
computerizat, diploma N ACR 1810

1988-1998

Scoala medie de cultura generala nr. 5 or. Chisinau, diploma
Seria ACG Nr. 0074516

[ToBbieHME KBaJIM(pUKaLK «OcobeHHocTu
KOPPEKIMOHHON paboThl C JeTbMH C pPacCTPONCTBOM
ayructuyeckoro cnekrpa (PAC)». MHCTUTYT MOBBIILIEHUS
KBaMUKauu U nepenoaroroBku. Jledexronorus mpod.
180 gacos, r. MockBa.

Curs de instruire a programului de formare ,,Alfabetizare
Digitala” desfasurat n cadrul Centrului National de Inovatii
Digitale in Educatie ,,Clasa Viitorului”, in perioada n
perioada 16-11-2021 si 10-02-2022.

Kypc «Mcnonbp3oBanne coBpeMEHHBIX HH(POPMAIMOHHO-
KOMMYHHKAITMOHHBIX ~ TEXHOJIOTHH B  JCATEIBHOCTH
nenarora» Bcepocuiickuii  0Opa3oBaTeNbHBIM  MOpTa.
Ceprudukar Ne YK-01100 ot 12.05.2021

Curs de instruire ,,Managementul bazat pe rezultate”,
organizat de Alianta ONG-urilor active Tn domeniul
Protectiei Sociale a Copilului si Familiei (APSCF), in cadrul
Proiectului ,,Societatea civila pentru dreptul la educatie
pentru toti copiii din Moldova”. 13-14 iulie, 2021.

Instruire in cadrul cursului: ,,Formare de formatori in consilierea
si ghidarea 1n cariera a persoanelor cu dizabilitati” organizat in
cadrul Proiectului ,,Parteneriat transfrontalier pentru ghidarea in

260



Participari in proiecte
stiintifice nationale si

internationale

Lucrari stiintifice si stiintifico-

metodice

Premii obtinute in tara pentru
activitate de cercetare:

Competente personale:
Limba materna

Alte limbi straine cunoscute

Rusa

carierd incluziva”, implementat de A.O. Keystone Moldova

(Republica Moldova) si Fundatia ,,Alaturi de Voi” Romania,

finantat de catre Uniunea Europeand in cadrul Programului

Operational Comun Roméania-Republica Moldova 2014-2020,

prin intermediul Instrumentului European de Vecinatate (ENI).

7 octombrie, 2021.

Curs de instruire ,,Instrumente de organizare la distanta a

lucrului in echipa” organizat de AOPD Moldova,

12.05.2020

[MoBbienne kBammukamu «TeopeTHyecKre OCHOBBI U

NPAKTHYECKUE MPHEMbl pabOThl € JCTbMH, HMCHOIMMH

MHOXCCTBEHHBIC ~HApYIICHUS pa3BUTH» KparkocpouHoe

noBblllicHHe  kBamMukaimu B HerocyaapcTBeHHOM

00pa30BaTeIbHOM YUPEKICHUH BBICIIErO PO ECCHOHATLHOTO
o0pazoBanus «MIHCTUTYT EAATOTUKH U IICUXOIOTHI» Serghiev

Posad, Rusia.

Cercetator stiintific Proectul de cercetare stiintifica

fundamentala si aplicativa in domeniul Educatiei Incluzive

11.817.08.64A ,,Asistenta psihopedagogica a copilului cu
dizabilitati si a familiei In conditile educatiei incluzive”,

2010-2012.

Cercetator stiintific Proectul de cercetare stiintifica

fundamentald si aplicativd in domeniul Educatiei Incluzive

,.Incluziunea educationala si sociala a tinerilor cu dizabilitati

in invatamintul superior pe anii 2015 —2018”.

1. Psihopedagogia persoanelor cu dizabilitdti auditive.
Autori: Bodorin C.; Ciubotaru N. Chisinau, 2020. 161 p.
ISBN, 978-9975-9872-6-4.

2. Racu A., Ciubotaru Natalia, s.a. Lucrare metodico-
practica Schimbarea incepe de la noi. Editor, coord. st.:
Racu Aurelia, dr. hab., prof. univ.. Chisinau, 2018. 103
p. ISBN 978-9975-51-919-9.

3. Copiii cu dizabilitati multiple — Activitagi dezvoltativ-
recuperative. Ghid practic. Autori: Bodorin C.,
Ciubotaru N., Lebedeva V. Chisindu, 2015. 223 p. ISBN
978-9975-46-230-3.

4. Psihopedagogie speciala. Suport didactic pentru
coordonatorii educatiei incluzive. Autori: Bodorin C.,
Ciubotaru N., s.a. Chisinau, 2011. ISBN 978-9975-9872-
6-4.

Premiul ,,Tanarul Cercetator al anului 2015” pentru

activitatea stiintificd si contributia remarcabila adusa

domeniului Stiinte Sociale. UPS ,,Jon Creanga”.

Romana
INTELEGERE VORBIRE
Ascultare Citire Paﬂlclpar§ la Discurs oral
conversatie
C1/2 C1/2 C1/2 Cl1/2
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Franceza
Engleza

Competente de comunicare:

Competente
organizationale/manageriale

Competente informatice:

B1/2 B1/2 Al/2 Al/2
Al/2 Al/2 Al/2 Al/2
bune competente de comunicare dobandite prin experienta
profesionald, prin participari la diverse manifestatii stiintifice si
socio-culturale
leadership (responsabild de organizarea diverselor conferinte
nationale, cu participare internationald).
Inovativa, activa, spirit organizatoric, lucru in echipa, spirit
analitic, de evaluare si imbunatatire.
cunoasterea instrumentelor de operare PC (Microsoft Office™,
Internet).
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