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ADNOTARE

Ciobici Paula Tamara, ,,Receptarea textelor literare de citre liceeni in contextul tehnologiilor de
invatare vizibild”, Chisiniu, 2026

Structura tezei include: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie
din 164 de surse, adnotare (romana, engleza), concepte-cheie in limbile romana si engleza, lista abrevierilor,
149 pagini de text de baza, 55 de tabele, 21 figuri, 16 anexe.

Concepte-cheie: educatia literar—artistica (ELA), receptarea textului literar, invatarea vizibila
(Visible Learning), tehnologii de invatare vizibila (TIV), dimensiunile receptarii textului literar,
competente de receptare a textelor literare (RTL).

Domeniul de studiu: Didactica scolara pe trepte si discipline de invatamant

Scopul cercetirii constd in conceperea, fundamentarea teoreticd si validarea experimentald a
Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de Invitare vizibild, in vederea optimizarii receptarii
textelor literare de cétre elevii de liceu.

Obiectivele cercetirii: determinarea reperelor teoretice privind RTL, configurarea dimensiunilor RTL,
analiza prevederilor curriculare si a recomandarii TIV in procesul de RTL, elaborarea indicatorilor si a
descriptorilor RTL de cétre liceeni prin TIV, validarea experimentald a Metodologiei de educatie literar-artistica
prin tehnologii de Invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni.

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetarii rezultd din elaborarea indicatorilor si a
descriptorilor receptarii textelor literare, adaptate specificului literaturii ca disciplina artistica, integrarea
teoreticd si metodologica a tehnologiilor de invatare vizibild in procesul de receptare a textelor literare,
corelarea analiticd a prevederilor curriculare cu potentialul pedagogic al tehnologiilor de invatare vizibila,
proiectarea si validarea experimentalda a Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de Invatare
vizibild pentru receptarea textelor literare, care presupune producerea unor cunostinte stiintifice privind
teoria si metodologia educatiei literar-artistice pentru receptarea activa, reflexiva si constienta a textelor
literare de catre liceeni prin explorarea unor tehnologii inovatoare.

Rezultatele stiintifice care au contribuit la rezolvarea problemei de cercetare au demonstrat
ca utilizarea tehnologiilor de Invatare vizibila faciliteaza implicarea activa a elevilor, creste motivatia si
favorizeaza dezvoltarea gandirii critice si analitice. Rezultatele experimentale au evidentiat ca elevii
antrenati in strategii de receptare activa si reflexiva demonstreaza capacitatea de a formula opinii personale
argumentate, de a interpreta creativ personajele si temele literare si de a integra experienta culturald in
propria intelegere a textului.

Semnificatia teoretica a cercetérii deriva din stabilirea fundamentelor teoretice privind receptarea
textelor literare in contextul educatiei literar-artistice, descrierea unui cadru validat stiintific pentru
dezvoltarea competentelor de receptare activa, critica si creativa a textelor literare, cu accent pe implicarea
reflexiva a elevilor si pe monitorizarea progresului acestuia, interpretarea prevederilor curriculare si a
modalitatilor de aplicare si utilizare a tehnologiilor de Invétare vizibilad in procesul de receptare a textelor
literare,

Valoarea praxiologica a cercetarii este confirmata de elaborarea indicatorilor si a descriptorilor
receptarii textelor literare, crearea unor repere operationale pentru integrarea invatarii vizibile in cadrul
orelor de literatura, oferind exemple concrete de activitati si metode de evaluare formativa, aplicabile in
practica didactica, elaborarea si validarea experimentald a Metodologiei de educatie literar-artistica prin
tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni, oferind solutii didactice
moderne fondate teoretic si validate experimental.

Implementarea rezultatelor cercetirii stiintifice s-a realizat in cadrul unui experiment pedagogic
desfasurat in perioada septembrie 2023 - mai 2025, la Colegiul ,,Andronic Motrescu” din Radauti, Romania,
si la Liceul Teoretic ,,Pro Succes” din Chisindu, Republica Moldova. Prin constatarea situatiei la tema
propusa, prin conceperea, experimentarea si validarea Metodologiei de educatie literar—artistice prin
tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de cdatre liceeni, prin publicatii stiintifice
si participdri cu comunicari la conferinte, prin cursuri de formare avizate si publicatii In domeniu, am
contribuit la schimbarea perspectivei asupra receptarii literare, receptarea textului literar fiind analizat ca
proces dinamic, observabil si masurabil.



ANNOTATION
Ciobici Paula Tamara, “The Reception of Literary Texts by High School Students in the
Context of Visible Learning Technologies”, Chisindu, 2026

The structure of the thesis includes: introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, bibliography from 164 sources, annotation (Romanian, English), key concepts in
Romanian and English, list of abbreviations, 149 pages of basic text, 55 tables, 21 figures, 16 annexes.

Key concepts: literary-artistic education (LAE), literary text reception, Visible Learning, Visible
Learning technologies (VLT), dimensions of literary text reception, literary text reception competencies
(LTR).

Field of study: School didactics by educational levels and subjects

Research aim: The aim of the research is to design, theoretically substantiate, and experimentally
validate a methodology of literary—artistic education through Visible Learning technologies, in order to
optimize the reception of literary texts by high school students.

Research objectives: determining the theoretical benchmarks regarding the reception of literary texts
(RTL), establishing the configuration of stimulating factors of RTL within the literary-artistic education
(ELA) process, analyzing curricular provisions and the recommendation of visible learning technologies
(VLT) in the RTL process, designing indicators and descriptors of RTL for high school students through
VLT, developing and experimentally validating the methodology of literary-artistic education based on the
integration of visible learning technologies, in order to optimize high school students’ reception of literary
texts.

Scientific novelty and originality of the research result from the development of indicators and
descriptors of literary text reception adapted to the specific nature of literature as an artistic discipline, the
theoretical and methodological integration of Visible Learning technologies into the process of literary text
reception, the analytical alignment of curricular provisions with the pedagogical potential of Visible
Learning technologies, and the design and experimental validation of a methodology of literary—artistic
education through Visible Learning technologies for literary text reception. The study generates new
scientific knowledge regarding the theory and methodology of literary—artistic education for the active,
reflective, and conscious reception of literary texts by high school students through the exploration of
innovative technologies.

Scientific results contributing to the solution of the research problem demonstrate that the use of
Visible Learning technologies facilitates students’ active engagement, increases motivation, and supports
the development of critical and analytical thinking. Experimental results show that students trained in active
and reflective reception strategies are able to formulate well-argued personal opinions, creatively interpret
literary characters and themes, and integrate cultural experience into their own understanding of the text.

The theoretical significance of the research derives from establishing the theoretical foundations of
literary text reception within the context of literary—artistic education, the description of a scientifically
validated framework for developing active, critical, and creative reception competencies, with an emphasis
on students’ reflective engagement and progress monitoring, as well as the interpretation of curricular
provisions and ways of applying and using Visible Learning technologies in the process of literary text
reception.

The praxiological value of the research is confirmed by the development of indicators and
descriptors of literary text reception, the creation of operational benchmarks for integrating Visible
Learning into literature classes, providing concrete examples of activities and formative assessment
methods applicable in teaching practice, and the design and experimental validation of a methodology of
literary—artistic education through Visible Learning technologies for literary text reception by high school
students, offering theoretically grounded and experimentally validated modern teaching solutions.

The implementation of the research results was carried out within a pedagogical experiment
conducted between September 2023 and May 2025 at “Andronic Motrescu” College in Radauti, Romania,
and at “Pro Succes” Theoretical High School in Chisindu, Republic of Moldova. Through the diagnostic
phase of the proposed topic, the design, experimentation, and validation of the methodology of literary—
artistic education through Visible Learning technologies for literary text reception by high school students,
as well as through scientific publications, conference presentations, accredited training courses, and field-
specific publications, the research contributed to a shift in perspective on literary reception, conceptualizing
literary text reception as a dynamic, observable, and measurable process.
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Limba romana
ELA - educatia literar—artistica
RTL - receptarea textelor literare

TIV- tehnologii de invatare vizibila

Limba engleza
LAE - literary—artistic education
RTL - reception of literary texts

VLT- visible learning technologies
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INTRODUCERE

Actualitatea temei de cercetare este confirmata prin schimbarea de paradigma cu privire
la conceperea, proiectarea si realizarea educatiei literar-artistice pentru formarea vorbitorului cult
de limba romana [67, pp. 8-13]. In sens epistemologic, Thomas Kuhn a utilizat in 1962 termenul
de paradigma din perspectiva evolutiei dialectice a conceptelor de referinta, in general in domeniul
ELA. In Romania si in Republica Moldova schimbarea de paradigmai a fost necesara pentru ci in
aceastd zona s-a conturat o situatie de criza, a carei rezolvare a reclamat identificarea unei solutii
eficiente de tratare a problemelor de educatie literar-artistica. Asa cum subliniaza Maria Hadarca
in 2016, demersul explicativ si interpretativ al cercetarilor din ultimul deceniu referitoare la ELA
este orientat spre formarea cititorului elevat de literaturd, importanta pe care curriculumul,
ghidurile metodologice si manualele scolare actuale doar o schifeaza si a carei abordare efectiva
este trecutd pe seama profesorului [Apud 67].

Importanta temei cercetate se configureaza in contextul transformadrilor rapide din
sistemul educational contemporan, care accentueaza necesitatea competentelor digitale, invatarea
centrata pe elev si utilizarea tehnologiilor de invatare vizibila (Visible Learning — termen lansat de
John Hattie in 2009, devenind esentiald pentru a adapta procesul didactic la nevoile generatiilor
de elevi. Motivele amplificarii importantei receptarii textelor literare de catre liceeni se refera la:

e schimbarea profilului elevului de liceu, adolescentii fiind ,,nativi digitali”, obisnuiti sa
interactioneze cu informatia in mod vizual, rapid si interactiv, metodele traditionale de predare a
literaturii riscand sd devina ineficiente daca nu se adapteaza stilurilor moderne de invétare;

e necesitatea unei receptari profunde a textului literar, literatura fiind un domeniu ce trebuie
sd dezvolte gdndirea critica, empatia §i capacitatea de interpretare, Invatarea vizibild accentuand
calitatea feedbackului, a autoevaludrii si claritatea scopurilor oferind instrumente utile pentru 0
receptare activa si constientd a textului,

o digitalizarea educatiei din perioada pandemiei COVID-19 a impus integrarea tehnologiei
in procesul educativ, care nu mai este optionald, a impus adaptarea continuturilor si metodelor de
predare a literaturii la noile realitati digitale.

Oportunitatea studierii temei rezulta din abordarea inovatoare a procesului de receptare a
literaturii, oferind strategii ce sprijind invatarea activa, vizibila si constienta, valorificarea lor prin
tehnologii educationale care pot transforma sala de clasa intr-un spatiu interactiv si reflexiv; din
formarea unor cititori critici si implicati prin aplicarea principiilor invatarii vizibile (stabilirea clara

a obiectivelor, evidentierea progresului, evaluarea metacognitiva), elevii dezvoltd abilitati de

11



lecturd analitica si interpretativa, esentiale pentru formarea gandirii critice; din cerintele actuale
ale curriculumului national, care promoveaza competentele transversale, utilizarea tehnologiei
informatiei si comunicatiilor si adaptarea metodelor de predare la particularitatile de invatare ale
elevilor. Prin cunoasterea stiintifica a reperelor teoretico-metodologice se realizeaza o conexiune
intre literatura clasicd/moderna si mijloacele tehnologice moderne, intre teorie si practicd, intre
predarea traditionald si cerintele actuale ale educatiei. Abordarea stiintifica a problematicii
receptarii textelor literare prin tehnologii de invatare vizibila ofera o perspectiva inovatoare,
contribuind la imbunatatirea calittii actului educational, a predarii si a receptarii textelor literare
in invatamantul liceal.

Incadrarea temei in contextul cercetirilor internationale si nationale si in perspectivi
interdisciplinara si transdisciplinara

In plan international, problema receptarii textelor literare de citre liceeni prin tehnologii
de invatare vizibila a fost abordata in studii relevante, semnate de autorii Melor Md Yunus, Hadi
Salehi, Dexter Sigan Anak John (2013, Malaezia) care promoveaza animatiile video ca
instrumente vizuale, metodologii vizuale adaptate elevilor, studiaza perceptiile profesorilor asupra
utilizarii acestor tipuri de materiale vizuale pentru lecturarea textelor literare in liceu, constatand
impact pozitiv asupra interesului si motivatiei elevilor. Din aceasta perspectiva, studiile recente
dezvaluie specificul ELA in liceu, relevante pentru receptarea literara prin tehnologii vizibile.
Astfel, Hattie, J. (2023) in Visible Learning: The Sequel. Routledge, Boulhrir, T. (2025) in Review
of Visible Learning: The Sequel. Journal of Language and Education si Petersen, C. (2024) in
Review in Educational Review sustin cd invitarea vizibila este un model centrat pe impactul
masurabil al predarii, cu feedback continuu, unde elevul si profesorul sunt implicati activ in
procesul de evaluare si ajustare a invatdrii, iar tehnologiile educationale pot sprijini vizibilitatea
progresului si implicarea elevilor. In urma cu patru secole, John Locke valorifica sintagma
»puterea de a reflecta” care arata importanta de a interpreta textele literare, idee dezvoltata in
secolul trecut de Howar Gardner, ce demostreaza impactul formativ al ,,capacitdtii de a reflecta
asupra propriilor reprezentari” care implica monitorizarea proceselor de invatare permanenta
pentru a putea dezvolta competente literare.

Prezentarea succintd a rezultatelor cercetarilor anterioare

Analiza investigatiilor initiate de cercetdtori a conturat multitudinea de semnificatii al
conceptului de ELA, 1n general, dar si a termenului de receptare a textelor literare, in special.
Interpretatd ca tendintd de formare a cititorului elevat de literatura si a vorbitorului cult de limba
romana, receptarea textelor literare rdmane in aria de interes stiintific al comunitatii stiintifice,

constituindu-se intr-o paradigma a ELA, caracterizata prin elaborarea unor definitii si prin
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identificarea factorilor determinanti ai fenomenului investigat, mecanismele implementarii unor
tehnologii eficiente de invatare vizibild producitoare de competente literare necesare pentru
receptarea textelor literare, devenind o preocupare a cercetatorilor din diferite spatii geografice.
Ca problema de cercetare pedagogicad, in contextul investigatiei noastre invatarea vizibila pentru
RTL in liceu se refera la aspecte de natura teoretica: valorile comportamentale ale RTL la liceeni
(dimensiunile receptarii textului literar) si aspecte de natura praxiologica: valorificarea
tehnologiilor de invatare vizibila in procesul de educatie literar-artistica in liceu.

In Republica Moldova contributii semnificative la edificarea paradigmei ELA le aduce
Vlad Paslaru. Autorul fundamenteaza o noua paradigma a educatiei literar-artistice, orientata spre
formarea cititorului elevat de literaturi. In aceastd perspectiva, elevul, atat in ipostaza de
producator de mesaje orale si scrise, cat si in cea de cititor, este recunoscut ca subiect activ al
limbii si al vorbirii, al operei literare si al propriei formari comunicativ-lingvistice, literar-artistice
si culturale. [117].

In cadrul cercetdrilor privind interpretarea textelor literare in contextul educatiei literar-
artistice, s-au conturat repere teoretice fundamentale. Cercetatori precum, Paul Cornea [34], Vlad
Paslaru [116; 117], Constantin Schiopu [145, 146, 147], Maria Hadirca [67], Viorica Goras-
Postica [64], Maia Borozan [20,32,33], Mariana Marin [98,99,199], Larisa Sadovei [137], Otilia
Clipa[29,30], Silvia Golubitchi [63] au analizat modul in care elevii percep si interpreteaza operele
literare, evidentiind complexitatea procesului de receptare. Studiile privind continuturile
invatamantului (A. Nicu [104]) si curriculumul scolar (Mariana Marin [100], Otilia Clipa [29,30],
Vlad Paslaru [116,117]) au aratat modul in care structura programelor scolare influenteaza
dezvoltarea competentelor literare ale elevilor.

Valentele formative ale textului literar sunt abordate Tn mod constant in literatura de
specialitate de catre Constantin Parfene [114] si Constantin Schiopu [147], care evidentiaza rolul
literaturii in dezvoltarea competentelor de lecturd, interpretare si formare culturala a elevilor.
Teoriile literare abordate includ literatura ca o imitatie a lumii sensibile (C. Schiopu [147]), opera
literara ca obiect al experientei estetice (G. Lanson [79]), limbajul literaturii ca forma specifica a
limbajului expresiv (I.A. Richards [131]), arta ca expresie a intuitiei (B. Croce [37], G. Morpurgo-
Tagliabue [107]), literatura ca arta a cuvantului (M. Bakos [11]) si literatura ca produs al
mentalitatii umane in evolutie. (R. Jakobson [81]).

Perspectiva structuralista si poststructuralista (A. Eco, U. Serpieri, M. Corti, Julia Kristeva,
R. Barthes) si conceptul de text translingvistic au oferit instrumente analitice pentru intelegerea
functionarii literaturii. Alte concepte importante includ literatura ca arta a limbajului (D. Tucan

[152]), iar teoria receptarii lui W. Iser [79] evidentiaza rolul activ al cititorului in construirea

13



sensului si in reconfigurarea propriei experiente de viatd. In plus, C. Schiopu [147] subliniazi
efectele emotionale si estetice generate de lectura literaturii, accentudnd dimensiunea sa formativa
si experientiala.

Cercetarile realizate de T. Callo (2016), M. Cojocaru-Borozan (2022) evidentiaza un
ansamblu coerent de idei privind rolul afectivitdtii in receptarea textelor literare. Acestea
subliniazd importanta atitudinilor personalitatii, care influenteaza in mod direct procesul de
interpretare, si contureaza preocupdri clare pentru valorificarea principiilor invatarii vizibile.

Preocupadri constante reflecta cercetarile unor autori reprezentativi in domeniu care
recomanda utilizarea paradigmei invatarii vizibile a lui John Hattie [69] reflectate in valorile
receptarii textului literar (metacognitie, reflectie, comprehensiune, interpretare, aplicare), necesare
estetice a elevilor din receptarea textului literar prin tehnologii de invatare vizibila”, evidentiind
modalitatile de receptare a textului literar in liceu si orientand cadrele didactice spre integrarea
strategiilor moderne de lectura si a instrumentelor digitale pentru facilitarea receptarii profunde a
textelor literare de catre liceeni

in lucrarea ,,The importance of visual reading for the interpretation of a literary text”,
autorii Janja Batic si Dragica Haramija descriu tehnologii de invitare vizibila si dezvolta ideea
implicarii liceenilor in procesul de imersiune colectiva si lecturd figurativa prin metode vizuale
adaptate contextului didactic.

In abordarile contemporane, invitarea vizibila este conceptualizata ca un proces centrat pe
monitorizarea continud a progresului elevilor si pe utilizarea datelor pentru optimizarea predarii.
Actualizarile recente ale modelului (Hattie, 2023) integreaza peste 2.100 de meta-analize si extind
cadrul teoretic cdtre domenii precum Invatarea socio-emotionald si utilizarea tehnologiilor
educationale, evidentiind totodata provocdrile implementarii In practica. Desi modelul invatarii
vizibile continua sd influenteze cercetarea educationald, studiile recente atrag atentia asupra
dificultatilor de implementare si asupra necesitatii adaptdrii contextuale a strategiilor propuse,
evidentiind un decalaj persistent intre sintezele meta-analitice si practicile reale din clasd

Din aceasta perspectiva, autorii de referinta in domeniu: R. Singh, P. Pratima, R. Beach
[139], D. Appleman [6,7,8] subliniaza valoarea tehnologiilor de invatare vizibila pentru inovarea
ELA, plecand de la legitatile si principiile cunoasterii artistice prin RTL de cétre liceeni.
Paradigma educatiei literar-artistice, promovata consecvent de Vlad Paslaru in Republica
Moldova, a determinat schimbari semnificative in predarea-invatarea-evaluarea literaturii romane.
Vechiul model de studiere a literaturii, considerat insuficient, Intrucat excludea elevul si

dimensiunea afectiva din actul lecturii, a fost inlocuit cu o paradigma noua, profund umanista si
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integratoare, orientatd spre formarea cititorului elevat de literatura, utilizand 1n acest scop doua
strategii de valorificare a textului literar: a autorului model si a cititorului model, statuand elevul
cititor ca al doilea subiect creator al operei literare in actul de co-producere a valorilor literar-
artistice [67].

Cercetarea a fost fundamentatd pe valorile epistemologice extrase din documente
normative relevante in domeniul educational: Educational Standards for Language and Literature.
Chisinau, ME, 2022. [106], Legea nr. 221/2019 pentru modificarea si completarea Legii educatiei
nationale nr. 1/2011 [92] si Legea invatamantului preuniversitar nr. 198/2023 din Romania [93].
De asemenea, s-au luat in considerare documente curriculare specifice disciplinei Limba si
literatura romana: Curriculumul pentru clasele a X—a — a Xll-a din Chisinau [104] si Programa
scolard nationald pentru aceeasi disciplin si nivel de studiu din Romania [105].

Baza epistemologicda a cercetdrii o constituie atdt conceptele si principiile din teoria
educatiei literar-artistice (V1. Paslaru, G. N. Kudina), ideile novatoare referitoare la valentele
formative ale textului literar (G. Calinescu, C. Parfene, V1. Paslaru, C. Schiopu, M. Marin), precum
si cercetarea exhaustiva a lui John Hattie, pentru a identifica factorii care au cel mai mare impact
asupra rezultatelor educationale ale elevilor. Conceptul de invatare vizibila presupune ca procesul
de invatare sa fie transparent si accesibil pentru elevi. Elevii ar trebui sa inteleaga ce invata, de ce
invatd si cum pot masura succesul invatarii lor. Aceasta poate implica utilizarea criteriilor de
succes si a obiectivelor de invatare clar definite.

Suportul teoretico-metodologic al investigatiei il constituie Teoria educatiei literar-
artistice, elaborata si fondata stiintific de Vlad Paslaru la nivelul componentelor-cheie: resursele
teoretico-epistemologice ale educatiei literar-artistice, ce includ: principiile ELA, conceptia ELA,
modelul teoretic al ELA; teleologia educatiei literar-artistice, care prezinta: idealul, scopul,
obiectivele si standardele posibile i necesare de atins prin ELA; continuturile si metodologia
educatiei literar- artistice, care descriu sursele continuturilor ELA — opere si fenomene din creatia
populara orala, literatura nationald si universala, studii de estetica si teorie literara; metodologia
ELA — metode semiotice, hermeneutice si praxiologice; tipologia activitatilor literare/lectorale;
finalitatile educatiei literar-artistice: competentele literare/lectorale, trasaturile caracteriale,
comportamentele, atitudinile si talentele, reprezentarile si viziunile literare ale elevilor cititori;
instrumentarul educatiei literar-artistice, care se compune din curriculumul disciplinar, manuale,
ghiduri metodologice, materiale didactice, lucrari, texte, materiale audio si video. Pentru ca scopul
de formare a cititorului elevat de literatura sa poata fi atins, autorul ELA sugereaza structurarea

demersului educational pe urmatoarele patru coordonate teleologice: coordonata teoretico- literara,
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coordonata receptiv-comunicativa, coordonata lectorului implicit si coordonata interpretativ-
estetica si culturala [116].
Organizarea generald a cercetarii a implicat parcurgerea urmatoarelor etape: formularea
problemei de cercetare, proiectarea cercetdrii, realizarea cercetarii si finalizarea cercetarii.
Contradictiile cercetarii, pe baza carora am formulat problema de investigatie, au fost:
e intre receptarea textului literar de catre liceeni si dificultatile persistente in realizarea unei
intelegeri profunde a textului in cadrul orelor de literatura
e intre potentialul inovator al tehnologiilor de Invatare vizibila in sprijinirea reflectiei si
metacognitiei elevilor si utilizarea lor inca redusa sau superficiald in predarea literaturii
e intre accentul pus de curriculumul scolar pe competente de receptare activa si critica a
textului si predominanta unor metode traditionale, frontale in abordarea textului literar la clasa
e intre nevoia elevilor de a fi implicati activ, vizibil in procesul de invatare si lectura si
abordarile didactice care nu le valorifica suficient gandirea, emotiile si interpretarile personale
¢ intre existenta unor instrumente concrete generate de invatarea vizibila (harti de progres,
strategii de gandire vizibild, feedback formativ) si lipsa unei integrari sistematice a acestora in
activitdtile de analiza literara
Problema stiintifica se desprinde in contextul ELA a liceenilor si orienteaza investigatia
spre explorarea raportului dintre variabilele-cheie ale receptarii textului literar: pe de-o parte,
variabilele legate de receptarea textului literar de catre elevul de liceu (structurate in dimensiuni
cognitiva, afectiva, axiologica si metacognitiva) si variabilele didactice (tehnologiile de invatare
vizibila ca interventii pedagogice structurate), pe de alta parte Preocuparea noastra stiintifica in
cercetare vizeaza formularea unor raspunsuri fondate stiintific la urmatoarele intrebari: Din
perspectiva axiologica, care sunt valorile RTL de catre liceeni in contextul ELA prin invatarea
vizibila? Care sunt reperele teoretico-metodologice de valorificare pedagogica a TIV pentru
facilitarea RTL de citre liceeni? In ce mod TIV contribuie la dezvoltarea reprezentirilor de RTL
a elevilor de liceu? In ce mod TIV contribuie la dezvoltarea competentei de RTL a elevilor de
liceu?
Obiectul cercetarii 11 constituie procesul de receptare a textelor literare prin valorificarea
tehnologiilor de Invatare vizibila in liceu.
Scopul cercetdrii consta in conceperea, fundamentarea teoretica si validarea experimentala
a Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila, in vederea

optimizarii receptarii textelor literare de catre elevii de liceu.
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Obiectivele cercetarii:

1. determinarea reperelor teoretice privind receptarea textului literar;

2. configurarea dimensiunilor receptdrii textului literar in procesul de educatie literar-
artistica;

3. examinarea prevederilor curriculare si a modului de valorificare a invatarii vizibile in
receptarea textelor literare;

4. conceperea indicatorilor si a descriptorilor receptarii textului literar de catre liceeni prin
tehnologii de invatare vizibila;

5. elaborarea, implementarea si validarea experimentald a Metodologiei de educatie literar-
artistica prin tehnologii de invatare vizibild pentru receptarea textelor literare de cétre liceeni.

Ipoteza de cercetare

Educatia literar-artistica pentru receptarea textelor literare de cétre liceeni prin tehnologii
de invatare vizibild va fi eficienta in conditiile determindrii reperelor teoretice privind RTL in
contextul educatiei literar-artistice, a configurarea dimensiunilor receptarii textului literar in
procesul ELA, a examinarii prevederilor curriculare si a procesului de valorificare principiilor
invatarii vizibile in procesul de RTL, a conceperii indicatorilor si a descriptorilor RTL de catre
liceeni prin TIV, precum si a elaborarii si validarii experimentale a Metodologiei Metodologiei de
educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de
catre liceeni.

Sinteza metodologiei de cercetare

Metodologia cercetdrii stiintifice vizeaza metodele valorificate in demersul investigational.
In lucrarea de fata, in cercetare am folosit metode pentru identificarea problemei (conversatia,
chestionarul, documentarea stiintifica, metoda comparativd), metode pentru acumularea
progresiva a informatiilor (testul, observatia, analiza, convorbirea, interviul), metode de verificare
a ipotezei (experimentul pedagogic), metode de interpretare cantitativa si calitativa, metode pentru
finalizarea cercetarii (scala de autoevaluare, prelucrarea matematica a datelor experimentale).

Justificarea metodelor de cercetare alese

Metodele de cercetare utilizate au fost selectate in concordanta cu obiectivele studiului si
cu caracterul complex, multidimensional al receptarii textelor literare. Astfel, metodele de
identificare a problemei (conversatia, chestionarul, documentarea stiintifica, metoda comparativa)
au permis conturarea cadrului teoretic si evidentierea disfunctionalitatilor existente n practica
didacticd. Metodele de acumulare progresivda a informatiilor (testul, observatia, analiza,
convorbirea, interviul) au facilitat colectarea unor date relevante privind comportamentul de

lectura si nivelul competentelor elevilor. Experimentul pedagogic, utilizat ca metoda de verificare
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a ipotezei, a oferit posibilitatea testarii si validarii interventiei didactice propuse 1n conditii
controlate, evidentiind relatiile cauzale dintre utilizarea tehnologiilor de invétare vizibila si
dezvoltarea competentelor literare. Metodele de interpretare cantitativa si calitativa au asigurat o
analizd complexa si riguroasa a datelor, permitand atdt masurarea rezultatelor, cat si intelegerea
profundd a proceselor implicate. Metodele utilizate pentru incheierea cercetdrii (scala de
autoevaluare si prelucrarea matematica a datelor experimentale) au contribuit la validarea
rezultatelor si la cresterea obiectivitdtii concluziilor, oferind o imagine fideld asupra impactului
interventiei didactice. Alegerea acestor metode este justificatd de necesitatea unei abordari
integrate, care sd Tmbine analiza teoretica cu investigarea empirica si validarea experimentala a
rezultatelor.

Esantionul cercetarii se constituie din 167 de adolescenti din clasele a 1X-a si a Xl-a de la
Colegiul ,,Andronic Motrescu” Radauti, Roméania si de la Liceul Teoretic ,,Pro Succes” Chisinau,
Moldova si 93 de profesori din 7 licee si colegii din Roméania si Republica Moldova.

Caracterul de noutate stiintifica al rezultatelor obtinute rezulta din identificarea, .
configurarea dimensiunilor receptarii textului literar in procesul de educatie literar-artistica,
contribuind astfel la clarificarea mecanismelor de formare a competentelor literar — artistice,
elaborarea indicatorilor si a descriptorilor receptarii textelor literare de catre liceeni prin tehnologii
de invatare vizibila, adaptate specificului literaturii ca disciplind artistica, integrarea teoretica si
metodologicd a tehnologiilor de invatare vizibila in procesul de ELA pentru receptarea textelor
literare, ceea ce contribuie la edificarea unui cadru inovator pentru dezvoltarea competentelor de
lecturd s1 de interpretare artisticd a liceenilor, corelarea analiticd a prevederilor curriculare cu
potentialul pedagogic al tehnologiilor de invatare vizibila, proiectarea si validarea experimentala
a Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea
textelor literare, care presupune producerea unor cunostinte stiintifice privind teoria si
metodologia educatiel literar-artistice pentru receptarea activa, reflexiva si constienta a textelor
literare de catre liceeni prin explorarea unor tehnologii inovatoare de invatare vizibila cu ajutorul
instrumentelor digitale moderne.

Rezultatele obtinute ce contribuie la solutionarea unei probleme stiintifice importante in
cercetare constau in fundamentarea teoretica si metodologica a procesului de receptare a textelor
literare de catre elevii de liceu in cadrul educatiei literar-artistice, precum si In identificarea si
argumentarea raportului functional dintre utilizarea tehnologiilor de invatare vizibila si dezvoltarea
competentelor de receptare literard pe cele patru dimensiuni: cognitiva, afectiva, axiologica si
metacognitivd. De asemenea, cercetarea a condus la elaborarea unui sistem de indicatori si

descriptori ai receptarii textelor literare, precum si la conceperea, elaborarea si validarea
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experimentald a Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila
pentru receptarea textelor literare, configuratd ca model pedagogic aplicabil in invatamantul
liceal. Aplicarea si validarea acestei metodologii au evidentiat faptul ca integrarea tehnologiilor
de invatare vizibila determind imbunatatirea nivelului de intelegere si interpretare a textelor
literare, amplificarea implicarii active si a motivatiei pentru lecturd, precum si dezvoltarea
reflectiei critice, a empatiei literare, a capacitatii de argumentare coerentd si a autoreglarii
procesului de lecturd. Rezultatele experimentale au relevat diferente semnificative intre grupul
experimental si grupul de control la nivel cognitiv, afectiv, axiologic si metacognitiv, fapt care
confirma eficienta interventiei pedagogice propuse.

In contextul valorificarii textului literar in invatimantul liceal, rezultatele cercetirii
fundamenteaza un cadru teoretic, metodologic si praxiologic coerent pentru integrarea sistematica
a tehnologiilor de Tnvatare vizibild 1n educatia literar-artistica, sustin proiectarea unor demersuri
didactice centrate pe vizibilizarea gandirii elevului, monitorizarea progresului si realizarea
evaludrii formative a receptarii textelor literare. Rezultatele obtinute contribuie la optimizarea
practicilor de predare, la facilitarea formarii unui cititor autonom, reflexiv si empatic, precum si la
extinderea aplicabilitatii metodologiei in diverse contexte educationale liceale.

Semnificatia teoretica a cercetdrii deriva din stabilirea fundamentelor teoretice privind
receptarea textelor literare in contextul educatiei literar-artistice, descrierea unui cadru validat
stiintific pentru dezvoltarea competentelor de receptare activa, criticd si creativa a textelor literare,
cu accent pe implicarea reflexiva a elevilor si pe monitorizarea progresului acestuia, interpretarea
prevederilor curriculare si a modalitatilor de aplicare si utilizare a tehnologiilor de invatare vizibila
in procesul de receptare a textelor literare, interpretarea impactului evaluarii in baza indicatorilor
si a descriptorilor receptarii textelor literare de cdtre liceeni prin tehnologii de invétare vizibila,
care genereaza alternativa viabila si eficientd practicilor didactice traditionale, cu aplicabilitate n
invatamantul liceal, aduce un plus de valoare stiintifica si practica in actualizarea strategiilor de
predare-invatare-evaluare a literaturii i creeaza premise teoretice pentru valorificarea rezultatelor
cercetdrii in elaborarea de ghiduri metodice, programe optionale sau resurse educationale deschise,
sprijinind astfel inovarea educatiei literar-artistice In invatamantul liceal.

Valoarea aplicativi a cercetarii este confirmata de elucidarea Metodologiei receptarii
textelor literare in contextul educatiei literar-artistice, studiul experimental al specificului
receptarii textelor literare in invatamantul liceal, analiza curriculumului si a procesului de
valorificare a tehnologiilor de invatare vizibila in procesul de receptare a textelor literare,
elaborarea indicatorilor si a descriptorilor receptarii textelor literare de catre liceeni prin tehnologii

de invatare vizibila, crearea unor repere operationale pentru integrarea invatarii vizibile in cadrul
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orelor de literaturd, oferind exemple concrete de activitati didactice, structuri de lectie si practici
de evaluare formativa, aplicabile in practica didactica, elaborarea si validarea experimentala a
Metodologiei de educatie literar—artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea
textelor literare de catre liceeni, care poate fi utilizatd de cadrele didactice din invatdmantul liceal
pentru a optimiza procesul de receptare a textelor literare si contributia la dezvoltarea formarii
initiale si continue a cadrelor didactice, prin furnizarea unor solutii didactice moderne fondate
teoretic si validate experimental.

Aprobarea rezultatelor cercetarii

Rezultatele cercetarii au fost analizate si validate in cadrul sedintelor comisiei de
indrumare, al colocviilor, al conferintelor stiintifice nationale si internationale, precum si prin
valorificarea acestora in publicatii stiintifice, prelegeri si traininguri dedicate temei de cercetare,
precum si prin publicarea unui ghid metodologic si avizarea unui curs de formare.

Publicatii la tema tezei

Continutul esential al tezei a fost reflectat in 18 articole stiintifice, dintre care 6 in reviste
stiintifice atestate in ,,Registrul revistelor stiintifice de profil”, 6 comunicari cu publicarea in
lucrarile conferintelor internationale si 6 in culegeri de lucrari stiintifice, precum si a unui ghid
metodologic validat prin evaluare academica.

Sumarul capitolelor tezei

Continutul tezei cuprinde: adnotare (in limba romana si limba engleza), lista abrevierilor,
introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, text de baza de 149 de pagini,
bibliografie din 164 surse, 55 tabele, 21 figuri, 16 anexe.

Cuvinte-cheie: educatia literar—artisticai (ELA), receptarea textului literar, invatarea
vizibild (Visible Learning), tehnologii de invatare vizibild (TIV), competente de receptare a
textului literar, liceeni, metodologie.

Introducerea evidentiaza importanta si actualitatea temei de cercetare, incadreaza tema in
preocuparile internationale si nationale, descrie problema, scopul si obiectivele cercetarii, prezinta
reperele teoretice ale cercetdrii, noutatea si originalitatea cercetdrii, importanta teoreticd si
valoarea practica a cercetarii.

Capitolul 1: Repere teoretice privind receptarea textelor literare in contextul educatiei
literar-artistice prezinta evolutia conceptului de abordari stiintifice ale textului literar,
dimensiunile prioritare in receptarea de cétre liceeni a textelor literare si configuratia factorilor
stimulativi ai receptarii textelor literare in procesul ELA. Continutul capitolului include descrierea
conceptelor-cheie ale cercetarii: receptarea textului literar (RTL), prin care se intelege un proces

complex de intelegere, interpretare si valorizare a textului literar de catre elevii-cititori, cu analiza
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dimensiunilor cognitive, afective si estetice, educatia literar-artistica (ELA), care vizeaza
formarea competentelor de lectura si interpretare a literaturii ca artd, invatarea vizibila (Visible
Learning), interpretata ca paradigma pedagogica dezvoltata de John Hattie, centratd pe impactul
strategiilor de predare asupra invatarii elevilor, pe vizibilitatea progresului si pe utilizarea
feedback-ului eficient, tehnologii de invatare vizibila (TIV), ce includ ansamblul de metode,
tehnici si instrumente didactice (rubrici de progres, gandire vizibild, harti cognitive, evaluare
formativa, clarificarea obiectivelor) care faciliteazd implicarea activa si constienta a liceenilor in
procesul de invatare. Conform conceptiei lui John Hattie, un sistem educational devine ,,dotat cu
invatare vizibild” in momentul in care profesorii si scolile evalueaza in mod sistematic impactul
propriilor practici asupra invatarii elevilor.

Capitolul 2: Cadrul metodologic de explorare a textului literar prin tehnologii de
invatare vizibila include proiectul cercetarii procesului de receptare a textelor literare in
invatamantul liceal, descrie specificul receptarii textelor literare de catre liceeni, contextul actual
al valorificarii tehnologiilor de invatare vizibila in procesul de receptare a textelor literare, analiza
prevederilor curriculare vizadnd receptarea textelor literare de cdtre liceeni si prezentarea
experientelor pedagogice de educatie literar—artistica a liceenilor prin tehnologii de invatare
vizibild producatoare a unor competente de receptare literar-artistice, facilitind elevilor
intelegerea, analiza, interpretarea si aprecierea textelor literare in mod activ, personal si
contextualizat. Metodologia predarii literaturii ca termen operational al cercetdrii angajeaza
totalitatea strategiilor, principiilor, tehnicilor si resurselor aplicate in procesul de instruire pentru
dezvoltarea competentelor literare. Configuratia factorilor stimulativi ai receptdrii este interpretata
ca s1 variabild pedagogica si psihologica ce favorizeaza implicarea motivatd a liceenilor in lectura
si interpretarea profunda a textului literar: claritatea sarcinilor, feedbackul, conexiunile personale
cu textul. Elaborarea indicatorilor si a descriptorilor receptarii textelor literare de catre liceeni prin
tehnologii de invatare vizibila a creat noi oportunitati pedagogice pentru profesorii de limba si
literatura roméana pentru liceu, de evaluare, prin indicatori si descriptori, a competentei de RTL
din perspectiva valorificarii TIV pentru receptarea textelor literare de catre liceeni. Metodologia
de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare
de catre liceeni, elaborata in baza indicatorilor si descriptorilor, conceputd pentru optimizarea
procesului de receptare a textelor literare de catre elevii de liceu prin integrarea tehnologiilor
specifice invatarii vizibile, a condus la imbunatatirea intelegerii, interpretarii si valorificarii
textului literar. Activitatile propuse profesorilor, in baza Curriculumului pentru Limba si literatura

romand, sunt structurate in acest capitol sub forma unui ansamblu organizat de demersuri didactice

21



in care se aplica strategii de invatare metacognitiva prin care elevii constientizeaza, controleaza si
regleaza procesele de gandire in contextul Invatarii vizibile.

Capitolul 3: Praxiologia valorificarii textelor literare prin tehnologii de invdtare vizibild
in liceu prezinta experimentul pedagogic: etapa de constatre, etapa de formare si etapa de control.
Abordarea reflectiei pedagogice ca dimensiune a invatarii vizibile a presupus autoanaliza si
evaluarea gandirii si a progresului de catre elevi. Conceptele vizate definite riguros in cadrul
capitolului teoretic al tezei sunt utilizate in analiza datelor si formularea concluziilor stiintifice.

Metodologia de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru
receptarea textelor literare a permis optimizarea procesului de receptare a textelor literare de catre
elevii de liceu prin integrarea tehnologiilor specifice Invatarii vizibile in cadrul orelor de limba si
literatura romana. Activitatile experimentale au fost organizate in baza Curriculumului pentru
limba si literatura romana ca document de politici educationale care orienteaza obiectivele de
invatare, continuturile si competentele vizate in studiul literaturii.

Existd o relatie semnificativa statistic intre utilizarea strategiilor de Invatare vizibild si
nivelul de intelegere a textelor literare. Integrarea dimensiunii afective in activitatile didactice
influenteazd pozitiv rezultatele elevilor, masurate prin performante la evaludri. Elevii expusi
strategiilor de Invatare vizibild inregistreaza un progres mai mare comparativ cu cei care participa
la activitati didactice traditionale. Existd o corelatie pozitiva intre gradul de implicare activa a
elevilor si rezultatele obtinute in interpretarea textelor literare. Feedbackul constant si explicit
contribuie semnificativ la cresterea performantei elevilor, evidentiata prin indicatori cuantificabili.

Rezultatele experimentale confirma ipoteza cercetdrii prin generarea unor valori ale
receptarii textelor literare de catre liceeni prin tehnologii de invatare vizibila: matricea de progres,
hartile conceptuale, invatarea prin interactiune, jurnale metacognitive, instrumente digitale,
invatarea colaborativa favorizeaza intelegerea corectda a mesajului textului, interpretarea personala
a valorilor literare, abordarea empatica a personajelor literare, reformularea creativa a texului
literar, argumentarea opiniei personale, transferul continutului de idei in alte contexte. Descrierea
datelor experimentale face dovada confirmarii ipotezei cercetdrii si a realizarii prevederilor
curriculare cu privire la dezvoltarea competentelor literar-lectorale generale.

Concluziile generale si recomandarile contin un sistem de idei privind oportunitdtile de
valorificare a unor strategii didactice inovatoare, bazate pe principiile invatarii vizibile, care
faciliteazad receptarea activa, reflexiva si constienta a textului literar de catre elevii de liceu, cu

ajutorul tehnologiilor de invatare vizibila.
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1. REPERE TEORETICE PRIVIND RECEPTAREA TEXTELOR
LITERARE iIN CONTEXTUL EDUCATIEI LITERAR-ARTISTICE

1.1 Abordari stiintifice ale textului literar

Receptarea textelor literare constituie un proces determinant educatiei literar-artistice a
elevilor. Literatura, prin specificul sau artistic, presupune o participare activa a cititorului, care
interpreteaza, resemnificd si integreaza experienta de lectura in propria viziune asupra lumii. In
contextul educational actual, marcat de diversitate metodologica si de integrarea tot mai accentuata
a tehnologiilor moderne, analiza factorilor care faciliteaza receptarea textelor literare devine o
necesitate. Acest capitol prezinta fundamentele teoretice necesare pentru intelegerea si optimizarea
procesului de receptare literara prin intermediul educatiei literar-artistice, principalele perspective
teoretice asupra textului literar, pornind de la abordarile traditionale (structuraliste, stilistice,
semiotice) si ajungand la teoriile moderne ale receptarii si hermeneuticii literare. Sunt evidentiate
principiile de bazd care definesc statutul textului literar in procesul educational, precum si
clasificarile relevante care vor ghida profesorul in alegerea tehnologiilor de invatare vizibila.

Reflectarea dimensiunilor cognitiva (intelegerea mesajului si a contextului cultural),
afectiva (implicarea emotionala), estetica (aprecierea valorii artistice), atitudinala (raportarea la
valori si modele de comportament) si creativd (capacitatea de reinterpretare) sunt analizate in
literatura de specialitate de autori consacrati din domeniul educatiei literare. Configurarea
factorilor care stimuleaza receptarea textelor literare in procesul educatiei literar-artistice a elevilor
are ca scop evidentierea modului in care acesti factori pot fi integrati intr-un cadru pedagogic
coerent, astfel incét sd conducd la imbunatatirea receptarii literare.

Evolutia teoriei literare a generat o diversitate de perspective asupra naturii si functiei
textului literar, creand un cadru distinct de intelegere a semnificatiilor privind actul lecturii,
producerea sensului si statutul comunicativ al literaturii. De la viziunile formaliste, care abordeaza
textul ca obiect autonom, pana la orientarile poststructuraliste, care pun accentul pe instabilitatea
sensului si pe rolul cititorului, aceste directii reflectd schimbarile epistemologice majore ale
secolului al XX-lea. Totodata, contributiile din lingvistica, interpretarile literar-artistice,
perspectiva filosofica a limbajului au oferit noi instrumente pentru intelegerea actului literar ca
forma complexad de comunicare.

In sensul primar, text literar este ceea ce manifesta o idee scrisa in limbaj, conceput pentru
a genera emotii asupra cititorului. Pentru a fi considerat literar, textul se caracterizeaza printr-0

elaborare deosebita si particulard, cu trasaturi care nu existd in textele nonliterare, cu un limbaj
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artistic bine lucrat, care descrie un univers cu totul specific fiecarui autor. Prin urmare, necunoscut
cititorului, textul literar este caracterizat de functia poetica, o functie estetica in stilul propriu al
fiecdrui scriitor. Anumite caracteristici esentiale creeaza o interactiune intre autor si cititor prin
resurse, precum punctuatia si figurile de stil diferentiate, pe langa un vocabular care transmite ceea
ce intentioneaza autorul, creand astfel arta si frumusete pentru imaginatia cititorului. Pentru a crea
aceasta identificare, autorul trebuie sa imprime muzicalitate si ritm textului literar, organizand
propozitiile si paragrafele intr-un mod care sa atinga sensibilitatea cititorului [26, p. 134].

Termenul de ,literar” poarta sensul de apartenenta la literatura, termen care provine din
latinescul ,,litera” sau ,,scrisoare”. Ideea de literatura ,,creativa” sau ,,imaginativa” a aparut pentru
prima data la sfarsitul secolului al XVIII-lea ca o forma de rezistenta la o ordine sociala din ce in
ce mai prozaica, utilitara. Allan P. Becker parafrazeaza teza teoreticianului literar marxist Eagleton
din zona criticii ideologiei esteticului, care discuta despre modul in care arta si literatura moderna
ajung sa functioneze ca un substitut al religiei in societatile secularizate, oferind spatii in care se
conserva valori considerate altfel nefunctionale social [47].

In prima jumatate a secolului al XX-lea, Teoria literaturii se concentra aproape exclusiv
asupra textului literar. In schimb, in ultimele decenii ale acelui secol si in primele ale mileniului
actual, accentul s-a mutat catre relatiile dintre literatura si lumea inconjuratoare. Astfel, in analiza
literaturii au fost integrati noi factori, precum cititorul, identitatea nationald sau perspectiva de gen.
Cu toate acestea, directiile contemporane ale teoriei literaturii nu compromit obiectivele
fundamentale ale disciplinei. Opera literard rdmane punctul de plecare, chiar si atunci cand este
analizatd Intr-un context cultural larg si divers. Totodata, aceste abordari moderne nu neglijeaza
sarcinile de baza ale teoriei, mai degraba, le completeaza, oferindu-i cercetatorului pasionat de
literatura o paletd bogata de optiuni si perspective, care imbogatesc activitatea sa intelectuala [163,
p. 91].

Teoriile literare au reflectat de-a lungul timpului o pluralitate de viziuni asupra locului si
naturii sensului in textul literar. Interpretarile stiintifice in jurul sensului textului literar a avut ca
scop articularea unei sinteze intre diverse domenii, precum lingvistica, filosofia limbajului si
educatia literar-artistica, pentru a oferi o intelegere mai profunda a modului in care semnificatia
este generata in cadrul unei opere literare. Una dintre cele mai solide si influente orientari stiintifice
ale textului literar este abordarea lingvisticd. Aceasta trateazd opera literard ca un act de
comunicare complex, guvernat de reguli, functii si structuri proprii limbajului. Fundamentul
acestei perspective este reprezentat de modelul comunicarii propus de Roman Jakobson, care

introduce o analiza functionald a limbajului si identifica functia poeticd drept esentiald in literatura
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artistica [81, pp. 350-377]. Aceasta functie se concentreaza asupra mesajului in sine, punand in
valoare forma, ritmul, repetitia, ambiguitatea si figurile de stil ca elemente generatoare de sens.

Perspectiva lingvistica a fost amplificatd de structuralismul literar care aplicdi metodele
analizei lingvistice asupra nivelurilor narative si poetice, tratdnd textul ca un sistem de semne
organizat in coduri. Astfel, literatura nu mai este vazutd ca simpld expresie subiectiva, ci ca
structura semiotica analizabila obiectiv. Prin aceasta abordare, interpretarea devine un proces de
descifrare a organizdrii interne a textului, independent de contextul biografic sau istoric. Desi
criticatd pentru tendinta de a izola textul de realitate, perspectiva lingvistica a pus bazele unor
metode de analiza riguroase si replicabile, oferind literaturii statutul de obiect stiintific.

Eugen Coseriu, lingvist de renume international, originar din Republica Moldova, ale carui
lucrari au marcat decisiv lingvistica functionald, a propus o distinctie fundamentald intre limbaj
(capacitatea umana generald de a comunica), limba (sistem istoric si cultural concret) si vorbire
(act individual de utilizare a limbii) [36, p. 101]. In cadrul acestei tripartitii, autorul acorda un rol
esential contextului cultural si istoric in determinarea sensului. In conceptia sa, semnificatia
reprezintd o constructie socio-istorica, dependentd de normele comunitatii lingvistice, subliniind
ca limbajul nu poate fi separat de constiinta vorbitorului si de intentia acestuia, ceea ce plaseaza
demersul sau in apropierea teoriilor pragmatice

In acelasi registru al analizarii limbajului in functie de context si functie sociali se inscrie
si activitatea Tatianei Slama-Cazacu, care a introdus in cercetarea romaneasca conceptele de
psiholingvistica si analiza a comunicarii verbale [140, pp. 109-110]. Autoarea a demonstrat relatia
dintre limbaj si comportament, evidentiind ca procesul de comunicare implica nu doar transmiterea
de informatii, ci s1 modelarea relatiilor interpersonale si a identitatii sociale.

In ceea ce priveste filosofia limbajului, Constantin Noica orienteazi abordarea spre
dimensiunea metafizica a cuvantului, exploreaza in mod profund relatia dintre limbaj, gandire si
fiinta. In Sentimentul romdnesc al fiintei, el propune o viziune asupra limbii ca instrument de
revelare a esentei, evidentiind, implica o ,,suspendare a realitatii” prin inversiuni sintactice de tipul
»Bate vantul?-Vantul bate”, tratand limbajul ca un instrument conceptual si analizand modul in
care structura frazei si dispozitia sintactica reflecta modele de gandire si structuri ale fiintei [108,
p. 15]. Cercetatorul Mircea Flonta, cunoscut pentru traducerea si comentariile dedicate operei lui
Ludwig Wittgenstein, preocupat de claritatea conceptuala si de rolul limbajului in constituirea
cunoasterii stiintifice si filosofice, se remarca prin abordarile teoretice caracteristice filosofiei
limbajului. Prin intermediul lucrarilor sale, filosofia limbajului este adusa intr-un dialog cu logica
si epistemologia, reflectiile sale asupra sensului contribuind judicios la articularea unei viziuni

moderne si riguroase asupra comunicirii [108]. In mod complementar, Rodica Zafiu aduce

25



contributii semnificative in zona pragmaticii aplicate limbii romane prin studii asupra variatelor
registre stilistice si a fenomenelor de oralitate in limba roméana contemporand, exploreaza modul
in care limbajul reflectd pozitionari sociale, atitudini si relatii interpersonale, oferind un corpus
teoretic diversificat si profund in domeniile lingvisticii pragmatice si filosofiei limbajului. [162]

Abordarea literar-artistica reprezinta o viziune pedagogica moderna asupra studiului
literaturii 1n scoald, axatd pe receptarea operei literare ca act estetic, creator si formativ, unde
gandirii critice a elevului prin contactul activ cu textul literar. Aceasta perspectiva este articulata
in paradigma educatiei literar-artistice, conceptualizata de Vlad Paslaru, redefinind relatia dintre
elev si literaturd, acordandu-i cititorului un rol central si activ in crearea de sensuri. [117]

Acest tip de educatie se sprijind pe o viziune integratoare, in care textul literar devine un
obiect de studiu multidimensional, iar elevul - un participant activ la constructia sensului. Prin
natura sa artistica, literatura solicitd nu doar analiza structurala si stilistica, ci si implicarea afectiva,
eticd si imaginativa a cititorului. Procesul de lectura se transforma intr-un act hermeneutic, ce pune
in dialog textul, contextul cultural si experientele personale ale elevului. In acest cadru, se
contureaza cinci principii de baza, care definesc educatia literara cu functie artistica:

e Textul este un obiect estetic complex in care sunt analizate modalitatile expresive,
strategiile artistice, limbajul figurativ, simbolistica, accentul fiind pus pe forma si stil, pe
continutul tematic al operei si mesajul explicit fiind secund in aceastd viziune.

e Elevul este un subiect creator, textul literar este spatiul de comunicare si reflectie, unde
cititorul contribuie activ la (re)constructia sensului in functie de experientele si valorile proprii.

e Lectura este un proces hermeneutic, in care abordarea literar-artistica integreaza metode
semiotice, structuraliste si pragmatice, care releva multiplele niveluri de sens ale unui text.

e Valorile si atitudinile devin un mijloc de cultivare a unor repere etice, culturale si estetice
din studiul literaturii; accentul este pus pe dezvoltarea identitatii, a empatiei, a gandirii reflexive.

o Receptarea textului literar integreaza o semnificatie personald, in care elevul se regaseste
in actul lecturii si participa cu intreaga sa personalitate (emotii, gandire, judecata estetica).

Prin cele trei interpretari stiintifice asupra sensului textului literar (lingvistica, filosofia
limbajului si educatia literar-artistica) a fost prezentatd o viziune integratoare asupra modului in
care limbajul, in complexitatea sa functionald, culturala si simbolica, modeleaza intelegerea
textului literar prin receptarea favorizatd de actul educational care il valorificd. Pornind de la
fundamentul lingvistic propus de R. Jakobson [81], continuand cu distinctiile esentiale formulate

de E. Coseriu [36] si cu deschiderile interdisciplinare aduse de T. Slama-Cazacu [140], C. Noica
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[108], M. Flonta [53] se contureaza un cadru teoretic in care sensul literar este rezultatul unei
intalniri vii intre text, context si constiinta receptorului. In acest spirit, educatia literar-artistica,
asa cum o defineste V1. Paslaru [116], transcende simpla informare, devenind un proces de formare
esteticd si umanista, n care elevul este chemat sa participe activ la construirea de sens. Aceasta
abordare reconciliaza analiza formalad cu experienta subiectiva, teoria cu trdirea, reafirmand
literatura ca spatiu de reflectie, comuniune si devenire personala.

O corelatie intre teoriile literare si textul literar evidentiazd modul in care diferitele
paradigme de interpretare influenteaza intelegerea, valorizarea si predarea operei literare. Fiecare
teorie propune o perspectiva distinctd asupra a ceea ce este ,,esential” in literaturad si determina,
implicit, modul de abordare a textului. Teoria lingvistica (Jakobson, Coseriu) trateaza textul literar
ca un act de comunicare autonom, in care forma este inseparabild de continut. Astfel, textul este
analizat ca un sistem de semne, 1n care sensul se naste din organizarea internd, nu din contextul
biografic al autorului sau intentia sa declarata. Structuralismul si semiotica dezvoltd aceasta
abordare, considerand textul o retea de coduri si opozitii binare. Textul este tratat ca un ,,sistem
inchis”, autonom, care isi genereazad sensurile prin reguli interne de coerentd. Aceste teorii
privilegiaza analiza formelor narative si a mecanismelor textuale care determina semnificatia.
Pragmatica si filosofia limbajului deplaseazd accentul spre contextul comunicarii si rolul
receptorului. Limbajul nu este doar un cod, ci un act situat, care modeleaza relatii, identitati si
valori [140, 108, 53]. In aceasta cheie, textul literar devine un act ilocutionar, care vizeaza efecte
asupra cititorului: o emotie, o reflectie, o atitudine. Teoria receptarii si paradigma educatiei
literar-artistice (V1. Paslaru) asociaza lectura cu un proces hermeneutic, in care cititorul este co-
autor al sensului. Textul nu mai este o entitate fixd, ci un spatiu deschis de interpretare, in care
experienta personald, contextul cultural si sensibilitatea joacd un rol definitoriu. Astfel, teoria
influenteazd practica didactica, orientdnd-o spre dezvoltarea gandirii critice, a empatiei si a
competentelor estetice [116].

Tabelulul de mai jos sintetizeaza cele mai influente abordari teoretice ale textului literar,
evidentiind ideile centrale, reprezentantii principali si trasdturile definitorii ale fiecarei paradigme.

Tabelul 1.1. Abordari teoretice ale textului literar

Abordare teoretica Ideea principala - caracteristici cheie Reprezentanti / surse
Formalism / Sensul este in text, independent de autor si | W.K. Wimsatt
Noua critica cititor: text autonom, sens universal, ignora | M.C. Beardsley
contextul I.A. Richards
Structuralism Textul este un sistem de semne; sensul rezultd | F. de Saussure
din relatiile interne: analiza literaturii ca sistem | Roland ~ Barthes  (etapa
lingvistic; semne si conventii initiala)
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Poststructuralism Sensul este instabil, deferabil; autorul nu mai | Roland  Barthes  (etapa
controleaza semnificatia: textul ca intertext; | tarzie)

sensul se schimba cu cititorul si cultura Jacques Derrida
Lingvistica Sensul depinde de intentia autorului si de | John Searle, Paul Grice,
si contextul comunicativ: contextul si intentia | John Austin, M. Halliday
Pragmatica sunt esentiale in Intelegerea sensului
Conceptia cluster Sensul este o constructic mentala formata din | Anders Pettersson (comentat

intentia autorului, interpretarile cititorilor si | de Nino Tevdoradze)
comentariile criticilor: textul este un ansamblu
(cluster) de semne, sensuri si interpretéri, nu un
obiect unitar

Schema din Figura 1.1. sintetizeaza principalele orientari critice asociate fiecarei categorii,
oferind o viziune de ansamblu clard asupra pluralitdtii teoretice care structureazd domeniul

studiilor literare contemporane.

TEXT AUTOR CITITOR CONTEXT

- - critica
= filologie - . = i Arii c <
9 biografica | teoria receptarii | K4 istorie literara
. criticd istoria T
m retorica . e .. teorie literara
psihoanaliticd | receptarii marxisti
f{’”“tal‘srl‘-‘ 3 -| Fenomenologie | L critica reactiei teorie literard
structuralism cititorului ™ feministd
L Noua critici Noul istoricism
- si studii
culturale
Semiotica si
deconstructie

Figura 1.1. Abordirile teoretice ale studiului textelor literare

In centrul orientdrilor axate pe text se afli analiza structurii formale si a configuratiei
lingvistice a operei literare. Aceste abordari presupun ca sensul unui text deriva in mod esential
din organizarea interna a semnelor, fard a depinde de intentiile autorului sau de interpretarile
cititorului. Directiile clasice precum filologia si retorica ofera o fundamentare istorica solida,
concentrandu-se pe acuratetea expresiei, tropi si figuri de stil. Ulterior, formalismul rus prin
reprezentantul lingvist R. Jakobson [81, pp. 350-377] si structuralismul francez (prin conceptele
inspirate de lingvistica saussuriand) au formulat teorii asupra literaturii ca sistem inchis de semne,
in care fiecare element capata sens prin relatia cu intregul. Noua critica dominanta in spatiul anglo-
american in prima jumatate a secolului al XX-lea a consolidat ideea de autonomie a textului,

promovand analiza ,,unitatii organice” si a ambiguitatii deliberate [148]. In continuare, miscarile
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poststructuraliste, precum semiotica [48] si deconstructia [40], au problematizat notiunea de sens
stabil, argumentand ca textul este un spatiu deschis al interpretarilor infinite, in care semnificatia
este deferabila si instabila.

Abordarile centrare pe context orienteaza analiza spre relatia dintre textul literar si mediul
istoric, ideologic si socio-cultural care il produce si il incadreaza. In aceasti categorie intra traditia
istoriei literare prin reprezentantul clasic din Romania, George Calinescu, [22] unde se urmareste
evolutia operelor in raport cu epoca lor, dar si directiile critice moderne, precum teoria literara
marxistd, cu accent pe ideologia de clasa si conditiondrile economice, teoria feminista, care
investigheaza reprezentarea genului si dinamica puterii patriarhale in discursul literar, afirmata
odata cu Noul istoricism si studiile culturale, propunand o abordare interdisciplinara a textului ca
discurs integrat in retelele culturale si politice ale epocii sale.

In cadrul abordadrilor axate pe autor, sensul operei este interpretat in stransa legaturd cu
biografia, psihologia si intentionalitatea creatorului. Critica biografica investigheaza relatia dintre
experientele de viatd ale autorului si continutul operei, pornind de la premisa cd intelegerea
contextului personal faciliteaza interpretarea textului. Critica psihoanalitica bazata pe teoriile lui
Freud, Lacan si Jung exploreaza straturile inconstiente ale operei, tratand textul ca simptom sau
simbol al conflictelor psihice profunde. Fenomenologia, in schimb, propune o lectura centrata pe
intentionalitatea constiintei autorului, considerand opera ca proiect existential si expresie a unei
lumi subiective triite. In acest cadru, sensul se naste in raportul dintre eul creator si lumea
reprezentata.

Abordarile orientate spre cititor se concentreaza asupra rolului activ al receptorului in
constructia semnificatiei textului. In aceasta directie, teoria receptrii a lui Hans Robert Jauss [81,
pp. 11-41] introduce notiunea de orizont de asteptare, sustinand ca interpretarea variaza in functie
de experienta culturald si istorica a publicului. Istoria receptarii urmareste modul in care operele
au fost intelese si valorizate n epoci diferite, evidentiind dinamica lecturii in timp. Critica reactiei
cititorului mai departe, afirmand ca sensul nu este fixat in text, ci emerge in momentul lecturii, in
functie de reactiile, emotiile si proiectiile cititorului individual. Astfel, cititorul nu este un simplu
receptor pasiv, ci co-creator al sensului, iar lectura devine un act hermeneutic si existential.

Aceste abordari au fost organizate intr-un cadru sinoptic, in functie de centrul de interes al
interpretarii: textul, contextul, autorul, cititorul. Fiecare directie ofera un model distinct de
intelegere a sensului literar si reflectd premisele epistemologice si ideologice ale momentului in
care s-a constituit.

Ordinea cronologica reflecta evolutia de la textul ca obiect spre cititorul ca subiect activ al

sensului printr-o caracterizare a fiecarei categorii din informatia reflectata in Tabelulul 1.2.
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Tabelul 1.2. Cronologia abordarilor stiintifice ale textului literar

Perioada Abordare Caracterizare
Antichitate — prezent Retorica Analiza tehnicilor persuasive in text
Sec. XVIHI-XIX Critica biografica Intelegerea  textului prin  viata
autorului

Inceput sec. XX — anii 1960

Formalism si structuralism

Examinarea formei si structurii
textului

Anii 1930-1960

Noua Critica

Studiul textului ca unitate autonoma

Anii 1960-1980 Semioticd si Deconstructie Interpretarea simbolurilor si
demontarea sensurilor

Sec. XX Critica psihanalitica Explorarea  motivatiilor ~ psihice
inconstiente

Anii 1930-1970

Fenomenologie

Studierea experientei subiective a
textului

Anii 1970-1980

Teoria receptarii

Analiza felului in care cititorul
construieste sensul

Anii 1980 — prezent

Istoria receptarii

Urmarirea schimbarii interpretarilor
de-a lungul timpului

Anii 1980 — prezent

Critica Reactiei Cititorului

Evaluarea reactiilor cititorului fata de
text

In cronologia principalelor abordari stiintifice ale textului literar, ordonate istoric, fiecare

punct marcheaza aparitia unei paradigme critice, de la retorica clasicd pana la teoria reactiei

cititorului, acestea fiind prezentate in graficul circular al abordarilor.

Aceste paradigme sunt prezentate vizual in graficul circular al abordarilor din figura 1.2,

care ilustreaza evolutia conceptiilor critice asupra textului literar si diversitatea perspectivelor de

interpretare dezvoltate de-a lungul timpului.

Retorica
Critica Reactiei
Cititorului Analiza tehnicilor Formalism si
persuasive in text Structuralism
Evaluarea

Examinarea structurii

raspunsurilor cititorilor

Istoria Receptarii

Urmarirea evolutiei
interpretarilor cititorilor

Teoria Receptarii

Analizarea modului in
care cititorii
interpreteaza textul

N

si formei textului

Noua Critica

Concentrarea pe textul
n sine, fard context
extern

Semiotica si
Deconstructie
Interpretarea

simbolurilor si
deconstruirea

K sensurilor
Fenomenologie : Critica Biografica

Tntelegerea textului
prin viata autorului

Investigarea e
experientei subiective Critica
a textului Psihoanalitica

Explorarea motivelor
psihologice din text

Figura 1.2. Categorii principale ale abordarilor textului literar
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Argumentele demonstrate de cercetitoarea Nino Tevdoradze ofera alternativa la teoriile
traditionale, care plasau sensul fie exclusiv in intentia autorului, fie in text, fie n interpretarea
cititorului, totodata fiind si o alternativa la conceptia cluster formulata de Anders Pettersson [148,
pp. 28-46]. Conform acestei conceptii, Sensul unui text literar este rezultatul unui proces mental
complex, care implica sensul intentionat al autorului, ca emitator — ceea ce doreste sa comunice
sau sd exprime semnificatiile construite de receptori — modul in care cititorii percep, inteleg si
rezoneaza cu textul in functie de propriul context cultural, emotional si cognitiv si comentariile
criticilor — analizele si explicatiile oferite de terti, care adauga noi valente si interpretari operei.

Astfel, semnificatia unui text se constituie ca un ansamblu de perspective, ce se
intersecteaza si se imbogatesc reciproc. Conceptia cluster desfiinteaza ideea textului ca obiect
unitar si propune in schimb o structurda compusa din mijloace-resurse (cartea, manuscrisul,
ecranul), sistemul de semne (limbajul propriu-zis) si constructiile mentale ale sensului (rezultatul
interpretarii umane). Aceasta conceptie se delimiteaza de perspectivele traditionale care sustineau
ca sensul literar rezida exclusiv fie 1n intentia autorului (intentionalism), fie in textul in sine
(formalism, noua critica), fie in procesul de lectura (teoriile receptarii). Prin aceasta abordare se
deschide calea unei intelegeri mai flexibile si mai dinamice a literaturii, In care sensul este construit
activ de participantii actului comunicativ: autor, cititor si critic.

In perioada modernistd, o influentd majord asupra interpretarii textului literar a avut-0
formalismul si ulterior Noua Critica, ce au sustinut ideea autonomiei textului. Potrivit acestor
curente, sensul literar trebuie cautat in structura interna a textului - in ,,cuvintele de pe paginad” si
mai putin in biografia autorului sau in reactiile cititorilor, pentru a evita cele doud erori
fundamentale: eroarea intentionald (convingerea ca sensul este dat de intentia autorului) si eroarea
afectiva (prin considerarea reactiilor cititorilor ca relevante in determinarea sensului). Afirmatiile
teoreticienilor Wimsatt & Beardsley, la care face refrintd N. Tevdoradze, vizau sensul textului
literare, care ,,se afla in text si este universal, indiferent de modificarile culturale [148, p. 29]. In
aceasta viziune, opera literard este un sistem inchis, cu sens stabil, iar interpretarea trebuie sa fie
obiectiva, concentratd pe elementele formale: imagini, metafore, ritm, structuri narative.

Spre deosebire de Noua Critica, structuralismul propus de teoreticieni influentati de
Ferdinand de Saussure si dezvoltat de Roland Barthes [14] considera textul ca parte a unui Sistem
de semne, similar limbajului. Astfel, sensul rezulta din raporturile dintre semne in cadrul unei
structuri, iar Intelesul unei opere apare din modul in care aceasta participa si reconfigureaza
conventiile semnificante ale culturii: ,,textul este un spatiu de semnificare, iar semnificatiile apar
prin conventii si opozitii intre semne” [148, p. 32]. In acest sens, structuralismul promoveazi o

abordare obiectiva, dar contextualizata, care vede textul ca produs al unei structuri culturale.
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O reactie radicald la structuralism a fost reprezentata de poststructuralism, care a dus mai
departe ideile lui Roland Barthes. Poststructuralistii sustin ca sensul este intotdeauna deschis
reinterpretdrii si dependent de alti termeni sau texte, iar semnificatia este instabila si deferabila la
infinit. Barthes merge mai departe si introduce faimosul concept de ,,moarte a autorului”: ,, Textul
nu este o creatie originala, ci o tesatura de citate din multiple surse culturale [14, p. 89]. Autorul
nu mai este sursa absoluta a sensului, iar interpretarea este libera, bazata pe intertextualitate, pe
»tensiunile dintre semne”. Sensul devine o constructie culturala si personala, dependenta de istoria
si pozitia cititorului.

O alta directiec importanta este cea oferita de lingvistica pragmatica si de filosofia
limbajului. Teoriile acestor curente afirma ca limbajul trebuie analizat in contextul comunicarii
reale, nu ca un sistem abstract, iar ,,semnificatia unui enunt derivd din intentia autorului si din
conventiile sociale care incadreaza comunicarea” [113, p. 45]. In acest cadru, sensul unui text este
dependent de intentia comunicativa a emitatorului, mediat de contextul social, cultural si ideologic
sl construit in interactiune cu receptorul (cititorul).

In contextul dezvoltarilor internationale din domeniul lingvisticii pragmatice si al filosofiei
limbajului, cercetarea romaneasca s-a remarcat printr-o serie de contributii valoroase, care
integreaza specificul limbii romane in cadrele teoretice occidentale, dar si prin reflectii originale
asupra relatiei dintre limbaj, sens si comunicare.

Hans Robert Jauss considera ca istoria literaturii este un proces de receptare si productie
esteticd, ce are loc in realizarea de texte literare din partea cititorului receptiv, a criticului reflexiv
si a autorului in productivitatea sa continua. Teza lansatd de H.R. Jauss din constatarea ,,caderii
din ce in ce mai mult in discredit a istoriei literare” converge spre afirmatia cd ,,o reinnoire a istoriei
literare cere inlaturarea prejudecdtilor obiectivismului istoric si fundamentarea esteticii
traditionale a productiei si reprezentarii intr-o estetica a receptarii si influentei” [81. p. 13]. Astfel,
»textul literar este eliberat de constrangerile strict materiale ale limbajului si dobandeste o
actualitate permanenta, regasindu-se intr-un proces continuu de resemnificare” [81, p. 19].

Pentru a analiza in profunzime problema textului si indeosebi a textului literar este esential
sa fie luata in considerare si perspectiva tipologiei textuale. Teoreticieni si practicieni atribuie
primele incercari de clasificare orientdrilor structuraliste, aceste sisteme de clasificare influentdnd
semnificativ evolutia poeticii, semioticii, a studiilor despre argumentare si explicatie, precum si a
cercetdrilor privind formele de dialog si conversatie.

Clasificarile textelor literare ofera un cadru conceptual riguros pentru analiza,
interpretarea si evaluarea textului ca obiect de studiu, tipologiile textuale permitand formularea

unor criterii obiective, care contribuie la fundamentarea stiintificd a interpretdrii literare.
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Clasificarile constituie un instrument epistemologic esential in abordarea stiintifica a literaturii,
scheme organizatorice, care articuleazd un limbaj comun intre cercetdtori, profesori si elevi
faciliteazd comparabilitatea intre opere si deschid posibilitatea unor lecturi analitice coerente si
sistematice. Clasificarile contribuie si la delimitarea specificului literar in raport cu alte forme de
discurs. In paradigma lingvistica, de exemplu, functia poeticd a limbajului, descrisd de Roman
Jakobson, devine recognoscibila mai ales in cadrul textelor care corespund unor tipuri consacrate,
precum poezia, basmul sau fabula, unde jocul formelor, repetitia, ambiguitatea si figuratia sunt
dominante [81, p. 361]. Paul Cornea prezinta o clasificare in baza criteriului referential,
identificand urmatoarele tipuri de texte:

o referentiale (informative, stiintifice, in care referentul este realitatea conventionala si in
care se foloseste un limbaj denotativ);

e autoreferentiale (textele poetice, in primul rand, care sunt preponderent narcisice $i nu
trimit la exterioritate si sunt bazate pe metabole);

e pseudo- si transreferentiale (magice, religioase, dar si texte literare in care referentul este
o constructie imaginara si se foloseste un limbaj conotativ si simbolic) [34].

O clasificare a textelor in functie de trei tipuri de clasificéri este realizata de Tatiana Ciorba-
Lascu, oferind perspective complementare asupra textului pentru analiza didactica, literard si
lingvistica a textelor in contexte educationale. [28].

1. Criteriul functiilor limbajului: clasificare ce porneste de la functiile comunicative ale
limbajului, inspirate din teoria lui Jakobson. Textele sunt analizate in functie de scopul dominant
al comunicarii, urmdrind intentia fundamentala a emitatorului:

e Texte informative — transmit fapte, date, cunostinte (functia referentiald);

e Texte incitative — au rolul de a influenta comportamentul cititorului (functia conativa);
e Texte expresive — exprima emotii, atitudini, trairi subiective (functia emotiva);

e Texte poetice — pun accent pe forma mesajului si pe efectul estetic (functia poeticd);

e Texte ludice — implica jocuri de limbaj, umor, creativitate verbald (functia ludica).

2. Criteriul intentiei de comunicare si al structurii textelor: clasificare ce combina intentia
comunicativa a autorului cu modul de organizare a textului, accentul fiind comutat de la functiile
limbajului la tiparele discursive si pragmatice care definesc constructia unui text:

e Texte narative — relateaza evenimente in succesiune temporala;
e Texte poetice — valorifica expresivitatea si simbolismul limbajului;
e Texte directive — formuleaza instructiuni sau reguli;

e Texte incitative — urmaresc persuasiunea si actiunea receptorului;
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o Texte informative cu secventa temporald — transmit informatii ordonate in timp.

3. Criteriul sursei textului: clasificare in functie de continutul cognitiv si de sursa de generare
a discursului, deci de natura informatiei sau a creativitatii din spatele textului. Aceste categorii de
texte evidentiaza originea si functia cognitiva a textului, accentuand rolul acestuia in constructia

o Texte centrate pe subiect i istoria sa — pun in evidentd tema si dezvoltarea ei,

o Texte centrate pe imaginar §i creativitate — stimuleaza fantezia si expresia artistica;

o Texte centrate pe cunostinte teoretico-reflexive — propun reflectii, analize, sinteze;

e Texte centrate pe jocuri lingvistice si textualitate — evidentiaza experimentarea cu limbajul.

O clasificare originala a tipurilor de texte literare ca instrument pentru organizarea
continuturilor educationale si pentru dezvoltarea competentelor de lectura si analiza critica este
prezentata sub egida Curriculumului australian, oferind o tipologie ampla si flexibila a textelor
literare, structurata in functie de conventiile narative, de functia estetica si de raportul dintre real
si iImaginar [96]. Autorii acestei clasificari disting intre texte de fictiune realistd si fictiune
fantasticd, dar merg dincolo de opozitiile traditionale, integrand forme hibride si inovatoare,
precum romanele grafice, texte multimodale, science-fiction, povesti cu animale sau carti ilustrate
postmoderne. Tipologia propusa nu este una rigida, ci deschisd transformarilor stilistice si
culturale, reflectand evolutia genurilor literare in raport cu noile practici de lectura. In locul unei
clasificari strict literare, autorii opteaza pentru o abordare pedagogicad si functionald, in care
criteriile de organizare sunt: tema (realism, istorie, mit), structura narativa (mister, umor, fabule),
dar si modul de prezentare grafica sau multimodala. Astfel, literatura este conceputa ca un spatiu
al diversitatii expresive, unde fiecare tip de text ofera elevilor oportunitati diferite de invatare,
identificare si reflectie.

In teoriile receptarii si in educatia literar-artisticd, clasificarea textelor are un rol didactic
si formativ, faciliteaza accesul elevului la diversitatea expresiva a literaturii si sprijina dezvoltarea
unor abilitdti critice de lecturd si analizd. De exemplu, distingerea intre texte realiste si fantastice
sau intre umor si mister permite o mai bund intelegere a intentiei autorului, a efectului asupra
cititorului si a pozitiondrii etice si estetice a operei.

Functia constitutiva a textului depaseste functia informativa, o functie care formeaza prin
actul lecturii un interlocutor apt sa le inteleaga si sa se implice in procesul de comunicare literara.
,Caracterul dialogic al textului” evidentiaza faptul cd intelegerea filologicd nu poate fi limitata la
o cunoastere strict factuala, realizandu-se printr-o confruntare permanenta si activa cu textul.

Analiza filologica la care se refera Hans Robert Jauss implica in mod necesar o dimensiune
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interpretativa. Aceasta presupune reflectarea critica asupra modului in care aceste cunostinte se
integreaza si contribuie la 0 noud forma de intelegere a textului, in concordanta cu orizontul de
asteptare al lectorului contemporan [81, p. 31-34].

Dupa cum afirma Iuri Lotman, textul literar tinde sd pard neconventional tocmai prin
caracterul sau inovator. Totusi, a fi inovator nu implicd absenta formei sau a organizarii.
Dimpotriva, textul literar nu este nici amorf, nici anarhic, ci fiecare text isi construieste un sistem
propriu, bazat pe axe paradigmatice si sintagmatice. Descrierea si interpretarea unui text literar in
perspectiva structuralistd adoptata de Iuri Lotman si prezentatd de Reuven Zilberman presupune o
activitate care se desfasoara in trei etape [163, p. 86]:

e descrierea textului literar, avand in vedere axele paradigmatice si sintagmatice: repetari si
combinatii;

¢ interpretarea sensului procedurilor utilizate;

e identificarea elementelor transgresive, urmarind sa stabileasca identitatea Sau unicitatea
unei opere, dezvaluind valoarea ei estetica.

Teoriile textului formulate de R. Ramos, care evidentiaza caracteristiCi generale ale
oricdrui text: unitatea, coerenta, articularea interna, informativitatea si relevanta comunicativa
faciliteaza intelegerea si gestionarea intuitiva si eficientd a textelor, insa fard o constientizare
explicitd a mecanismelor profunde care influenteaza procesul de receptare la nivelul cititorului.

Textele specifice, la randul lor, sunt foarte diferite unele de altele si nu isi afiseaza clar
mecanismul textual. Nu existd indicatori formali clari care sda permitd identificarea precisa a
partilor si functiilor unui text, asa cum categoriile morfologice si sintactice permit analiza
cuvintelor si propozitiilor. Din acest motiv, si avand in vedere ca elementele cu functii diferite pot
fi suprapuse sau pot ramane implicite, organizarea internd a textului nu urmeaza modele formale
care si poatd fi recunoscute imediat in actul lecturii [130]. In aceste conditii, devine dificil de
articulat un model formal de text care sa poata fi aplicat eficient oricdrui text concret, cu scopul de
a clarifica mecanismele prin care acesta isi indeplineste functia: aceea de a transmite intentiile
autorului si de a produce intelegere si reactie din partea cititorului.

Categoriile pe care le-am folosit ne permit sa stabilim o ierarhie care merge de la cel mai
simplu (textul descriptiv, din moment ce ii lipseste abstractia, orientarea spre apel si hipotaxie)
pana la cel complex (textul argumentativ, Intrucat are aceste trei componente si, implicit, celelalte
trei: abstractizarea presupune si este compatibild cu concretul, orientarea apelativa se face pe
informatie, iar parataxia este produsa de simpla prezentd in text a unor continuturi impreuna cu
altele). Ideea de ierarhie ne permite sa intelegem relatiile unor tipuri cu altele, punctele de intalnire

si diferentele dintre ele.
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In virtutea ierarhiei, tipurile cele mai complexe pot incorpora elemente de la nivelurile
inferioare ca si componente, desi, odata integrate in textul compus, isi pierd statutul de texte pentru
a indeplini o functie in cadrul multimii. Din acest motiv este de preferat abordarea despre descrieri,
naratiuni ca parti ale textului compus si nu text descriptiv sau narativ. Aceasta inseamna ca un text
narativ poate contine descrieri si expuneri (de exemplu, ale celor care participa la actiune si locurile
in care are loc), un text expozitiv poate contine descrieri si naratiuni (ca o exemplificare a
abstractiunilor sale), iar argumentatia poate include text, descrieri, naratiuni si expozitii (ca date).
Nu existd nimic in text care sd nu urmdreascd sustinerea ideii initiale, care este, in realitate,
concluzia rationamentului.

Textele argumentative vor sa fie creatoare de cunostinte sau de opinie, introduc noutati in
panorama socioculturald, academica sau stiintifica si, de aceea, trebuie sa infrunte din timp
rezistenta pe care o genereazd de obicei orice noutate, pentru care isi dezvoltd argumentatia.
proces. Obiectivul este de a atinge aderarea cititorului la punctele sale de vedere, fatd de care
autorul se angajeazd in mod clar si explicit. Lectura pasiva este posibild, cu recunoasterea
informatiei i a justificarilor acesteia, ca si cum ar fi un text expozitiv, dar conditia argumentativa,
care trebuie sd fie suficient de explicitd, favorizeaza si lectura criticd, examinarea argumentelor de
catre cititor s1 a celor interne sau raspuns eficient. Textele argumentative sunt tratate stiintifice si
filozofice, monografii academice, editoriale de presa, articole si forumuri de opinie, eseuri despre
gandirea creativa, texte al caror continut cititorul si-l poate asuma cu deplina constientizare a
viciilor in argumentare, in temeiuri, in temeinicia probelor. Cititorul poate oricand sa nu fie de
acord cu un text argumentativ sau sa fie de acord cu acesta. Un text expozitiv, in schimb, nu
provoaca raspunsuri de aceastd naturd, pentru ca nu apara pozitii, doar se limiteaza la a le prezenta.

Sensul notional este efectul care rezultd din ceea ce spune direct textul, ceea ce surprindem
dincolo de cuvinte, ceea ce in realitate limbajul folosit in mod conventional nu poate spune si de
aceea trebuie sa ramana implicit. Pe de alta parte, termenul ,,sentiment” are un sens foarte larg,
este subiectiv in relatia omului cu lumea si viata, este valabil atat pentru o anumita emotie, cat si
pentru caracterul unui personaj sau viziunea de baza intr-0 opera. Daca poezia exprima, de regula,
un anumit sentiment sau o stare afectivd, romanul ofera o viziune complexa asupra vietii, ilustrata
prin diversitatea personajelor si a atitudinilor acestora, reflectand relatiile umane si dinamica
sociala. Sentimentul, continutul implicit, este echivalentul concluziei, tezei sau propunerii textului
argumentativ este ratiunea de a fi si factorul unificator al tuturor celorlalte. Ceea ce arata textul
literar sunt datele care, in procesul de lecturd, ne permit sa surprindem acel sens implicit sau

sentiment. [150, pp. 62-87]
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Subliniem ca abordarile stiintifice ale textului literar evidentiaza caracterul sdu complex,
dinamic si pluriperspectival, in care sensul se construieste prin interactiunea dintre structura
interna a operei, contextul cultural si implicarea activa a cititorului, fapt ce impune o valorificare
pedagogica integratoare, orientata spre formarea competentelor interpretative, estetice si reflexive

ale elevilor.

1.2. Dimensiuni prioritare in receptarea textului literar

Receptarea textului literar reprezinta un proces complex prin care cititorul interactioneaza
cu opera literard, interpretand-o, trdind-o si atribuindu-i sensuri in functie de propriile experiente,
valori si cunostinte. In aceasta perspectivi, textul nu mai este vazut ca un obiect static, ci ca un
spatiu deschis, pluridimensional, care capatd viatd doar prin contactul cu constiinta cititorului.
Lectura literaturii presupune mai mult decat intelegerea mesajului explicit, deoarece implica o
activare a dimensiunilor estetice, afective, cognitive si etice. Cititorul nu este un receptor pasiv al
unui sens predeterminat, acesta devine co-participant la constructia sensului, contribuind prin
interpretare, reflectie si chiar prin imaginatie creatoare. Prin aceasta, receptarea devine un act de
recreare a operei, de resemnificare continud, care variaza in functie de epoca, mediu cultural si
identitatea cititorului.

Se considerd ca opera literard devine completd abia in momentul receptarii. In teoria
literara, conceptele fundamentale vin din estetica receptarii (Hans Robert Jauss) si teoria actelor
de lecturda (Wolfgang Iser), argumentate in cadrul receptdrii literar-artistice si al teoriilor
hermeneutice, se afirma ideea ca o opera literara isi atinge plenitudinea doar in momentul in care
este cititd, asimilata si valorizatd de cineva. De aceea, receptarea nu este doar un moment final in
destinul unei opere, ci un act esential, prin care literatura isi implineste functia sa umanista,
formativa si estetica.

In contextul didacticii literaturii contemporane, feoria raspunsului cititorului oferi o
perspectiva inovatoare asupra modului in care fextul literar este receptat si valorificat. Potrivit
acestei teorii, sensul unei opere se ,,naste” in procesul interactiv dintre cititor si text, intr-un anumit
context de lecturd. Aceasta viziune se aliniazd cu directiile filosofiei limbajului, dezvoltate de
teoreticianul, care sustine ideea, ca ,lectura este un act de co-creare, in care cititorul are un rol
activ, implicat si creator”.

In analiza sa, cercetitorul turc C. T. Mart subliniazd cd receptarea literaturii presupune
asumarea unor roluri multiple din partea cititorului, fiecare lecturd devenind un proces de
constructie a sensului si de implicare personala [101, p. 82]. Cititorul nu doar decodifica

informatii, ci experimenteaza o gama variatd de reactii emotionale, 11 pune Intrebéri, formuleaza
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interpretari si se raporteaza la propriul univers de valori. Astfel, receptarea capata o dimensiune
profund afectiva, dar si cognitiva, intrucat cititorul este incurajat sa exploreze semnificatii diverse,
sd formuleze Intrebari inferentiale, deducand un sens care nu este expus exolicit si sa se implice
activ in dialoguri interpretative. Accentul pe importanta discutiilor literare in cadrul scolii
stimuleaza gandirea critica si dezvoltd competenta hermeneutica, oferindu-le elevilor ocazia sa-si
exprime reactiile, sa-si compare punctele de vedere, sa-si argumenteze opiniile si sa invete din
perspectivele celorlalti: vor putea intelege partea prin intrg si intregul prin parti.

Prin acest demers, receptarea capata si o dimensiune sociala si etica, devenind un act
individual de lectura, un proces colectiv de construire a intelesurilor si valorilor. Modul cum este
analizata de C. T. Mart ofera un cadru eficient pentru explorarea textului literar in scoald, deoarece
sustine o receptare activd, constientd si reflexiva, in care cititorul devine partener al textului, iar
lectura un spatiu de intalnire intre emotie, gandire si dialog [ibid, p. 86].

Abordata ca un proces esential in Intelegerea profunda a operei artistice, care depaseste
simpla descifrare a cuvintelor, receptarea textului literar in cadrul teoriei raspunsului cititorului,
este inteleasd ca o interactiune activa, dinamica si personalizata intre cititor si text. Dimensiunile
prioritare in receptare sunt multiple si interdependente. Pe de o parte, cititorul este invitat sa
reactioneze emotional, identificandu-se cu personajele sau traind situatiile narate. Pe de alta parte,
el este provocat intelectual, sd interpreteze, sd coreleze informatii, sd pund intrebari si sd formuleze
ipoteze despre sensul profund al textului. Discutiile de grup, scrierile reflexive sau dezbaterile din
clasa creeaza si contexte in care interpretarea devine colaborativa. Cititorii isi pot confrunta
punctele de vedere, isi pot exprima reactiile personale si pot invata sd argumenteze si sa asculte.
Aceste activitati sustin formarea unui cititor reflexiv, empatic si capabil sa inteleagd lumea prin
intermediul literaturii, mentioneaza E. Spirovska [144, pp. 20-35].

Oportunitatile oferite de aceasta perspectiva sunt semnificative, lectura nemaifiind doar un
exercitiu de memorare sau analiza formala, ci devenind un proces viu, deschis si formator. Elevii
sunt incurajati sa devind co-creatori de sens, sd aducd in lecturd propria experienta si sa dezvolte
o relatie personala cu literatura. Prin aceasta abordare, textul literar devine o sursa de cunoastere,
de introspectie si de comunicare autentica. Teoria raspunsului cititorului ofera un cadru teoretic
si aplicativ solid pentru intelegerea dimensiunilor esentiale ale receptarii textului literar. Prin
valorizarea implicarii personale si a dialogului interpretativ, ea deschide noi céi de explorare a
literaturii si contribuie la formarea unor cititori activi, critici si constienti.

Receptarea textului literar constituie o dimensiune esentiald a actului de lecturda si
interpretare, in centrul careia se afla interactiunea activa dintre cititor si operd. Potrivit teoriei

raspunsului cititorului, intelegerea unui text literar nu este impusa de autor, ci este negociata,
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construita si adaptata in permanenta de catre cititor in functie de contextul social, cultural si afectiv
in care se desfasoara lectura.

Studiile de analiza a receptiei evidentiaza faptul ca dimensiunile prioritare ale receptarii
sunt: participarea afectiva si intelectuala a cititorului, capacitatea acestuia de a construi sens prin
experienta personald, interactiunea dialogica cu textul ori cu ceilalti cititori si contextul social si
cultural in care are loc lectura. Astfel, in teoria contemporana, textul literar nu este un simplu
obiect pasiv de analizd, ci un spatiu polisemic, care capatd semnificatie doar prin implicarea
cititorului. Aceste semnificatii sunt construite social, iar lectura este influentata de cadrele de
interpretare si repertoriile culturale ale cititorilor. In acelasi sens, C. T. Mart arati ci dezvoltarea
raspunsurilor cititorilor duce la o participare activa, sporeste implicarea emotionala si stimuleaza
dezvoltarea cognitiva, oferind noi deschideri pentru explorarea textelor literare in context
educational.

Aplicarea acestor principii in educatie si cercetare deschide o gama variata de oportunitati,
prin care lectura devine o practica reflexiva si creativa, nu doar reproductiva, se cultiva o gandire
criticd si empaticd, prin explorarea interpretarilor multiple ale aceluiasi text, dialogul dintre cititori
creeaza contexte colaborative in care sensurile sunt impartasite si negociate, iar textul literar este
abordat dintr-o perspectiva interdisciplinard, care valorificd dimensiunile etice, estetice si
culturale. Teoria si paradigma raspunsului cititorului si cercetarile din domeniul analizei receptiei
oferd un cadru coerent si actual pentru Intelegerea receptarii textului literar, devenind un privilegiu
pemtru experienta de lectura ca act individual, dar si social, textul literar fiind inteles ca un spatiu
viu de interpretare, unde sensul se creeaza din intalnirea dintre cuvant si constiintd. Teoria
raspunsului cititorului si studiile de analizd a receptiei propun o viziune dinamicd si deschisad
asupra lecturii, in care sensul este rezultatul unei intalniri vii intre text si cititor. Aceasta paradigma
valorifica dimensiunile multiple ale receptarii si ofera un cadru eficient pentru explorarea literaturii
ca forma de cunoastere, expresie si dezvoltare personala.

Receptarea textului literar se defineste ca procesul prin care un cititor individual
interpreteaza, valorifica si integreaza o opera literara, activand dimensiuni cognitive, afective,
axiologice si metacognitive. Este un act dinamic si interactiv, in care sensul nu este pur si simplu
extras din text, ci construit prin confruntarea experientei personale a cititorului cu structura si
mesajul textului. Dimensiunilor prioritare privind receptarea textului literar se refera la:

e Interactiune activd intre text si cititor, unde cititorul este co-autor al sensului, contribuind
la interpretare 1n functie de propriile cunostinte, valori si trairi
o Contextualizare si subiectivitate, unde receptarea este conditionata de contextul istoric,

social si cultural, dar si de particularitatile cititorului (varsta, educatie, sensibilitate)
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e Dimensiune plurivalenta a sensului, prin care un text literar permite mai multe interpretari
legitime, fiecare receptare fiind unica
o Trecerea de la simpla intelegere la valorificare estetica si etica, unde cititorul parcurge un
drum de la decodare lingvistica, la implicare emotionald, reflectie morala si judecata estetica
Modelul elaborat de Robert Scholes propune o viziune procesuald asupra lecturii, in cadrul
careia citirea este definita ca un demers de constructie a sensului, prin care cititorul isi elaboreaza
propriul text pornind de la textul autorului. Acest model include trei etape succesive,
corespunzatoare unor tipuri distincte de lectura: lectura inocenta, caracterizata prin ,,producere de
text din text”, lectura interpretativa, definita ca ,,producere de text despre text”, si lectura critica,
realizata ca ,,producere de text impotriva textului” [103, p. 31].
O clasificare a cititorilor n mai multe tipuri, in functie de pozitia si rolul acestora in raport

cu textul literar, este prezentata de Paul Cornea 1n figura 1.3.

~\
Lectorul ,alter ego™ -
_desemneaza autorul insugi in Lectorul real (empiric) -
ipostaza sa de .,prim cititor” al L. N
propriei creatii, adici procesul de cititorul coneret, ancorat intr-un
autoverificare si reinterpretare a context istoric si social specific.
textului pe parcursul redactéirii.
g
~
Lectorul vizat - - N
i o I o . Lectorul inscris -
destinatarul explicit sau implicit caruia g L.
i se adreseaza textul. Acesta poate fi un personaj din cadrul operei ciruia
un individ concret (cum se intAmpla i se atribuie explicit sau implicit
frecvent in scrierile epistolare) sau o rolul de cititor, marcénd o
categorie de public — copii, autoreferentialitate literara.
adolescenti, femei, barbati etc. )
Lectorul prezumtiv — .
. A Lectorul virtual (sau abstract) -
_ reprezmti cititorul 1‘_:13311 rezultatul unei strategii textuale
imagmat _de autor ca fiind cel . deliberate, prin care autorul
mai potrrvit pentru a infelege 51 ereeazi in interiorul operei o
l‘eceptal opera in spiritul dorit. instanti destinati dialogului eu
Desi necunoscut, el este cititorul, facilitand astfel
»cititorul perfeet”, asa cum il comunicarca cu receptorul real.

concepe autorul.

Figura 1.3 Taxonomia cititorilor (abordare dupa Paul Cornea)

In cadrul categoriei lectorul real (empiric) Paul Cornea identifici trei subtipuri: lectorii
profani, considerati cititorii obisnuiti, fard pregatire de specialitate, criticii literari, care ofera
interpretdri profesioniste si evaludri ale textului si Cercetatorii literari, care analizeaza opera in
profunzime, dintr-o perspectiva stiintifica si metodologica [34, pp.61-63]. Clasificarea propusa de
P. Cornea evidentiazd complexitatea actului lecturii si diversitatea ipostazelor in care poate fi situat
cititorul Tn raport cu textul literar. Fie ca este vorba despre autorul insusi (lectorul ,.alter ego”),
despre destinatarul direct sau implicit (lectorul vizat), despre un cititor idealizat (lectorul

prezumtiv) sau o instantd textuald creatd intentionat (lectorul virtual), fiecare tip reflecta o
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dimensiune specifici a relatiei dintre text si receptor. In plus, prezenta lectorului inscris in structura
narativa subliniaza autoreferentialitatea unor opere, iar categoria lectorului real, cu subtipurile sale
— profan, critic sau cercetator — ancoreaza lectura in contextul concret al receptarii. Aceasta
tipologie ofera un cadru teoretic valoros pentru intelegerea modului in care textul literar comunica,
se proiecteaza si este interpretat in diverse contexte si de catre diferiti actori ai lecturii. Actul
lecturii devine astfel un proces interactiv, in care cititorul participa la construirea sensului,
depasind simpla decodare a informatiilor. Aceastd perspectiva se reflecta in dimensiunile prioritare
ale receptarii literare, care pun accent pe interactiunea activa dintre text si cititor, pe
contextualizarea interpretarii si pe plurivalenta sensurilor literare.

Corelarea acestor elemente permite structurarea unui model coerent de educatie literara, in
care receptarea textului devine un exercitiu intelectual, emotional si creativ, menit sa dezvolte
personalitatea elevului si sa-I formeze ca cititor autonom si constient. Tabelulul evidentiaza faptul
ca fiecare dimensiune a receptarii literare sustine formarea unor valori fundamentale necesare
dezvoltarii integrale a elevului. Interactiunea activa cu textul, contextualizarea si deschiderea catre
interpretdri multiple faciliteaza nu doar intelegerea corecta a mesajului literar, ci si exprimarea
personald, empatia si gandirea critica. Lectura devine un demers formativ, capabil sd modeleze
atitudini, sd dezvolte creativitatea si sd cultive sensibilitatea artistica, transformand elevul intr-un
cititor autonom si implicat.

Tabelul 1.3. Valori asociate dimensiunilor prioritare privind receptarea textului literar

Dimensiuni prioritare privind receptarea textului literar Valori asociate
1. Interactiune activa intre text i cititor, unde cititorul este | - Interpretarea personala a valorilor literare
co-autor al sensului, contribuind la interpretare prin | - Argumentarea opiniei personale
propriile cunostinte, valori si trairi. - Reformularea creativa a textului literar
2. Contextualizare si subiectivitate, unde receptarea este | - Intelegerea corecti a mesajului textului
influentatd de contextul istoric, social si cultural, dar si de | - Transferul continutului de idei in alte
particularitatile cititorului contexte
3. Dimensiune plurivalentd a sensului, prin care textul | - Interpretarea personala a valorilor literare
literar permite mai multe interpretari, fiecare receptare | - Argumentarea opiniei personale
fiind unica.

4. Trecerea de la simpla intelegere la valorizare esteticd si | - Abordarea empatici a personajelor
eticd — cititorul evolueaza de la decodare lingvistica la | literare
implicare emotionald, reflectie morala si judecatd esteticd. | - Valorificarea estetica si etica a textului

- Dezvoltarea gandirii reflexive

Dimensiunile reflectate coreleaza direct cu valorile cultivate prin lectura artistica: de la
intelegerea corecta a mesajului textului, la interpretarea personala a valorilor literare si abordarea
empaticd a personajelor, pana la reformularea creativa, argumentarea opiniilor proprii si transferul

ideilor in alte contexte. In acest fel, cititorul parcurge un traseu formativ complex, trecand de la o
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simpla ntelegere lingvistica spre o valorizare profunda a textului, ce implicd judecata estetica,
reflectie morala si angajare afectiva.

In cadrul educatiei literar-artistice (ELA), valorile asociate receptarii textului literar
constituie repere fundamentale pentru formarea unui cititor autonom, capabil sd inteleaga, sa

interpreteze si sa valorifice opera literard la multiple niveluri.

3. Implicarea
1. Decodificarea 2. Interpretarea afectiva a
mesajului textului valorilor literare cititorului in
universul textului

4. Reinterpretarea 5. Argumentarea 6. Transferul
creativa a textului punctului de continutului ideatic
literar vedere in contexte noi

Figura 1.4. Valorile asociate receptirii textului literar

Receptarea textului literar se defineste ca procesul prin care un cititor individual
interpreteaza, valorifica si integreaza o opera literard, activand dimensiunile cognitiva, afectiva,
axiologica si metacognitiva. Este un act dinamic si interactiv, in care sensul nu este pur si simplu
extras din text, ci construit prin confruntarea experientei personale a cititorului cu structura si
mesajul textului. Elementele definitorii sunt prezentate in maniera dimensiunilor prioritare privind
receptarea textului literar:

1. Decodificarea mesajului textului se formeaza la etapa initiala a receptarii, in care elevul
se concentreaza pe sensul explicit si pe structura de suprafatd a textului. Dezvoltarea acestei
competente la nivel de valoare a receptarii textului literar asigura baza interpretarii ulterioare.

2. Interpretarea valorilor literare se dezvolta odata cu implicarea afectiva si cognitiva a
cititorului. Elevul nu se limiteaza la o lecturd descriptiva, ci integreaza experientele proprii si
cunostintele acumulate pentru a formula semnificatii personale, autentice.

3. Implicarea afectixa a cititorului in universul textului, proces care stimuleaza intelegerea
profundd a motivatiilor si trairilor personajelor, cultivd empatia si capacitatea de raportare la
diversitatea umana, favorizand dezvoltarea inteligentei emotionale si a unei gandiri etice mature.

4. Reinerpretarea creativa a textului literar implica utilizarea resurselor imaginative ale
elevului, care reinterpreteaza textul prin rescriere, adaptare ori transpunere intermediald, aceasta

practicd consolidand Intelegerea textului si dezvoltand competente expresive si creative.
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5. Argumentarea punctului de vedere reprezinta un exercitiu de gandire critica, in care
elevul isi sustine interpretdrile si reactiile fatd de text prin rationamente logice si exemple
relevante. Aceasta valoare este esentiala pentru formarea unei atitudini reflexive.

6. Transferul continutului ideatic in contexte noi subliniaza caracterul formativ al lecturii.
Elevul este capabil sd raporteze experientele si conceptele desprinse din text la propria viata, la
alte domenii culturale sau la realitdti contemporane, ceea ce demonstreaza intelegerea profunda si
functionala a operei.

Aceste valori configureaza un cadru educational care depdseste simpla analiza a textului
literar, orientdnd procesul ELA spre dezvoltarea personalitatii literar-artistice a elevului, stimuland
competentele de lecturd, creativitatea, empatia, capacitatea de a integra literatura in experienta
proprie de viatd. Competenta literara poate fi inteleasa ca un demers care orienteaza atentia asupra
principalelor aspecte de interes ale fenomenului literar studiat. Din aceasta perspectiva, teoria
literara, avand ca finalitate configurarea competentei literare, functioneaza, la un prim nivel, ca o
metodologie a studiilor literare. [152, p. 73]. Deducem la aceasta componenta teoretica faptul ca
formarea competentei literare nu se reduce la acumularea de cunostinte despre texte si autori, ci
presupune dezvoltarea unui ansamblu integrat de capacitati interpretative, reflexive si creative.
Astfel, cititorul competent este acela care poate sa coreleze informatiile textuale cu propriul orizont
de asteptare, sa identifice multiplele niveluri de semnificatie si sd formuleze interpretari
argumentate, deschise dialogului.

Studierea unui text literar presupune o abordare complexd, ce poate include analiza
componentelor esentiale ale operei, precum personajele, conflictele si temele centrale, pe de o
parte, dar si evaluarea procedeelor stilistice utilizate si interpretarea mesajului transmis.

In cadrul educatiei literar-artistice, receptarea textelor literare este un proces activ,
influentat de o serie de factori care stimuleaza implicarea elevului in descifrarea si valorizarea
operei. Acesti factori actioneaza pe multiple niveluri, precum sunt factorii cognitiv, afectiv, estetic
st social, determinand modul 1n care un text este perceput, inteles si interiorizat.

Una dintre dimensiunile esentiale abordate indirect in textul literar este configuratia
factorilor stimulativi ai receptarii textelor literare, inteleasd prin prisma teoriilor literare care pot
fundamenta actul didactic, reflectatd de Constantin Schiopu, autorul valorificind multiple
perspective teoretice (formalismul rus, structuralismul francez, estetica receptarii), pentru a arata
ca literatura este o constructie complexa, stratificata, interpretabild si cd receptarea ei este
dependenta de factori cognitivi si conceptuali, lingvistici si expresivi, culturali si intertextuali,
factori afectivi si estetici. Viziunea complexa asupra educatiei literar-artistice in care receptarea

textului literar este un proces stimulat de factori cognitivi, expresivi, culturali si afectivi,
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structurata de C. Schiopu, fundamenteaza metodologic abordarea literaturii in scoald, eliminand
ideea unei singure interpretari corecte, Incurajand diversitatea hermeneutica si gandirea critica.
Prin acest demers, profesorul este chemat sa valorifice aceste teorii pentru a crea un mediu
educational deschis, reflexiv si sensibil la complexitatea operei literare. [145, pp. 188-196].

Identificarea factorilor care stimuleaza receptarea textelor literare in cadrul educatiei
literar-artistice permite optimizarea strategiilor didactice si crearea unui mediu educational propice
dezvoltarii competentelor literare. Printre acesti factori se remarca, in primul rand, interesul si
motivatia elevului, sustinute de curiozitate, identificarea cu temele sau opiniile exprimate in text
si nevoia de sens, care genereaza o implicare activa si personalizata in actul lecturii. Competentele
de lectura si intelegere, prin care elevul decodifica structuri narative, simboluri, figuri de stil si
mecanisme discursive, nivelul sau de alfabetizare literara influentdnd profund capacitatea de
interpretare este un alt factor al receptarii textelor literare, completat de contextul cultural si
emotional al cititorului, unde experientele personale, valorile, varsta si maturitatea conditioneaza
modul in care un text este perceput si valorizat. Diversitatea si valoarea estetica a textelor propuse
influenteaza gradul de receptivitate: textele expresive, Incarcate de ambiguitdti semantice $i cu o
deschidere interpretativa larga stimuleaza gandirea critica si sensibilitatea artistica, unde metodele
didactice utilizate au o influenta directa asupra implicarii elevilor. Tehnicile interactive: lectura
dialogata, dezbaterea, dramatizarea sau jurnalul dublu contribuie la o receptare activa si reflexiva.
In acelasi sens, integrarea tehnologiei digitale prin aplicatii, ecranizari sau platforme interactive
potenteaza accesibilitatea si interesul pentru lecturd, in acord cu specificul noilor generatii, de
aceea un alt factor esential este relafia profesor-elev si climatul clasei, deschis, empatic si
incurajator, favorizand exprimarea liberd si confruntarea constructiva a interpretarilor. in acest
cadru stimulativ, implicarea afectiva si estetica sporeste profunzimea receptarii prin emotiile
resimtite, empatia fata de personaje si aprecierea expresivitatii limbajului artistic..

O grupare a factorilor stimulativi ai receptarii textului literar In procesul educatiei literar-
artistice, organizata pe categorii relevante este prezentata in tabelulul ce urmeaza.

Tabelul 1.4. Categorii de factori stimulativi ai receptarii textelor literare

Factori cognitivi si

Factori afectivi si

Factori culturali si

Factori didactici si de

educationali motivationali contextuali mediu
Competentele de lecturd | Interesul si motivatia | Contextul cultural si | Valoarea esteticd a
si Intelegere elevului emotional textelor propuse

Metodele didactice | Implicarea afectivd si | Actualitatea temelor si | Relatia profesor-elev si
utilizate estetica relevanta sociald climatul clasei

Accesul la Valorizarea receptarii | Experienta esteticd | Integrarea tehnologiei si
intertextualitate subiective personala a mediilor digitale
Integrarea Autonomia elevului in Dimensiunea ludica a
interdisciplinara alegerea textului lecturii
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Aceasta clasificare evidentiaza complexitatea procesului de receptare a textului literar, n
care interactioneaza dimensiuni cognitive, afective, culturale si pedagogice. O descriere integrata
a acestor patru categorii de factori stimulativi ai receptarii textelor literare fundamenteaza

dezvoltarea acestor directii in procesul de receptare a textului literar in ELA.

1.3 invitarea vizibili valorizati in educatia literar-artistici

Invitarea reprezinta o activitate fundamentald, alituri de joc, munci si creatie, specifica
diferitelor etape de varstd, manifestindu-se preponderent in mod organizat, programat si
institutionalizat Tn perioada scolaritétii. Ea este definita ca un proces de producere a schimbarilor
la nivelul cunoasterii si comportamentului, insd nu orice modificare poate fi consideratd invatare.
Doar schimbdrile selective, relativ stabile si orientate intr-o directie determinata sunt atribuite
acestui proces.

Indicatorul principal al invatarii 1l constituie performanta, aceasta fiind expresia sa
observabilad. Totusi, relatia dintre Tnvatare si performantd nu este una de echivalentd absoluta:
invatarea poate genera performanta, dar nu orice performanta reflecta Tn mod direct un proces de
invatare, dupa cum nici toate formele de invatare nu se finalizeaza neaparat prin rezultate
observabile.

Din perspectivd psihopedagogica, invatarea este un proces complex, care angajeaza
intreaga personalitate a individului, incluzand zestrea geneticd, nivelul dezvoltdrii proceselor
cognitive si structura motivationald. Ea se realizeaza prin interactiunea factorilor cognitivi si
noncognitivi, care contribuie in mod integrat la configurarea comportamentului de Invatare.

Varietatea definitiilor pentru invitare ne-a permis formularea proprie: fnvdtarea reprezinti
procesul de dobandire a cunostintelor in situatii specifice.

Conceptul de invatare vizibila, dezvoltat de John Hattie in secolul al XXI-lea, reprezinta
una dintre cele mai influente contributii contemporane in domeniul stiintelor educatiei, oferind un
cadru riguros pentru intelegerea factorilor care determina eficienta procesului de invatare.
Fundamentata pe o ampla sintezd de meta-analize, aceasta paradigma redefineste raportul dintre
predare si invatare, mutand accentul de pe actul didactic in sine catre impactul acestuia asupra
progresului real al elevului.

Invitarea vizibila se bazeaza pe ideea centrala ci procesul educational devine cu adevirat
eficient doar atunci cand rezultatele Tnvatarii sunt observabile, masurabile si constientizate atat de
catre profesor, cat si de catre elev. Din aceastd perspectiva, predarea nu mai este evaluata prin
prisma continuturilor transmise, ci prin efectele produse asupra dezvoltarii cognitive si

metacognitive a elevilor [69]. Un element definitoriu al acestei teorii il constituie utilizarea
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conceptului de ,.efect de marime” (effect size), care permite evaluarea impactului diferitelor
strategii didactice asupra performantei elevilor. Hattie demonstreaza ca nu toate metodele de
predare au aceeasi eficientd si cd succesul invatarii depinde de identificarea si aplicarea acelor
practici care genereaza progres semnificativ [ibid.].

In acest context, profesorul este conceptualizat ca ,,agent al schimbarii”, responsabil nu
doar de transmiterea cunostintelor, ci si de monitorizarea si optimizarea continud a procesului de
invatare. Astfel, invatarea devine un proces transparent, in care obiectivele, criteriile de evaluare
si rezultatele sunt clar definite si accesibile elevului [70].

Modelul propus de Hattie se structureaza in jurul catorva principii esentiale, care pot fi
aplicate in mod eficient si in cadrul educatiei literar-artistice.

Un prim principiu este cel al claritatii obiectivelor de invatare. Elevii trebuie sa inteleaga
nu doar ce au de facut, ci si de ce si cum se evalueazi performanta lor. In contextul receptarii
textului literar, acest principiu implicd explicitarea criteriilor de interpretare, analizd si
argumentare, astfel incat elevul sa devina constient de propriul parcurs interpretativ [ibid.].

Un al doilea principiu fundamental este feedbackul, considerat unul dintre cei mai puternici
factori de influenta asupra invatarii. Feedbackul eficient nu se limiteaza la evaluarea rezultatelor,
ci ofera informatii concrete despre progres, erori si directii de imbunatitire. In cazul lecturii
literare, feedbackul poate viza atat nivelul de intelegere a textului, cat si calitatea interpretdrii sau
coerenta argumentarii [ibid.].

Un alt principiu esential este implicarea activa a elevului in procesul de invatare, capabil
sa-si regleze strategiile de invatare. Perspectiva este in concordanta cu teoriile contemporane ale
receptarii literare, care evidentiaza rolul activ al cititorului in construirea sensului [153].

Invitarea vizibild pune accent pe metacognitie, respectiv pe capacitatea elevului de a
reflecta asupra propriului proces de gandire. In context literar, aceasta presupune constientizarea
modului in care se construieste interpretarea unui text si evaluarea critica a propriilor ipoteze de
lectura [69].

In modelul invatirii vizibile, profesorul indeplineste un rol complex, care depaseste functia
traditionala de transmitere a cunostintelor. Acesta devine un facilitator al invatarii, un observator
al progresului elevului si un mediator al procesului de interpretare. Una dintre responsabilitatile
centrale ale profesorului este aceea de a face invatarea ,,vizibild”, adica de a transforma procesele
cognitive implicite in procese explicite si constiente. In cadrul educatiei literar-artistice, acest lucru
impune ghidarea elevilor in identificarea strategiilor de lecturd, in formularea ipotezelor

interpretative si in evaluarea criticd a propriilor raspunsuri. Profesorul trebuie sa creeze un mediu
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educational care sd Incurajeze explorarea, dialogul si reflectia. Literatura oferd un cadru privilegiat
pentru dezvoltarea acestor competente, deoarece permite abordari multiple si interpretari diverse.

Un alt aspect important 1l constituie utilizarea evaluarii formative ca instrument de reglare
a invatarii. In acest sens, evaluarea Se transforma din scop in mijloc de imbunatitire a performantei
elevului [ibid.].

Aplicarea principiilor invatarii vizibile in domeniul educatiei literar-artistice conduce la o
reconceptualizare a procesului de receptare a textului literar. Lectura nu mai este perceputa ca o
activitate pasiva, ci ca un proces activ, reflexiv si autoreglat.

In acest cadru, elevul este incurajat si formuleze propriile interpretiri, si le argumenteze
si sd le revizuiasca in functie de feedback-ul primit. Astfel, procesul de receptare devine vizibil,
deoarece etapele sale pot fi observate, analizate si optimizate.

De exemplu, utilizarea jurnalelor de lectura, a portofoliilor sau a rubricilor de evaluare
contribuie la externalizarea proceselor cognitive implicate in interpretarea textului. Aceste
instrumente permit elevului sa-si constientizeze progresul si sa-si dezvolte competentele
metacognitive [157].

Invitarea vizibila sustine dezvoltarea unei relatii personale cu textul literar, in care elevul
isi integreazd experientele, valorile si emotiile in procesul de interpretare. Aceasta dimensiune
contribuie la formarea unei receptdri autentice si profunde.

Un aspect important al invatarii vizibile il constituie dezvoltarea metacognitiei si a
capacitatii de autoreglare. Elevul este incurajat sd-si stabileascd obiective, sd-si monitorizeze
progresul si sa-si ajusteze strategiile de Invatare.

In contextul receptarii textului literar, autoreglarea se manifesta prin capacitatea elevului
de a-si evalua propriile interpretari, de a identifica dificultatile intampinate si de a cauta solutii
pentru depasirea acestora. Aceasta abordare contribuie la formarea unui cititor autonom, capabil
si abordeze textele literare in mod critic si reflexiv. In acelasi timp, ea favorizeaza dezvoltarea
unei atitudini deschise fata de diversitatea interpretarilor.

In tabelul 1.5 sunt rezumate principiile si ideile lui John Hattie, care sustin conceptul de
invitare vizibila. Integrarea invatarii vizibile in ELA are multiple implicatii pedagogice. In primul
rand, invatarea vizibila presupune reorganizarea strategiilor didactice in functie de impactul lor
asupra invatarii. In al doilea rand, accentul este pus pe dezvoltarea competentelor de interpretare
st reflectie, nu doar pe acumularea de cunostinte. Elevii sunt motivati sa participe activ la procesul
de invitare si si-si asume responsabilitatea pentru propriul progres. In al treilea rand, utilizarea
feedbackului si a evaluarii formative contribuie la crearea unui mediu educational orientat spre

invdtare continuda. Nu in ultimul rand, integrarea tehnologiilor digitale poate facilita aplicarea
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principiilor invatarii vizibile, oferind instrumente pentru monitorizarea si evaluarea progresului.
Practic, actul didactic nu mai e ,,predare si memorare”, ci un proces activ, transparent si
monitorizabil, unde elevii Inteleg ce invata si de ce, observa cum invata, primesc feedback imediat,

participa activ la crearea si interpretarea textelor literare si isi pot urmari progresul in mod vizibil.

Tabelul 1.5. Principiile si ideile care sustin conceptul de invatare vizibila

Vad invatarea prin ochii elevilor mei.

Sisteme de gandire

Un planificator
cooperant §i critic

Un expert in
adaptarea Invatarii

Un beneficiar al
feedbackului

-Sunt un
evaluator/activator
-Sunt un agent al
schimbarii

- Sunt un solicitant de
feedback

- Folosesc mai mult
dialogul decat
monologul

- Imi plac provocirile
- Am asteptari mari de
la toti

- Erorile sunt binevenite
- Sunt motivat si
promovez limbajul
invatarii

- Folosesc
obiectivele
educationale si
criteriile de
performanta

- Vizez rezultate de
suprafata si de
profunzime

- lau in considerare
achizitiile si
atitudinile anterioare
- Stabilesc asteptari
si obiective inalte

- Reduc decalajul din
invatarea elevului

-Creez medii de
invatare securizante
- Stiu sd folosesc
beneficiile
colegialitatii dintre
elevi

- Folosesc diverse
strategii

- Stiu cand si cum sa
individualizez

- Stimulez exercitiul
practic si
concentrarea

- Stiu ca pot dezvolta
increderea in reusita

- Stiu cum se folosesc trei
intrebari de feedback:

1. Spre ce ma indrept?

2. Cum voi ajunge acolo?
3. Ce urmeaza?

- Stiu cum sa folosesc cele
trei niveluri de feedback
1.sarcina

2.metoda

3. autoreglare

- Primesc si dau feedback
Imi monitorizez si semnific
invatarea/ predarea

Imi ajut elevii sa devind proprii lor profesori.

Sursa: John Hattie- /nvdtarea vizibild, Editura Polirom, Bucuresti 2024, p. 57

Din perspectiva celor prezentate, invatarea vizibila, asa cum este conceptualizatd de John
Hattie, ofera un cadru teoretic si metodologic valoros pentru optimizarea procesului de receptare
a textului literar In context educational. Prin accentul pus pe feedback, metacognitie si implicare
activa, aceastd paradigma contribuie la transformarea lecturii intr-un proces constient, reflexiv si
formativ. Integrarea principiilor invatarii vizibile in ELA sustine dezvoltarea competentelor
literare si a autonomiei elevului, consolidand rolul literaturii ca instrument esential de formare
intelectuald si personala.

Tehnologiile de invatare vizibild reprezintd un ansamblu de metode, proceduri si
instrumente care fac vizibil procesul intern de invatare al elevilor si permit profesorului sa
optimizeze interventiile didactice. Aceste TIV sunt esentiale pentru receptarea literara deoarece:

o faciliteaza monitorizarea intelegerii textului in timp real
e oferd elevilor posibilitatea de a reflecta asupra propriilor strategii de lectura
e permit organizarea vizuald a informatiilor complexe, cum ar fi relatiile dintre personaje,

evolutia actiunii sau temele majore si secundare ale textului
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Educatia literar-artistica a liceenilor prin tehnologii de invétare vizibild se referd la modul
sistematic in care elevii de liceu invata literatura, folosind metode si instrumente care fac procesul
de invatare vizibil si constient. Tehnologiile de Invatare vizibild sunt metode, strategii si
instrumente didactice care pot fi clasificate dupa mai multe criterii.

e Dupa modul de implementare: analitice (harti conceptuale, scheme, grafice), colaborative
(proiecte de grup, discutii ghidate, workshopuri), reflexive (jurnale de lectura, portofolii,
autoevaluari)

e Dupad instrumentul folosit: tehnologice/digitale (platforme online, aplicatii, prezentari
interactive), analogice/traditionale (foi de lucru, postere, carduri de invatare)

e Dupa scop: de intelegere (pentru clarificarea conceptelor si analiza textuala), de evaluare
(pentru feedback si monitorizarea progresului), de motivare (pentru cresterea implicarii si a
responsabilitatii elevului)

TIV transforma procesul de predare a literaturii intr-un proces transparent, activ, reflexiv

si monitorizabil, punand accent pe implicarea elevului, claritatea obiectivelor si feedbackul rapid.

harti conceptuale intelegere text
scheme claritate concepte
diagrame relatii personaje

proiecte de grup

dezbateri colaborare si gandire
) critica
ateliere
jurnale de lectura .
. metacognitie
portofolii RO A
. receptare activa si reflexiva
autoevaluari

Figura 1.5 Taxonomia tehnologiilor de invitare vizibild recomandata
pentru receptarea textului literar (elaborare proprie)

Printre cele mai utilizate tehnologii de invatare vizibild se numara: Think Aloud, ce permite
identificarea dificultatilor de intelegere si dezvoltarea strategiilor metacognitive, rutinele vizibile
de gandire, care faciliteaza liceenilor trecerea de la observarea elementelor explicite la formularea
de intrebari si interpretari proprii, hartile conceptuale si diagramele, care ajuta la vizualizarea
relatiile dintre personaje, evenimente si teme, facilitind organizarea informatiei si consolidarea
intelegerii textului si jurnalul metacognitiv, care permite notarea reflectiilor despre procesul de
intelegere, dificultati intdmpinate, emotii resimtite si concluzii personale.

In conceptia lui John Hattie, formarea unei gandiri critice in raport cu lumea noastra
complexa, include: evaluarea critica a problemelor politice care afecteaza comunitatea, tara si
lumea; abilitatea de a analiza, reflecta si sustine un argument, cu referinta la datele istorice si

traditie, avand respect fatd de sine si fata de ceilalti.
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1.4 Concluzii la capitolul 1

Capitolul 1 al prezentei lucrari a urmarit investigarea complexa a procesului de receptare a
textului literar in contextul educatiei literar-artistice, evidentiind caracterul sau dinamic,
multidimensional si profund formativ. Analiza realizata, fundamentatd pe contributii teoretice
reprezentative din domeniul literaturii, didacticii si stiintelor educatiei, a permis conturarea unor
concluzii relevante privind modul in care textul literar este inteles, interpretat si valorificat in
procesul instructiv-educativ.

Receptarea textului literar trebuie inteleasa ca un proces activ de construire a sensului, si
nu ca o simpld decodare a continutului semantic. Cititorul devine un participant activ la
actualizarea semnificatiilor operei, iar lectura se transforma intr-un act de co-constructic a
sensului, determinat de interactiunea dintre structura textului si orizontul de asteptare al
receptorului. In acest sens, teoriile receptirii (Jauss, Iser, Cornea) confirmi caracterul deschis,
polisemantic si dialogic al textului literar. Analiza dimensiunilor prioritare ale RTL evidentiaza ca
dezvoltarea competentei literare presupune un parcurs gradual, de la comprehensiunea literala
catre interpretarea criticd si evaluarea argumentatd a textului. Acest proces implicd activarea
simultand a dimensiunilor cognitive, afective, culturale si estetice, lectura devenind astfel un
exercitiu complex de formare intelectuala si morala. Prin intermediul interactiunii cu textul literar,
elevul is1 dezvolta gandirea criticd, empatia si capacitatea de reflectie asupra experientei umane.

Am demonstrat ca un rol important in eficientizarea acestui proces il au factorii stimulativi
ai receptdrii literare, care includ componente cognitive, afective, culturale, pedagogice. Factorii
cognitivi faciliteazd intelegerea structurii textului, in timp ce factorii afectivi sustin implicarea
emotionala si empaticd, iar contextul cultural oferd repere interpretative esentiale. In acelasi timp,
interventia didactica structureaza si orienteaza procesul de lectura, favorizand dezvoltarea unei
atitudini reflexive si autonome fata de textul literar.

Din perspectiva metodologicd, contributiile teoretice ale lui Paul Cornea ofera repere
esentiale pentru organizarea activitatilor de lecturd interpretativa, facilitand trecerea de la
receptarea pasivd la implicarea activd a elevului in constructia sensului. Aceste instrumente
contribuie la dezvoltarea competentelor de analizd, interpretare si argumentare, fundamentale
pentru formarea unui cititor autonom. in completarea acestor perspective, modelul pedagogic al
lui John Hattie privind invatarea vizibild (visible learning) aduce o contributie importanta la
intelegerea eficientei procesului educational. Din aceasta perspectiva, invdtarea devine eficienta
atunci cand este explicitd, monitorizatd si sustinutd prin feedback continuu, atit din partea
profesorului, cat si prin autoevaluarea elevului. Aplicarea acestui model iIn RTL determina

constientizarea de cétre elev a propriilor strategii de lecturd si interpretare, transformand procesul
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de invatare intr-un demers reflexiv si autoreglator. Practic, actul didactic nu mai e ,,predare si
memorare”, ci devine astfel un proces activ, transparent si monitorizabil, unde elevii inteleg ce
invatd si de ce, observd cum Invata, primesc feedback imediat, participd activ la crearea si
interpretarea textelor literare si 151 pot urmari progresul in mod vizibil.

Lectura devine un proces vizibil, in care progresul interpretativ poate fi observat, analizat
si optimizat Tn mod constant. Feedbackul capata un rol central in dezvoltarea competentelor
literare, contribuind la trecerea de la intelegerea intuitiva a textului la interpretarea argumentata si
constientd. In acest mod, elevul este transformat din receptor pasiv intr-un participant activ la
constructia sensului, capabil sa isi regleze propriile mecanisme de invatare. Analiza realizata
confirma faptul cd ELA reprezintd un cadru esential pentru formarea competentelor de lectura,
interpretare si reflectie critica. Elevul este orientat catre statutul de cititor autonom, reflexiv si
empatic, capabil sd valorifice complexitatea semnificatiilor textului literar si sd integreze
experienta lecturii n propriul orizont cultural si existential. RTL trebuie Inteleasa ca un proces
complex, dinamic si contextual, in care sensul se construieste prin interactiunea dintre text, cititor
si context educational.

Integrarea teoriilor contemporane ale receptarii, aldturi de modelul invatarii vizibile
elaborat de John Hattie, sustine ideea cd lectura depdseste simpla interpretare a textului,
configurdndu-se ca un demers formativ complex, cu impact asupra dezvoltarii intelectuale,
afective si morale a elevului, precum si asupra consoliddrii competentelor sale reflexive si
metacognitive.

Capitolul 1 evidentiaza caracterul multidimensional al receptarii textelor literare,
subliniind rolul invatarii vizibile in acest proces dinamic si integrat de interpretare personalizata,
prin care cititorul construieste semnificatii si realizeaza intelegerea structurii si continutului
textului (dimensiunea cognitivd), traieste experiente estetice si emotionale si dezvolta empatie fata
de universul fictional (dimensiunea afectiva), valorifica si interiorizeaza valori morale, estetice si
culturale (dimensiunea axiologicd), precum si reflecteazad asupra propriului proces de lectura, prin
autoevaluare si autoreglare a strategiilor de intelegere (dimensiunea metacognitiva), in raport cu
propriul context de lectura. Rezultatele teoretice fundamentale furnizeaza baza pentru elaborarea
metodologiei de cercetare empirica si pentru proiectarea activitatilor formative orientate spre
maximizarea implicarii si receptarii critice [31]. Cercetarea evidentiaza necesitatea integrarii in
practicd a tehnologiilor de invatare vizibila - sisteme didactice care fac vizibile procesele de
receptare a textului literar, prin exprimarea si reflectia asupra modului in care elevii construiesc

sensuri, trairi si valori in actul lecturii.
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2. CADRUL METODOLOGIC DE EXPLORARE A TEXTULUI LITERAR
PRIN TEHNOLOGII DE INVATARE VIZIBILA

2.1. Specificul receptarii textului literar la liceeni

Transformarile profunde ale paradigmelor educationale contemporane impun o regandire
a modului in care lectura literard este abordatd in invatamantul liceal. Daca modelul traditional
privilegia transmiterea informatiilor despre opera si validarea unei interpretdri unice, educatia
actuald pune accent pe procesele de constructie a sensului, pe dezvoltarea gandirii critice si pe
constientizarea mecanismelor cognitive implicate in invitare [21, p. 21]. In acest context,
conceptul de invatare vizibila ofera un cadru teoretic si metodologic capabil sa transforme lectura
literara intr-un demers reflexiv, constient si profund formativ [73, p. 15].

Textul literar reprezintd un spatiu privilegiat al formarii intelectuale si emotionale,
deoarece solicita simultan competente cognitive, afective si axiologice. Lectura nu mai este privita
caun act de decodificare, ci ca o activitate de interpretare si negociere a sensurilor, in care cititorul
devine coautor al operei [136, p. 12]. Aceasta perspectiva justifica necesitatea unor metodologii
didactice care sa faca vizibile procesele interne ale cititorului, oferindu-i instrumente de
autoreglare si reflectie [ibid, p. 90].

In mod traditional, lectura scolara a fost marcati de o abordare normativi, centrati pe
analiza structurala a textului si pe reproducerea interpretarilor consacrate. Aceastda orientare a
limitat adesea implicarea personala a elevilor si dezvoltarea competentelor de gandire critica (lser,
1978, The Act of Reading, p. 108.) in contrast, pedagogia contemporani promoveazi o abordare
constructivista, in care elevul este un participant activ la construirea sensului, iar profesorul devine
mediator al proceselor de invatare [159, p. 86].

Integrarea TIV 1in studiul literaturii presupune externalizarea gandirii, modelarea
strategiilor cognitive si dezvoltarea metacognitiei. Elevii sunt Incurajati sd isi verbalizeze
ipotezele, sa formuleze intrebari, sa stabileasca conexiuni si sa reflecteze asupra modului in care
inteleg textul [133, p. 44]. Acest tip de demers contribuie la transformarea lecturii intr-o experienta
de explorare intelectuala si afectiva.

Necesitatea acestui cadru metodologic este datd si de rezultatele evaludrilor internationale,
care indica dificultati semnificative ale elevilor in intelegerea textelor complexe, in formularea
inferentelor si in interpretarea limbajului figurat [111, p. 112]. Aceste constatiri sugereaza ca

problema nu este lipsa informatiei, ci insuficienta dezvoltare a strategiilor de Tnvatare.
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Din perspectivd psihologica, adolescenta este o perioadd caracterizatd de dezvoltarea
gandirii abstracte si a reflectiei asupra propriei identitati [119, p. 130; 9, p. 105]. Literatura ofera
contexte simbolice prin care tinerii pot explora dileme existentiale, valori morale si perspective
culturale diferite [109, p. 90]. Astfel, lectura devine un instrument de formare a constiintei etice si
estetice. Cadrul metodologic propus in acest capitol imbind contributii din didactica literaturii,
psihologia cognitivd si teoria metacognitiei. Scopul sau este de a demonstra cd utilizarea
tehnologiilor de invatare vizibila poate imbunatati semnificativ calitatea receptarii textului literar,
prin cresterea gradului de implicare cognitiva si afectiva a elevilor [73, p. 27].

Capitolul 2.1 descrie specificul receptarii literare la liceeni si prezinta contextul teoretic si
metodologic al interventiei didactice. Demersul metodologic este conceput astfel incat sa ofere un
model replicabil, adaptabil la diferite contexte educationale si orientat spre dezvoltarea
competentelor de interpretare literara si de reflectie critica [31, p. 58].

Se poate observa ca explorarea textului literar prin TIV reprezinta o directie de modernizare
a didacticii literaturii, aliniata cerintelor educatiei contemporane, care valorizeaza gandirea critica,
autonomia intelectuala si capacitatea de autoreglare a invatarii [21, p. 73].

Lectura reprezintd un proces complex de interactiune intre structurile textului, experienta
cititorului si contextul educational in care se produce actul de interpretare. Din aceasta perspectiva,
cercetarea depdseste abordarea traditionala a lecturii ca simplu proces de decodificare si se
centreaza pe analiza mecanismelor cognitive, afective si metacognitive care intervin in construirea
sensului [136, p. 25].

Integrarea TIV in acest demers metodologic raspunde unei necesitdti fundamentale a
educatiei contemporane: aceea de a face vizibile procesele interne ale gandirii elevului, de a
transforma invitarea intr-un proces constient si autoreglat [73, p. 22]. In cazul literaturii, acest
lucru inseamnd trecerea de la interpretarea impusa la construirea personald si argumentatd a
sensului, Insotitd de reflectie asupra propriului mod de a gandi.

Lectura literara poate fi conceptualizata ca un proces cognitiv superior, situat la intersectia
dintre gandirea simbolicd, imaginatia creatoare si reflectia metacognitiva (Bruner, 1996, The
Culture of Education, p. 58). Aceasta abordare depaseste viziunea traditionald, in care textul era
considerat doar un obiect de studiu, si propune un model in care textul literar devine un mediu
activ de formare a gandirii, facilitdnd dezvoltarea integrata a capacitdtilor cognitive, afective si
axiologice ale elevului.

Din perspectiva constructivismului cognitiv, cunoasterea nu este un proces pasiv de

receptie a informatiilor, ci rezultatul reorganizarii structurilor mentale existente. Textul literar
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functioneaza ca un factor de dezechilibru cognitiv [119, p. 47], provocand cititorul sa reanalizeze
si sa restructureze schemele de intelegere anterioare.

Interpretarea literard este, de asemenea, un act social, in care sensul textului se construieste
prin dialog, negociere si confruntare de perspective [159, p. 92]. Elevii nu doar citesc, ci
impartasesc impresii, discutd interpretari si isi ajusteaza Intelegerea In urma interactiunii cu colegii
si profesorul. De exemplu, intr-un atelier de lecturd, elevii pot analiza impreund modul in care un
personaj gestioneaza conflicte interpersonale. Discutia permite nu doar clarificarea interpretarilor
individuale, ci si internalizarea normelor sociale, a valorilor morale si a strategiilor cognitive
utilizate de altii. Aceasta perspectivd promoveaza cooperarea si dezvoltarea unei gandiri critice si
reflexive, in care sensul operei nu este impus, ci negociat.

Conform teoriei esteticii receptarii, sensul operei literare nu este fix sau predeterminat, ci
se actualizeaza in experienta individuala a cititorului [82, p. 23]. Cititorul devine astfel co-creator
al semnificatiilor, iar textul literar ofera cadrul pentru experiente estetice, cognitive si emotionale
integrate. Aceasta perspectiva evidentiaza importanta contextului cultural si personal al cititorului.
De exemplu, acelasi roman poate genera interpretari diferite in functie de experientele de viata,
nivelul de empatie sau cunostintele istorice ale elevilor. Profesorul poate valorifica aceasta
pluralitate de perspective prin activitdti precum discutii comparative, eseuri interpretative si
proiecte creative, in care fiecare elev se exprima apeland la experienta estetica.

Abordarea lecturii ca proces cognitiv superior are multiple implicatii pentru practica
didactica:

e integrarea dimensiunilor multiple ale lecturii: dimensiunea cognitiva, dimensiunea
afectiva, dimensiunea axiologica si dimensiunea metacognitiva

e promovarea gandirii simbolice si critice: elevii invata sa identifice simboluri, teme si
structuri narative complexe

e stimularea imaginatiei si creativitatii: interpretarea personalizata a textului dezvolta
gandirea creatoare si capacitatea de a genera noi sensuri

e dezvoltarea reflectiei metacognitive: elevii constientizeaza strategiile proprii de intelegere
si 11 pot ajusta metodele de lectura pentru a optimiza interpretarea.

In acest cadru, textul literar nu mai este doar obiect de analizd, ci instrument activ de
formare a gandirii critice, etice si estetice, pregatind elevii pentru o receptare complexa si reflexiva
a informatiilor din viata reala si din alte domenii academice [21, p. 72].

Prin abordarea constructivista si socio-constructivistd, combinata cu perspectiva esteticii

receptarii, lectura literard devine un proces activ, reflexiv si multidimensional. Ea implica nu doar
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decodarea textului, ci si mobilizarea gandirii simbolice, a imaginatiei creative si a capacitatii
metacognitive. Astfel, actul lecturii se transforma intr-un instrument esential de dezvoltare
intelectuala si emotionald, 1n care elevul nu doar invata despre literatura, ci Invata sa gandeasca,
sa simta si sa judece [82, p. 62].

Receptarea literarda reprezintd un proces fundamental in formarea competentelor
lingvistice, cognitive si socio-emotionale ale elevilor. Aceasta presupune nu doar decodarea
mesajului textual, ci si construirea activa a sensului, care implicd integrarea experientei personale,
a cunostintelor anterioare si a cadrului cultural si social in care are loc lectura [79, p. 110]. In
acest sens, lectura literard este un act complex, multidimensional, care transcende simpla
interpretare superficiala si devine un instrument de dezvoltare personald si intelectuala.

In pedagogia moderna, accentul se deplaseazi de la transmiterea mecanica a informatiei
catre activarea gandirii critice si reflexive. Literatura devine astfel un spatiu privilegiat de educatie
cognitiva si emotionald, facilitind dezvoltarea capacitdtilor de analiza, sinteza, interpretare si
reflectie etica [21, p. 76]. Prin intermediul textelor literare, elevii invata sa observe, sa compara,
sd evalueze si sa argumenteze, competente care se constituie in fundamentul gandirii critice.

Un alt aspect important al receptarii literare il reprezinta interactiunea dintre text si cititor.
Conform teoriei esteticii receptarii, sensul operei literare nu este preexistent, ci se realizeaza in
timpul lecturii, prin participarea activa a cititorului [79, p. 112]. Aceasta implicd un proces de
inferentd, completare a golurilor de sens si integrare a elementelor narative intr-0 interpretare
coerenti. In context educational, acest proces poate fi sustinut prin strategiile didactice adecvate,
care fac vizibile procesele de gandire si stimuleaza autonomia interpretativa a elevului.

Receptarea literard nu se limiteaza insd la dimensiunea cognitiva. Literatura are un rol
profund afectiv, favorizand empatia si capacitatea de intelegere a perspectivei altora. Elevii, prin
identificarea cu experientele si trairile personajelor, dezvolta o sensibilitate emotionala si sociala,
care contribuie la formarea unei atitudini reflexive si responsabile in relatiile interpersonale [109,
p. 87]. Acest proces este deosebit de relevant in adolescenta tarzie, perioada caracterizatd prin
cautarea identitatii si interesul pentru dilemele existentiale [49, p. 132].

Dimensiunea axiologica a receptarii literare accentueaza rolul educatiei in formarea
judecatii morale si etice. Literatura ofera situatii-limitd, dileme si conflicte de valori, prin
intermediul cdrora elevii pot reflecta asupra propriilor decizii, asupra relatiei cu ceilalti si asupra
normelor sociale [132, p. 52]. In acest fel, lectura literard devine un instrument de educatie
axiologica, contribuind la consolidarea constiintei civice si a responsabilititii morale. In plus,
dezvoltarea competentei metacognitive este esentiald pentru transformarea cititorului pasiv intr-

un cititor reflexiv si autonom. Metacognitia presupune constientizarea propriilor procese de
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intelegere, identificarea dificultatilor si adaptarea strategiilor de lectura. [52, p. 910] Integrarea
dimensiunii metacognitive in procesul de receptare literara permite elevilor sa isi dezvolte
capacitatea de autoevaluare, sa-si corecteze interpretarile si sa isi imbunatiteasca capacitatea de
reflectie critica, aspecte fundamentale pentru succesul academic si dezvoltarea personala.

Contextul educational actual impune, de asemenea, utilizarea tehnologiilor de invétare
vizibila, care permit externalizarea proceselor cognitive si metacognitive, oferind elevului
posibilitatea de a observa si analiza modul in care intelege si interpreteaza textul [73, p. 35].
Aceste tehnologii faciliteazd modelarea strategiilor expertilor, explicarea limbajului gandirii si
stimularea autonomiei interpretative, transformand procesul de lectura intr-un act vizibil,
colaborativ si reflexiv [133, p. 48].

Prin urmare, receptarea literara reprezintd o componenta esentiala a formarii elevului
licean, integrand dimensiunile cognitiva, afectivad, axiologicd si metacognitiva intr-un proces
complex, care dezvolta atat competentele academice, cat si cele socio-emotionale. Studiul de fata
isi propune sa investigheze aceste dimensiuni si sd identifice metode didactice eficiente pentru
sprijinirea unui act de lecturd reflexiv, autonom si responsabil.

Tabelul 2.1 Profilul liceanului cititor (particularititi ale receptarii textului literar)

Caracteristica Implicatii in lectura Strategii didactice
Capacitate de operare Inteleg metafore, simboluri si aluzii Analizd de text, interpretari
simbolica individuale si de grup
Sensibilitate la teme Reactioneaza la dileme morale Discutii  ghidate,  proiecte
existentiale creative
Nevoia de autonomie Prefera sa exploreze textul Activitati de lectura autoghidata
intelectuala independent
Dificultati de monitorizare | Interpretari incomplete sau Jurnale, harti  conceptuale,
a intelegerii superficiale reflectii ghidate

Adolescenta tarzie (aproximativ 15—18 ani) este o perioada caracterizatd prin dezvoltarea
gandirii formale, consolidarea identitatii personale si sociale si o sensibilitate crescuta la aspectele
emotionale si morale ale experientei umane. In contextul lecturii literare, aceste caracteristici
influenteaza profund modul in care liceenii abordeaza texte complexe.

Capacitate de operare simbolica si abstractizare. Liceenii poseda abilitatea de a opera cu
concepte abstracte si simboluri, ceea ce le permite sa interpreteze metafore, aluzii si structuri
narative complexe [159, p. 86]. De exemplu, intr-un poem simbolist sau intr-un roman modernist,
elevii pot deduce sensuri multiple, coreland informatiile textuale cu experienta personald si cu
cunostintele culturale. Aceastad capacitate Tnsa nu este uniform distribuita; unii elevi pot intdmpina

dificultati in recunoasterea simbolurilor subtile sau a ironiei narative.
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Sensibilitate la teme existentiale si morale. Adolescenta tarzie aduce o cautare accentuata
a sensului vietii si interes pentru dilemele morale. Liceenii sunt predispusi sd se conecteze afectiv
la teme precum libertatea, identitatea, justitia si responsabilitatea personald. Aceastd sensibilitate
faciliteaza implicarea emotionala si stimuleaza reflectia axiologica, dar poate genera si dificultati
atunci cand textul prezintd ambiguitati sau situatii-limita care necesitd interpretare critica.

Nevoia de autonomie intelectuala. Liceenii manifestd o nevoie puternicd de autonomie in
gandire si interpretare, dorind sd formuleze propriile concluzii si sa argumenteze interpretarile
personale Aceastd autonomie poate fi stimulatd prin activitati de lectura colaborativa, dezbateri,
eseuri critice si reflectii scrise. Profesorul trebuie sd ofere ghidare strategicd, fara a impune
interpretari, pentru a sustine dezvoltarea capacitatii de judecatd independenta.

Dificultati observate: in ciuda abilitatilor cognitive dezvoltate, cercetarile PISA [113, p.
118] aratd ca liceenii pot intdmpina dificultati Tn monitorizarea propriei intelegeri a textului,
integrarea simbolurilor si temelor in mod subtil si aplicarea reflexiva a valorilor morale in analiza
textului. Aceste dificultati subliniaza necesitatea unor interventii pedagogice structurate, menite
sd sustind simultan dimensiunile cognitive, afective, axiologice si metacognitive ale receptarii
literare.

Particularitatile liceenilor impun adaptarea strategiilor didactice: activitati care permit
descoperirea autonoma a sensurilor textului, exercitii de interpretare simbolicd si moral, suport
vizual si colaborativ pentru monitorizarea Intelegerii, integrarea tehnologiilor de invatare vizibila
pentru a face procesul de gandire transparent si analizabil. Astfel, cunoasterea acestor
particularitdti permite proiectarea unor interventii didactice eficiente si personalizate, care

stimuleaza atat implicarea emotionala, cat si dezvoltarea gandirii critice.

2.2. Prevederi curriculare privind receptarea textelor literare in invatamantul liceal

Receptarea textelor literare reprezinta un proces complex, multidimensional, in care se
intersecteazad procese cognitive, afective, metacognitive si sociale. Elevii nu sunt simpli receptori
pasivi ai continutului textual, ci participanti activi in construirea sensului operelor literare, proces
care implicd reflectie, analiza critica si interpretare argumentati. In aceasti perspectiva, textul
literar devine un instrument formativ, care solicitd gandirea simbolicd, imaginatia creatoare si
capacitatea de a reflecta asupra propriei intelegeri.

Procesul de receptare nu se limiteaza la identificarea ideilor explicite, ci include inferente,
relationarea elementelor textuale si integrarea lor in experienta personala si sociala a elevului.
Curriculumul national pentru Limba si literatura roméana accentueaza dezvoltarea competentelor

integrate, care asigura o formare armonioasa a elevului ca cititor reflexiv. Pe plan cognitiv, elevii
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sunt ghidati sa inteleagd si sd analizeze structura textului, sd recunoasca relatiile cauzale intre
personaje si evenimente si sa identifice simboluri si teme recurente. Dimensiunea afectiva implica
proprii cu experientele narative, cultivand o intelegere profunda a trairilor personajelor. Procesul
metacognitiv presupune constientizarea strategiilor de lecturd utilizate, monitorizarea propriei
intelegeri si ajustarea abordirii atunci cAnd este necesar. In acelasi timp, dimensiunea sociala si
comunicativa se concretizeaza prin argumentarea opiniilor, confruntarea perspectivelor colegilor
si participarea activd la discutii, dezvoltand astfel competente colaborative esentiale pentru
formarea civica a elevului [104, p. 45].

In contextul predarii literaturii, rolul profesorului nu mai este acela de simplu transmisor
de informatii despre autori si opere, ci acesta devine facilitator al procesului de receptare. Prin
implementarea procedurilor didactice vizibile, elevii sunt ghidati sa isi construiasca cunoasterea
in mod activ si sd dezvolte competente integrate. Astfel, lectura literara se transforma intr-un
mediu de instruire care Imbind analiza textuald, reflectia axiologicd, implicarea afectiva si
autoreglarea metacognitiva.

Prevederile curriculare pentru predarea literaturii in liceu reflectd tranzitia de la formarea
competentelor de decodare la dezvoltarea gandirii critice si reflexive. in Romania si Republica
Moldova, programele de studiu urmaresc ca elevii sd depaseascd nivelul literal al textului,
dobandind abilitati de analiza si interpretare, evaluare critica si raportare la valori etice si estetice
prezentate in operele literare [idem]. Aceastd abordare incurajeaza elevul sa fie participant activ
in procesul de receptare, implicandu-l in activitati care stimuleazd gandirea critica, reflectia
axiologicd, empatia si autoreglarea procesului de lectura.

Cercetatori in domeniul curricular, precum O. Clipa [29], M. Marin [98] subliniaza
importanta de a adapta curriculumul pentru a rdspunde atat nevoilor de dezvoltare individuala, cat
si cerintelor societatii. Astfel, scopul instruirii literare in liceu nu mai este doar acumularea de
informatii despre autori, opere sau perioade literare, ci formarea competentelor de receptare, care
permit elevului sa interpreteze, sa relationeze si sa evalueze textele literare intr-un mod argumentat
si autonom. Procesul de receptare implica identificarea ideilor principale si secundare, analiza
structurii narative, interpretarea simbolurilor si temelor, argumentarea opiniilor si reflectia asupra
propriului proces de lectura. Elevul trebuie sa invete sa conecteze continutul literar cu experientele
proprii si cu valorile sociale si morale, dezvoltand astfel un mod de gandire critic si reflexiv care
poate fi utilizat si in contexte non-literare [113, p. 118].

Curriculumul national subliniaza integrarea dimensiunilor cognitive, afective si axiologice

in activitatile de lectura, astfel incat procesul de receptare sa devina un instrument de dezvoltare
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globala. Profesorul, prin metode vizibile si proceduri didactice structurate, sprijind elevii in
realizarea conexiunilor intre elementele textuale, intre experienta proprie si contextul social,
precum si intre valori si decizii morale. Procedurile didactice recomandate includ lectura activa si
selectiva, analiza comparativa a textelor si autorilor, jurnalul metacognitiv, hartile conceptuale si
diagramele narative, discutiile ghidate si proiectele de analiza literard. Aceste metode permit
monitorizarea progresului elevului si ajustarea strategiilor de invatare, contribuind la formarea
unei lecturi autonome si reflexive.

Integrarea T1V reprezinta un element central in aceasta paradigma. Strategii precum Think
Aloud, rutinele vizibile, hartile conceptuale, jurnalul metacognitiv si discutiile ghidate permit
elevilor sd observe si sd verbalizeze procesul propriu de gandire, sa organizeze informatiile si sa
dezvolte argumentatia criticd. Acest tip de instruire vizibila transforma receptarea literard intr-un
proces interactiv si reflexiv, in care elevul devine constient de propriile strategii cognitive si
afective, le monitorizeaza si le ajusteaza, integrand astfel dimensiunile cognitiva, afectiva,
axiologica si metacognitiva Intr-un mod coerent si aplicabil in diverse contexte de invatare.

Tabelul 2.2. Corelarea indicatorilor dimensiunilor RTL

cu obiectivele, metodele didactice si evaluarea

Indicatori ai Obiectiv specific Metoda didactica Evaluare
dimensiunilor RTL recomandata
Interpretarea textului | Identificarea temelor si | Analiza de text, discutii | Teste de

simbolurilor ghidate interpretare, eseuri

Argumentarea Formularea de rationamente | Dezbateri, proiecte creative | Eseuri, prezentari
propriei opinii si justificari orale
Reflectia asupra | Evaluarea dilemelor morale | Dezbateri, studii de caz Fise de reflectie,
valorilor interviuri

Empatia literara

Identificarea cu personaje si
situatii

Jurnale emotionale,
transpuneri creative

Jurnale, portofolii

Autoreglarea lecturii | Monitorizarea intelegerii si | Jurnale metacognitive, harti | Evaluare prin
a strategiilor conceptuale observatie si auto-
reflectie

Prevederile curriculare subliniaza importanta trecerii de la predarea centrata pe memorare
la predarea centrata pe gandire. Astfel, elevii nu mai sunt receptori pasivi, ci co-creatori ai sensului
textelor literare, iar profesorul devine facilitator, ghid si model al strategiilor de gandire [20, p.
76]. Activitatile recomandate in curriculum sunt orientate spre dezvoltarea gandirii critice si
reflexive, stimularea creativitatii si imaginatiei, cultivarea autonomiei intelectuale, integrarea
valorilor estetice si morale in experienta elevului. Curriculumul la treapta liceald pentru Limba si
Literatura Romana pune accent pe dezvoltarea receptarii literare ca proces activ si reflexiv, in care

elevul nu doar citeste, ci interpreteaza, argumenteaza si evalueaza semnificatiile textului in raport
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cu valorile personale si sociale [104, p. 145]. Aceasta implica o trecere de la predarea centrata pe
continuturi la predarea centratd pe competente cognitive, afective, axiologice si metacognitive.
Programul national prevede ca elevii liceeni sa dezvolte urmatoarele competente:
e Interpretarea textelor: intelegerea literala (idei principale, personaje), interpretarea
textului (deducerea sensurilor ascunse) si analiza literara (teme, motive, limbaj)
e Argumentarea opiniilor: evaluare critica (puncte de vedere proprii prin justificari textuale
si logice, comparare cu alte texte)
o Reflectarea asupra valorilor: contextualizarea (evaluarea deciziilor personajelor,
identificarea dilemelor morale prin raportarea la contextul cultural si la experienta proprie)
e Empatia literara: identificarea cu personajele, intelegdnd motivatiile lor
e Autoreglarea lecturii: utilizarea strategiilor metacognitive pentru a monitoriza si ajusta
procesul de intelegere
Aceste competente sunt dezvoltate progresiv, pe masura ce elevii avanseaza in liceu, de la
clasa a IX-a spre a Xll-a, iar activititile sunt alese pentru a stimula gandirea critica si reflexiva. in
fapt, curriculumul se bazeaza pe formarea de competente, fara a specifica dimensiunile receptarii

textului si nici componentele operationale (indicatori comportamentali ai receptarii).

Tabelul 2.3 Texte literare si obiective vizate: exemple si activititi recomandate

Tip text Obiective vizate Activitate recomandata

Roman clasic Analiza conflictelor sociale si a | Discutii ghidate, eseuri argumentative
simbolurilor

Nuveld moderna Receptarea temelor morale, | Dezbateri si studii de caz
conflicte interioare

Poezie clasica Interpretare simbolica si estetica Analiza detaliatd a imaginilor si

motivelor

Proza contemporana Explorarea valorilor existentiale: | Portofolii si proiecte creative

realitate alternativd, conditie umana

Curriculumul accentueaza utilizarea strategiilor active si interactive: analiza de text (Elevii
identifica temele, simbolurile, structura narativa si conflictele), dezbateri si discutii ghidate (Elevii
compara perspective diferite, sustin opinii si invata sa negocieze sensuri.), jurnale de lectura si
portofolii (Elevii inregistreaza reactii emotionale, observatii si reflectii personale), harti
conceptuale (Elevii vizualizeaza relatiile intre personaje si evenimente, facilitind interpretarea
complexad), proiecte creative si dramatizari (Elevii transpun textului literar in contexte proprii sau
dramatizari, acest fapt stimuland creativitatea si empatia.), rutine de gdndire vizibila (Elevilor li

Se propun activitati de tipul: Stiu. Vreau sa stiu. Am invatat, care promoveaza autoreflectia.).
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Tabelul 2.4. Tipuri de evaluare: instrumente, obiective vizate si exemple concrete

Tip evaluare Instrumente Obiective vizate Exemple concrete

Formativa Jurnale, harti Monitorizarea procesului | Elevii noteaza simbolurile,
conceptuale, de lectura si ajustarea conexiunile, emotiile
observatie strategiilor

Sumativa Teste de interpretare, | Verificarea competentelor | Eseuri despre conflictele
eseuri, prezentari cognitive si de morale din oper

argumentare

Reflexiva Portofolii, fise de Dezvoltarea metacognitiei | Evaluarea propriei

autoevaluare sl a empatiei implicari si identificarea
strategiilor eficiente

Curriculumul trateaza receptarea textului literar ca proces multidimensional, structurat pe
dimensiuni cognitiva, afectiva, axiologica si metacognitiva, ceea ce permite implicarea elevului in
construirea sensului literar. Aceasta perspectiva asigurd integrarea coerentd a componentelor
teoretice si practice si sustine dezvoltarea gandirii critice si a autonomiei intelectuale.

Tabelul 2.5 Dimensiuni ale receptirii textului literar: metode, activititi si efecte pedagogice

Dimensiunea Metoda Exemple de activitati Efect pedagogic
Cognitiva Analiza de text Identificarea simbolurilor | Dezvoltarea gandirii analitice si a
si temelor interpretarii complexe
Afectiva Jurnal, dramatizare | Scrierea reactiilor | Cresterea empatiei si implicarii
emotionale literare
Axiologica Dezbatere, studiu de | Evaluarea dilemelor | Formarea judecatii etice si a
caz morale reflectiei axiologice
Metacognitiva | Harti  conceptuale, | Auto-monitorizare, Consolidarea  autoreglarii  si
rutine vizibile ajustarea strategiilor gandirii autonome

Implementarea prevederilor curriculare permite dezvoltarea gandirii critice si reflexive,
elevii fiind provocati sa interpreteze si sa argumenteze propriile puncte de vedere; cresterea
empatiei si implicarii afective, prin identificarea cu personajele si intelegerea dilemelor morale;
formarea competentelor metacognitive, prin monitorizarea strategiilor de lecturd; integrarea
valorilor culturale si sociale, pentru o educatie holistica care pregateste elevul pentru viata sociala
si civica. Prevederile curriculare orienteaza profesorul catre metode eficiente, care transforma
elevul intr-un cititor activ si reflexiv, capabil sd foloseasca literatura ca instrument de dezvoltare
personala si intelectuald. Curriculumul prevede un traseu diferentiat pe clase, astfel incat elevii sa
progreseze de la analiza simpla si identificarea simbolurilor la interpretarea comparativa si proiecte
literare complexe. In acest context, profesorul devine facilitator, ghid si evaluator, incurajand
participarea activa, reflectia si argumentarea.

In liceu, receptarea textului literar este conceputd ca un proces progresiv, in care
competentele cognitive, afective, axiologice si metacognitive se dezvolta simultan. Programele

curriculare pentru limba romana accentueaza faptul ca textul literar nu este doar un obiect de
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studiu, ci un mediu formativ, care contribuie la construirea gandirii critice, a empatiei si a

autonomiei intelectuale. [21, p. 58]

Clasa a IX-a. Fundamentarea competentelor de interpretare

In prima etapd a liceului, elevii incep si dezvolte competente de analiza textuald si
interpretare simbolica, pregatind terenul pentru activitdti mai complexe in clasele urmatoare:
identificarea temelor si subtemelor principale, analiza structurii narative (actiune, personaje,
conflicte), introducerea simbolurilor si a metaforelor, exersarea argumentarii simple.

Elevii de clasa a IX-a au nevoie de ghidare intensiva, deoarece competentele lor
metacognitive si de autoreglare sunt in dezvoltare. Activitatile trebuie sd fie structurate si

progresive, astfel incat elevii sa invete sd conecteze analiza textului cu propriile experiente.

Tabelul 2.6 Dimensiuni ale receptirii textului literar:

competente de analizi textuala si interpretare simbolica (clasa a IX-a)

Dimensiune Competenta Metoda Instrument de Obiective
evaluare
Cognitiva Identificarea conflictelor | Analiza de Test scurt de | Dezvoltarea
si @ motivelor literare text interpretare gandirii analitice
Afectiva Reactionarea la dilemele | Jurnal de Fisa de reflectie Cresterea empatiei
morale ale textului lectura si implicarii
Axiologica Evaluarea deciziilor | Dezbatere in | Observatie profesor | Formarea judecatii
personajului grup morale
Metacognitiva Monitorizarea propriilor | Rutine Autoevaluare Dezvoltarea
strategii de lecturd vizibile autoreglarii

Clasa a X-a. Consolidarea interpretarii si analiza criticd

La clasa a X-a, elevii dezvolta analiza aprofundata a textelor si compara simboluri, teme si

conflicte intre opere. Accentul se pune pe argumentarea complexa si reflectia axiologica.

Tabelul 2.7 Dimensiuni ale receptarii textului literar:

competente de analiza si interpretare critica (clasa a X-a)

Dimensiune Competenta Metoda Instrument Obiective
de evaluare

Cognitiva Identificarea relatiilor | Harti Eseu Dezvoltarea interpretarii
cauzale si simbolurilor | conceptuale argumentativ | complexe

Afectiva Exprimarea emotiilor | Jurnal, discutii Portofoliu Cresterea empatiei
si reactiilor ghidate literare

Axiologica Analiza deciziilor Dezbatere, Fise de Formarea reflectiei
morale studiu de caz observatie axiologice

Metacognitiva Planificarea si Rutine de Autoevaluare | Dezvoltarea autoreglarii
ajustarea strategiilor gandire vizibila
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Clasa a Xl-a. Interpretarea comparativa si reflectia axiologica

Elevii compara opere literare, dezvoltand analiza critica si reflectie axiologica aprofundata:
compararea temelor si motivelor Intre texte, dezvoltarea argumentarii critice, cultivarea empatiei
prin activitati de tip proiect sau dramatizare. Elevii analizeaza modul in care conflictele morale si

sociale influenteaza deciziile personajelor si formuleaza opinii argumentate.

Tabelul 2.8 Dimensiuni ale receptarii textului literar:

competente de interpretare complexi si argumentare literara (clasa a XI-a)

Dimensiune Competenta Metoda Instrument de Obiective
evaluare
Cognitiva Analiza comparativa | Eseu Eseu, prezentare Dezvoltarea gandirii
comparativ critice
Afectiva Exprimarea empatiei | Jurnal, Portofoliu Cresterea empatiei si
dramatizare implicarii
Axiologica Evaluarea deciziilor | Dezbatere, Fise de reflectie Formarea  judecatii
morale studiu de caz etice
Metacognitiva Monitorizarea Rutine vizibile, | Portofoliu Dezvoltarea
procesului autoevaluare autoreglarii si
autonomie

Clasa a Xll-a. Autonomie interpretativa si proiecte literare

In clasa a XII-a, accentul se muta pe autonomia elevului in interpretare, proiecte complexe

si integrarea competentelor acumulate: crearea de proiecte literare originale, dezvoltarea judecatii
critice autonome, integrarea cunostintelor si a strategiilor metacognitive pentru receptarea

complexa a textului. Exemplu: proiect de tip portofoliu pe tema: Valorile morale in literatura

romand, care combind analize comparate, reflectii personale si interpretari creative.

Tabelul 2.9 Dimensiuni ale receptarii textului literar:

competente de interpretare integrativa si reflectie critici (clasa a XII-a)

Dimensiune Competenta Metoda Instrument de Obiective
evaluare
Cognitiva Analiza  si  sinteza | Proiect literar | Portofoliu, Consolidarea
informatiilor prezentare interpretarii si
sintezei
Afectiva Implicare emotionala Jurnal, proiect | Observatie, fise de | Dezvoltarea
creativ reflectie empatiei si
sensibilitatii
Axiologica Interpretarea  valorilor | Eseu, Eseu, Consolidarea
morale dezbatere autoevaluare reflectiei etice
Metacognitiva Monitorizarea si | Rutine vizibile, | Portofoliu, Dezvoltarea
evaluarea propriei | autoevaluare evaluare profesor | autonomie si
interpretari autoreglarii

Curriculumul la disciplind recomanda adaptarea activitatilor la nivelul elevilor, luand in

considerare ritmul individual de invatare, interesele si experientele anterioare, diversitatea
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culturala si sociala. Profesorul poate folosi grupuri de lucru diferentiate, proiecte individuale sau
colaborative, si strategii de invatare vizibild pentru a stimula implicarea tuturor elevilor. De
exemplu, un grup poate analiza simbolurile literare prin dramatizare, altul prin prezentare
multimedia, iar un alt grup prin eseu argumentativ, urmarind aceleasi competente curriculare.

Pentru a ntari relevanta practica si a dezvolta dimensiunile integrate ale receptarii textului
literar (cognitiva, afectiva, axiologica si metacognitiva), activitatile pot fi corelate interdisciplinar
cu: Istoria (pentru dezvoltarea dimensiunii cognitive prin analiza contextului socio-istoric al
operelor literare), cu Filozofia (pentru activarea dimensiunii axiologice prin reflectia asupra
dilemelor morale si etice), cu Artele vizuale (pentru valorificarea dimensiunii afective si creative
prin realizarea de reprezentari vizuale inspirate din text), cu Informatica (pentru consolidarea
dimensiunii metacognitive prin elaborarea de prezentari multimedia si portofolii digitale). Aceste
abordari interdisciplinare dezvoltd competentele de receptare complexa a textului literar, sporesc
interactivitatea procesului didactic si favorizeaza autonomia si creativitatea elevilor.

Pentru a urmari evolutia dimensiunilor receptarii textului literar pe parcursul claselor IX—
XI1, am considerat util sa elaboram tabele comparative care sa coreleze reprezentarile specifice
fiecdrei etape de scolaritate cu tehnologiile de Invatare vizibild aplicate si indicatorii de progres ai
elevilor, in vederea monitorizarii dezvoltarii cognitive, afective, axiologice si metacognitive.

Tabelul 2.10 Receptarea textului literar: dimensiuni, activititi, indicatori de progres si evaluare

(clasele a IX-a si a Xll-a)

Clasa Dimensiune/reprezentari Activitati propuse Indicatori de Evaluare
progres
a IX-a | Cognitiva: identificare teme si conflicte | Analizd de text, | recunoasterea Test de
Afectiva: reactie emotionala jurnal de lecturd, | simbolurilor si a | interpretare,
Axiologica: judecatd morala discutii ghidate, conflictelor fisa observatie,
Metacognitiva: monitorizare strategie exprimare emotii portofoliu
a X-a | Cognitiva: relatii cauzale Harti conceptuale | dezvoltarea Eseu,
Afectiva: implicare emotionala eseuri interpretarii portofoliu,
Axiologica: argumentare morala argumentative complexe observatie
Metacognitiva: ajustarea strategiilor discutii argumentare profesor
sustinuta
a Xl-a | Cognitiva: analizd comparativa Eseuri compararea Eseu
Afectiva: empatie literara comparative temelor si comparativ,
Axiologica: reflectie critica dramatizari exprimarea portofoliu,
Metacognitiva: autoreglare proiecte grup empatiei prezentare
reflectie etica
a Xll-a | Cognitiva: sinteza, interpretare originala | Proiecte integrate | autonomie  in | Portofoliu
Afectiva: implicare creativa portofolii digitale | interpretare; final,
Axiologica: judecata autonoma prezentari proiecte creative | prezentare,
Metacognitiva: autoreglare complexa multimedia reflectii evaluare
axiologice profesor
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Exemple de activititi integrate si interdisciplinare:

Proiect literar-digital: elevii realizeaza un portofoliu multimedia care sd combine analiza

unei opere literare cu reprezentari vizuale, colaje digitale, videoclipuri sau prezentari interactive.

Obiectivele includ analiza simbolurilor, exprimarea empatiei si integrarea reflectiei axiologice,

dezvoltarea judecatii critice si argumentarea logica, capacitatea de sinteza si analiza comparativa.

Dezbatere interdisciplinara: tema din perspectiva literara, istorica, morala, sociala
Dramatizare si role-play: analiza motivatiilor personajelor si dilemele morale
Harti conceptuale comparative: corelare intre personaje, teme si simboluri

Proiect interdisciplinar literatura—arte vizuale: desene, pictura sau animatii

Tabelul 2.11 Sistem de indicatori pentru evaluarea progresului in receptarea literara

Dimensiune Indicatori Metoda de masurare

Cognitiva Identificarea simbolurilor si temelor; | Test de interpretare, eseu, hartd
analiza relatiilor dintre personaje conceptuala

Afectiva Capacitatea de a exprima reactii emotionale | Jurnal de lecturd, dramatizare,
si empatie portofoliu

Axiologica Formarea judecatii morale si evaluarea | Dezbatere, studiu de caz, eseu
dilemelor etice argumentativ

Metacognitiva Monitorizarea si ajustarea strategiilor de | Rutine  vizibile, portofoliu,
lectura; autoreglare autoevaluare

Indicatorii de progres permit evaluarea evolutiei elevilor pe toate dimensiunile

competentelor. Implementarea prevederilor curriculare pentru receptarea textelor literare ofera:

Coerenta si progresivitate. elevii dezvolta competentele etapizat, de la simplu la complex
Integrarea dimensiunilor invatarii: cognitiva, afectiva, axiologica, metacognitiva
Flexibilitate si adaptabilitate: activitatile pot fi adaptate la ritmul si interesele grupului
Autonomie si gandire critica: elevii invata sa interpreteze independent, s argumenteze
Interdisciplinaritate: conectarea literaturii cu alte domenii contribuie la o invatare holistica

Curriculumul pentru liceu la Limba si literatura romdnd, prin activitati diferentiate pe

clase, proiecte interdisciplinare si metode de evaluare formative si sumative, transforma receptarea

textelor literare intr-un proces formativ complet. Elevul nu doar intelege textul, ci dezvolta

gandirea criticd, empatia, judecata morala si autonomia intelectuald, competente esentiale pentru

studiile superioare si viata sociala.
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Tabelele comparative si exemplele practice ofera un instrument concret pentru profesor,

facilitand implementarea curriculard si monitorizarea progresului elevilor, in concordantd cu

obiectivele pedagogice moderne [73, p. 76].

Tabelul 2.12 Tehnologii de invitare vizibild: metode, obiective, competente dezvoltate si genuri

Metoda / tehnica
,,Géandire cu voce tare’
(Think Aloud)

Rutina ,,Vad-Gandesc
- Ma intreb”

)

Harti conceptuale
Jurnal metacognitiv
Discutii ghidate

Reflectie post-lectura

literare recomandate

Obiective
Vizualizarea
cognitiv
Organizarea observatiilor si
inferentelor

procesului

Structurarea relatiilor 1ntre
elemente

Monitorizarea procesului de
lectura

Argumentare si confruntare de
perspective

Consolidarea 1intelegerii si
implicarii afective

Dimensiuni dezvoltate

Cognitiva
Metacognitiva
Cognitiva
Metacognitiva
Afectiva
Cognitiva
Metacognitiva
Metacognitiva
Afectiva
Cognitiva
Axiologica
Afectiva
Metacognitiva

Gen literar
liric, epic, dramatic

liric, epic

epic, dramatic
epic, dramatic
toate genurile

toate genurile

Receptarea textelor literare la liceeni nu mai este un proces liniar si pasiv, ci un demers
multidimensional care combind analiza cognitiva, implicarea afectiva, reflectia axiologica si
autoreglarea metacognitiva. Elevul devine participant activ, iar predarea literaturii se concentreaza
pe formarea de competente integrate, pregatind tinerii pentru o intelegere complexa a lumii si

pentru aplicarea valorilor in contexte sociale si culturale diverse.

2.3. Conceptul de Metodologie de educatie literar-artistica prin tehnologii de invitare
vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni

Modelul teoretic al Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare
vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni reprezinta un sistem integrat de
principii, componente si strategii didactice care valorifica implicarea activa, reflectia si
monitorizarea progresului elevilor, in vederea dezvoltarii competentelor de interpretare critica si
apreciere esteticd a textului literar.

Rolul profesorului de limba si literatura romana in integrarea tehnologiilor de invétare
vizibila depdseste functia traditionala de transmitator de cunostinte literare si se redefineste ca rol
de facilitator al proceselor cognitive si reflexive ale elevilor. In contextul actual al educatiei
centrate pe competente, profesorul devine arhitectul experientelor de lectura, responsabil de

crearea unui cadru didactic in care gandirea elevilor sa poata fi observatd, ghidata si valorificata.
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Aceastd schimbare de paradigma presupune o asumare constientd a responsabilitatii pedagogice
de a face vizibile procesele mentale implicate in receptarea textelor literare.

Un prim aspect esential al acestui rol consta in capacitatea profesorului de a proiecta situatii
de Invatare care sa stimuleze participarea activa a elevilor. Profesorul nu mai propune lectura ca
pe un act pasiv de decodare a sensurilor, ci ca pe un proces de explorare intelectuala si emotionala.
Prin formularea de intrebari problematizatoare si prin modelarea strategiilor de interpretare, cadrul
didactic creeaza un spatiu in care elevii sunt incurajati sa 1si exprime gandirea, sa isi justifice
opiniile si sa isi confrunte interpretarile cu cele ale colegilor. Astfel, lectura devine un act dialogic,
iar clasa se transforma intr-0 comunitate de interpretare.

Profesorul are, de asemenea, rolul de a face explicit ceea ce, in mod traditional, rimane
implicit in procesul de lectura. Externalizarea gandirii prin tehnici precum verbalizarea strategiilor
de intelegere sau analiza pas cu pas a unui fragment literar permite elevilor sa observe mecanismele
interne ale interpretarii. Aceasta transparentd cognitiva contribuie la dezvoltarea metacognitiei,
intrucat elevii invata sa 1si recunoasca propriile strategii si sa le evalueze eficienta. Profesorul
devine astfel un model de gandire reflexiva, oferind elevilor repere clare pentru autoreglarea
procesului de lectura.

Un alt element definitoriu al rolului profesorului este capacitatea de a gestiona diversitatea
interpretativa. Textele literare, prin natura lor polisemica, genereaza interpretdri multiple, iar
tehnologiile de invatare vizibila valorifica aceasta diversitate ca resursa didacticd. Profesorul nu
impune un sens unic, ci creeaza contexte in care elevii pot explora semnificatii diferite, invatand
sd argumenteze $i sa respecte perspective alternative. Aceastd abordare contribuie la dezvoltarea
gandirii critice si la formarea unei atitudini deschise fatd de complexitatea textului literar.

In procesul de integrare a tehnologiilor de invitare vizibila, profesorul are si rolul de a
mentine echilibrul intre ghidare si autonomie. Desi ofera structuri clare de lucru si instrumente de
organizare a gandirii, cadrul didactic evita supradeterminarea interpretarii. Elevii sunt incurajati
sa 1s1 asume responsabilitatea pentru propriile lecturi, sa 1si formuleze ipoteze si sa 1si revizuiasca
intelegerea in functie de noile informatii. Aceastd abordare sustine dezvoltarea autonomiei
intelectuale si a increderii in propriile capacitdti de interpretare.

Evaluarea reprezintd un alt domeniu in care rolul profesorului se transforma semnificativ
in contextul invatarii vizibile. Profesorul nu se limiteaza la evaluarea produsului final al lecturii,
ci urmareste intregul proces de invatare. Prin utilizarea rubricilor de evaluare formative si prin
feedback constant, elevii primesc informatii clare despre nivelul competentelor dezvoltate si
despre directiile de progres. Feedback-ul devine astfel un instrument de invatare, nu doar un mijloc

de clasificare, contribuind la consolidarea motivatiei si a implicarii active.
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Profesorul are, totodata, rolul de a integra dimensiunea afectiva in procesul de receptare
literard. Prin valorificarea reactiilor emotionale ale elevilor si prin crearea unui climat de siguranta
afectiva, cadrul didactic faciliteazd conectarea personald cu textul. Elevii sunt incurajati sa isi
exprime trdirile, sa relationeze experientele proprii cu situatiile narative si sa reflecteze asupra
valorilor promovate de operele literare. Aceasta abordare contribuie la dezvoltarea empatiei si a

Un aspect deosebit de important il constituie rolul profesorului in selectarea si adaptarea
instrumentelor de invatare vizibila. Cadrul didactic trebuie sa manifeste discerndmant pedagogic,
alegand acele tehnici care se potrivesc obiectivelor lectiei si nivelului de dezvoltare al elevilor.
Integrarea tehnologiilor de invatare vizibila, atunci cand este realizata coerent, poate sprijini
vizualizarea gandirii si colaborarea, Insd profesorul ramane factorul decisiv in asigurarea
relevantei didactice a acestora. Tehnologia nu substituie competenta pedagogica, ci o completeaza.

Profesorul de limba si literatura romana indeplineste rolul de mediator al sensului, ghid al
reflectiei si facilitator al dezvoltarii integrale a elevilor. Prin integrarea tehnologiilor de Invatare
vizibila, rolul sau dobandeste o puternica dimensiune formativa, contribuind nu doar la dezvoltarea
competentelor de lectura, ci si la formarea gandirii critice, a autonomiei in invatare si a identitatii
culturale a elevilor. Astfel, lectura literara isi afirma statutul de instrument educational complex,
capabil sa sprijine dezvoltarea cognitiva, afectiva si axiologica a tinerilor.

Receptarea literaturii la nivel liceal nu se limiteaza la simpla parcurgere a textului sau la
recunoasterea elementelor narative de baza; ea presupune implicarea activa a elevului in
constructia sensului, interpretarea mesajului si raportarea la experientele personale. In aceasti
perspectiva, tehnologiile de invatare vizibila devin instrumente esentiale pentru clarificarea
proceselor cognitive si metacognitive, permitdnd profesorului sa observe, sd monitorizeze si sa
intervina in timp real pentru ghidarea intelegerii elevilor [51, p. 78]. Aceasta abordare se bazeaza
pe integrarea mai multor dimensiuni ale receptarii textului: cognitiva, afectivd, metacognitiva si
axiologica.

Dimensiunea cognitiva se concentreaza pe identificarea temelor principale si secundare, a
conflictelor, a relatiilor dintre personaje si pe analiza simbolurilor si figurilor de stil, toate acestea
contribuind la intelegerea profunda a textului. [149, p. 56].

Dimensiunea afectiva faciliteaza conexiunea emotionald cu universul literar si dezvoltarea
empatiei prin raportarea la experientele personajelor [39, p. 83].

Dimensiunea metacognitiva permite elevilor sa reflecteze asupra modului in care citesc si

interpreteaza textul, sa identifice dificultatile si sd ajusteze strategiile de lectura [35, p. 92].
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Dimensiunea social-comunicativa presupune dialog, dezbatere si colaborare, ceea ce le

dezvolta abilitatile de argumentare si gandirea critica [81, p. 343].

Tabelul 2.13 Indicatori si descriptori ai receptarii textului literar

Dimensiune Indicatori Descriptori (nivel mediu—avansat)
s Intelegerea si interpretarea Identifica tema si motivele; interpreteaza
Cognitiva : . - .
textului semnificatii; argumenteazd cu exemple din text
Afectivi Implicarea emotionala Manifesta empatie fatd de personaje; exprima
reactii personale argumentate
. . Raportarea la valori Formuleaza judecati de valoare; analizeaza
Axiologica . . NS L .
dimensiunea etica si estetica a textului
... . | Autoevaluarea lecturii Reflecteaza asupra propriei intelegeri; isi
Metacognitiva . < . < ’
ajusteaza strategiile de lectura

Aplicarea tehnologiilor de invatare vizibild presupune utilizarea unor instrumente care fac
procesul de invatare observabil. Printre acestea se numara hartile conceptuale, diagramele narative,
fisele de lucru si jurnalele metacognitive. De exemplu, in analiza unui fragment de nuvela realista,
elevii pot construi o diagrama cauza-efect pentru a vizualiza relatiile dintre evenimente si deciziile
personajelor, iar jurnalul metacognitiv permite notarea emotiilor si reflectiilor proprii asupra
textului [21, p. 112]. Fisele de lucru pot include rubrici pentru identificarea temelor, figurilor de
stil si simbolurilor, dar si pentru comentarii personale asupra impactului textului [20, p. 31]. Aceste
instrumente permit nu doar organizarea informatiei, ci si evaluarea continua, Intrucat profesorul
poate observa progresul si poate oferi feedback imediat. In plus, ele sprijina invitarea diferentiata,
astfel incat elevii avansati sa fie provocati sa realizeze analize complexe, iar cei cu dificultati sa
primeasca suport pentru intelegerea ideilor principale [102, p. 110].

In cazul poeziei, tehnologiile de invitare vizibila permit elevilor si creeze harti conceptuale
pentru identificarea temelor centrale, figurilor de stil si relatiilor intre idei. De exemplu, analiza
unei poezii simboliste poate include observarea coerentei tematice, relationarea simbolurilor cu
experientele personale si reflectarea asupra efectului stilistic asupra cititorului [136, p. 67]. Pentru
nuveld, diagramele narative si fisele de analiza permit elevilor sd Inteleagd dinamica intrigii, sa
observe cauzele si efectele actiunilor personajelor si sa reflecteze asupra motivelor care stau la
baza deciziilor lor [51, p. 102]. In cazul romanului, proiectele vizuale si colaborative permit
elevilor sa creeze harti ale relatiilor dintre personaje, sd urmareasca evolutia temelor pe parcursul
actiunii si sa identifice simbolurile recurente, toate acestea fiind monitorizate de profesor pentru
feedback si evaluare continua [149, p. 220].

Pentru a asigura un proces de invatare complet vizibil, sunt utilizate rubrici de evaluare

care integreaza componente cognitive, afective si metacognitive. O rubrica poate include: analiza
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temelor si a simbolurilor (cognitiv), reflectarea emotionald si conexiunea cu textul (afectiv),
autoevaluarea strategiilor de lecturd si ajustarea lor (metacognitiv), participarea la discutii si
argumentarea interpretarilor (social-comunicativ), intelegere si integrare a valorile culturale,
morale, estetice si sociale (axiologic). Astfel, profesorul poate urmari progresul elevilor si poate
adapta interventiile, iar elevii isi pot vizualiza propria dezvoltare, sporindu-si autonomia si
responsabilitatea fata de invatare [35, p. 95].

Receptarea textelor literare de catre elevii de liceu reprezintd un proces complex,
multidimensional, care depaseste simpla citire si memorare, solicitaind o implicare cognitiva,
afectiva si metacognitiva intensa. In centrul acestei activititi se afli capacitatea elevului de a
identifica temele principale si secundare, de a analiza simbolurile, figurile de stil si conflictele
narative, precum si de a interpreta motivatiile personajelor in raport cu contextul social si moral al
textului. Aceasta abordare nu numai ca faciliteaza intelegerea textului, dar dezvoltd si gandirea
critica, abilitatea de argumentare si competentele reflexive necesare pentru intelegerea literaturii
ca fenomen cultural si social [149, p. 245].

Integrarea tehnologiilor de Invatare vizibild, cum sunt hartile conceptuale, diagramele,
fisele de lucru interactive si rubricile de evaluare vizibila, oferd elevilor instrumente prin care
procesul de receptare devine transparent, structurat si interactiv [50, p. 130]. Aceste instrumente
permit elevilor sa vizualizeze relatiile dintre elementele textului, s monitorizeze progresul propriu
si sd identifice conexiunile logice intre teme, personaje si simboluri [21, p. 118]. In practica, elevii
raporteaza ca hartile conceptuale 1i ajuta sa ordoneze informatia, sa descopere tiparele narative si
sd formuleze concluzii coerente, ceea ce evidentiaza importanta vizualizarii gandirii pentru
aprofundarea intelegerii literare [149, p. 248].

Activitdtile de invatare vizibila contribuie semnificativ la dezvoltarea gandirii critice.
Elevii sunt incurajati sd compare perspective diferite asupra aceluiasi text, sa argumenteze
alegerile personajelor si sd exploreze multiple interpretari pentru simboluri si teme. Aceasta
libertate interpretativa sporeste autonomia elevului si il determina sa participe activ la construirea
sensului textului [39, p. 48]. Mai mult, procesul devine reflexiv, elevii fiind determinati sa
examineze propriile presupuneri, sd identifice erorile de interpretare si sa ajusteze strategiile de
lecturd. Aceastd dimensiune metacognitivd este esentiald pentru consolidarea competentelor
autonome si pentru dezvoltarea abilitatilor de analiza critica.

Dimensiunea afectivd a receptarii literare este puternic influentata de tehnologiile de
invatare vizibild. Elevii care participd la activitati centrate pe exprimarea reactiilor emotionale si
pe dialoguri deschise manifestd un angajament mai autentic in procesul de analiza. Acestia reusesc

sd empatizeze cu personajele, sa inteleagd conflictele morale si sociale din text si sd conecteze
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experienta literara cu propria experienta. [51, p. 139]. Experienta afectiva devine in acest mod un
catalizator al intelegerii profunde, iar lectura nu mai este perceputd doar ca o sarcind academica,
ci ca un proces implicativ, personal si semnificativ.

Un alt efect important al tehnologiilor de invatare vizibila este stimularea creativitatii.
Elevii sunt incurajati sa exploreze interpretari originale, s formuleze conexiuni neasteptate intre
elementele textului si s construiasca narative alternative sau scenarii ipotetice bazate pe actiunile
personajelor. Aceasta flexibilitate cognitiva este esentiala pentru dezvoltarea gandirii divergente
si pentru abordarea eficientd a problemelor in contexte literare complexe. [21, p. 140]. De
asemenea, activitatile vizibile permit elevilor sa comunice clar ideile lor, sa argumenteze persuasiv
si sd sustind opinii multiple, ceea ce contribuie la dezvoltarea competentelor socio-cognitive si la

pregatirea lor pentru interactiuni academice si profesionale viitoare [39, p. 55].

Tehnologii de invatare vizibila
metode, strategii si instrumente didactice prin care
procesul de gandire, intelegere, reflectie si progres

al elevului devine observabil

‘ Y *
[@ Dupé modul de implementare ] [ ( E] Dupa instrumentul utilizat J [ ‘G)/ )  Dupa scopul pedagogic ]
b + | Analitice: harti conceptuale, —_— : - @ | De intelegere: clarificarea
& scheme, grafice, diagrame Digitale: platforme online, ¥ / conceptelor si analiza textului
aplicatii educationale, ’
T prezentdri interactive
— (2 [ ] o Colaborative: proiecte de grup, | A4 De evaluare: feedback si
) discutii ghidate, workshopuri l-ll monitorizarea progresului
/ Analogice: foi de lucru,
L] E/ Reflexive: jurnale de lectura, postere, carduri de invitare L} t De motivare: cresterea implicirii
portofolii, autoevaluari 2@ i a responsabilititii elevului
! { Tehnologii utilizate frecvent } l
I
"l‘h?ll('Aloud - " Rutine vizibile de gandire Hz‘cnlru conceptuale. —— Juﬂrnall' ln?l?c(?‘gnltlv -
”)) \(;er alizarea procesului ‘ (Vid - Géndesc - 6_1_6 si diagrame - organizarea re ect,uyprlvm |n(f egerea,
e garfhre in timpul 0 Mi intreb) relatiilor dintre personaje, dificultatile, emotiile si
lecturii evenimente si teme concluziile personale

Figura 2.1 Tehnologii de invitare vizibila (elaborare proprie)
Procesul de receptare literara se desfasoara pe etape, fiecare avand rolul sa consolideze
competentele elevului si sa faciliteze intelegerea globald a textului.
Prima etapa presupune citirea atentd si identificarea elementelor esentiale: tema,
personajele, conflictele si simbolurile principale. Elevii care utilizeaza harti conceptuale sau
diagrame vizuale pot ordona aceste elemente, pot observa relatiile cauza-efect si pot incepe sa

formuleze interpretéri initiale [149, p. 252].
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In etapa a doua, elevii analizeaza figurile de stil, metaforele si personificarile, urmarind
modul in care acestea sprijind mesajul si tema textului. Tehnologiile vizibile permit vizualizarea
conexiunilor intre figuri de stil si temd, ceea ce sporeste capacitatea de analiza critica [S1, p. 136].

Urmadtoarea etapd se concentreaza pe argumentarea si justificarea interpretdrilor. Elevii
sunt invitati sa sustind punctele de vedere, sa dezbata perspective alternative si sd construiasca
rationamente coerente. Aceastd etapa este esentiald pentru dezvoltarea gandirii critice si pentru
exersarea competentelor de comunicare academica [35, p. 107].

In etapa finala, elevii isi reflectd propriul proces de invitare, identificand ce strategii au
fost eficiente, ce aspecte necesita ajustare si cum pot aplica invatarea dobandita in contexte literare
ulterioare. Aceasta etapd metacognitiva consolideaza autonomia si responsabilitatea pentru propria
invatare, transformand lectura intr-un proces activ, reflexiv si continuu [136, p. 75].

Prin aceste etape, integrarea tehnologiilor de invatare vizibila in receptarea literaturii
permite elevilor sa atingd competentele curriculare privind competentele integrate, sa dezvolte
abilitatea de a formula interpretdri personale, sd analizeze simbolurile si figurile de stil, sa
comunice clar si sa argumenteze coerent.

Elevii Invatd sd monitorizeze progresul propriu, sd ajusteze strategiile de lecturd si sa
participe activ la constructia sensului textului, ceea ce reflecta o intelegere autentica si profunda a

literaturii [149, p. 285].

Lectura Identificare Hirti Argumentare In;elege:re.

i de teme si || conceptuale i discutii d | A | profunda si
textului ¢ ! p | st discutii de utoevaluare int ‘

simboluri si diagrame grup interpretare

persoanla

Figura 2.2 Etapele procesului de receptare literara

Dimensiunea cognitiva a receptarii literare se referd la ansamblul proceselor mentale
implicate in intelegerea, analizarea si interpretarea unui text literar. In aceasta perspectiva, lectura
nu este un act pasiv de receptie a informatiei, ci un proces activ de constructie a sensului, in care
cititorul devine co-creator al operei [79, p. 110]. Aceasta dimensiune implicai mai multe
componente esentiale: decodarea semnificatiilor lexicale si sintactice, realizarea inferentelor,
identificarea simbolurilor si figurilor de stil, precum si organizarea logica a informatiilor pentru a
construi o interpretare coerenta.

Realizarea inferentelor este o competentd centrald in dimensiunea cognitivd. Aceasta
presupune capacitatea elevului de a completa informatiile care nu sunt explicit exprimate in text

si de a formula conexiuni intre elementele narative [81, p. 45]. De exemplu, intr-un roman realist,
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un elev poate deduce starea emotionald a unui personaj prin analiza actiunilor si dialogurilor, chiar
daci autorul nu mentioneaza explicit sentimentele acestuia. in pedagogia lecturii, profesorul poate
ghida acest proces prin intrebari deschise, exercitii de argumentare si activitati de discutie in grup,
stimuland astfel gandirea critica si abilitatea de interpretare independentd. Dimensiunea cognitiva
implica si capacitatea de a recunoaste structurile narative si organizarea textului. Elevii trebuie sa
identifice elementele de compozitie: actiunea, conflictele, deznoddmantul, precum si rolul fiecarui
personaj in dezvoltarea actiunii. [136, p. 35]. In cazul textelor moderne sau postmoderne, unde
structura narativa poate fi fragmentata sau necronologicd, elevii sunt provocati sa reconstruiasca
cronologia evenimentelor si sa inteleaga relatiile cauzale, dezvoltand astfel gandirea analitica si
capacitatea de sinteza.

In literatura liceald, interpretarea simbolurilor si a figurilor de stil constituie un element
central al dimensiunii cognitive. Cititorul trebuie sd recunoasca metafore, aluzii, simboluri
culturale si sa le interpreteze in contextul intregii opere [79, p. 115]. De exemplu, intr-un poem
simbolist, floarea poate fi interpretatd nu doar ca obiect natural, ci ca reprezentare a fragilitatii
vietii sau a iubirii pierdute. Activitatile didactice pot include identificarea simbolurilor in grup,
elaborarea de harti conceptuale si argumentarea interpretarilor in fata colegilor, ceea ce
consolideazd competentele cognitive si comunicative ale elevilor.

Dimensiunea cognitivd presupune si capacitatea de a integra informatiile din text cu
cunostintele anterioare si cu experienta personala a elevului. Aceasta integrare permite construirea
unui sens personal si contextualizat al operei [56, p. 310]. De exemplu, la lectura unui roman
istoric, elevul poate conecta evenimentele narative cu cunostintele despre perioada respectiva,
interpretand actiunile personajelor in functie de contextul istoric real.

In pedagogia moderni, dimensiunea cognitivd este stimulati prin diverse strategii
didactice:

e [Intrebari ghidate si problematizare. Profesorul formuleaza intrebari care provoaci elevul
sa faca inferente si sa argumenteze raspunsurile.

e Analiza comparativa. Compararea actiunilor, motivatiilor si valorilor personajelor in
diferite texte stimuleaza gandirea critica si capacitatea de sinteza.

e Harti conceptuale si scheme. Elevii organizeaza vizual informatiile din text, facilitand
procesarea complexa si intelegerea relatiilor narative.

o Jurnale de lectura si reflectie. Scrierea propriilor interpretari ajutd elevul sa 1si clarifice

gandurile si sa dezvolte autonomie in procesul cognitive [19, p. 70].
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Cercetarile arata ca elevii de liceu, desi au dezvoltat gandirea formala, intampina dificultéti
in gestionarea informatiilor complexe, mai ales atunci cand textul este ambigu sau simbolic [113,
p. 118]. De exemplu, in interpretarea unui poem modernist, elevul poate recunoaste cuvintele si
imaginile, dar poate intampina dificultati in construirea unei interpretari unitare. Dimensiunea
cognitiva necesitd interventii pedagogice sustinute, prin care elevii sunt ghidati sa observe, sa
analizeze, sd interpreteze si sd integreze semnificatiile textului n mod autonom si reflexiv.

Dimensiunea afectiva a receptarii literare se refera la implicarea emotionala a elevului in
actul lecturii si la modul in care aceasta implicare influenteaza procesul de intelegere si interpretare
a textului literar. Literatura are capacitatea de a genera trairi intense, de a stimula empatia si de a
favoriza reflectia asupra propriei identitati si a relatiilor cu ceilalti [109, p. 87]. Astfel, lectura
literard nu se limiteaza doar la nivelul cognitiv, ea devine un spatiu In care emotiile, valorile si
experienta personald a elevului interactioneaza si se completeaza reciproc.

Empatia este un proces psihologic si afectiv prin care cititorul reuseste sa se identifice cu
starile, trairile si dilemele personajelor literare. In adolescenta tarzie, capacitatea de a intelege si
de a simti emotiile altora este in continua dezvoltare, iar literatura reprezinta un instrument eficient
pentru cultivarea acestei competente [49, p. 132]. De exemplu, lectura unui roman realist in care
un personaj se confruntd cu dificultati familiale poate determina elevul sa reflecteze asupra
experientei proprii si sa inteleaga profund emotiile celorlalti, rezonand cu acestia. Profesorii pot
sprijini empatia literard prin discutii ghidate, intrebari deschise si activitati de tip ,,role-playing”,
in care elevii simuleaza o situatie reald prin asumarea unui rol: rolul personajelor. Astfel, cititorul
nu doar receptioneazad mesajul textului, ci trdieste experienta narativd, ceea ce conduce la o
implicare afectiva profunda si la dezvoltarea inteligentei emotionale.

Implicarea afectivd sporeste motivatia pentru lecturd. Elevii care resimt o conexiune
emotionald cu textul sunt mai predispusi sa analizeze detaliile, sd puna Intrebari si sa dezvolte
interpretari complexe [116, p. 42]. Aceasta implicare nu doar stimuleaza performanta cognitiva,
dar contribuie si la consolidarea obiceiului de lectura si la formarea unei atitudini pozitive fata de
literatura. De exemplu, un text liric care abordeaza teme precum prietenia, iubirea sau pierderea
acesteia poate genera reflectie personald si discutii autentice in clasa. Profesorul poate solicita
elevilor sa noteze in jurnalele de lecturd propriile reactii emotionale, sa le argumenteze si sd le
coreleze cu experientele lor, stimuland astfel atat dimensiunea afectiva, cat si pe cea cognitiva.

Un aspect esential al dimensiunii afective este capacitatea elevului de a-si reglementa
emotiile generate de text. Emotiile intense pot influenta modul in care informatia este procesata,
iar fard ghidare, cititorul poate ramane prins in trdirea afectiva, pierzand din vedere analiza si

interpretarea obiectiva. [ibid, p. 90].
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Strategiile didactice pentru reglementarea emotiilor includ: discutii structurate dupa
lectura, identificarea sentimentelor provocate de text si compararea acestora cu emotiile
personajelor, redactarea de eseuri reflexive in care elevul argumenteaza relatia dintre trairile sale
si experienta narativd. Aceste practici permit elevului sa gestioneze emotiile, sa le inteleaga si sa
le valorizeze in procesul de interpretare literara.

In perioada liceului, adolescentii isi construiesc identitatea personald si sociald, iar
literatura ofera un cadru simbolic pentru explorarea acestor procese [119, p. 113]. Cititorul se
confruntd cu dileme morale, conflicte sociale si experiente existentiale ale personajelor, ceea ce
stimuleaza reflectia asupra propriei vieti si asupra valorilor personale. De exemplu, analiza unui
roman cu adolescenti si pentru adolescenti, care trateaza probleme de prietenie, marginalizare sau
alegeri morale poate provoca elevul sd exploreze propriile convingeri si atitudini. Astfel,
dimensiunea afectiva nu este doar despre trdirea emotiilor, ci despre modul in care acestea sunt
integrate 1n procesul de reflectie si dezvoltare personala.

Integrarea dimensiunii afective in cadrul orelor de literatura poate fi realizata prin:

e Jurnale de lectura emotionala — elevii noteaza ce sentimente le-a provocat textul si
argumenteazd modul in care acestea influenteaza intelegerea

o Activitati de empatie narativa — roluri si dramatizari ale scenelor pentru a experimenta
perspective diferite

e Discutii ghidate — profesorul faciliteaza dezbateri despre emotiile si dilemele personajelor,
legandu-le de experientele elevilor

e Reflectii scrise si comparative — elevii analizeazd cum emotiile personale influenteaza
interpretarea, dezvoltand capacitatea de autoreglare emotionald

Dimensiunea afectiva a receptarii literare este esentiald pentru formarea cititorului
reflexiv si empatic. Implicarea emotionald sporeste motivatia, sustine gandirea critica si
favorizeaza dezvoltarea identitdtii personale. Prin activitdti didactice structurate, emotiile generate
de text pot fi transformate in instrumente de intelegere si interpretare, crednd o legatura intre trairea
afectiva si analiza cognitiva. [24, p. 203].

Dimensiunea axiologica a receptarii literare se refera la modul in care elevii percep,
interpreteaza si integreaza valorile morale, sociale si culturale prezentate in operele literare.
Aceasta reprezintd o componentd esentiald a educatiei literare, deoarece contribuie la dezvoltarea
judecatii morale, a responsabilitatii civice si a capacitatii de reflectie etica [132, p. 52].

Literatura ofera situatii-limita si dileme morale care provoaca cititorul sa ia pozitie, sa

compare propriile convingeri cu valorile exprimate in text si sd dezvolte un sistem axiologic
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personal. In acest sens, dimensiunea axiologici nu se limiteaza la recunoasterea valorilor, ci
include analiza criticd, reflectia si integrarea valorilor in experienta personala.

Textele literare ofera modele de comportament, confruntari intre bine si rdu si conflicte
morale care permit elevilor sd inteleagd complexitatea vietii si sa dezvolte empatie si
responsabilitate. De exemplu, personajele din literatura clasica romana sunt confruntate cu dileme
etice, sociale, relationale, existentiale legate de onoare, dreptate, loialitate, adevar, iubire, libertate,
solidaritate sociala. Analiza acestor situatii stimuleaza reflectia etica si ajuta elevul sa formuleze
propriile judecati asupra valorilor morale [56, p. 305].

In pedagogia contemporani se recomandi utilizarea intrebarilor deschise si a discutiilor
ghidate pentru a stimula analiza valorilor. De exemplu, profesorul poate solicita elevilor sa
compare actiunile personajelor cu principiile morale personale si s argumenteze daca deciziile lor
au fost justificate, favorizand astfel gandirea critica si reflectia axiologica.

Dimensiunea axiologica a receptarii literare sprijina dezvoltarea judecatii critice, deoarece
elevii invatd sd examineze actiunile personajelor in context social, cultural si istoric. Prin
compararea valorilor promovate in text cu propriile convingeri si cu normele societatii, elevii 1si
dezvolta capacitatea de evaluare critica a comportamentului uman.

Pentru a stimula dimensiunea axiologica, profesorii pot utiliza urmatoarele metode:

e Studiu de caz moral: Analizarea unor situatii fictive sau reale din literatura pentru
identificarea dilemelor si valorilor implicate

o Dezbateri si discutii: Compararea valorilor promovate in texte cu experientele si
convingerile elevilor

o Eseuri reflexive: Elevii scriu despre cum valorile literare influenteaza propriile decizii si
atitudini

e Jurnale axiologice: Inregistrarea observatiilor si opiniilor despre dilemele morale intalnite
in lectura, pentru consolidarea reflectiei personale

Aceste metode faciliteaza trecerea de la o receptare pasiva la o receptare activd, in care
elevul devine participant la procesul de formare a valorilor, nu doar observator al actiunilor
personajelor.

Dimensiunea axiologicd nu functioneazd izolatd, ci interactioneazd cu dimensiunile
cognitive si afective. In analiza unui text, elevul foloseste capacitatea cognitiva pentru a intelege
situatiile si implicarea afectiva pentru a empatiza cu personajele, iar reflectia axiologica i permite
sa integreze invatamintele in propria experienta si judecatd morala [52, p. 79; 135, p. 45]. Astfel,

ea devine un instrument de dezvoltare holistica, care sprijind formarea unui individ reflexiv,
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responsabil si capabil sa facd alegeri constiente in viata personald si sociald. Dimensiunea
axiologicd consolideaza capacitatea elevilor de a reflecta asupra valorilor si principiilor morale,
contribuind la formarea judecétii critice si a responsabilitétii civice. Prin intermediul literaturii,
elevii pot explora dileme etice, compara valori, argumenta pozitii morale si integra aceste reflectii
in propria viata. Integrarea acestei dimensiuni in procesul didactic transforma lectura intr-un act
educativ complex, care nu doar transmite informatii, ci formeaza caractere si capacitatea de
reflectie etica.

Dimensiunea metacognitiva a receptarii literare se refera la constientizarea si reglarea
proceselor de intelegere si interpretare a textului. Metacognitia reprezintd o componenta esentiala
a gandirii critice, permitand elevului sa-si monitorizeze propriile strategii de lectura, sa identifice
dificultatile si sa adopte tehnici adecvate pentru o intelegere mai profunda. [52, p. 901] Aceasta
dimensiune completeaza atat latura cognitiva, cat si cea afectivd si axiologica, transformand
lectura intr-un act reflexiv si strategic. Constientizarea reprezintd primul pas in dezvoltarea
metacognitiei. Elevul trebuie sa fie capabil sd recunoascd modul in care citeste, ce strategii
foloseste si cum aceste strategii influenteaza intelegerea textului [10, p. 108]. De exemplu, un elev
care realizeaza ca are dificultati in identificarea simbolurilor dintr-un poem poate decide sa
reciteasca textul, sa noteze ideile principale sau sa foloseascd o harta conceptuala pentru a organiza
informatiile.

In practica, profesorul poate sprijini aceasta constientizare prin activititi precum: reflectii
scrise dupa lectura, discutii despre modul de abordare a textului si evaluarea propriilor strategii de
intelegere. Aceasta dezvoltd autoreglarea cognitiva, permitand elevului sd devind un cititor activ
si reflexiv.

Monitorizarea presupune evaluarea continud a nivelului de intelegere a textului si
identificarea zonelor de dificultate. Elevii trebuie sa-si puna intrebari precum: Mesajul textului I-
am decodificat corect?, Ce teme si simboluri nu am identificat? sau Cum pot realiza conexiuni
intre elementele textuale? Aceasta monitorizare poate fi realizata prin utilizarea jurnalelor
metacognitive, unde elevii inregistreaza intrebarile, confuziile si concluziile personale. De
exemplu, la lectura unui roman cu structura complexa sau cu multiple perspective narative, elevul
poate nota conexiunile intre actiuni si motivatiile personajelor, dezvoltand o intelegere mai
profunda si structurata a textului.

Metacognitia depaseste nivelul simplei constientizari a propriilor procese cognitive,
incluzand, in mod esential, capacitatea de reglare si adaptare strategica in vederea optimizarii
intelegerii. Reglarea strategiilor presupune selectia adecvatd a metodelor de abordare in functie de

tipologia textului si de gradul de dificultate al acestuia. Astfel, elevul poate recurge la tehnici
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precum rezumarea secventelor textuale complexe inaintea continudrii lecturii, elaborarea unor
reprezentdri grafice pentru organizarea informatiilor sau validarea interpretarilor proprii prin
interactiuni cu colegii si cadrul didactic, in scopul asigurarii coerentei si corectitudinii acestora.

Aceste practici contribuie la dezvoltarea autonomiei in lecturd, consolidand capacitatea
elevului de a procesa si interpreta texte complexe in absenta unei medieri didactice constante. In
acest context, integrarea tehnologiilor de invatare vizibila sustine Tn mod semnificativ dezvoltarea
dimensiunii metacognitive. Instrumente precum hartile conceptuale digitale, platformele de
reflectie colaborativd si aplicatiile de jurnalizare faciliteaza externalizarea si monitorizarea
proceselor cognitive, oferind elevilor posibilitatea de a-si vizualiza si ajusta strategiile in timp real.

De exemplu, utilizarea unei harti conceptuale interactive permite structurarea relatiilor
dintre teme, simboluri si personaje, concomitent cu evidentierea progresului in intelegerea textului.
Prin intermediul acestor instrumente, procesul de lecturda devine explicit, susceptibil de evaluare
si optimizare, ceea ce conduce la cresterea eficientei invatarii si la dezvoltarea competentelor
metacognitive.

Strategiile didactice orientate spre stimularea metacognitiei se circumscriu unui cadru
pedagogic centrat pe dezvoltarea capacititii elevilor de a-si constientiza, monitoriza si autoregla
procesele cognitive implicate in actul receptarii textului literar. In acest context, jurnalele
metacognitive se configureaza ca instrumente de reflectie sistematica, prin intermediul carora
elevii isi obiectiveaza dificultatile intdmpinate, formuleaza interogatii cognitive relevante si isi
structureazd concluziile, facilitand astfel internalizarea unor practici reflexive stabile.

Complementar, utilizarea intrebarilor de tip metacognitiv (de tipul ,,gandire despre
gandire”) antreneaza procese de verbalizare si explicitare a strategiilor cognitive, solicitand
elevilor sd reconstruiasca traseul inferential al interpretarii si sa analizeze mecanismele de depasire
a disonantelor cognitive. Hartile conceptuale si reprezentarile diagramatice functioneaza ca
instrumente de organizare cognitiva, sustindnd structurarea relatiilor semantice si logice din
interiorul textului, precum si vizualizarea coerentei discursive. Interactiunile colaborative
faciliteaza negocierea sensurilor si transferul de strategii cognitive eficiente, contribuind la
dezvoltarea unei comunitati de Invatare in care cunoasterea este co-construita.

Prin integrarea acestor practici, elevii 1si dezvolta competentele de autoreflectie si
autoreglare, ceea ce conduce la optimizarea strategiilor de lectura si la consolidarea autonomiei in
abordarea textelor literare complexe, precum si in elaborarea unor interpretdri argumentate si
coerente. Dimensiunea metacognitiva se constituie, astfel, intr-un principiu integrator al procesului
de receptare literara, avand rolul de a media si de a potenta interactiunea dintre dimensiunile

cognitiva, afectivd si axiologicd. Prin constientizarea si reglarea propriilor procese de gandire,
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elevul dobandeste capacitatea de a opera eficient cu mecanisme cognitive superioare (analiza,
inferentd, interpretare simbolicd), de a gestiona raspunsurile afective generate de text si de a integra
valorile morale si culturale intr-un demers reflexiv riguros structurat. Metacognitia functioneaza
ca un mecanism de coordonare si reglare a intregului proces de receptare literara, conferind actului
lecturii un caracter profund, strategic si autoreflexiv.

Dimensiunea metacognitiva se configureaza ca un nucleu fundamental in formarea unui
cititor autonom, reflexiv si responsabil. Prin procesele de constientizare, monitorizare si
autoreglare a activitatii de lecturd, elevul dobandeste control asupra propriilor mecanisme de
comprehensiune, fiind capabil sa-si ajusteze strategiile cognitive si sa reconceptualizeze
dificultatile intampinate ca oportunitati de invatare. Integrarea sistematica a acestei dimensiuni in
cadrul studiului literaturii contribuie la dezvoltarea concomitentd a competentelor cognitive,
afective si axiologice, configurand un demers educational complex, de tip multidimensional. in
acest sens, dimensiunea metacognitivd nu doar sustine, ci si mediaza interactiunea dintre aceste
registre, facilitand o receptare profunda si nuantata a textului literar.

Proiectarea interventiilor didactice impune includerea unor mecanisme explicite de
sustinere a autoreglarii, reflectiei si colaborarii, aspecte care conduc la optimizarea procesului de
predare-invatare a literaturii si la cresterea eficientei acestuia in termeni de rezultate formative si
performante interpretative.

Tabelul 2.14 Dimensiunile receptirii textului literar: caracteristici, exemple pedagogice si surse

Dimensiune Caracteristici Exemple pedagogice Surse

Procese  de inferentd, | Analiza temelor, interpretarea | Iser, 1978, p.
Cognitiva analiza structurald, | metaforelor, construirea de | 110

identificarea simbolurilor argumentari textuale

Implicare emotionald, | Jurnale de lecturd, discutii despre | Nussbaum,
Afectiva empatie fatd de personaje conflicte  morale, transpuneri | 1997, p. 87

emotionale

Interiorizarea valorilor, | Dezbatere despre dileme morale, | Ricoeur,
Axiologica reflectie etica evaluarea actiunilor personajelor 1984, p. 52
Metacognitiva Constientizarea strategiilor | Jurnale  metacognitive,  harti | Flavell,

de lectura conceptuale, auto-reflectii 1979, p. 910

Elaborarea indicatorilor si a descriptorilor receptarii textelor literare de catre liceeni prin
tehnologii de invatare vizibila a creat noi oportunitdti pedagogice pentru profesorii de limba si
literaturd romana pentru liceu, de evaluare, prin indicatori si descriptori, a competentei de RTL
din perspectiva valorificarii TIV pentru receptarea textelor literare de catre liceeni.

Sistemul de indicatori si descriptori ai receptarii textelor literare S-au constituit ca si cadru
de evaluare care permite observarea, masurarea si interpretarea modului in care elevul intelege si

valorifica textul literar. Indicatorii urmadriti se refera atat la nivelul de intelegere a textului si la
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capacitatea de interpretare, dar si la implicarea emotionala in lectura, raportarea la valori si idei,
precum si la reflectia asupra propriei lecturi.

Descriptorii - nivelurile concrete de performanta, care arata cum se manifesta indicatorii,
i-am organizat pe patru niveluri: la nivel elementar, elevii identifica informatii explicite din text,
la nivel mediu: interpreteaza ideile textului literar si motivele literare, la nivel avansat pot realiza
interpretari personale argumentate, iar la nivel excelent elevii fac conexiuni critice si evaluative
intre texte si contexte.

Sistemul de indicatori si descriptori I-am organizat pe cele patru dimensiuni ale receptarii
textului literar: dimensiunea cognitiva necesita intelegere, analiza, interpretare, dimensiunea
afectiva solicitd empatie si reactie emotionald, dimensiunea axiologica presupune emiterea unor
judecati de valoare, reflectie eticd si esteticd, In timp ce dimensiunea metacognitiva se reflectd in
capacitatea elevului de autoevaluare si de reglare a lecturii.

Un astfel de sistem permite transformarea receptarii textului literar intr-un proces vizibil,
evaluabil si formativ, facilitdnd atat predarea, cat si invatarea literaturii in liceu. Am creat un model
conceptual pentru dimensiunile receptarii textului literar (figura 2.2), care faciliteaza realizarea
unei evaludri holistice a procesului de receptare literara, stimuland dezvoltarea gindirii critice, a

reflectiei axiologice si a capacitatilor de autoreglare cognitiva.

Dimensiuni ale receptarii textului literar

NN

| | |
K ¥ y ~a
Inferente Empatie Reflectie etica  Auto-monitorizare
Analiza text  Reactii emotionale Interiorizajea valorilor Ajustarea strategiilor
Identificarea simbolurilor  Implicare Judecata morala  Reflectare strategiilor

Figura 2.3 Model conceptual integrat al dimensiunilor receptarii textului literar

Integrarea tehnologiilor de invatare vizibild in receptarea textelor literare la nivel liceal
presupune o reconceptualizare a actului didactic, caracterizatd prin deplasarea accentului de la
transmiterea unidirectionald a informatiei catre construirea activa, constientd si reflexiva a
sensului. Un asemenea demers depdseste aplicarea punctuala a unor tehnici inovative, implicand

o adaptare riguroasa la specificul grupului de elevi, la particularitdtile textului literar si la
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competentele curriculare vizate. Eficienta Invatarii vizibile este conditionata de integrarea acesteia
intr-un scenariu didactic coerent, in cadrul caruia fiecare etapa a lecturii contribuie la dezvoltarea
gandirii critice, reflexive si metacognitive.

Procesul didactic debuteaza in etapa pregatitoare a activitatii de lecturd, moment esential
pentru activarea cunostintelor anterioare si pentru orientarea intentionald a atentiei elevilor catre
scopurile lecturii. Selectarea textului literar constituie o decizie pedagogica de prim ordin, intrucat
nivelul de dificultate, densitatea simbolica si structura discursivd influenteaza in mod direct
calitatea receptarii. Alegerea unui text adecvat permite nu doar decodarea continutului explicit, ci
si explorarea semnificatiilor profunde, a relatiilor dintre personaje si a valorilor implicite. In acest
cadru, rolul profesorului consta in anticiparea dificultatilor de comprehensiune si in configurarea
unor conditii favorabile unei interactiuni autentice intre elev si text, evitand atat supraincarcarea
cognitiva, cat si simplificarea excesiva a continutului literar.

Formularea obiectivelor de lectura dobandeste o relevantd deosebitd. Acestea depasesc
dimensiunea strict cognitiva, integrand componente metacognitive, afective si sociale. Elevii sunt
orientati spre constientizarea propriilor strategii de lectura, a mecanismelor utilizate in procesul de
comprehensiune si a raspunsurilor afective generate de text. Clarificarea acestor obiective
contribuie la intensificarea motivatiei pentru lectura si la asumarea unui rol activ in procesul de
invatare, configurand lectura ca demers intentional, autoreflexiv si autoreglat.

Etapa de aplicare a tehnologiilor de invatare vizibila constituie nucleul demersului didactic,
fiind orientata spre externalizarea si explicitarea proceselor cognitive implicate in interpretarea
textului literar.

Procedura Think Aloud permite verbalizarea gandirii in timp real, facilitind observarea si
internalizarea strategiilor de analizd utilizate de profesor sau de colegi. Prin acest mecanism,
interpretarea literara capatd un caracter transparent si secvential, in cadrul caruia formularea
ipotezelor interpretative, identificarea indiciilor textuale si constructia sensului sunt explicitate
sistematic, contribuind la dezvoltarea unor competente strategice transferabile in contexte variate
de lecturd si invatare.

Rutinele de gandire vizibila sustin structurarea procesului interpretativ prin delimitarea
clard a informatiilor explicite din text, a interpretarilor personale si a interogatiilor deschise.
Aceastd organizare favorizeazd dezvoltarea curiozitatii epistemice si asumarea ambiguitatii
specifice textului literar, configurand lectura ca un proces dinamic de construire progresiva a
sensurilor.

Hartile conceptuale si diagramele narative reprezintd componente esentiale ale invatarii

vizibile, contribuind la reprezentarea vizuala a relatiilor dintre personaje, evenimente si teme.
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Aceste instrumente faciliteazd integrarea informatiilor intr-o structurd coerentd, sustinand
formarea unei imagini de ansamblu asupra textului literar. Suportul vizual astfel obtinut faciliteaza
atat memorarea, cat si reflectia ulterioara asupra textului.

Jurnalul metacognitiv functioneaza ca instrument de reflectie sistematica asupra procesului
de lectura, prin intermediul céruia elevii consemneaza strategiile utilizate, dificultatile intampinate
si reactiile afective generate de text. Aceasta practica sustine dezvoltarea capacitatii de autoanaliza
si autoreglare, contribuind la cresterea gradului de constientizare a propriilor mecanisme de
invatare si la formarea autonomiei in lectura.

Dimensiunea sociald a invatarii este valorificatd prin discutii ghidate si activitati de
problematizare, care faciliteazd confruntarea si negocierea perspectivelor interpretative.
Interactiunea dialogica permite rafinarea interpretdrilor si sustinerea acestora prin argumente
coerente, in timp ce cadrul didactic indeplineste rolul de mediator al sensurilor, orientdnd discursul
prin Intrebari deschise si incurajand pluralitatea interpretativa. Acest tip de abordare contribuie la
dezvoltarea competentelor comunicative si la consolidarea unei atitudini reflexive si deschise fata
de diversitatea interpretarilor, in contextul unei comunitati de invatare colaborative.

Etapa de consolidare si evaluare vizeaza stabilizarea achizitiilor cognitive si metacognitive,
precum si reflectarea sistematicd asupra procesului de invatare. Instrumente precum fisele de lucru
st rubricile de evaluare faciliteazd o apreciere diferentiatd a competentelor formate, avand in
vedere nu doar acuratetea interpretdrii, ci si profunzimea reflectiei, coerenta demersului
argumentativ si nivelul de dezvoltare al capacititii de autoevaluare. In acest cadru, evaluarea
dobandeste un pronuntat caracter formativ, orientat spre sustinerea progresului individual si
furnizarea unui feedback relevant pentru optimizarea strategiilor de lectura. Reflectia post-lectura
se constituie ca un moment esential pentru integrarea experientei interpretative intr-o perspectiva
personald, critica si autoreflexiva. Prin elaborarea propriilor concluzii si prin raportarea acestora
la interpretdrile colegilor, elevii 1si dezvolta competentele de analizd si evaluare a sensurilor
literare. Acest tip de exercitiu contribuie la consolidarea gindirii reflexive si la interiorizarea
achizitiilor dobandite pe parcursul activitdtii didactice.

Figura 2.4 sintetizeaza etapele procesului de receptare vizibila a textului literar, evidentiind
progresia de la identificarea elementelor explicite ale discursului literar la interpretare,
problematizare, organizarea vizuald a informatiilor, argumentare si reflectie metacognitiva,
culminand cu evaluarea si ajustarea strategiilor de lectura. Modelul astfel configurat prezintd un
grad ridicat de flexibilitate, putand fi adaptat diferitelor genuri literare si oferind cadrului didactic

un instrument eficient pentru monitorizarea progresului individual al elevilor.
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Lectura activa — Observatie si notare (Vad)

!

Interpretare si inferente (Géandesc)

!

Problematizare si Intrebari (M4 Intreb)

l

Organizare vizuala (Harti / Diagrame)

l

Discutie ghidata / argumentare

!

Reflectie si jurnal metacognitiv

l

Evaluare si ajustarea strategiilor

Figura 2.4 Diagrama procesului de receptare vizibila

Cercetarea realizatd confirma ca tehnologiile de invatare vizibild nu sunt instrumente
auxiliare, ci un element central al procesului de predare-invatare, deoarece ofera un cadru coerent
pentru dezvoltarea competentelor literare, metacognitive si sociale [37, p. 325].

Modelul deriva din conceptualizarea receptarii ca proces complex, de naturd cognitiva,
afectiva, axiologica si metacognitiva, si legitimeaza integrarea tehnologiilor de invatare vizibila
ca mecanism de externalizare, explicitare si reglare a proceselor mentale implicate in constructia
sensului. In aceasta perspectiva, invitarea vizibili dobandeste statutul de principiu metodologic
axial, care transforma lectura literara intr-un demers strategic, observabil si evaluabil, orientat spre
dezvoltarea gandirii critice si a autonomiei interpretative.

Modelul evidentiazd caracterul sistemic si interdependent al dimensiunilor receptarii
literare: cognitiva, afectiva, axiologica si metacognitiva, configurate ca repere fundamentale ale
formarii. Acestea se articuleaza intr-un ansamblu coerent de procese prin care elevul analizeaza
structuri textuale, internalizeaza semnificatii, relationeaza experiente si isi regleaza propriile
strategii de lectura.

Astfel, Figura 2.5 reflecta o paradigma integrativa a receptarii, in care constructia sensului
rezultd din interactiunea dintre opera literard, experienta subiectiva a elevului si cadrul didactic
mediat de tehnologii de invitare vizibila. In aceasti logicd, competenta de receptare literara este
conceptualizatd ca un rezultat emergent al unei dinamici formative complexe, care implica
simultan interpretare, reflectie, evaluare axiologica si autoreglare metacognitiva.

Figura 2.5 configureaza sinteza conceptuala si operationald a cercetarii, instituind
Metodologia de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea

textelor literare de catre liceeni drept un construct teoretico-praxiologic integrator, fundamentat pe
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relatia dintre paradigmele educatiei literar-artistice, principiile invatarii vizibile si finalitatea

formarii competentei de receptare literara la liceeni.

FUNDAMENT PARADIGMATIC
o Paradigma educatiei literar-artistice
¢ Modelul ELA - Vlad Péslaru:

elevul, cititor-creator in actul receptarii

L]

PREMISE ALE MODELULUI
* Elevul de liceu - nativ digital
* Necesitatea receptirii profunde a textului literar

* Digitalizarea i noile realititi educationale

COMPETENTA TINTA
¢ Competenta literar-artisticd si culturala
« Capacitatea de a recepta, interpreta critic
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valori §i experiente
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.
.
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.
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COMPONENTA CURRICULARA
* Competente specifice pe
clasele IX-X-XI-XII
* Progresie curriculard

* Corelare continuturi-competente

DIMENSIUNE
COGNITIVA
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AFECTIVA
Trairea §i
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Intelegerea si
analiza textului NUCLEU:
RECEPTARE
REFLEXIVA

SI ACTIVA
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textului

DIMENSIUNE
METACOGNITIVA
Reflectia,

monitorizarea §i
reglarea lecturii

MECANISME DE FORMARE

o infelegere semantici

* Interpretare §i analiza simbolica
o Reflectie si gandire critica

* Autoevaluare

¢ Feedback formativ

®)

~

J

N
VARIABILE DE INTERVENTIE
* Tehnologii de invitare vizibila
h o analitice, colaborative, reflexive
* digitale si analogice

* orientate spre intelegere,
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PROCESUL DE FORMARE - ETAPE

1. Contact
cu textul

M

2. Explorare
ghidati

b

3. Exteriorizare 4. Dialog si
a intelegerii interpretare

!

5. Reflectie

6. Transfer si
metacognitiva aplicare

INDICATORI §1 DESCRIPTORI

* Indicatori de progres pe dimensiuni
* Descriptori ai competentei
* Niveluri de performanta:

incepiitor - mediu - avansat

* Grafice
* Diagrame

* Jurnal metacognitiv

TEHNOLOGII DE INVATARE VIZIBILA

* Think Aloud

* Rutine vizibile de gindire
« Hirti conceptuale

* Scheme

* Autoevaluri

* Proiecte de grup

* Discutii ghidate

* Workshopuri

+ Platforme online

+ Aplicatii educationale
* Prezentdri interactive
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' * Claritatea obiectivelor
« Feedback continuu
* Adaptare la stilurile de invitare

« Integrarea flexibili a tehnologiei

¢ Jurnale de lectura * Foi de lucru
* Portofolii * Postere
* Carduri de invatare
\ J

Figura 2.5 Conceptul de Metodologie de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare

vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni

Un element definitoriu al modelului il constituie corelarea variabilelor interventiei
didactice cu mecanismele formarii si cu conditiile de eficienta pedagogica. Figura 2.5 instituie o
relatie functionald intre utilizarea tehnologiilor de Invatare vizibila, structura scenariului didactic
si rezultatele in planul dezvoltirii competentelor lectorale. In aceasti perspectivi, eficienta
metodologiei este conditionatda de claritatea obiectivelor de invatare, de operationalizarea
strategiilor cognitive, de utilizarea feedbackului formativ si de capacitatea cadrului didactic de a
media procesul interpretativ fard a limita autonomia elevului. Profesorul este reconceptualizat ca
agent metacognitiv si facilitator al vizibilizarii gandirii, care proiecteazd situatii de Invatare
centrate pe problematizare, argumentare si reflectie.

Din perspectiva praxiologica si epistemologicd, modelul valideaza functionalitatea

Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibild pentru receptarea
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textelor literare de catre liceeni ca instrument de optimizare a procesului de predare-invatare-
evaluare 1n educatia literar-artisticd. Acesta integreazd indicatori si descriptori ai progresului
lectoral, strategii didactice si instrumente de evaluare formativa, configurand un cadru coerent
pentru dezvoltarea competentelor de interpretare, argumentare si reflectie critica.

Prin caracterul sau integrator, Figura 2.5 reprezinta punctul de convergenta al demersului
investigativ, articuland fundamentele teoretice, dimensiunile receptarii si mecanismele interventiei
pedagogice intr-o constructie unitard, cu valoare explicativa si predictiva in didactica literaturii.

Modelul confirma ca tehnologiile de invatare vizibila contribuie la consolidarea
autonomiei intelectuale, la dezvoltarea identitatii culturale si la internalizarea valorilor estetice si
morale. Tehnologiile de invatare vizibila au fost dezvoltate pentru a face procesele cognitive si
metacognitive ale elevului vizibile atat pentru profesor, cat si pentru elev. Aceste tehnologii permit
modelarea gandirii expertilor, dezvoltarea limbajului metacognitiv si cresterea autonomiei
interpretative.

Sprijinirea strategiilor expertilor: Liceenii beneficiaza de modelarea strategiilor cognitive
ale profesorilor sau ale cititorilor avansati. De exemplu, prin prezentarea pas cu pas a procesului
de analizd a simbolurilor, argumentarea interpretarilor si reflectia asupra valorilor morale, elevii
pot internaliza strategii eficiente de lectura [126, p. 70].

Dezvoltarea limbajului metacognitiv: Tehnologiile vizibile permit elevilor sa articuleze
procesele de gandire, sd recunoasca dificultdtile si sd-si ajusteze strategiile. Jurnalele digitale,
platformele colaborative si hartile conceptuale faciliteaza externalizarea gandirii si auto-
monitorizarea, consolidand astfel autonomia in lectura.

Cresterea autonomiei interpretative. Prin utilizarea tehnologiilor vizibile, elevul devine
actor activ in constructia sensului, nu doar receptor pasiv. Aceasta incurajeaza formarea unor
interpretari personale, comparate si validate prin discutii si reflectii scrise, ceea ce dezvolta atat
dimensiunea cognitiva, cat si pe cea axiologica si afectiva [73, p. 36].

Avantaje pedagogice: transforma lectura intr-un proces colaborativ si vizibil, permite
profesorului sa identifice dificultati in timp real, sustine dezvoltarea gandirii critice si reflexive,
creeaza un mediu in care elevul isi poate exprima perspectivele, poate argumenta si integra
valori morale si emotii.

Optimizarea procesului de integrare a tehnologiilor de invatare vizibild presupune, din
perspectiva didactica, personalizarea interventiilor educationale in functie de nivelul de dezvoltare
al clasei si de interesele specifice ale elevilor. Corelarea si combinarea strategicd a diferitelor

tehnici de invatare vizibild, sustinute de un feedback continuu, explicit si accesibil, contribuie
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semnificativ la eficientizarea demersului instructiv-educativ si la cresterea calitatii procesului de
invatare.

Consideram ca integrarea instrumentelor digitale, precum aplicatiile pentru construirea
hartilor conceptuale, platformele colaborative de discutie sau mediile virtuale de invatare amplifica
potentialul formativ al invatarii vizibile, prin facilitarea colabordrii, a interactiunii cognitive si a
accesului la resurse educationale diversificate. Aceste instrumente sustin externalizarea proceselor
de gandire si vizualizarea acestora, oferind totodatd repere concrete pentru monitorizarea
progresului elevilor.

Aplicarea coerentd a acestor principii metodologice transforma tehnologiile de invatare
vizibild intr-un instrument pedagogic cu valoare adaugata in predarea literaturii la nivel liceal.
Acestea contribuie la intensificarea implicarii elevilor in procesul de lectura, la dezvoltarea
competentelor de interpretare si argumentare, precum si la consolidarea autonomiei in Tnvatare si
a capacitatii reflexive. Totodata, vizualizarea progresului individual si colectiv sustine functia
formativa a evaluarii, permitand o monitorizare continud si transparenta a evolutiei competentelor.
In acest mod, literatura isi reafirma rolul de spatiu educational complex, orientat nu doar spre
transmiterea de continuturi, ci si spre formarea gindirii critice, a competentelor interpretative si a
identitdtii culturale a elevilor.

Demersul aplicativ a fost organizat intr-0 succesiune de etape didactice complementare,
concepute in logica unui design pedagogic coerent, care integreazd componentele de planificare,
interventie si evaluare. Fiecare etapd indeplineste functii specifice in procesul de formare a
competentelor literare, asigurand progresia graduald de la activarea cunostintelor anterioare si
orientarea lecturii, la constructia sensului prin interpretare asistatd, respectiv la consolidarea si
evaluarea achizitiilor. Strategiile de aplicare au fost fundamentate pe integrarea tehnologiilor de
invatare vizibild ca instrumente de mediere a procesului interpretativ.

Acestea permit externalizarea proceselor cognitive implicate in lectura, transformand actul
receptarii literare intr-un demers explicit, observabil si analizabil. Astfel, gandirea elevilor devine
obiect de reflectie si analizd, ceea ce faciliteaza dezvoltarea capacitatii de autoreglare si a
autonomiei in Invatare.

Strategia de implementare urmareste asigurarea unei coreldri functionale Intre obiectivele
curriculare, specificul textului literar si nivelul de dezvoltare cognitiva al elevilor. Se are in vedere
adaptarea instrumentelor de invatare vizibild la particularitatile grupului-clasa, astfel incat acestea
sa sustind diferentierea si personalizarea invatarii. In acest sens, demersul didactic este conceput
ca un proces flexibil, orientat atat spre formarea competentelor de interpretare literara, cat si spre

dezvoltarea gandirii critice, reflexive si metacognitive. Strategia de aplicare a Metodologiei de
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educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de
catre liceeni configureaza un cadru pedagogic integrativ, in care lectura literard este tratatd ca
proces activ de construire a sensului, iar evaluarea competentelor se realizeazd in mod continuu,
prin raportare la evolutia capacititii elevilor de a analiza, interpreta si reflecta asupra textului
literar.

Integrarea tehnologiilor de invatare vizibila este sustinuta din perspectiva pedagogica prin
capacitatea acestora de a facilita articularea coerenta a dimensiunilor fundamentale ale receptarii
literare: cognitiva, afectiva, axiologica si metacognitiva. In acest cadru, elevii sunt orientati spre
asumarea unui rol activ in procesul de lectura, devenind cititori autonomi, reflexivi si implicati
afectiv, capabili sa dezvolte competente de analiza critica si de evaluare axiologica intr-un mediu

educational caracterizat prin interactivitate si adaptabilitate.

Tabelul 2.15. Dimensiuni ale receptarii textului literar: exemple si instrumente pedagogice

Dimensiune Exemple aplicative Instrumente
Captarea semnificatiilor literare si figurative harti conceptuale
Identificarea personajelor, actiunii si a relatiilor | fise de lectura
Cognitivi dintre ele quiz-uri si teste digitale
Recunoasterea structurii si tehnicilor narative diagrame de relatii intre personaje
Analiza simbolurilor, metaforelor si temelor si evenimente
principale
Reactiile emotionale ale cititorului fata de text jurnale de lectura
Empatia pentru personaje si situatii discutii ghidate
Afectiva Placerea lecturii si motivatia pentru cercuri literare
aprofundarea textului bloguri / forumuri scolare
Trairea conflictelor si valorilor prezentate tehnici de storytelling
dramatizarea textului literar
Constientizarea valorilor morale, sociale si Analize comparative cu alte texte
culturale prezentate Proiecte interdisciplinare
Axiologica | Raportarea la epoca si contextul literar Dezbateri si studii de caz
Constientizarea impactului textului asupra Portofolii digitale cu reflectii
societdtii si a propriei identitati despre valori si experiente
Formularea de opinii si judecati argumentate Canva — prezentari, postere
Corelarea textului cu experiente personale si cu | Padlet — colaje digitale
Metacognitiva | alte texte Miro / Jamboard — harti
Identificarea intentiei autorului si a mesajelor conceptuale interactive
ascunse Google Docs / Slides — colaborare
Dezvoltarea gandirii critice si metacognitive si feedback in timp real

Un prim aspect relevant il constituie progresia didactica a activitatilor, care este gandita
gradual, de la niveluri simple de intelegere si identificare (personaje, idei, structuri textuale), ctre
niveluri superioare de analiza, interpretare si creatie. Astfel, elevii sunt implicati initial in activitati
de explorare si organizare a informatiei, continuind cu sarcini de analiza criticd, argumentare si

exprimare personald, pentru ca In final sa ajungd la produse complexe, precum prezentari
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interactive sau colaje digitale. Aceasta progresie sprijind dezvoltarea treptatd a gandirii de ordin
superior. Un al doilea element important este integrarea coerenta a instrumentelor digitale, care nu
sunt utilizate ca scop in sine, ci ca medii de Invatare active. Platformele colaborative, aplicatiile
de adnotare, instrumentele de design vizual si cele de prezentare contribuie la transformarea
continutului literar intr-o experienta interactiva.

Din perspectiva metodologica, activitatile construite ca tehnologii de invatare vizibila se
bazeazd preponderent pe strategii activ-participative, precum invatarea prin colaborare, invatarea
prin proiect, dezbaterea si analiza ghidata. Aceste metode stimuleaza implicarea directa a elevilor
in procesul de invatare si faciliteaza schimbul de idei, negocierea semnificatiilor si co-constructia
cunoasterii. In acelasi timp, evaluarea nu este separati de procesul de invitare, ci este integrata
prin instrumente digitale de feedback rapid si autoevaluare. Un rol important il are si dimensiunea
metacognitiva a invatarii, prezenta in special in activitatile de reflectie, jurnal literar si feedback
colaborativ. Elevii sunt stimulati sa isi examineze propriul parcurs de invatare, sd isi expuna
dificultétile, nivelul de intelegere si progresul individual. De asemenea, remarcdm o puternica
orientare catre invatarea vizibila, 1n care procesele cognitive devin explicite prin produse digitale:
harti conceptuale, comentarii adnotate, infografice sau prezentari interactive. Aceste produse
permit nu doar evaluarea rezultatelor, ci si observarea modului in care elevii gandesc, structureaza
informatia si construiesc sensul textului literar.

Am conceput si elaborat un set de tehnologii de invatare vizibila: Explorarea personajelor
prin gandire vizibila, Comentariul literar colaborativ, Harta conceptuala, Quiz interactiv cu
feedback, Jurnalul literar digital, Dezbaterea digitala, Analiza stilistica prin gandire vizibila,
Colaj literar digital colaborativ, Infografic literar vizibil, Prezentare digitala interactiva pentru
receptarea textului literar. Aceste tehnologii de invatare vizibila au fost implementate in etapa de
formare a experimentului pedagogic, cu ajutorul profesorilor care predau Limba si literatura
romana la clasele de liceu si care si-au aratat disponibilitatea de a se constitui ca grup corelativ.

Profesorii din grupul experimental au utilizat tehnologiile de invatare vizibild, dobandind
competente in aplicarea acestora in perioada octombrie 2024 — mai 2025, Tn urma participarii la
cursul de formare ,Integrarea tehnologiilor de invatare vizibila in receptarea textului literar”,
inclus 1n oferta Casei Corpului Didactic Suceava pentru anul scolar 2024-2025.

Analiza ansamblului de tehnologii evidentiaza un demers didactic coerent, modern si
centrat pe elev, in care literatura este utilizatd nu doar ca obiect de studiu, ci ca pretext pentru

dezvoltarea integrata a competentelor.
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Tabelul 2.16 Sinteza tehnologiilor de invitare vizibila (Anexele 5-14)

Tehnologie Obiectiv Competente | Instrumente Sarcina Produse/ Tip de
de invatare general vizate digitale elevilor rezultate invatare
vizibila vizibila
Explorarea Dezvoltarea | Analiza Padlet, Identifica Fise digitale, | Invatare
personajelor | capacitatii de | literara, Miro, trasaturi, harti ale | colaborativa
(Anexa 5) analiza a empatie, Jamboard, | relatii  si | personajelor | si
personajelor | argumentare, | Teams motivatii vizualizarea
literare colaborare gandirii
Comentariu | Formarea Exprimare Google Redacteaza | Comentarii, | Invitare prin
literar abilitatii de scrisa, Docs, comentarii | mini-eseuri dialog si
colaborativ | interpretare | gandire Teams si raspund | colaborative | feedback
(Anexa 6) argumentatd | critica, la reciproc
a textului interpretare observatiile
colegilor
Harta ideilor | Organizarea | Sinteza, Coggle, Construiesc | Harti Invatare
(Anexa 7) si gandire Canva harti conceptuale | vizuala si
structurarea | logica, mentale cu | digitale organizare
informatiilor | analiza teme, cognitiva
din text personaje si
simboluri
Quiz Verificarea Receptare Kahoot, Rezolva si | Rezultate Invatare
interactiv intelegerii text, analiza, | Quizizz, creeaza test, scoruri, | gamificata si
(Anexa 8) textului gandire Google intrebari de | feedback evaluare
literar rapida Forms verificare automat formativa
Jurnal literar | Dezvoltarea | Reflectie, Padlet, Noteaza Jurnal digital | Invatare
digital reflectiei exprimare Canva, impresii, individual reflexiva si
(Anexa 9) personale creativa, Google emotii  si metacognitiv
asupra autoevaluare | Sites interpretari a
lecturii personale
Dezbatere Dezvoltarea | Argumentare | Padlet, Sustin Argumente Invatare
digitald argumentarii | comunicare, | Flipgrid, opinii scrise si | colaborativa
(Anexa 10) si a gandirii | ascultare Miro pro/contra | video si
critice activa si  raspund argumentativ
colegilor a
Analiza Identificarea | Analiza Google Evidentiazd | Text adnotat | Invitare prin
stilistica mijloacelor literara, Docs, figuri de stil adnotare si
(Anexa 11) artistice din | interpretare Hypothesis | si  explica analiza
text efectele lor vizibild
Colaj literar | Reprezentare | Creativitate, | Canva, Creeaza Colaj digital | Invatare
digital a creativa a sinteza, Miro, colaje  cu | multimedia creativa si
(Anexa 12) temelor si interpretare | Slides elemente multimodala
simbolurilor | vizuala din text
Infografic Organizarea | Sinteza, Canva, Structureaz | Infografic Invitare
literar vizibil | vizuald a organizare, Piktochart | & informatii | digital schematica si
(Anexa 13) informatiilor | analiza despre text vizuala
literare
Prezentare Sinteza si Comunicare, | Prezi, Realizeaza | Prezentare invégare
interactiva comunicarea | sinteza, Genially, prezentari | digitala integrata si
(Anexa 14) digitald a competente Slides interactive comunicare
continutului | digitale cu vizuala
multimedia
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Acest set de interventii pedagogice structurate contribuie la formarea unui profil de invatare
complex, n care competentele literare sunt imbinate cu cele digitale si transversale. Elevul devine
un participant activ, reflexiv si creativ, capabil sa interpreteze critic textele literare si s le redea
in forme diverse, adaptate contextului digital actual. Totodatd, cadrul didactic isi asuma rolul de
facilitator al invatarii, ghidand procesul si sprijinind construirea progresiva a cunoasterii.

In contextul actual al educatiei, marcat de o dezvoltare rapida a tehnologiilor digitale si de
schimbari profunde in modul de predare si receptare a informatiei, procesul didactic din cadrul
orelor de Limba si literatura romana se confrunta cu numeroase provocari. Lectura textelor literare,
componentd esentiald a formarii culturale si intelectuale a elevilor, este adesea perceputa de
cadrele didactice ca fiind dificil de integrat in activitatile scolare intr-un mod atractiv si relevant
pentru interesele si nevoile generatiei actuale. Aceasta situatie este amplificatd de schimbarile din
modul in care elevii acceseaza informatia si interactioneaza cu continutul educational, acestia fiind
obisnuiti cu un mediu digital din ce in ce mai complex si dinamic, care solicitd atentie rapida si
adaptabilitate la stimulii vizuali si multimedia.

Tehnologiile de invatare vizibild nu sunt o tehnologie in sens strict digital, ci pot fi definite
ca interventii pedagogice structurate care cresc transparenta invatarii, prin clarificarea obiectivelor,
monitorizarea progresului si feedback continuu.

TIV sunt instrumente care fac transparent procesul de RTL, permitind elevului sa
exploreze sensul, sa interpreteze simbolurile, sd identifice temele si sd argumenteze propriile
concluzii. In acelasi timp, aceste tehnologii stimuleazi interactiunea colaborativa, oferind elevilor
posibilitatea de a discuta, compara si argumenta interpretdrile proprii, ceea ce dezvolta
competentele sociale si comunicative.

TIV permit, de asemenea, integrarea dimensiunii afective a lecturii In procesul didactic.
Elevii pot reflecta asupra emotiilor si reactiilor pe care le genereaza textul literar, pot observa
modul in care simbolurile si temele 1i influenteaza si pot dezvolta empatia si sensibilitatea estetica.
In acest mod, lectura devine o experienti completd, in care gandirea critici si afectivitatea se
imbind pentru a consolida intelegerea si aprecierea literaturii.

Implementarea acestor tehnologii in cadrul ELA are efecte multiple si documentate: creste
motivatia elevilor, faciliteaza intelegerea textului, dezvoltd gandirea analitica si metacognitiva, iar
colaborarea in grup stimuleaza comunicarea argumentatd si respectul pentru opiniile colegilor. De
exemplu, utilizarea hartilor conceptuale pentru analiza unui roman sau a unei nuvele permite
elevului sa vizualizeze relatiile complexe dintre personaje, conflictele majore si temele recurente,

creand astfel o intelegere integrata a textului.
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In plus, TIV contribuic la dezvoltarea metacognitiei, deoarece elevii invati si-si
monitorizeze strategiile de lecturd, sa identifice propriile dificultati si sa ajusteze abordarea pentru
a interpreta corect textul. Aceastd reflectie asupra propriei invatari stimuleazd formarea unei
educationale si profesionale mai complexe.

Integrarea TIV in ELA a liceenilor nu reprezintda doar o modernizare a metodei de predare,
ci o strategie pedagogicd necesara pentru optimizarea procesului de receptare si interpretare a
textului literar. Aceasta permite elevului sa devind un participant activ, reflexiv si critic, iar

profesorului sd-si optimizeze interventiile didactice si sd personalizeze parcursul fiecarui elev.

2.3. Concluzii la capitolul 2

Capitolul 2 a avut ca scop fundamentarea teoretico-metodologica a procesului de receptare
a textului literar prin tehnologii de invatare vizibila in invatamantul liceal. Perspectiva teoretica
privind receptarea textului literar de catre elevi a pus accent pe procesele cognitive, afective,
axiologice si metacognitive. Studiul a evidentiat ca receptarea textului literar la liceeni este un
proces complex, multidimensional, influentat de nivelul de dezvoltare cognitiva a elevilor,
experientele anterioare de lectura, implicarea afectiva si empatia fata de personaje, strategii
metacognitive si abilitatea de autoreflectie. Acesta a inclus proiectul cercetarii procesului de
receptare a textelor literare in invatamantul liceal, a descris specificul receptarii textelor literare de
catre liceeni, contextul actual al valorificarii tehnologiilor de inviatare vizibila in procesul de
receptare a textelor literare. De asemenea, in acest capitol am realizat o analiza a prevederilor
curriculare vizand receptarea textelor literare de catre liceeni si propus demersuri pedagogice de
educatie literar-artistica a liceenilor utilizdnd tehnologii de invitare vizibild. Acestea au produs
competente de receptare literar-artistice, facilitand elevilor intelegerea, analiza, interpretarea si
aprecierea textelor literare in mod activ, personal si contextualizat. Metodologia de educatie
literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre
liceeni ca termen operational al cercetarii angajeaza totalitatea strategiilor, principiilor, tehnicilor
si resurselor aplicate in procesul de instruire pentru dezvoltarea competentelor literare.

Configuratia factorilor stimulativi ai receptdrii este interpretata ca si variabild pedagogica
si psihologica ce favorizeaza implicarea motivata a liceenilor in lectura si interpretarea profunda
a textului literar: claritatea sarcinilor, feedbackul, conexiunile personale cu textul. Elaborarea
indicatorilor si a descriptorilor receptarii textelor literare de catre liceeni prin tehnologii de invatare
vizibild a creat noi oportunitati pedagogice pentru profesorii de limba si literaturd romana pentru

liceu, de evaluare, prin indicatori si descriptori, a competentei de RTL din perspectiva valorificarii

91



TIV pentru receptarea textelor literare de catre liceeni. Sistemul de indicatori si descriptori ai
receptarii textelor literare S-au constituit ca si cadru de evaluare care permite observarea,
masurarea si interpretarea modului in care elevul intelege si valorifica textul literar. Sistemul de
indicatori si descriptori I-am organizat pe cele patru dimensiuni ale receptarii textului literar:
dimensiunea cognitiva necesita intelegere, analiza, interpretare, dimensiunea afectiva solicita
empatie si reactie emotionald, dimensiunea axiologicd presupune emiterea unor judecati de
valoare, reflectie etica si estetica, in timp ce dimensiunea metacognitiva se reflectd in capacitatea
elevului de autoevaluare si de reglare a lecturii. Un astfel de sistem permite transformarea
receptarii textului literar intr-un proces vizibil, evaluabil si formativ, facilitind atat predarea, cat
si invatarea literaturii in liceu. Analiza literaturii de specialitate evidentiaza faptul ca tehnologiile
de Invatare vizibild contribuie in mod semnificativ la externalizarea si explicitarea proceselor
cognitive si metacognitive implicate in Tnvatare. Acestea faciliteaza dezvoltarea gandirii critice si
autonome, optimizarea capacitatii de argumentare si interpretare a textului literar, precum si
integrarea dimensiunii afective in experienta de lectura. Invatarea vizibila functioneazi ca un cadru
metodologic care sustine congtientizarea modului de construire a sensului, favorizand trecerea de
la o receptare pasiva a textului la o lecturda activa, reflexiva si autoreglata. Sinteza teoretica
realizata a fundamentat proiectarea interventiilor didactice experimentale, integrate ulterior in
scenarii aplicative coerente. Metodele utilizate au valente formative distincte si complementaritate
functionala in cadrul demersului didactic.

Metodologia de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru
receptarea textelor literare, elaborata in baza indicatorilor si descriptorilor, conceputd pentru
optimizarea procesului de receptare a textelor literare de catre elevii de liceu prin integrarea
tehnologiilor specifice invatarii vizibile, a condus la imbunatatirea intelegerii, interpretarii si
valorificarii textului literar. Modelul conceptual propus evidentiaza relatia functionald dintre
variabilele educationale, interventia didacticd bazata pe tehnologii de invétare vizibild si
rezultatele obtinute, concretizate in dezvoltarea multidimensionald a competentelor de receptare a
textului literar la elevii de liceu prin tehnologii de invatare vizibila.

Tehnologiile de invatare vizibila, aplicate in educatia literar-artistica, reprezintd ansambluri
integrate de strategii, metode si instrumente prin care procesul de receptare a textului literar este
exteriorizat, monitorizat si reflectat, facilitind construirea si exprimarea reprezentarilor cognitive,
afective, axiologice si metacognitive ale elevilor si transformand lectura intr-un demers activ,
congtient si autoreglat.

In baza Curriculumului pentru Limba si literatura romana, am structurat in acest capitol,

sub forma unui ansamblu organizat, tehnologii de invatare vizibila care aplica strategii de invatare
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metacognitiva prin care elevii constientizeaza, controleaza si regleaza procesele de gandire in
contextul Tnvatarii vizibile. Think Aloud faciliteaza externalizarea gandirii si creste autoreglarea
cognitivd, contribuind la aprofundarea interpretarii textului. Rutinele de gandire vizibila
structureazd observatiile, inferentele si interogatiile, sustindnd gandirea analiticd si empatia
literara. Hartile conceptuale si diagramele narative asigurd reprezentarea sistemicd a relatiilor
textuale, favorizand o intelegere integrata a operei. Jurnalul metacognitiv consolideaza reflectia
asupra strategiilor de invatare, sprijinind autonomia i autoreglarea. Discutia ghidata si
problematizarea stimuleaza gandirea critica, argumentarea si confruntarea perspectivelor, cu
impact asupra implicdrii cognitive si afective. Reflectia post-lecturd integreaza dimensiunile
cognitiva si afectiva, facilitand transferul si valorificarea experientei literare in contexte variate.
Prin articularea acestora intr-un scenariu didactic integrat, cercetarea evidentiaza faptul ca
tehnologiile de invatare vizibild sustin o abordare holisticd a textului literar.

Explorarea personajelor prin gdndire vizibila a permis elevilor sd identifice trasaturile
psihologice, motivatiile si evolutia personajelor, favorizand astfel o intelegere profunda a textului
si dezvoltarea gandirii analitice. Prin Comentariul literar colaborativ am oferit oportunitatea
elevilor de a formula opinii si argumente in timp real, facilitand interactiunea si feedbackul din
partea colegilor si a profesorului. Harta conceptuald a constituit un instrument vizbil de organizare
a temelor si a relatiilor dintre conceptele principale ale textului, ceea ce a permis evidentierea clara
a conexiunilor logice si tematice din lectura. Alte tehnologii de invatare vizibila: Quiz interactiv
cu feedback si Jurnalul literar digital au urmarit evaluarea si consolidarea cunostintelor, in timp
ce Dezbaterea digitala si Analiza stilistica prin gandire vizibila au promovat argumentarea,
comunicarea si reflectia critica. Activitatile de tip Colaj literar digital colaborativ, Infografic
literar vizibil si Prezentare digitald interactiva pentru receptarea textului literar au facilitat
sinteza si comunicarea mesajelor literare intr-un mod creativ, adaptat competentelor digitale ale
elevilor.

Din perspectiva dimensiunii cognitive, elevii dezvoltd o intelegere aprofundata a structurii
textului literar, fiind capabili sa identifice teme, motive si simboluri, cea afectiva este consolidata
prin implicarea emotionald in procesul lecturii, ceea ce favorizeaza dezvoltarea empatiei fata de
personaje si sensibilizarea fatd de dimensiunea estetica a textului. Dimensiunea metacognitiva
vizeaza constientizarea si autoreglarea proceselor de gandire, iar cea axiologica este intarita prin
discutii ghidate si activitati colaborative, care sustin argumentarea, negocierea sensurilor, respectul

fata de perspectivele alternative si configurarea unui sistem propriu de valori culturale si morale.
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3. PRAXIOLOGIA VALORIFICARII TEXTELOR LITERARE PRIN
TEHNOLOGII DE iINVATARE VIZIBILA iN LICEU

3.1. Particularitatile receptirii de citre liceeni a textului literar in contextul
tehnologiilor de invatare vizibila

Designul experimentului pedagogic

Scopul experimentului pedagogic: Experimentul pedagogic a fost realizat in vederea
verificarii ipotezei de cercetare, privind eficienta utilizarii tehnologiilor de invatare vizibild in
dezvoltarea competentelor de receptare a textelor literare la elevii de liceu.

Tipul experimentului. Cercetarea experimentald a avut un caracter: constatativ (testarea
nivelului initial), formativ (implementarea interventiei didactice), de control (compararea
rezultatelor intre grupuri), Tn conformitate cu recomandarile metodologice din cercetarea
educationald contemporana [48, p. 278].

Baza experimentald. Selectia participantilor s-a realizat cu respectarea principiilor eticii
cercetarii educationale, asigurand consimtdmantul informat si confidentialitatea datelor (Cohen et
al., 2018, p. 284). Dimensionarea esantionului general in cercetarea pedagogica a fost realizata
prin intermediul a doua tipuri de esantionare experimentala: lotul experimental si lotul de control.
S-au constituit grupurile esantionului prin metoda esantiondrii unistadiale, subiectii fiind selectati
aleatoriu, intr-o maniera neinfluentabild, astfel incat toti membrii din grupul de unde au fost
selectati subiectii pentru cercetare sd aiba o sansa egala pentru a fi selectati.

Esantionul principal al cercetarii este constituit din elevi de liceu, asupra carora s-a aplicat
interventia pedagogica bazatd pe tehnologiile de invatare vizibila. Pentru a fundamenta relevanta
cercetarii si a valida modelul teoretic propus, am aplicat chestionare unui esantion principal format
din 167 de elevi din clasele a IX-a si a XI-a, provenind de la Colegiul ,,Andronic Motrescu” din
Réadauti (judetul Suceava, Roméania) si de la Liceul Teoretic ,,Pro Succes” din Chisindu (Republica
Moldova). Complementar, a fost investigat un esantion corelativ alcatuit din 93 de profesori de
Limba si literatura romana din sapte licee din Roméania si Republica Moldova, in vederea sustinerii
analizei comparative a datelor.

Variabilele experimentului. Variabilele-cheie ale receptarii textului literar sunt, pe de-o
parte, variabilele legate de receptarea textului literar de catre elevul de liceu (structurate in
dimensiuni cognitiva, afectiva, axiologica si metacognitiva) si variabila didactica (tehnologiile de

invatare vizibila ca interventii pedagogice structurate), pe de alta parte.
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Variabila independentdi a cercetarii este reprezentata de tehnologiile de invatare vizibila
(TIV), operationalizate prin activitati didactice interactive precum: explorarea personajelor,
comentariul vizibil, harti ale ideilor, quiz interactiv, jurnal literar digital, dezbatere digitala, analiza
stilistica vizibila, colaj literar digital, infografic literar si prezentare interactiva. Aceste tehnologii
au rolul de a vizibiliza procesele de gandire ale elevilor si de a sprijini dezvoltarea reflectiet,
argumentarii si interpretdrii literare.care vizeazd dezvoltarea dimensiunilor cognitiva, afectiva,
axiologicad si metacognitivd ale receptarii textului literar. Variabilele dependente ale cercetdirii
sunt reprezentate de dimensiunile receptarii textului literar, structurate astfel: dimensiunea
cognitiva (intelegerea, analiza si interpretarea textului literar), dimensiunea afectiva (implicarea
emotionald si empatia literard), dimensiunea axiologica (raportarea la valori si judecéti morale) si
dimensiunea metacognitiva (autoreglarea si reflectia asupra procesului de lectura).

Tabelul dependente ale cercetarii,

3.1 prezintd operationalizarea variabilelor

corespunzatoare celor patru dimensiuni ale receptarii textului literar prin indicatori, descriptori,

instrumente de evaluare si niveluri de performanta.

Tabelul 3.1 Operationalizarea variabilelor dependente ale cercetirii

Variabila Indicatori Descriptori Instrumente de Niveluri de
dependenta evaluare performanta
Identificarea Identifica tema, ideile | Test de receptare,
ideilor si principale si secundare fise de lecturs,

structurii harti conceptuale | Experimentat
Dimensiunea | Interpretarea Formuleaza interpretari | Itemi de Avansat
cognitiva sensurilor corecte  ale  secventelor | interpretare, Mediu
textului comentariu literar
Realizarea Extrage concluzii din context | Sarcini de analiza
inferentelor textuala
Reactii Exprimd emotii fatd de | Jurnal de lecturs,
emotionale personaje si situatii discutii ghidate Experimentat
Dimensiunea | Empatie literara | Se raporteazd afectiv la | Reflectie  scrisa, Avansat
afectiva personaje Think Aloud Mediu
Implicare in Participa activ la activitati Observare
lectura sistematica
Dimensiunea Identificarea Recunoaste valori morale si | Dezbatere, eseu
axiologica valorilor textului | culturale argumentativ Experimentat
Judecati de Argumenteaza pozitii etice Discutii  ghidate, Avansat
valoare eseu Mediu
Raportarea la Analizeazd comportamentele | Studiu de caz
dileme morale personajelor literar
Dimensiunea | Constientizarea | Explica modul de intelegere a | Jurnal
metacognitiva | lecturii textului metacognitiv Experimentat
Autoreglarea Corecteaza  strategii  de | Observare, Avansat
lecturii intelegere autoevaluare Mediu
Monitorizarea Reflecteaza asupra evolutiei | Fise de reflectie
progresului proprii
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Etapele experimentului sunt:

a) Etapa de constatare (pre-test): evaluarea nivelului initial al competentelor de receptare,
aplicarea testelor si a instrumentelor de diagnoza,;

b) Etapa formativa: implementarea Metodologia de educatie literar-artistica prin tehnologii
de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni, tehnologiilor de invatare
vizibila, a feedbackului formativ, a instrumentelor digitale si a spiritului colaborativ;

c) Etapa de control (post-test): evaluarea finala a elevilor, compararea rezultatelor cu cele
initiale si cu grupul de control.

Modalitatea de analizd a datelor: Datele obtinute au fost analizate prin: metode cantitative
(prelucrare statistica, compararea rezultatelor) si metode calitative (interpretarea raspunsurilor,
analiza comportamentului de lectura).

Criterii de validare a experimentului: Validarea rezultatelor s-a realizat prin: compararea
rezultatelor intre grupul experimental si cel de control, identificarea diferentelor semnificative,
corelarea rezultatelor cu obiectivele si ipoteza cercetarii.

IPOTEZA DE CERCETARE
Aplicarea tehnologiilor de invitare vizibila vor determina o imbunititire semnificativa a dimensiunilor cognitiva,
afectivi, axiologica si metacognitiva ale receptirii textului literar la elevii de liceu.

ETAPA | - DE CONSTATARE (Pre-test): Evaluarea nivelului initial al competentelor

ETAPA Il - FORMATIVA: mplementarea tehnologiilor de invitare vizibili si utilizarea feedbackului si a

strategiilor de invitare (grup experimental), desfisurarea activititilor traditionale (grup de control)

ETAPA 11l - DE CONTROL (Post-test): Evaluarea finali si masurarea progresului

ANALIZA DATELOR
- analiza cantitativa (compararea rezultatelor) - analizi calitativa (interpretarea raspunsurilor)

REZULTATE: Dezvoltarea competentelor de receptare
cognitiva afectiva axiologica metacognitiva

VALIDAREA IPOTEZEI

Aplicarea tehnologiilor de invatare vizibild au determinat o imbunititire semnificativa a dimensiunilor
cognitiva, afectiva, axiologica si metacognitiva ale receptarii textului literar la elevii de liceu.

Figura 3.1. Schema designului experimentului pedagogic
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Acest demers a urmarit validarea fundamentarii teoretice a conceptului propus, precum si
identificarea necesitdtii si relevantei elaborarii unei strategii de implementare a Metodologiei de
educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de
catre liceeni, care sd vizeze operationalizarea modelului teoretic in context didactic concret, prin
transpunerea acestuia intr-un demers aplicativ riguros structurat.

Analiza esantionului: La experimentul pedagogic participa 167 elevi din clasele a I)X-a si
a Xl-a din cadrul Colegiului ,,Andronic Motrescu” din Radauti, judetul Suceava, Roménia si de la
Liceul Teoretic ,,Pro Succes” din Chisindu, Republica Moldova. Esantionul cercetarii a fost
constituit din:

e grupul experimental — 107 elevi care participa la activitatile didactice bazate pe tehnologii
de invatare vizibila (55 elevi din clasa a [X-a si 52 elevi din clasa a XI-a de la Colegiul ,,Andronic
Motrescu” din Radauti);

e grupul de control — 60 de elevi care urmeaza predarea traditionala a lecturii literare,
selectati astfel: 16 elevi din clasa a 1X-a si 14 elevi din clasa a XI-a de la Colegiul ,,Andronic
Motrescu” din Radauti si 14 elevi din clasa a IX-a si 16 elevi din clasa a Xl-a de la Colegiul ,,Pro
Succes” din Chisinau);

e grupul corelativ - 93 de profesori din 7 licee si colegii din Republica Moldova si Romania

Selectarea participantilor s-a realizat prin esantionare neprobabilistica, de tip convenabil,
in functie de disponibilitatea subiectilor, metoda consideratd adecvata designului de cercetare
descriptiv-investigativ. Participarea elevilor a fost voluntara, acestia fiind informati in prealabil cu
privire la obiectivele cercetdrii, fiind respectate principiile etice fundamentale ale cercetarii
educationale, inclusiv consimtamantul informat si confidentialitatea datelor colectate.

Analiza esantionului de 167 de elevi evidentiaza o structurd relativ echilibratd, dar in
acelasi timp diversificata, sub aspectul profilului de studiu, mediului de provenienta si genului,
ceea ce conferd consistentd demersului investigativ si permite realizarea unor interpretari
complexe si diferentiate ale datelor colectate.

Caracteristicile structurale ale esantionului sunt sintetizate in Tabelul 3.2, care evidentiaza
distributia participantilor in functie de profilul liceal, corespunzator celor doud institutii de
invatamant incluse in studiu.

Tabelul 3.2 Caracteristicile esantionului privind distributia elevilor

Criteriu | Subcategorie | Nr. elevi | Procent din total
Tehnologic 104 62 %
Profil Real 16 10 %
Uman 47 28%
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Analiza structurii esantionului 1n functie de profilul de studiu evidentiaza o distributie
neechilibrata, cu predominanta elevilor din profilul tehnologic, care reprezinta 62,28% din totalul
participantilor. Aceastd pondere sugereaza prezenta unui segment semnificativ de elevi cu
predispozitie pentru invatarea contextualizatd si pentru aplicarea cunostintelor In situatii practice
sau experimentale. Diversitatea profilurilor impune necesitatea unei proiectdri didactice
diferentiate, care sd permitd adaptarea metodelor de predare si a resurselor educationale la
particularitatile cognitive si de Invatare ale fiecarui grup. Din perspectiva mediului de provenienta,
distributia esantionului evidentiazd o usoard predominantd a elevilor proveniti din mediul urban,
care reprezinta 55,09% din totalul participantilor, in timp ce 44,91% provin din mediul rural.
Aceastd structurd relativ echilibrata oferd premise favorabile pentru realizarea unor analize
comparative relevante intre cele doud categorii, In raport cu experientele educationale si nivelul

de acces la resurse de invatare.

104 75

TEHNOLOGIC

REAL

UMAN

Figura 3.2 Distributia elevilor dupa profil

RURAL

URBAN

Figura 3.3 Distributia elevilor dupa mediul de

provenienta

Pentru experimentele de constatare, experimental si de control privind nivelul receptarii

textului literar am sistematizat scopul, instrumentele folosite si modul de notare pentru fiecare

dimensiune evaluata.

Tabelul 3.3 Evaluarea dimensiunilor receptarii textului literar in cadrul experimentului pedagogic

Etapa Instrument Dimensiune Ce masoara / Scop Mod de aplicare /
experimentului evaluatad notare
Constatare Fisa de lectura cognitiva Intelegerea textului, Test scris pe hartie,
(initiala) Test identificarea notare punctaj
Chestionar personajelor, temelor
Quiz digital / cognitiva Retinerea Google Forms
grild informatiilor, scor automat
structura narativa
Harti cognitiva / Relatiile dintre Desen / aplicatie
conceptuale metacognitiva personaje, teme, digitala (Canva)
simboluri
Interventie Portofoliu metacognitiva / Crearea si Google Slides /
(experimental) | digital axiologica interpretarea textelor, | Canva, rubrici de
conectarea cu valori | evaluare
Jurnal de afectiva / Emotii, impresii, Elevii completeaza
lectura axiologica reflectii valorice in caiet / online,
evaluare calitativa
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Dezbateri / metacognitiva/ Argumentare, gandire | Observatie profesor

activitati afectiva critica, empatie + rubrica

colaborative

Rubrica vizibila | cognitiva/ Monitorizarea Rubrici punctaj /
afectiva / progresului si nivel de realizare
metacognitiva competentelor (excelent, bun,

mediu)

Control (final) | Test cognitiva / Analiza, interpretare, | Evaluare rubrica +
Comentariu axiologica argumentare scor numeric
literar
Interviu semi- afectiva / Perceptii, emotii, Notare calitativa,
structurat axiologica / valori, reflectii codare raspunsuri

metacognitiva

Autoevaluare / | Reflexiva / Constientizarea Chestionar / rubrica
peer-review metacognitiva progresului si a autoevaluare

propriei receptari

Etapa de constatare

Studiul se bazeaza, pe aplicarea chestionarului adresat elevilor proveniti din doua colegii,
Colegiul ,,Andronic Motrescu” din Radauti, Romania si Colegiul Teoretic ,,Pro Succes” din
Chisinau, Republica Moldova, aplicat in luna octombrie 2023, precum si a unui test docimologic.
La chestionarul trimis pe Google Forms si la testul aplicat in sala de clasa au raspuns 167 de elevi
din clasele a 1X-a si a XI-a.

In experimentul pedagogic, prin chestionar au fost evaluate nivelurile privind receptrii de
catre elevii din clasele a [X-a si a XI-a, analizand raspunsurile acestora la nivel de: receptare a
textului literar (placerea textului/a lecturii, frecventa activitatilor de lecturd, tipuri de texte
prefererate, motivele principale pentru actul de lecturd, dificultiti in alegerea unui text literar,
importanta interceptarii sensului unui text literar), folosirea tehnologiei in procesul de invatare
(gradul de utilizare a platformelor digitale la orele de roméana, rolul acestora in decodificarea
mesajului unui text literar, activitati digitale preferate de catre elevi, scala de motivare a elevilor
din partea tehnologiilor, avantajele si deezavantajele utilizarii tehnologiei, frecventa de realizare a
organizatorilor grafici), 1nvatarea vizibila si receptarea estetica (gradul de identificare si
caracterizare a personajelor, rolul imaginilor in intelegerea mesajului textului, rolul imaginilor /
clipurilor / aplicatiilor in trairea emotiei textului, tipul instrumentului digital preferat ca suport in
invatarea literaturii), implicare si atitudini (nivelul de implicare al elevilor in activitatile digitale
realizate la lectii, nivelul de dezvoltare a gandirii critice a elevilor prin folosirea tehnologiilor de
invatare vizibila, preferintele elevilor pentru activitati didactice bazate pe tehnologie).

Analiza raspunsurilor elevilor privind obiceiurile de lecturd evidentiaza o serie de
configuratii relevante, care permit o intelegere nuantata a preferintelor literare si a frecventei
lecturii in afara mediului scolar. Esantionul investigat reflectd o diversitate semnificativd a

atitudinilor fatd de lecturd, variind de la un interes constant si pronuntat pand la o implicare redusa
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sau absentd. Aceastd heterogenitate constituie un indicator important pentru analiza
comportamentului de lectura si pentru fundamentarea unor strategii didactice diferentiate.

Din totalul elevilor, 41% declara ca citesc uneori, ceea ce reflectd un nivel moderat al
dimensiunii afective, caracterizat printr-un interes fluctuant fatd de lecturd si o implicare
ocazionald in contactul cu textul literar. Un procent de 20% dintre elevi afirma ca le place sa
citeasca foarte mult, evidentiind un nivel ridicat de implicare afectiva si o deschidere crescuta spre
explorarea si interpretarea textelor literare, ceea ce se coreleaza si cu o dezvoltare mai pronuntata
a dimensiunii cognitive, printr-o receptare mai profunda si mai activa a sensurilor. In schimb, 22%
dintre elevi declara ca le place sa citeasca putin, iar 9% afirma ca nu le place sa citeasca deloc,
ceea ce indica un nivel scazut al implicarii afective si o receptare limitatd, cu impact asupra
dezvoltarii celorlalte dimensiuni ale procesului de lectura.

Din perspectiva frecventei lecturii in afara scolii, 27% dintre elevi citesc rar, ceea ce
confirma un nivel redus al interiorizarii obiceiului de lectura si o implicare limitata la nivel cognitiv
si metacognitiv. Elevii care citesc saptdmanal reprezintd 38%, iar cei care citesc zilnic doar 17%,
ceea ce indicd existenta unui nucleu restrans de cititori activi, cu o receptare mai constanta si mai
reflexiva a textelor literare. In acelasi timp, 9% dintre elevi afirmi ci nu citesc niciodata in afara
scolii, ceea ce semnaleaza o implicare minima atat la nivel afectiv, cét si cognitiv.

Aceastd distributie evidentiaza faptul ca dimensiunea afectivd a receptdrii influenteaza
direct activarea dimensiunii cognitive, Intrucat elevii cu interes ridicat pentru lecturd manifestd o
frecventd mai mare si o implicare mai profunda in interpretarea textelor. Totodatd, se observa ca
dimensiunea axiologica, reflectatd in atitudinea fata de lectura, este slab consolidata la o parte
semnificativa a elevilor, iar dimensiunea metacognitiva ramane insuficient dezvoltata, mai ales in
randul celor care nu 1si autoregleaza obiceiurile de lectura.

In ansamblu, datele sugereaza necesitatea stimulirii integrative a tuturor dimensiunilor
receptarii textului literar prin strategii interactive, care sd sustind atat implicarea afectiva, cat si

dezvoltarea cognitiva, axiologica si metacognitiva a elevilor.

Tabelul 3.4 Placerea textului/a lecturii Tabelul 3.5 Frecventa activititilor de lectura
Raspuns Nr. elevi % Raspuns Nr. elevi %
Da, foarte mult 35 20% Zilnic 30 17%
Uneori 69 41% Saptamanal 64 38%
Putin 37 22% Rar 46 27%
Deloc 16 9% Niciodata 16 9%

In raport cu dimensiunile receptirii textului literar (cognitivi, afectivd, estetici si
axiologica), preferintele elevilor pentru anumite tipuri de texte pot fi reinterpretate intr-o cheie mai

nuantata. Astfel, procentul de 23% dintre elevi care nu manifestd o optiune clara poate reflecta, la
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nivel cognitiv, o insuficienta consolidare a schemelor de receptare literard, iar la nivel afectiv, o
relatie inci neconturati cu experienta lecturii. In acelasi timp, aceasti indecizie poate sugera si o
deschidere latenta catre diversitatea formelor literare, ce poate fi valorificata didactic.

Predominanta prozei (40%) indica o preferinta asociata in special cu dimensiunea cognitiva
areceptarii, intrucat textele narative ofera structuri mai accesibile de intelegere (actiune, personaje,
fir epic), facilitand procesul de comprehensiune. Totodata, ele activeaza si dimensiunea afectiva,
prin posibilitatea identificarii cu personajele si situatiile prezentate. Dramaturgia (20%) se situeaza
intr-o zond de interferenta intre dimensiunea afectiva si cea cognitiva, oferind oportunitati de
receptare activa prin oralitate si dramatizare, in timp ce poezia (15%), prin gradul ridicat de
simbolizare si abstractizare, solicita cu precadere dimensiunea afectva, ceea ce explica plasarea sa
pe un nivel inferior al preferintelor.

Corelarea interesului pentru lecturd cu frecventa si preferintele literare evidentiaza
configuratii relevante la nivelul receptarii. Elevii cu interes ridicat manifesta o activare mai intensa
a tuturor dimensiunilor receptarii: cognitiva (intelegere aprofundatd), afectiva (implicare
emotionald) si axiologicad (formarea de judecdti de valoare), ceea ce se reflecta in preferinte mai
bine conturate si intr-o practici lectoriali constanti. In schimb, elevii cu interes scizut sau
ocazional raman predominant la niveluri superficiale ale receptarii, cu implicare afectivd redusa si
competente interpretative insuficient dezvoltate.

Din perspectiva educationala, aceste rezultate indica necesitatea unor interventii care sa
vizeze activarea echilibratd a tuturor dimensiunilor receptarii textului literar. Astfel, diversificarea
activitatilor didactice (lectura expresivda, dezbateri, interpretari creative) poate stimula
dimensiunea afectiva, in timp ce ghidarea analitica si contextualizarea operelor contribuie la
dezvoltarea dimensiunii cognitive si axiologice.

Proportia elevilor fard preferinte clar definite evidentiazd un potential formativ
semnificativ la nivelul dezvoltarii gustului estetic, componenta esentiald a dimensiunii axiologice.
Acest potential poate fi valorificat prin strategii precum recomandarile personalizate, lectura
ghidata si explorarea comparativd a genurilor literare, care favorizeaza construirea unor criterii
proprii de apreciere. In ansamblu, comportamentul de lectura reflectd o receptare eterogend, in
care dimensiunile implicate nu sunt activate uniform.

Predominanta interesului moderat si a frecventei reduse a lecturii sugereazd necesitatea
unei abordari diferentiate, orientatd spre stimularea implicarii active a elevilor in actul lecturii.
Prin integrarea TIV, care valorifica simultan dimensiunile cognitiva, afectiva, estetica si
axiologicd, se poate sustine formarea unor cititori autonomi, capabili de interpretare critica si de

raportare personald autentica la textul literar.
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Tabelul 3.6 Tipuri de texte prefererate

Raspuns Nr. elevi %
Proza 68 40%
Poezie 26 15%
Dramaturgie 34 20%
Nu am preferinte 39 23%

Analiza raspunsurilor elevilor privind motivatia lecturii, dificultdtile intdmpinate si
perceptia asupra interpretarii releva o structurare complexd a comportamentului lectorial.

Motivatia dominanta: curiozitatea (37%) activeaza in mod evident dimensiunea cognitiva,
prin dorinta de a Intelege universuri fictionale, dar si dimensiunea afectiva, prin placerea explorarii
si implicarea emotionala in text. In acelasi timp, curiozitatea poate constitui un punct de plecare
pentru dezvoltarea dimensiunii metacognitive, intrucat elevii motivati intrinsec sunt mai
predispusi sa reflecteze asupra propriului proces de lectura, asupra strategiilor de Intelegere si
asupra modului in care construiesc sensul. Motivatia extrinseca, reprezentata de orientarea spre
note (24%), indica o activare limitatd a dimensiunii afective si estetice, lectura fiind perceputa
predominant ca sarcina. La nivel metacognitiv, acesti elevi pot manifesta o reglare superficiala a
lecturii, centrata pe cerinte externe (reproducerea informatiei, identificarea unor raspunsuri
»corecte”), fara o reflectie autentica asupra procesului interpretativ. Aceasta situatie subliniaza
necesitatea unor interventii didactice care sa deplaseze accentul de pe performanta evaluativa pe
experienta personala a lecturii.

Rolul profesorului, indicat de 36% dintre elevi, evidentiaza importanta medierii didactice
in activarea tuturor dimensiunilor receptarii. Profesorul poate stimula dimensiunea cognitiva prin
ghidaj interpretativ, pe cea afectivd prin selectia unor texte relevante si pe cea axiologica prin
facilitarea formularii de judeciti de valoare. In plus, interventia sa este esentiald in dezvoltarea
dimensiunii metacognitive, prin modelarea strategiilor de lectura (anticipare, clarificare, reflectie)
si prin Incurajarea autoevaluarii intelegerii. Influenta redusa a colegilor (3%) sugereaza o slaba
activare a dimensiunii sociale a receptarii, cu impact asupra dimensiunilor afectivd si
metacognitiva. Interactiunea cu alti cititori poate sustine reflectia asupra propriilor interpretari si
poate contribui la constientizarea diversitatii de perspective.

Dimensiunea cognitiva este relativ bine reprezentata, insa dimensiunile afectiva, axiologica
s1 metacognitiva sunt inegal dezvoltate, in functie de tipul de motivatie. Prin urmare, demersul
didactic ar trebui sa vizeze formarea unor cititori reflexivi, capabili sa-si monitorizeze si sd-si
regleze propriul proces de intelegere. Strategii precum jurnalul de lectura, discutiile interpretative,
intrebarile reflexive sau activitatile colaborative pot contribui la consolidarea dimensiunii

metacognitive, facilitand trecerea de la o lectura pasiva la una constienta si autonoma.
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Tabelul 3.7 Motivele principale pentru actul de lectura

Motiv principal Nr. elevi Procent
Curiozitatea 62 37%
Notele 41 24%
Profesorul 58 36%
Recomandarile colegilor 6 3%

Dificultatile identificate de elevi in alegerea textelor literare contureaza zone specifice de
blocaj in procesul lectorial. Lipsa interesului (32%) indica o disfunctionalitate predominanta la
nivelul dimensiunii afective, dar si al celei axiologice, Intrucat elevii nu reusesc sa stabileasca o
relatie personali cu textul si nu ii percep relevanta sau valoarea. In plan metacognitiv, aceasti
dificultate poate reflecta absenta unor strategii de implicare (de exemplu, anticiparea continutului
sau formularea de intrebari), ceea ce conduce la o lecturd pasiva. Interventia didactica trebuie sa
vizeze conectarea textelor la universul de interese al elevilor si implicarea acestora in selectia
lecturilor, pentru a stimula angajarea personala.

Dificultatea limbajului (30%) afecteaza in mod direct dimensiunea cognitiva a receptdrii,
ingreunand procesul de decodare si intelegere. Totodata, poate avea efecte negative asupra
dimensiunii afective, generand frustrare sau demotivare. Din perspectiva metacognitiva, elevii pot
intampina dificultdti in utilizarea strategiilor de clarificare (deducerea sensului din context,
recitirea, utilizarea resurselor auxiliare). In acest caz, rolul profesorului este esential in modelarea
acestor strategii si in oferirea unui suport gradual pentru accesarea sensurilor textului.

Dificultatea ideilor (23%) reflecta un nivel insuficient dezvoltat al dimensiunii cognitive
superioare, in special In ceea ce priveste analiza, inferenta si interpretarea. Aceasta implica si o
slaba activare a dimensiunii estetice si axiologice, deoarece intelegerea profunda a ideilor este
conditia formularii unor reactii personale si a unor judecati de valoare. La nivel metacognitiv,
elevii pot avea dificultati in monitorizarea propriei intelegeri si in ajustarea strategiilor de lectura.
Activitatile de interpretare ghidatd, dialogul hermeneutic si intrebarile deschise pot sustine
dezvoltarea acestor competente.

Contextul cultural (11%) evidentiaza un obstacol la intersectia dimensiunii cognitive si
axiologice, intrucat lipsa reperelor culturale limiteaza intelegerea sensurilor profunde si a valorilor
transmise de text. In plan metacognitiv, elevii pot si nu constientizeze necesitatea activarii
cunostintelor anterioare sau a documentdrii suplimentare pentru o receptare adecvata. Interventiile
didactice pot include contextualizari, conexiuni interdisciplinare si utilizarea de materiale suport
care sa faciliteze integrarea textului intr-un orizont cultural mai larg.

Aceste dificultati aratd ca receptarea textului literar este afectatd de dezechilibre intre

dimensiuni, in special prin subdezvoltarea componentelor afective si metacognitive. Prin urmare,
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strategiile didactice trebuie s urmareasca nu doar facilitarea intelegerii, ci si formarea unor cititori
constienti de propriile procese de lecturd, capabili sd isi regleze demersul interpretativ si sa
construiasca sensul receptarii in mod autonom.

Tabelul 3.8 Dificultiti in alegerea unui text literar

Dificultate principala Nr. elevi Procent
Lipsa interesului 53 32%
Limbajul textului 50 30%
Ideile textului 37 23%
Contextul cultural 19 11%

Rezultatele privind importanta interpretarii evidentiazd o configurare diferentiatd a
modului in care elevii se raporteaza la sensul textului.

Valorizarea ridicata a interpretarii de catre majoritatea elevilor indica o activare consistenta
a dimensiunii cognitive, in special la nivelul proceselor de analiza, inferenta si sinteza, dar si a
dimensiunii axiologice, prin recunoasterea valorii interpretarii in Intelegerea profunda a literaturii.
Totodatd, aceastd perceptie favorizeaza dezvoltarea dimensiunii metacognitive, elevii fiind mai
predispusi sa reflecteze asupra modului in care construiesc sensul si sa isi regleze strategiile de
lecturd. Dimensiunea esteticd este, de asemenea, sustinutd, intrucat interpretarea implica
sensibilitate fata de expresivitatea limbajului si pluralitatea semnificatiilor.

Existenta unui segment de elevi care acordd o importantd redusa interpretarii semnaleaza
insd disfunctionalitati la nivelul mai multor dimensiuni. La nivel cognitiv, pot exista lacune in
competentele de analiza, iar la nivel afectiv, o implicare scazuta in actul lecturii. Din perspectiva
metacognitiva, acesti elevi pot sd nu constientizeze rolul interpretdrii In procesul de intelegere sau
sa nu detina strategii eficiente de explorare a sensurilor. Aceasta situatie justifica necesitatea unor
interventii didactice orientate spre exersarea explicitd a interpretarii, prin activitati ghidate si
contexte variate de aplicare.

Corelarea raspunsurilor evidentiaza relatii semnificative intre tipul de motivatie si activarea
dimensiunilor receptarii. Elevii motivati de curiozitate manifestd o implicare mai puternicd a
dimensiunii afective, ceea ce sustine activarea dimensiunii cognitive si, implicit, dezvoltarea
competentelor interpretative. In plan metacognitiv, acestia tind si fie mai constienti de propriile
procese de intelegere si mai dispusi sa le ajusteze. Dificultatile lor (legate de limbaj sau idei) indica
obstacole de naturd cognitiva, nu o lipsa de implicare. In schimb, elevii motivati extrinsec (de
exemplu, prin note) activeaza mai slab dimensiunea afectiva si, implicit, pe cea axiologica, ceea
ce conduce la o perceptie diminuata asupra valorii interpretdrii. La nivel metacognitiv, acestia pot

adopta strategii minimale, orientate spre rezolvarea sarcinilor, farda o reflectiec autentica asupra
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sensurilor. Dificultatile lor sunt adesea asociate cu lipsa interesului sau cu barierele lingvistice,
ceea ce indicd o implicare limitata in procesul de receptare. Aceste corelatii confirma faptul ca
motivatia intrinsecd favorizeaza activarea integratd a dimensiunilor cognitivd, afectivd si
metacognitiva, sustinind dezvoltarea competentelor de interpretare. In schimb, motivatia
extrinsecd tinde sa fragmenteze procesul de receptare, limitand profunzimea intelegerii.

Rezultatele centralizate contureazd o serie de directii strategice relevante pentru
optimizarea predarii literaturii. Astfel, stimularea curiozitatii elevilor poate fi realizatd prin selectia
unor texte atractive si prin integrarea unor activitdfi interactive, precum jocurile literare si
proiectele creative, care sa favorizeze implicarea activa in procesul de lectura.

Diminuarea dificultatilor de comprehensiune presupune interventii didactice orientate spre
clarificarea limbajului specific, contextualizarea operelor si utilizarea discutiilor ghidate, menite
sa faciliteze intelegerea ideilor si a referintelor culturale. In acelasi timp, consolidarea importantei
interpretarii literare poate fi sustinutd prin activitati aplicative de analiza, dezbateri critice si
valorificarea sensurilor textului in raport cu experienta personala a elevilor.

Personalizarea recomanddrilor de lecturd reprezintd o alta directie esentiald, implicand
adaptarea selectiei de texte la interesele, nivelul de pregatire si motivatia elevilor, in vederea
cresterii gradului de implicare, in special in cazul celor cu o practica lectoriald redusa. Desi
profesorii si colegii pot exercita un rol motivator semnificativ, eficienta pe termen lung este
conditionata de dezvoltarea motivatiei intrinseci pentru lectura.

Analiza raspunsurilor aferente itemilor investigati relevd faptul ca elevii manifesta o
diversitate de motivatii, dificultati si reprezentari privind interpretarea textului literar. Curiozitatea
se evidentiaza ca principal factor motivational, in timp ce lipsa interesului si complexitatea
limbajului constituie obstacole majore. Totodata, majoritatea elevilor atribuie interpretarii textelor
literare un grad ridicat de importanta, aspect care poate fi valorificat in proiectarea unor demersuri
didactice orientate spre aprofundarea competentelor interpretative.

Aceste observatii ne-au permis elaborarea unor strategii didactice diferentiate, care sa
stimuleze lectura si interpretarea literard prin activitati adaptate nevoilor si intereselor elevilor.
Prin combinarea motivatiei intrinseci, reducerii dificultatilor si valorizarii interpretarii, scoala
poate contribui la formarea unor cititori critici, implicati si pasionati de literatura.

Tabelul 3.9 Importanta interceptirii sensului unui text literar

Réspuns Nr. elevi Procent
Foarte important 68 41%
Important 64 38%
Putin important 30 19%
Deloc important 5 2%
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Raportate la dimensiunile receptarii textului literar (cognitiva, afectiva, estetica, axiologica
si metacognitiva), datele privind utilizarea platformelor digitale evidentiaza o integrare partiala si
inegal valorificata a acestora in procesul de formare a competentelor de receptare.

Frecventa redusa sau sporadicd a utilizarii (39% cumulat) indicd o activare limitatd a
potentialului tehnologiei in sustinerea dimensiunii cognitive si metacognitive, in special in ceea ce
priveste accesul la resurse variate, clarificarea sensurilor si monitorizarea intelegerii. Procentul
ridicat al elevilor care nu utilizeaza niciodatd sau rar platforme digitale (58%) sugereaza
discontinuitdti in experienta de nvatare, ceea ce afecteaza coerenta dezvoltarii competentelor de
receptare. In plan metacognitiv, aceastd lipsi de consecventa limiteazi formarea unor strategii
autonome de Invatare asistata digital.

Perceptia a 54% dintre respondenti privind cresterea atractivitatii lectiilor prin intermediul
platformelor digitale reflectd o stimulare evidentd a dimensiunii afective a receptarii. Tehnologia
devine astfel un catalizator al interesului si al implicarii, facilitind o relatie mai dinamica intre
elev si text. Aceastd implicare afectiva poate constitui un punct de sprijin pentru activarea
dimensiunilor cognitiva si esteticd, in masura in care instrumentele digitale sunt utilizate pentru
explorarea expresivitatii si a multiplelor niveluri de sens.

Beneficiul cognitiv este confirmat de cei 25% dintre elevi care considera ca platformele
digitale sprijina intelegerea continuturilor. In acest caz, dimensiunea cognitiva este sustinuta prin
facilitarea accesului la explicatii, resurse multimedia sau organizatori grafici. Totodata, utilizarea
adecvata a acestor instrumente poate contribui la dezvoltarea dimensiunii metacognitive, prin
exersarea unor strategii precum autoevaluarea, verificarea intelegerii sau reflectia asupra
procesului de lectura.

Segmentul elevilor care nu percep diferente semnificative (17%) sau considerd ca
tehnologia nu are impact pozitiv (2%) indica o activare insuficientd a dimensiunilor axiologica si
metacognitiva. Acesti elevi nu reusesc s identifice valoarea addugata a tehnologiei in procesul de
invatare, ceea ce poate fi explicat prin utilizarea superficiald sau neintegratd metodologic a
platformelor digitale.

In ansamblu, rezultatele sugereazi ci tehnologia are potentialul de a sustine toate
dimensiunile receptarii, Insd eficienta sa depinde de modul de integrare didacticd. Pentru a
valorifica acest potential, este necesard o abordare sistematica, care sd imbine stimularea
dimensiunii afective (prin interactivitate si atractivitate) cu dezvoltarea dimensiunilor cognitiva si
metacognitiva (prin activitati de analiza, reflectie si autoreglare), contribuind astfel la formarea

unor cititori autonomi si adaptati contextului digital.
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Tabelul 3.10 Utilizarea platformelor digitale la Tabelul 3.11 Rolul platformelor digitale in

orele de romana viziunea elevilor
Réspuns Nr. elevi | Procent Raspuns Nr. elevi | Procent
Niciodati 55 32% Le fac mai interesante 91 54%
Rar 44 26% Explica mai clar 42 25%
Uneori 50 2904 Nu observ diferente 30 17%
Da, frecvent 18 10% Nu ajuta 4 2%

Preferintele elevilor pentru activitati digitale evidentiazd modalitati diferite de activare a
procesului lectorial. Orientarea predominanta catre proiecte vizuale (39%) si materiale video
(38%) indica o stimulare puternicd a dimensiunii afective si estetice, intrucat aceste formate
valorifica imaginatia, expresivitatea si impactul vizual al continuturilor. In acelasi timp, ele pot
sprijini dimensiunea cognitiva, facilitind intelegerea prin reprezentiri multimodale si prin
concretizarea unor concepte abstracte. Din perspectivd metacognitiva, aceste activitati pot favoriza
reflectia asupra modului in care elevii proceseaza informatia, mai ales atunci cand sunt implicati
in realizarea propriilor produse vizuale.

Preferinta pentru quiz-uri interactive (22%) reflecta o activare a dimensiunii cognitive, in
special in zona verificarii si consolidarii cunostintelor, dar si a dimensiunii metacognitive, prin
posibilitatea de autoevaluare rapida si feedback imediat. Totusi, ponderea mai redusa a acestora
sugereazd ca elevii sunt mai atrasi de activitdti creative decat de cele evaluative, chiar si atunci
cand acestea sunt digitalizate.

Interesul scazut pentru prezentarile online (9%) indicd o perceptie a acestora ca fiind
activitati mai degraba pasive, cu o implicare limitatd a dimensiunii afective si metacognitive. in
lipsa interactivitatii, aceste forme nu reusesc sa sustina pe deplin nici dimensiunea estetica, nici pe
cea axiologica, reducand experienta de receptare la un nivel mai superficial.

In ceea ce priveste dimensiunea motivationala, procentul de 67% dintre elevi care percep
tehnologia ca factor motivant evidentiaza o activare consistenta a dimensiunii afective, esentiala
pentru sustinerea implicdrii n actul lecturii. Aceasta motivatie poate functiona ca un catalizator
pentru dezvoltarea dimensiunii cognitive si metacognitive, Tn masura in care activitatile digitale
sunt structurate astfel Tncat sd incurajeze analiza, interpretarea si reflectia. Pe de altd parte,
segmentul de 33% care percepe un impact motivational redus sau inexistent indicd o activare
insuficientd a dimensiunii axiologice si afective, ceea ce sugereaza ca tehnologia nu este, in sine,
un factor motivant universal. In plan metacognitiv, acesti elevi pot si nu identifice utilitatea

instrumentelor digitale in propriul proces de invatare, ceea ce limiteaza eficienta acestora.
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Rezultatele evidentiaza faptul ca activitdtile digitale au potentialul de a sustine integrat
dimensiunile receptarii, in special pe cele afectiva, esteticd si metacognitiva, insad eficienta lor
depinde de gradul de interactivitate si de relevanta perceputa de elevi. Prin urmare, este necesara
o proiectare didactica diferentiatd, care sa combine elemente vizuale, interactive si reflexive, astfel
incat sa stimuleze nu doar interesul, ci si constientizarea si autoreglarea procesului de receptare a

textului literar.

Tabelul 3.12 Activitati digitale preferate Tabelul 3.13 Scala de motivare a elevilor din
pentru elevi partea tehnologiilor
Activitate Nr. elevi | Procent Réspuns Nr. elevi | Procent
Clipuri video 64 38% Da, foarte mult | 56 33%
Proiecte vizuale 68 39% Da, partial 58 34%
Quiz-uri interactive | 22 14% Nu prea 38 22%
Prezentiri online 10 9% Deloc 15 11%

Avantajele si dezavantajele utilizarii tehnologiei contureaza un impact complex asupra
procesului de invatare. Principalul avantaj perceput — facilitarea intelegerii rapide a continuturilor
(34%) — evidentiaza o sustinere directd a dimensiunii cognitive, prin optimizarea procesarii
informatiei si clarificarea sensurilor textului. In acelasi timp, aceasti eficientizare poate contribui
la dezvoltarea dimensiunii metacognitive, iIn masura in care elevii devin constienti de strategiile
care le faciliteaza intelegerea (organizatori grafici, suport vizual, explicatii multimedia).

Dimensiunea creativa (29%) reflecta o activare semnificativd a componentelor estetice si
afective, tehnologia fiind perceputd ca un mediu favorabil exprimarii personale si explorarii
sensurilor literare. Aceasta poate sustine si dimensiunea axiologicd, prin incurajarea formularii
unor perspective proprii asupra textului. Colaborarea (15%) si componenta ludica (13%)
evidentiaza contributia tehnologiei la dimensiunea afectiva, prin cresterea implicarii si a
motivatiei, dar si la cea metacognitiva, intrucat interactiunea cu ceilalti poate facilita reflectia
asupra propriilor interpretari si ajustarea acestora.

In ceea ce priveste dezavantajele, problemele tehnice (38%) afecteazi indirect toate
dimensiunile receptarii, limitand accesul si continuitatea experientei de invatare. Dificultétile de
concentrare (35%) si distragerea atentiei (13%) indica vulnerabilitdti la nivelul dimensiunii
metacognitive, in special Tn ceea ce priveste autoreglarea atentiei si gestionarea resurselor
cognitive. Aceste aspecte pot diminua eficienta dimensiunii cognitive si pot reduce implicarea
afectiva autenticd in lecturd. Procentul de 14% dintre elevi care nu identificd dezavantaje sugereaza
0 perceptie pozitiva, asociatd probabil cu o integrare eficientd a tehnologiei, in care dimensiunile

receptarii sunt sustinute echilibrat.
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Datele confirma faptul ca tehnologia este perceputa predominant ca un factor de sprijin, cu
impact asupra dimensiunilor cognitiva, afectiva si estetica, dar care necesita o gestionare atenta la
nivel metacognitiv. Din perspectiva pedagogica, integrarea tehnologiei trebuie sa vizeze
dezvoltarea simultand a competentelor de intelegere, interpretare si autoreglare, evitand
transformarea acesteia intr-un scop in sine. O utilizare eficientd presupune nu doar infrastructura
adecvata si competente digitale, ci si proiectarea unor activitati care sa echilibreze dimensiunile
receptdrii: sd stimuleze interesul (afectiv), sd faciliteze Intelegerea (cognitiv), sd incurajeze
reflectia (metacognitiv) si sa sustind exprimarea personald si valorizarea sensurilor (estetic si
axiologic). Astfel, tehnologia poate deveni un instrument autentic de modernizare a predarii

literaturii si de formare a unor cititori autonomi si reflexivi.

Tabelul 3.14 Avantajele folosirii tehnologiei la Tabelul 3.15 Dezavantajele utilizirii
ora de literatura tehnologiilor

Avantaj Nr. elevi | Procent Dezavantaj Nr. elevi | Procent

Intelegerea mai rapida | 58 34% Probleme tehnice 62 38%

Creativitatea 50 29% Lipsa concentrarii | 58 35%

Colaborarea 24 15% Distragerea atentiei | 22 13%

Distractia 22 13% Nu vad dezavantaje | 25 14%

Frecventa redusa a utilizarii organizatorilor grafici evidentiaza un dezechilibru intre
potentialul acestor instrumente si valorificarea lor efectiva in procesul didactic. Procentul ridicat
al elevilor care utilizeaza rar sau niciodata organizatori grafici (67%) indica o activare limitata a
dimensiunii cognitive de nivel superior, in special in ceea ce priveste analiza, sinteza si
restructurarea informatiei. in absenta acestor instrumente, procesarea textului riméane adesea
liniara si reproductiva, fara a facilita organizarea conceptuald profunda. Totodatd, dimensiunea
metacognitiva este insuficient stimulata, elevii nefiind antrenati sd reflecteze asupra modului in
care isi structureaza si 1si reprezinta propriile intelegeri. Organizatorii grafici, prin natura lor, sustin
simultan dimensiunea cognitivd si pe cea metacognitivd, deoarece implicad selectia informatiei
relevante, stabilirea relatiilor intre idei si reprezentarea vizuald a sensurilor. Aceste procese
favorizeaza constientizarea strategiilor de invitare si dezvoltarea capacititii de autoreglare. In
acelasi timp, componenta vizuald contribuie la activarea dimensiunii estetice, oferind elevilor
oportunitatea de a construi reprezentari expresive si personalizate ale textului literar.

Din perspectiva afectiva, utilizarea redusa a acestor instrumente poate limita implicarea
elevilor, intrucat activitdtile predominant traditionale nu valorifica suficient nevoia de
interactivitate si creativitate. In plus, dimensiunea axiologica este mai putin activati, deoarece
elevii nu sunt Incurajati sa formuleze si sa organizeze judecati de valoare proprii in mod vizual si

sintetic. Absenta exercitiului de organizare vizuala poate conduce la o receptare fragmentara a
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textului, afectand capacitatea de integrare a informatiei si de identificare a structurilor
semnificative. In schimb, utilizarea sistematicd a hartilor conceptuale, infograficelor sau
schemelor vizuale ar putea sustine o receptare integrativa, in care dimensiunile cognitiva si
metacognitiva sunt activate in mod complementar.
Rezultatele indicd necesitatea unei reconfigurari metodologice care si integreze
organizatorii grafici ca instrumente constante ale demersului didactic.
Tabelul 3.16 Frecventa de realizare a organizatorilor grafici (harti conceptuale, afise,

infografice sau prezentari vizuale pentru un text literar)

Réaspuns Nr. elevi Procent
Niciodata 68 40%
Rar 44 27%
Uneori 40 26%
Da, des 15 7%

Rezultatele chestionarului indicd faptul cd 74% dintre elevi percep metodele de invatare
vizibila ca fiind interesante sau foarte interesante, in timp ce evaludrile negative sunt marginale.
Aceasta distributie confirma adecvarea strategiilor multimodale la particularitatile stilului de
invatare al elevilor contemporani, caracterizati printr-o expunere constantd la medii digitale,
stimuli vizuali si interactivitate. In acest context, integrarea elementelor grafice in predarea
literaturii nu reprezintd doar o adaptare tehnologica, ci si o ajustare la profilul cognitiv al generatiei
actuale.

Totodata, proportia ridicata a elevilor (85%) care considera ca activitatile vizibile sprijind
intelegerea mesajului artistic evidentiaza rolul semnificativ al suportului vizual in procesul de
comprehensiune. Avand in vedere specificul textului literar, caracterizat prin simboluri, metafore
si structuri narative complexe, reprezentarea graficd a acestor elemente faciliteazd decodarea si
organizarea sensurilor

Din perspectiva cognitiva, vizualizarea informatiei activeaza mecanisme de codare duala:
verbala si imagistica, ceea ce conduce la 0 mai buni retentie si la o intelegere aprofundata. in acest

mod, elevul nu doar recepteaza informatia, ci o reconstruieste activ la nivel mental.

Tabelul 3.17 Gradul de identificare si caracterizare Tabelul 3.18 Rolul imaginilor in
a personajelor intelegerea mesajului textului
Raspuns Nr. elevi | Procent Raspuns Nr. elevi Procent
Deloc 4 3% Deloc 2 1%
Acceptabil 40 23% Putin 22 13%
Bine 82 50% Partial 73 43%
Foarte bine 41 24% Da, mult 70 42%

Procentul cumulat de 80% indicd faptul ca utilizarea imaginilor si a aplicatiilor vizuale

contribuie semnificativ la intensificarea implicérii afective in receptarea textului literar. Avand in
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vedere ca lectura literard presupune procese de empatie, identificare si interiorizare emotionala,
integrarea unor stimuli multisenzoriali favorizeaza transformarea actului lecturii intr-o experienta
imersiva. In acest context, elevul nu se limiteaza la interpretarea cognitiva a textului, ci dezvolta
o relatie afectiva cu acesta, ceea ce sporeste durabilitatea achizitiilor, dat fiind faptul ca informatia
asociata trairii emotionale este mai usor fixatad pe termen lung. Preferinta relativ echilibrata pentru
prezentdrile multimedia (36%) si aplicatiile vizuale interactive (34%) reflecta orientarea elevilor
catre forme de invdtare dinamice, care Tmbina organizarea informatiei cu implicarea activa.
Prezentarile multimedia raspund nevoii de structurare si claritate, in timp ce aplicatiile vizuale
faciliteaza interactiunea si CO-constructia sensurilor, evidentiind echilibrul dintre dimensiunea

organizatoricd si cea experientiala a Tnvatarii.

Tabelul 3.19 Rolul imaginilor / clipurilor / Tabelul 3.20 Tipul instrumentului digital

aplicatiilor in trdirea emotiei textului preferat ca suport in invatarea literaturii
Raspuns Nr. elevi | Procent Raspuns Nr. elevi | Procent
Deloc 9 5% Prezentari multimedia 61 36%
Putin 24 15% z;xlplifcagii V(ijzuale ig ggzﬁ)
Mult 89 23% AIT; ?r:gfun?efti[e 9 50/0
0
Foarte mult 45 27%

Raportate la dimensiunile receptarii textului literar, datele privind implicarea elevilor si
perceptia asupra rolului tehnologiilor evidentiaza o activare diferentiata, dar potential favorabila a
procesului de lectura. Implicarea moderata (47%) si ridicata (28%) indica, in ansamblu, o activare
semnificativd a dimensiunii afective, esentiala pentru sustinerea interesului, a atentiei si a
perseverentei in lecturd. Aceasta implicare functioneazd ca un suport pentru dimensiunea
cognitiva, deoarece atentia sustinuta si disponibilitatea pentru efort intelectual faciliteaza
intelegerea si aprofundarea textului literar. In acelasi timp, elevii implicati tind si manifeste o
activare mai consistentd a dimensiunii metacognitive, prin monitorizarea propriului proces de
invatare si prin ajustarea strategiilor de lectura in functie de dificultatile intalnite. Procentul redus
al elevilor complet dezinteresati sugereaza existenta unui nucleu functional de receptare, ceea ce
indicd un potential educational valorificabil. Din perspectivd axiologicd, nivelul de implicare
reflecta capacitatea elevilor de a atribui valoare activitatilor de lectura si de a le integra in propriul
sistem de interese si prioritati.

Perceptia a 54% dintre elevi conform careia tehnologiile contribuie la dezvoltarea gandirii
critice indica o activare importantd a dimensiunii cognitive superioare, in special in zona analizei,

comparatiei si interpretdrii multiple. Aceasta perceptie sustine ideea ca instrumentele digitale pot
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facilita procese precum formularea de ipoteze, explorarea perspectivelor alternative si reevaluarea
sensurilor textului, aspecte esentiale pentru o receptare complexa a literaturii.

Din perspectivd metacognitiva, utilizarea tehnologiilor poate stimula constientizarea
modului in care elevii isi construiesc intelegerea, oferind feedback imediat si oportunitati de
reflectie asupra propriilor interpretari. In plus, activarea dimensiunii afective este sustinuta indirect
prin cresterea implicdrii si a motivatiei in sarcinile de analiza. Totodatd, aceasta perceptie
contrazice ideea unei eventuale superficializari a gandirii prin tehnologie, sugerand ca, in conditii
de utilizare adecvata, mediul digital poate sprijini dezvoltarea unor competente interpretative
complexe. Dimensiunea estetica poate fi, de asemenea, valorificatd prin expunerea la multiple

Rezultatele indica faptul cd implicarea elevilor, corelatd cu utilizarea tehnologiilor,
favorizeaza o activare integratd a dimensiunilor cognitiva, afectiva si metacognitivd, cu efecte

pozitive asupra dezvoltarii gandirii critice si a competentelor de interpretare literara.

Tabelul 3.21 Nivelul de implicare al elevilor in Tabelul 3.22 Nivelul de dezvoltare a gandirii

activitatile digitale realizate la lectii critice a elevilor prin folosirea TIV

Raspuns Nr. elevi | Procent Raspuns | Nr.elevi | Procent
Deloc 6 3% Deloc 10 5%
Putin 37 12% Putin 32 19%
Moderat 77 47% Partial 77 46%
Foarte implicat 47 28% Da, mult 48 28%

Tabelul 3.23 Preferintele elevilor pentru

activitati didactice bazate pe tehnologie

Faptul ca 64% raspund ,,Da, sigur.” indicd o

Rispuns Nr. elevi | Procent deschidere clara catre modernizarea orelor de

Deloc 4 2%

Nu prea 4 2% literaturd. Rezultatul confirmd@ nevoia unei
0,

PDC;?t:igur 15027 22(;2 pedagogii adaptate realitdtilor contemporane.

Asteptarile elevilor fatd de predarea literaturii indicd o reconfigurare a modului in care
acestia isi doresc sa se realizeze accesul la sensul textului.

Solicitarea apropierii textelor de universul de experientd contemporan activeaza in mod
direct dimensiunea afectivd, prin nevoia de relevantd personala si identificare cu situatiile literare,
dar si dimensiunea axiologicd, intrucat elevii cautd repere de semnificatie care sa poata fi integrate
in propriul sistem de valori. In acelasi timp, aceastd orientare sprijind dimensiunea cognitiva,
facilitand comprehensiunea prin contextualizare si prin ancorarea sensurilor in experiente

familiare.

112



Preferinta pentru limbaj accesibil evidentiazad dificultati la nivelul dimensiunii cognitive,
in special in zona decodarii si a intelegerii structurilor lingvistice ale textului literar. Aceasta
cerintd sugereaza necesitatea unei medieri didactice explicite, care s sustind progresiv dezvoltarea
competentelor de interpretare si sa reduca barierele de comprehensiune, fara a simplifica excesiv
complexitatea estetica a textului.

Integrarea activitatilor interactive, ludice si colaborative, precum si utilizarea materialelor
video, indica o puternica activare a dimensiunii afective, prin cresterea implicarii si a motivatiei,
dar si a dimensiunii metacognitive, deoarece aceste forme de invatare favorizeaza reflectia asupra
propriului proces de intelegere si ajustarea strategiilor de lectura in contexte variate. De asemenea,
componenta colaborativa contribuie la dezvoltarea dimensiunii axiologice, prin confruntarea si
negocierea interpretarilor.

Solicitarea reducerii sarcinilor reproductive reflectd o orientare clard catre activarea
dimensiunii cognitive superioare, in special analiza, interpretarea si evaluarea, in detrimentul
memorarii mecanice. Aceasta schimbare implica si o consolidare a dimensiunii metacognitive,
intrucat elevii isi doresc activitati care presupun gandire reflexiva si implicare activa in construirea
sensului.

Aceste asteptari nu indica o respingere a literaturii canonice, ci o dificultate in accesarea
ei, generatd de bariere de naturd cognitivd si metodologicd. Necesitatea unei contextualizari
sistematice si a unei medieri didactice explicite vizeaza, astfel, activarea echilibratd a tuturor
dimensiunilor receptdrii, cu accent pe cognitiva (intelegere), afectiva (implicare), axiologica
(semnificatie personald) si metacognitiva (reflectie asupra invatarii).

Desi gradul de integrare a tehnologiilor raimane variabil, potentialul lor educational consta
tocmai in capacitatea de a sustine o receptare complexa si adaptatd, in care elevul devine
participant activ la construirea sensului literar, nu doar receptor pasiv al acestuia.

In acest context, modernizarea demersului didactic in predarea literaturii prin intermediul
strategiilor vizuale si interactive depaseste sfera unei simple inovatii instrumentale, configurand o
reconfigurare de paradigma educationald, de la transmiterea unidirectionald a cunostintelor la co-
constructia sensului, de la abordarea descriptiv-reproductivd la interpretarea personalizatd si
argumentata, respectiv de la receptarea pasiva la implicarea activa, reflexiva si autonoma a elevului
in procesul de lectura.

Testul de constatare (anexa 3) a fost aplicat unui esantion de 167 de elevi din clasele a IX-
a si a XlI-a, cu scopul de a determina nivelul initial al competentelor de receptare si interpretare a
textului literar. Instrumentul de evaluare a fost construit in concordanta cu obiectivele cercetarii si

a vizat o paleta diversificata de competente: intelegerea vocabularului in context, identificarea
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temei, analiza elementelor de structura ale textului, formularea de raspunsuri argumentate, precum
si organizarea informatiei prin instrumente vizuale.

In cadrul experimentului pedagogic, testul docimologic a avut rolul de a investiga maniera
de receptare a textului literar de catre elevii de liceu. Cei 167 de participanti la experimentul
pedagogic: 71 de elevi din clasa a 1X-a si 66 de elevi din clasa a Xl-a de la Colegiul ,,Andronic
Motrescu” din Radauti si 14 elevi din clasa a I1X-a si 16 elevi din clasa a XI-a de la Colegiul ,,Pro
Succes” din Chisindu au avut ca sarcind analiza unui fragment din romanul ,,Baltagul” de Mihail
Sadoveanu.

Activitatea s-a desfasurat in conditii standardizate, timpul de lucru fiind de 60 de minute.
Elevii au fost instruiti sd citeasca textul atent, fie in format tiparit, fie in varianta digitala (la
alegere), si sa rezolve un set de 9 itemi, dintre care primii sapte au solicitat raspunsuri in format
traditional, pe suport scris, iar ultimele doua prin intermediul platformei digitale Kahoot!.

Sarcinile au vizat diverse niveluri ale comprehensiunii textuale si interpretative: formularea
de enunturi utilizdnd sensul contextual al unor cuvinte, identificarea trasaturilor personajelor,
stabilirea temei, selectarea de secvente relevante, identificarea figurilor de stil, descrierea unui
aspect spatial, justificarea utilizarii unor expresii, elaborarea de argumente interpretative, precum
sl integrarea informatiilor intr-0 hartd a ideilor si formularea unui comentariu vizibil (anexa 3).

Analiza raspunsurilor pe itemi contureaza un tablou relevant al modului in care elevii
relationeaza cu textul, evidentiind un contrast clar intre competentele de nivel elementar si cele
care presupun procesare profunda. Rezultatele nu indicd doar diferente de interpretare, ci
sugereazd si existenta unor tipare de invdtare in care predomind reproducerea in detrimentul
interpretdrii si al exprimdrii personale.

La itemul 1, destinat evaluarii vocabularului contextual, la care au fost vizate vizate
dimensiunile cognitiva si metacognitiva ale receptarii textului literar, 29 de elevi au obtinut punctaj
maxim, in timp ce 108 elevi au inregistrat punctaj partial si 20 de elevi au obtinut punctaj zero,
nefiind capabili sa identifice sinonimele corespunzatoare pentru cuvintele si expresiile propuse,
nivelul redus al raspunsurilor complete indicand dificultdti in adaptarea sensului cuvintelor la
situatia de comunicare. Elevii par sa se bazeze pe sensurile uzuale, fara a realiza ajustarile necesare
impuse de contextul textual. Aceasta tendinta reflecta nu doar un vocabular insuficient consolidat,
ci si o lipsa de exercitiu in operarea cu nuante semantice si in reformularea ideilor. Se poate
observa o abordare mai degraba rigida a limbajului, in care intelegerea ramane la un nivel literal.

Sarcina care a vizat identificarea informatiilor explicite activeaza dimensiunea cognitiva a
receptarii textului literar, prin focalizarea pe recunoasterea si selectarea informatiilor direct

exprimate in text (itemul 2). Aceasta a fost gestionata considerabil mai bine: 81 de elevi au obtinut
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punctaj maxim, 51 de elevi au primit punctaj partial, formuland trasaturi ale personajului care nu
se sustin explicit 1n textul narativ, iar 35 de elevi au obtinut punctaj zero., ceea ce sugereaza ca
elevii sunt familiarizati cu activitatile de recunoastere si extragere directa a datelor din text. Cu
toate acestea, existenta unor raspunsuri incomplete arata ca nu toti elevii reusesc sa coreleze corect
cerinta cu informatiile relevante, ceea ce poate indica dificultiti de atentie sau de interpretare a
instructiunii. In ansamblu, acest tip de item confirma faptul ca nivelul reproductiv al intelegerii
este functional, dar nu intotdeauna stabil.

In cazul identificarii temei textului (itemul 3), rezultatele evidentiazi o problema de fond
in ceea ce priveste dimensiunea cognitiva a receptarii globale a textului literar, respectiv
capacitatea de integrare si sinteza a informatiilor. Doar 94 de elevi au obtinut punctaj maxim, in
timp ce 73 de elevi nu au reusit identificarea corecta a temei textului, ceea ce evidentiaza lacune
in capacitatea de generalizare si conceptualizare a continutului literar. Multi elevi intampina
dificultdti in a sintetiza informatiile si in a surprinde mesajul central, rimanand ancorati in detalii
sau in aspecte secundare. Aceastd situatie indicd o capacitate redusd de abstractizare si o
insuficienta exersare a lecturii interpretative, unde este necesard depasirea nivelului literal si
construirea unui sens coerent.

Dificultatile se mentin si in sarCina de selectare a unei secvente relevante (itemul 4), ce
implicd atat dimensiunea cognitiva, cat si pe cea metacognitiva a receptarii textului literar.
Rezultatele echilibrate intre rdspunsuri corecte si incorecte sugereaza incertitudine in identificarea
ideilor esentiale. 88 de elevi au obtinut punctaj maxim, iar 79 de elevi au Inregistrat punctaj zero,
erorile fiind determinate in principal de confundarea sau selectarea incorecta a secventei textuale
solicitate, ceea ce indica dificultati in lectura atenta si selectiva. Elevii par sa nu dispund de strategii
eficiente de lucru pe text, cum ar fi selectarea informatiilor-cheie sau ierarhizarea acestora, ceea
ce conduce la alegeri intamplatoare sau insuficient justificate.

Laitemul 5, care a vizat recunoasterea figurilor de stil si analiza acestora, rezultatele indica
o familiaritate cu notiunile teoretice, insd aceasta competenta ramane, in mare parte, la nivel de
identificare, activand preponderent dimensiunea cognitiva a receptarii, fara o dezvoltare suficienta
a dimensiunii metacognitive. 114 elevi au obtinut punctaj maxim, iar 53 de elevi au primit punctaj
partial, identificand partial figurile de stil. Rezultatele sugereaza o competenta relativ mai bine
dezvoltatd in domeniul recunoasterii elementelor de expresivitate, dar cu variatii in precizia
identificarii.

Itemii care au implicat producerea de text, fie sub forma descrierii, fie a explicatiei sau

interpretarii, scot la iveala cele mai mari dificultati, indicind o insuficienta dezvoltare a
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dimensiunilor cognitivad superioara si metacognitiva ale receptarii textului literar, in special in ceea
ce priveste organizarea ideilor si construirea unui discurs coerent.

La Itemul 6, 58 de elevi au obtinut punctaj maxim, aproximativ 54% au primit punctaj
partial, iar 55 de elevi au inregistrat punctaj zero.

La Itemul 7, 41 de elevi au obtinut punctaj maxim, 33 de elevi punctaj partial, iar 93 de
elevi punctaj zero. Elevii intampina probleme in organizarea ideilor, in utilizarea unui vocabular
adecvat si In respectarea cerintelor de redactare. Se remarca o reticentd evidenta fata de exprimarea
libera, posibil generatd de lipsa exercitiului sau de teama de a gresi. In cazul sarcinilor
interpretative, aceastd nesiguranta este amplificata de dificultatea de a formula puncte de vedere
si de a le sustine prin argumente, ceea ce indica o slaba dezvoltare a gandirii critice.

La Itemul 8, 62 de elevi (37,12%) au obtinut punctaj maxim. Restul raspunsurilor
evidentiaza dificultati multiple: 54 de elevi (32,33%) manifestd incertitudine 1n identificarea
personajelor si in delimitarea acestora (principale/secundare), ceea ce conduce frecvent la non-
raspuns; 24 de elevi (14,37%) intdmpind dificultati in formularea trasaturilor in limbaj adecvat,
indicand un blocaj la nivel lexical si inferential; 11,37% dintre elevi au considerat sarcina
complexa ca fiind supraincarcata cognitiv, ceea ce a determinat rezolvari incomplete; iar 8 elevi
(4,8%), in absenta unui model rezolutiv anterior, nu au reusit sd structureze un raspuns adecvat,
lasand itemul necompletat. Elevii intdmpind dificultati atat in intelegerea cerintei, cat si in
structurarea logica a informatiilor, ceea ce sugereaza ca strategiile alternative de invétare nu sunt
suficient integrate In practica didactica.

Cea mai evidentd problema apare in cazul sarcinilor deschise (itemul 9), unde un numar
mare de elevi evitd complet raspunsul, ceea ce indicd dificultati la nivelul dimensiunii
metacognitive a receptarii, corelate cu o insuficienta activare a dimensiunii cognitive superioare
(analiza, sinteza si interpretare). La Itemul 9, doar 34 de elevi (20,36%) au obtinut punctaj, in timp
ce aproximativ 80% au Inregistrat punctaj zero. Motivele identificate includ necompletarea
raspunsului, dificultati de comprehensiune a cerintei, incapacitatea de formulare argumentativa si
inhibitia cognitiva determinata de teama de eroare. Aceasta situatie reflectd nu doar lipsuri la nivel
de competenta, ci si o dimensiune afectiva importantd, marcata de lipsa increderii in propriile
capacitati si de teama de evaluare.

Réspunsurilor celor 167 de elevi participanti la studiu sunt centralizate in tabelul 3.24.
Rezultatele obtinute ofera o imagine relevanta asupra dificultdtilor de receptare si interpretare
intampinate de elevi, constituind un reper empiric esential pentru fundamentarea si orientarea

interventiilor didactice ulterioare in cadrul cercetdrii experimentale.
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Tabelul 3.24 Centralizarea raspunsurilor elevilor la itemii din testul de constatare (anexa 3)

Variabila Numar Raspuns corect Raspuns partial | Raspuns
dependenta/ item corect incorect/lipsa
dimensiunea Nr.elevi | Procent | Nr.elevi | Procent | Nr.elevi | Procent

Iltem 1 29 17,36% 108 64,7% 20 11,97%

Item 2 81 48,5% 51 30,53% 35 20,95%
cognitiva Item 3 94 56,28% 0 0 73 43,71%
metacognitiva Item 4 88 53,69% 0 0 79 47,3%

Item 5 114 68,26% 53 31,73% 0 0

Item 6 68 34.51% 54 32,33% 55 32,83%
Item 7 41 35,55% 33 19,76% 93 55,68%

cognitiva

metacognitiva | ltem 8 62 37,12% 54 32,33% 51 30,53%
axiologica

afectivi Item 9 34 20,35% 0 0 133 79,64%

In ansamblu, distributia rezultatelor evidentiazi discrepante semnificative intre tipurile de
variabile. Elevii nu intampina dificultati mari in aria interpretarii, argumentarii si a utilizarii
vocabularului contextual, dar nu gestioneaza sarcinile complexe cu grad ridicat de integrare
cognitivd. Isi exprima emotii fatd de personaje, nu si fatd de situatii, se raporteaza afectiv la
personaje. Recunosc valori morale si culturale, dar nu argumenteaza pozitii etice. Precizeaza
comportamentele personajelor, dar nu le explica, la fel cum nu explica modul de intelegere a
textului. Nu-si corecteaza strategiile de intelegere si nu au capacitatea de a reflecta asupra evolutiei

proprii.
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Figura 3.4 Centralizarea rezultatelor obtinute de elevi la testul de constatare
S-a realizat conversia punctajului in niveluri, in baza punctajelor acumulate si ordonate pe
o scala de trei niveluri de performanta: mediu, avansat, experimentat, corelate cu descriptorii
utilizati In evaluarea competentelor la examenul de bacalaureat, in conformitate cu reperele
metodologice si baremele oficiale. Nivelul mediu corespunde unui prag functional de competenta,

caracterizat prin intelegerea globala a textului si formularea unor raspunsuri corecte, predominant
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descriptive, cu argumentare limitata. Nivelul avansat reflectd o competenta consolidata, in care
elevul demonstreaza capacitatea de analiza, interpretare coerentd si argumentare pertinenta.
Nivelul experimentat corespunde unui nivel superior de performanta, specific rdspunsurilor
complexe, nuantate si originale, in care interpretarea este profunda, bine structuratd si sustinuta

prin integrarea riguroasa a exemplelor si a perspectivelor critice.

Tabelul 3.25 Nivelurile performantei scolare Figura 3.5 Analiza comparativa a nivelului
inregistrate de elevii din grupul experimental performantei scolare la testul de constatare

Grup experimental: 107 elevi 20 a7 PROCENTE
NIVEL 3331 34 -
mediu avansat | experimentat 30 26
33 elevi | 36 elevi 28 elevi 2
Tabelul 3.26 Nivelurile performantei scolare 10 II II
inregistrate de elevii din grupul de control I 00 0 I
Grup de control: 60 elevi C(-})rup experimental Grup de control
NIVEL
mediu avansat | experimentat H Nivel mediu B Nivel avansat B Nivel experimentat
20 elevi | 22 elevi 18 elevi

Analiza comparativa a rezultatelor nu evidentiazd diferente semnificative intre grupul
experimental si grupul de control, ceea ce indicd un nivel de pornire relativ echivalent al celor
doui esantioane. In ansamblu, testul de constatare releva un profil initial eterogen al competentelor
de receptare literara: competentele de bazd, orientate spre intelegere literald si identificare de
informatii explicite, sunt partial functionale, in timp ce competentele de ordin superior: analizd,
interpretare si exprimare argumentativd sunt insuficient consolidate. Aceste constatari
fundamenteaza necesitatea unei interventii didactice structurate, orientate spre sprijin gradual,
modelare explicita si exersare sistematica, in vederea facilitarii tranzitiei de la comprehensiunea
literald la cea profunda, precum si de la raspunsul reproductiv la producerea de interpretari
argumentate si personale.

In cadrul cercetirii, grupul experimental va beneficia de integrarea tehnologiilor de
invatare vizibila, respectiv a instrumentelor digitale destinate monitorizarii si evaludrii continue a
progresului elevilor. Acestea permit furnizarea de feedback imediat si sustin implicarea activa a
elevilor in procesele de autoevaluare si autoreglare a invatarii.

Pentru a justifica importanta cercetarii noastre si a modelului teoretic propus, am aplicat
un chestionar unui numar de 93 de profesori de Limba si literatura romana din 7 licee din Romania
si Republica Moldova (anexa 1), care si-au manifestat disponibilitatea de a face parte din

esantionul corelativ al experimentului pedagogic.
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Acest demers a urmarit validarea fundamentarii teoretice a conceptului propus, precum si
identificarea necesitatii si relevantei elaborarii unei strategii de implementare a Metodologiei de
educatie literar-artistica bazatd pe receptarea textului literar prin utilizarea tehnologiilor de
invatare vizibila, care sd vizeze operationalizarea modelului teoretic in context didactic concret,
prin transpunerea acestuia intr-un demers aplicativ riguros structurat.

Raspunsurile centralizate ale profesorilor respondenti (anexa 2) ne-au confirmat
necesitatea etapizarii implementarii, care ne permite nu doar s aplicam controlat principiile
teoretice, ci si sa investigam eficienta acestora in dezvoltarea competentelor de receptare activa,

reflexiva si metacognitiva a textului literar.
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Figura 3.6 Perceptia profesorilor privind importanta invatarii vizibile in procesul educational

3.2. Metodologia de educatie literar-artisticd prin tehnologii de invatare vizibila
pentru receptarea textelor literare aplicata elevilor de liceu

Etapa de formare a reprezentat componenta centrald a cercetarii experimentale, avand
functia de a valorifica in practica scolara fundamentele teoretice si metodologice ale Metodologiei
de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare
de catre liceeni. Dacd etapa de constatare a permis identificarea nivelului initial al interesului
pentru lecturd, al perceptiilor elevilor asupra interpretarii textului literar si al raportarii acestora la
utilizarea tehnologiilor digitale, etapa de formare a urmarit interventia pedagogica propriu-zisa,
orientata spre restructurarea modului de raportare a elevilor la textul literar si spre dezvoltarea
progresiva a competentelor de receptare activa, critica, reflexiva si autoreglata. Finalitatea etapei
de formare nu a constat doar in introducerea unor instrumente digitale in predarea literaturii, ci In
configurarea unui mediu didactic in care procesele de invatare ale elevilor sd devind vizibile,

explicite, observabile si valorificabile 1n timp real.
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Din perspectivd functionala, etapa de formare a fost conceputa ca raspuns la o nevoie
pedagogica identificata atat la nivel teoretic, cat si in urma analizei datelor empirice din etapa de
constatare, respectiv necesitatea reconceptualizarii receptarii textului literar ca proces de
constructie a sensului, implicare personala si dezvoltare a gandirii critice. Rezultatele initiale au
evidentiat un interes moderat pentru lectura, o frecventa redusa a lecturii extracurriculare la o parte
semnificativa a elevilor, precum si o utilizare nesistematica a platformelor digitale in predarea
limbii si literaturii romane. Totodatd, perceptia majoritar pozitiva asupra utilizarii acestor
instrumente, in sensul cresterii atractivitdtii si claritatii lectiilor, a indicat un potential formativ
relevant, valorificabil In optimizarea receptarii textului literar.

Etapa de formare a urmarit validarea aplicativd a ipotezei cercetdrii, conform careia
educatia literar-artisticd mediatd prin tehnologii de invatare vizibild contribuie la optimizarea
receptdrii textelor literare In conditiile unei proiectari didactice fundamentate stiintific, care
integreaza repere teoretice clare, indicatori si descriptori de progres si o metodologie didactica
coerent structuratd. In acest sens, procesul de implementare a Metodologiei de educatie literar-
artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni a
fost configurat nu ca o succesiune de activitati inovative izolate, ci ca o aplicare sistematica si
coerentd a principiilor metodologice ale cercetdrii, orientatd spre investigarea si sustinerea
transformarilor produse la nivel cognitiv, afectiv, axiologic si metacognitiv. Finalitatea sa a vizat
simultan dezvoltarea elevului ca cititor competent si validarea unei paradigme metodologice
transferabile in practica educationala.

Demersul a fost fundamentat pe modelul conceptual integrat al receptarii literare elaborat
anterior, in care dimensiunile cognitiva, afectiva, axiologicd si metacognitiva sunt concepute ca
structuri interdependente ale actului lecturii. In acest cadru, implementarea metodologiei a fost
organizatd 1n jurul principiului central al vizibilizarii proceselor cognitive si interpretative, ceea ce
a permis trecerea de la o predare centrata pe transmiterea si reproducerea de semnificatii la un
demers constructivist, orientat spre activarea si monitorizarea proceselor de gindire ale elevilor.
Din perspectiva cognitiva, demersul a vizat dezvoltarea capacitatii de analiza, inferentd si
interpretare prin externalizarea etapelor de intelegere si prin structurarea progresiva a sensului
textual. Dimensiunea afectiva a fost sustinuta prin implicarea elevilor in activitati interactive si
colaborative, care au facilitat conectarea emotionald la text si au favorizat trdirea experientei
literare ca act semnificativ. Dimensiunea axiologica a fost activata prin dezbateri interpretative si
confruntarea perspectivelor, ceea ce a permis articularea unor judecati de valoare si dezvoltarea

unei atitudini reflexive fatd de continuturile literare. Dimensiunea metacognitiva a fost consolidata

120



prin activitati de autoobservare, autoevaluare si autoreglare a strategiilor de lecturd, elevii
devenind constienti de propriile procese de invatare si capabili sa le ajusteze 1n functie de sarcina.

Implementarea etapei de formare s-a realizat prin corelarea unor coordonate metodologice
complementare, gandite sa sustind in mod coerent procesul de invatare. Prima coordonata a vizat
explicitarea obiectivelor si a criteriilor de performanta, prin intermediul tehnologiilor de invétare
vizibila, transformand finalitatile in repere clare si accesibile elevilor, care au sprijinit autoreglarea
si monitorizarea progresului. A doua coordonata a constat in externalizarea proceselor de gandire,
prin utilizarea hartilor conceptuale, jurnalelor reflexive, comentariilor digitale si a instrumentelor
interactive, care au facut vizibil modul in care elevii 1si structureaza ideile si isi construiesc
interpretarile. A treia coordonata a fost reprezentatd de colaborarea interpretativa, valorificand
dimensiunea sociala a invatarii prin dezbateri, schimb de idei si feedback reciproc, contribuind la
construirea colectiva a sensului textelor. A patra coordonatd a constat in feedbackul formativ
continuu, care a sustinut ajustarea permanentd a demersului didactic in functie de nivelul de
intelegere si de evolutia competentelor elevilor, oferind un sprijin constant in procesul de invétare.

Lotul experimental a fost constituit din 107 elevi din clasele a IX-a si a XI-a de la Colegiul
»Andronic Motrescu” din Radauti, dintre care 55 de elevi din clasa a [X-a si 52 de elevi din clasa
a Xl-a. Grupul experimental constituit din 107 elevi din invatamantul liceal din doud niveluri de
studiu a permis analiza comparativa a receptarii textului literar la elevi aflati in etape diferite de
formare, respectiv debutul ciclului liceal si nivelul superior al acestuia. Componenta grupului
experimental a fost relevanta pentru obiectivele cercetarii, intrucat ne-a permis sa analizam modul
in care tehnologiile de invatare vizibila influenteaza dezvoltarea competentelor de lectura in raport
cu varsta, experienta lectoriala si nivelul de maturitate intelectuala al elevilor.

Metodologia a fost implementata prin activitati didactice fundamentate pe tehnologii de
invatare vizibila, avand ca obiectiv investigarea modului in care utilizarea hartilor conceptuale,
diagramelor, fiselor de lucru, rubricilor vizibile si a instrumentelor digitale influenteaza receptarea
textului literar, implicarea elevilor si dezvoltarea gandirii critice si metacognitive. Din aceasta
perspectiva, demersul formativ a avut un caracter preponderent transformativ, urmarind
producerea unor modificari observabile In modalitatile de participare ale elevilor la actul lecturii
si 1n calitatea produselor interpretative elaborate de acestia.

Etapa de formare a fost construitd pe principiul diversificarii experientelor de invatare, ceea
ce a permis valorificarea unor modalitati variate de raportare la textul literar. Tehnologiile de
invatare vizibila: Explorarea personajelor prin gdndire vizibila, Comentariu literar interactiv,
Harta conceptuald, Quiz interactiv cu feedback, Jurnal literar digital, Dezbaterea digitala,

Analiza stilistica prin gandire vizibila, Colaj literar digital colaborativ, Infografic literar vizibil

121



si Prezentare digitala interactiva pentru receptarea textului literar au functionat ca secvente
formative complementare. Fiecare activitate a vizat o componenta specificd a receptarii, insa
ansamblul lor a fost integrat intr-un cadru coerent, orientat spre transformarea lecturii intr-un
proces activ, explicit si reflexiv. Aceastd diversificare metodologica a permis adaptarea
interventiei la stilurile de invatare ale elevilor, la nivelurile diferite de competenta si la necesitatea
stimularii simultane a analizei, empatiei, reflectiei si creativitatii.

Profesorii din grupul experimental au utilizat tehnologiile de invatare vizibild, dobandind
competente in aplicarea acestora in perioada octombrie 2024 — mai 2025, Tn urma participarii la
cursul de formare ,,Integrarea tehnologiilor de invatare vizibild 1n receptarea textului literar”,
inclus 1n oferta Casei Corpului Didactic Suceava pentru anul scolar 2024—-2025.

Un element definitoriu al acestei etape a fost caracterul progresiv al dezvoltarii
competentelor. Activitdtile au fost structurate Intr-o succesiune graduald, care a facilitat trecerea
de la sarcini de identificare si organizare a informatiei la sarcini de interpretare, argumentare,
reflectie si creatie, cu sprijinul tehnologiilor de invatare vizibila. Astfel, prin Explorarea
personajelor prin gdndire vizibila si Harta conceptuald elevii au fost orientati spre observarea si
organizarea vizuald a elementelor textului. Prin Comentariu digital vizibil si Dezbaterea digitala
ei au fost antrenati in formularea si sustinerea unor interpretari argumentate. Prin Jurnalul literar
digital si activitatile de reflectie finald au fost stimulate metacognitia si constientizarea propriei
evolutii. Prin Colaj literar digital colaborativ, Infografic literar vizibil si Prezentare digitald
interactivd pentru receptarea textului literar s-a valorificat capacitatea elevilor de a sintetiza si de
a reprezenta multimodal semnificatiile textului. Aceasta progresie interna confirma faptul ca etapa
de formare a fost proiectatd ca un proces de constructie treptatd a autonomiei interpretative.

Din punct de vedere pedagogic, etapa de formare a fost sustinuta de utilizarea unor
instrumente de monitorizare si evaluare vizibild, precum fisele de lucru individuale, hartile
conceptuale, jurnalele metacognitive, rubricile de evaluare si fisele de autoevaluare. Aceste
instrumente au avut dubla functie: au servit drept suport al activitatii elevilor, orientand procesul
de receptare si au permis cercetatoarei si profesorului sa urmareasca transformarile produse in
planul intelegerii, argumentarii, implicarii si autoreglarii. in acest sens, etapa de formare a fost
conceputd si ca un spatiu de colectare a dovezilor invatarii, In acord cu paradigma invatarii vizibile,
care presupune cd progresul devine eficient atunci cand poate fi observat, discutat si evaluat.

Datele calitative deja consemnate in cadrul cercetarii confirma coerenta demersului
formativ. Dialogurile elevilor, comentariile lor privind utilitatea hartilor conceptuale, a fiselor de
lucru si a rubricilor vizibile, precum si observatiile legate de cresterea claritatii, a organizarii si a

capacitatii de autoevaluare aratd ca interventia nu a produs doar o schimbare de instrumentar, ci o
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schimbare a modului in care elevii au inteles procesul propriei invatari. Afirmatii precum /mi place
sa vad clar ce trebuie sa fac., Hartile conceptuale ma ajuta sa inteleg relatiile dintre personaje si
simboluri. sau Rubricile vizibile ma ajuta sa ma autoevaluez. indica faptul ca finalitatea etapei de
formare s-a realizat si la nivelul constientizarii de catre elev a propriului parcurs lectoral. Aceasta
dovedeste ca invatarea vizibild a functionat nu doar ca procedeu didactic, ci si ca mecanism de
responsabilizare si de autoreglare.

Demersul a avut caracterul unei interventii formative progresive, integratoare si reflexive,
orientate spre reconstructia modalitatilor de raportare ale elevilor la textul literar. Aceasta etapa a
vizat concomitent cresterea motivatiei pentru lecturd, dezvoltarea capacitatii de analiza si
interpretare, stimularea empatiei literare, consolidarea reflectiei axiologice si formarea
competentelor metacognitive. A fost urmarita permanent configurarea unui profil de cititor activ,
capabil sa isi monitorizeze si sa isi regleze propriile procese de invatare, precum si sd integreze
dimensiunile cognitive, afective si valorice ale receptarii literare.

Prin caracterul sau sistematic si prin articularea dintre obiective, continuturi, strategii
didactice, instrumente digitale si produse ale Invatarii, etapa de formare a reprezentat componenta
centrald a demersului experimental, prin care metodologia elaboratd a fost testata si validata in
plan praxiologic. Rezultatele obtinute sustin ideea cad receptarea literard poate fi optimizata in
conditiile reconstruirii actului didactic in logica vizibilitatii proceselor cognitive, a colaborarii
interpretative si a reflectiei asupra propriei invatari.

Activitatile desfasurate cu elevii in etapa de formare s-au constituit intr-un demers
pedagogic sistemic, integrat in logica Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de
invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni, avand drept scop dezvoltarea
competentelor de receptare a textului literar la elevii de liceu.

Structura acestui cumul de activitati elaborate si implementate nu a fost aleatorie, ci a
rezultat din corelarea obiectivelor cercetdrii cu modelul conceptual al receptarii literare si cu
necesitatea organizarii unui parcurs didactic gradual, orientat spre formarea progresiva a
competentelor cognitive, afective, axiologice si metacognitive ale elevilor. In acest sens,
activitatile au fost proiectate, implementate si analizate in cadrul experimentului pedagogic,
fiecare avand o functie formativa specifica si contribuind la realizarea finalitatii generale a
cercetarii.

Din punct de vedere structural, am integrat un set de tehnologii de invatare vizibila, care
au valorificat principiile invatarii vizibile si au permis diversificarea modalitatilor de raportare a
elevilor la textul literar. Aceste tehnologii, detaliate in anexele 5—14, au fost selectate si organizate

in functie de dimensiunile receptarii textului literar, variabila dependenta a cercetarii, precum si

123



de nivelul de complexitate al sarcinii didactice. Activitatile precum Explorarea personajelor prin
gandire vizibila si Harta conceptuald au vizat organizarea si structurarea informatiei literare,
facilitand identificarea relatiilor dintre personaje, evenimente, teme si simboluri, activitatile de tip
Comentariu literar interactiv si Dezbaterea digitala au fost orientate spre dezvoltarea capacitatii
de interpretare si argumentare, stimuland formularea opiniilor personale si sustinerea acestora prin
raportare la text, activitatile precum Analiza stilistica vizibila si Quiz interactiv cu feedback au
permis consolidarea competentelor de analiza si evaluare, in timp ce Jurnalul literar digital, Colaj
literar digital colaborativ, Infografic literar vizibil si Prezentare digitala interactiva pentru
receptarea textului literar au extins procesul receptarii in zona expresiei reflexive si creative,
integrand dimensiunea multimodala a invatarii.

In prima etapa activitatile au avut un caracter explorator-organizatoric, elevii fiind ghidati
si identifice elementele esentiale ale textului si si stabileasca relatii intre acestea. In etapa
urmatoare accentul s-a pus pe interpretare si argumentare, elevii fiind implicati in formularea si
sustinerea unor puncte de vedere proprii. Ulterior, au fost vizate reflectia si autoreglarea, prin
utilizarea jurnalelor metacognitive si a fiselor de autoevaluare. In etapa finala, elevii au fost
antrenati 1n activitati de sinteza si creatie, care au presupus reprezentarea vizuald si multimodala a
semnificatiilor textului literar. Aceasta structurd graduala a permis trecerea de la niveluri inferioare
de procesare a informatiei la niveluri superioare, in acord cu exigentele educatiei centrate pe
competente.

Desfasurarea graduald a acestor activitdti bazate pe utilizarea principiilor invatarii vizibile
in cadrul grupului experimental a presupus integrarea sistematica a tehnologiilor de invatare
vizibila in activitatile didactice de analiza a textelor literare. Elevii au lucrat cu fragmente din opere
literare relevante pentru curriculumul liceal, utilizdnd instrumente precum harti conceptuale,
diagrame cauzd-efect, fise de lucru structurate, rubrici de evaluare vizibile si jurnale
metacognitive. Aceste instrumente au permis vizualizarea procesului de invatare, facilitand atat
monitorizarea progresului de citre profesor, cat si constientizarea acestuia de citre elevi. In acelasi
timp, utilizarea platformelor digitale colaborative a creat un mediu de invatare interactiv, in care
elevii au putut sa isi exprime ideile, sa compare perspective si sa participe la constructia colectiva
a sensului textului literar.

Un element central a constat in integrarea activitatilor de colaborare si dialog literar,
concepute ca situatii de invatare interactive orientate spre constructia colectiva a sensului. Elevii
au fost implicati in discutii ghidate privind teme, motive, simboluri si dinamica personajelor,
utilizand rubrici vizibile si instrumente digitale de organizare a ideilor. Analiza interactiunilor

consemnate in cadrul experimentului evidentiaza capacitatea elevilor de a formula enunturi
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argumentate, de a realiza conexiuni intertextuale si intratextuale si de a integra perspectivele
colegilor in propriile interpretari. Aceastd dimensiune colaborativa a contribuit la dezvoltarea
competentelor de comunicare academica si la consolidarea gandirii critice, configurand lectura ca
proces social, dialogic si reflexiv.

De asemenea, am inclus componente de evaluare formativa si autoevaluare,
operationalizate prin instrumente specifice invatarii vizibile. Fisele de autoevaluare si rubricile de
evaluare au asigurat transparenta criteriilor de performanta si au facilitat metareflectia asupra
procesului de invatare. Prin intermediul acestora, elevii au fost sprijiniti Tn monitorizarea
progresului individual, identificarea dificultatilor de receptare si ajustarea strategiilor de lectura.
In acest cadru, evaluarea a fost conceputd ca proces continuu, integrat functional in dinamica
invatarii, si nu ca etapa finala de certificare a achizitiilor.

Activitatile desfasurate cu elevii din grupul experimental prin utilizarea tehnologiilor de
invatare vizibild reflectd o abordare pedagogica integratd, caracterizatd prin coerenta dintre
activitatile didactice, instrumentele de lucru si strategiile evaluative, in vederea dezvoltarii
progresive a competentei de receptare literard. Organizarea secventiald a activitdtilor,
diversificarea modalitatilor de interactiune cu textul si integrarea tehnologiilor de invatare vizibila
au creat premisele implicarii active a elevilor si ale dezvoltarii unei intelegeri profunde, analitice
si reflexive a textului literar.

Grupul experimental a constituit astfel cadrul de implementare si validare empiricd a
metodologiei propuse, oferind date relevante pentru evaluarea eficientei acesteia in contextul
educatiei literar-artistice la nivel liceal.

Structura programului de activitati derulat etapizat in perioada unui an scolar, organizat pe
componente, activitati didactice, competente vizate si produse ale invatarii vizibile, este sintetizata

in tabelul 3.27, care evidentiaza coerenta si progresia demersului formativ.

Tabelul 3.27. Activititi de invatare vizibila corelate cu competentele de receptare a textului literar

Categorii de Tehnologii de Competente Instrumente  Produse ale  Rol formativ
activitati invatare vizibila vizate utilizate invatarii
cognitive si vizibile
metacognitive
Explorare si Explorarea Analiza, Padlet, Tabele Structurarea
organizare a personajelor identificare, Jamboard, digitale, informatiei si
informatiei (Anexa 5), Harta organizare MindMeister, = harti intelegerea
literare ideilor (Anexa 7) Coggle conceptuale = relatiilor
textuale
Interpretare si ~ Comentariu vizibil  Interpretare, Google Docs, Comentarii, Dezvoltarea
argumentare (Anexa 6), argumentare, = Teams, argumente | gandirii critice
Dezbatereadigitala = exprimare Padlet, Flip scrise si si a dialogului
(Anexa 10) criticd orale literar

125



Analiza si Analiza stilistica Analiza Google Docs, = Adnotari, Consolidarea
evaluare vizibila (Anexa stilistica, Hypothesis, raspunsuri  intelegerii si
11), Quiz interactiv = evaluare, Kahoot, digitale, evaluarea
(Anexa 8) reflectie Quizizz scoruri formativa
Reflectie si Jurnal literar digital Metacognitie, Google Sites, = Jurnale Constientizarea
autoreglare (Anexa 9) reflectie, OneNote, digitale, procesului de
autoevaluare  Canva, Padlet reflectii invatare
scrise
Sinteza si Colaj literar digital =~ Sinteza, Canva, Miro, Colaje, Integrarea si
expresie (Anexa 12), creativitate, Genially, infografice, = exprimarea
creativa Infografic literar reprezentare Prezi, Google prezentari multimodala a
(Anexa 13), vizuala Slides sensurilor
Prezentare
interactiva (Anexa
14)
Monitorizare  Activitati integrate ~ Autoevaluare, Rubrici Fise Reglarea
si evaluare in toate etapele evaluare vizibile, fise  completate, procesului de
continua formativa de lucru, rubrici, invatare si
instrumente feedback progres
digitale individual

Activitatile formative utilizate in cadrul experimentului pedagogic au fost concepute si
implementate ca instrumente operationale ale metodologiei propuse, avand rolul de a media
dezvoltarea competentei de receptare a textului literar prin tehnologii de Invatare vizibild. Acestea
nu au fost selectate ca simple strategii didactice izolate, ci au fost integrate intr-un sistem coerent
de interventie, in care fiecare a fost proiectatd in raport cu dimensiunile receptarii literare si cu
necesitatea vizibilizarii proceselor cognitive si interpretative ale elevilor, devenind contexte de
invatare, instrumente de monitorizare si totodata mecanisme de reglare a progresului elevilor,
contribuind astfel la transformarea lecturii intr-un proces activ, reflexiv si argumentativ.

In prima etapa, am vizat dezvoltarea capacititii de analiza si intelegere a personajelor
literare, ca punct de pornire in comprehensiunea textului. Explorarea personajelor prin gdndire
vizibila a facilitat identificarea trasaturilor de caracter, a motivatiilor, a emotiilor si a relatiilor
dintre personaje, prin utilizarea unor instrumente digitale colaborative. Structurarea sarcinilor pe
categorii clare, precum: caracter, motivatie, actiuni si emotii, a permis elevilor sa organizeze
informatia in mod sistematic, iar vizualizarea contributiilor colegilor a generat un spatiu de
invatare dialogat.

Prin aceasta tehnologie de invatare vizibild s-a urmarit nu doar analiza textuald, ci si
dezvoltarea empatiei literare si a capacitdtii de a interpreta comportamentele personajelor in raport
cu contextul narativ, iar utilizarea platformelor digitale a facut posibila observarea in timp real a
modului in care elevii construiesc sensuri si relationeaza informatiile, oferind profesorului

oportunitatea de a interveni punctual si de a orienta procesul interpretativ.
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Demersul a fost orientat ulterior spre dezvoltarea competentelor de interpretare si
argumentare, prin implicarea elevilor in formularea de comentarii si In participarea la dialoguri
literare structurate. Comentariu literar vizibil a reprezentat un cadru eficient pentru externalizarea
gandirii, deoarece elevii au fost solicitati sa elaboreze interpretari argumentate ale fragmentelor
literare, utilizand documente digitale partajate. Vizibilitatea comentariilor a permis compararea
perspectivelor, formularea de intrebari si dezvoltarea unui dialog interpretativ, in care fiecare elev
a putut sa 1si confrunte propriile idei cu cele ale colegilor, favorizand trecerea de la interpretarile
intuitive la cele argumentate, bazate pe evidente textuale, consolidand competentele de analiza
critica si de exprimare coerentd. Dezbaterea digitala a extins aceasta dimensiune, introducand
structuri argumentative de tip pro si contra, stimuland gandirea critica, capacitatea de a sustine un
punct de vedere si deschiderea fata de perspective alternative.

In etapa a doua, activititile de tip Harta conceptuald au avut rolul de a dezvolta capacitatea
de organizare si sinteza a informatiei literare. Prin construirea unor harti mentale digitale, elevii
au fost antrenati sa identifice si sd vizualizeze relatiile dintre personaje, evenimente, teme si
simboluri, ceea ce a contribuit la structurarea Intelegerii textului. Reprezentarea grafica a acestor
relatii a facilitat trecerea de la o perceptie fragmentara a textului la o viziune integratd asupra
acestuia, in care fiecare element este corelat cu celelalte. Nu in ultimul rind, caracterul colaborativ
al acestor activitati a permis elevilor sa isi ajusteze strategiile de lucru, fapt ce a contribuit la
dezvoltarea competentelor metacognitive.

Dimensiunea evaluativa a procesului de invatare a fost sustinuta prin activitati precum Quiz
interactiv cu feedback si Analiza stilistica vizibila, care au integrat evaluarea formativa in dinamica
lectiei. Quizurile digitale au oferit feedback imediat asupra nivelului de intelegere, permitand
identificarea rapidd a lacunelor si ajustarea strategiilor didactice.

In acelasi timp, analiza stilistica realizatd prin adnotiri digitale a permis elevilor si
identifice si sd interpreteze figurile de stil si tehnicile literare, explicand efectul acestora asupra
sensului textului. Prin aceste activitati, evaluarea a fost transformata intr-un proces continuu,
integrat 1n invdtare, In care elevii au avut acces direct la propriul progres si au putut sa isi regleze
activitatea in functie de feedbackul primit.

Un rol semnificativ in cadrul etapei de formarea din experimentului pedagogic l-au avut
TIV orientate spre reflectie si autoreglare, in special Jurnalul literar digital, ce a permis elevilor
sa isi exprime impresiile, interpretarile si reactiile emotionale fata de text, intr-un cadru structurat,
care a facilitat constientizarea propriului proces de receptare.

Prin redactarea reflectiilor si prin compararea acestora cu perspectivele colegilor, elevii au

dezvoltat capacitatea de a identifica punctele forte si dificultatile si de a-si ajusta strategiile de
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lectura. Jurnalul digital a functionat ca instrument metacognitiv, contribuind la formarea unui
cititor autonom si reflexiv.

Alte tehnologii de invatare vizibila propuse, precum Colaj literar digital colaborativ,
Infografic literar vizibil si Prezentare digitala interactiva pentru receptarea textului literar au
extins procesul receptarii in zona reprezentarii multimodale a sensurilor. Acestea au solicitat
elevilor sa selecteze, sa organizeze si sa reprezinte vizual informatiile literare utilizand imagini,
simboluri, culori si structuri grafice.

Prin aceastd abordare, elevii au fost antrenati sd realizeze conexiuni Intre elementele
textului si sd exprime interpretari intr-un mod creativ, dar bine argumentat. Reprezentarea vizuala
a sensurilor a contribuit la consolidarea intelegerii si la dezvoltarea gandirii creative, oferind in
acelasi timp profesorului posibilitatea de a observa modul in care elevii structureaza si valorifica
informatia literara. Prin activitdti de identificare si organizare a informatiei, elevii au fost ghidati
spre interpretare si argumentare, iar ulterior spre reflectie si creatie.

Tehnologiile de invatare vizibila s-au constituit ca verigi ale unui sistem pedagogic coerent,
orientat spre dezvoltarea unei intelegeri profunde si reflexive a textului literar. Activitatile
formative utilizate in experimentul pedagogic au demonstrat ca integrarea TIV in ELA creeaza
conditii favorabile pentru implicarea activa a elevilor, pentru dezvoltarea gandirii critice si pentru
consolidarea competentelor de RTL. Caracterul lor colaborativ, reflexiv si multimodal a contribuit
la transformarea lecturii intr-un proces dinamic si semnificativ, in care elevii nu doar inteleg textul,
ci il interpreteaza, il discuta si il valorifica in mod personal.

Aceste activitdti constituie dovada praxiologica a eficientei Metodologiei de educatie
literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre
liceeni si a relevantei sale pentru optimizarea procesului de predare-invatare-evaluare in domeniul
ELA la nivel liceal.

Pentru a evidentia impactul demersului didactic initiat si derulat in etapa de formare asupra
dezvoltarii competentei de receptare a textului literar la liceeni, rezultatele calitative ale
respondentilor au fost analizate prin raportare la activitatile formative implementate in cadrul
experimentului pedagogic.

Tabelul 3.28 sintetizeaza relatia dintre tipurile de activitati utilizate, dimensiunile
competentei vizate si valorile calitative exprimate de elevi, reflectate in comportamentele si
produsele lor de invatare, oferind o imagine integrata asupra eficientei interventiei didactice.

Fiecare activitate a urmadrit o categorie distincta de competente, a valorificat opere literare
relevante din canonul scolar si a generat manifestari observabile in plan cognitiv, afectiv, axiologic

si metacognitiv. In acest mod, S-a reusit crearea unui cadru de formare in care elevii au fost
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antrenati sa observe, sa interpreteze, sa argumenteze, sa compare, sa reflecteze si sa isi autoregleze

demersul lectoral.

Tabelul 3.28. Corelarea activitatilor formative cu valorile calitative ale respondentilor si
indicatorii observati in procesul de invitare vizibila

Tehnologia de invatare Dimensiuni Valori calitative ale Indicatori realizati
vizibila vizate respondentilor (elevi)
Explorarea Cognitiva, Claritate 1n intelegerea Identificare corecta a
personajelor prin afectiva personajelor, empatie trasaturilor, utilizarea
gdndire vizibild crescutd, interes sporit emotiilor in interpretare
Comentariu literar vizibil | Cognitiva, Cresterea capacitatii de Comentarii structurate,
metacognitiva argumentare, utilizarea argumentelor
constientizarea propriei textuale
gandiri
Harta conceptuala Cognitiva, Organizare logica a Structuri coerente,
metacognitiva informatiei, intelegerea conexiuni intre
relatiilor din text personaje, teme,
simboluri
Quiz interactive cu Cognitiva Motivatie crescuta, Raspunsuri rapide,
feedback implicare activa, interes feedback pozitiv la
pentru verificare rapida evaluare
Jurnalul literar digital Afectiva, Reflectie personala, Texte reflexive,
metacognitiva exprimare autentica, conexiuni personale cu
implicare emotionald textul
Dezbaterea digitala Cognitiva, Dezvoltarea gandirii Argumente pro si contra,
axiologica critice, acceptarea dialog activ
perspectivelor diferite
Analiza stilistica vizibila | Cognitiva Atentie la detalii, Identificarea figurilor de
intelegerea limbajului stil, explicatii coerente
literar
Colaj literar digital Afectiva, Creativitate, exprimare Reprezentari simbolice,
colaborativ creativa vizuala, implicare utilizarea imaginilor
emotionald relevante
Infografic literar vizibil Cognitiva, Capacitate de sinteza, Structuri logice, relatii
metacognitiva organizare vizuald clard corect reprezentate
Prezentare digitala Cognitiva, Claritate in exprimare, Prezentari structurate,
interactivd pentru metacognitiva incredere in prezentare, utilizarea suportului
receptarea textului coerentd multimedia
literar

Pentru a asigura coerenta si vizibilitatea activitatilor prin care s-a valorificat modelul
teoretic al Metodologia de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru
receptarea textelor literare de catre liceeni, acestea au fost integrate intr-un parcurs gradual, de la
explorarea elementelor explicite ale textului la producerea unor interpretari personale si produse
multimodale. In experiment au fost valorificate texte narative, dramatice si lirice, in functie de
specificul fiecarei activitati si de competentele urmarite. Astfel, pentru analiza personajelor si a

conflictelor au fost utilizate, cu precadere, opere precum lon de Liviu Rebreanu, Baltagul de
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Mihail Sadoveanu, Moara cu noroc de loan Slavici, Enigma Otiliei de George Cilinescu,
Morometii de Marin Preda sau Povestea lui Harap-Alb de Ion Creangad. Pentru activitatile de
analizd simbolica si stilistica au fost adecvate texte poetice precum Luceafarul, Floare albastra si
Scrisoarea | de Mihai Eminescu, Plumb si Lacustra de George Bacovia, Eu nu strivesc corola de
minuni a lumii de Lucian Blaga, Testament si Flori de mucigai de Tudor Arghezi, Riga Crypto si
lapona Enigel de lon Barbu, Leoaicd tandrd, iubirea si In dulcele stil clasic de Nichita Stanescu.
Pentru activitatile de dezbatere si interpretare conflictuald au fost relevante texte precum O
scrisoare pierduta de |. L. Caragiale, Mesterul Manole de Lucian Blaga, lona de Marin Sorescu,
Jocul ielelor si Suflete tari de Camil Petrescu.

Tehnologia de invatare vizibila denumita Explorarea personajelor prin gandire vizibila a
fost proiectata si implementata in raport cu variabilele cercetarii — dimensiunile receptarii textului
literar (cognitiva, afectivd, axiologicd si metacognitivd) —, prin valorificarea metodei organizarii
vizibile a gandirii, specificd invatarii vizibile, care presupune externalizarea si explicitarea
proceselor cognitive prin reprezentdri structurate, accesibile si analizabile in timp real.

Din perspectiva dimensiunii cognitive, sarcina didacticd a fost operationalizatd prin
descompunerea analizei personajului in componente functionale distincte (caracter, motivatie,
actiuni, stdri emotionale), configurate ca repere pentru ghidarea procesului interpretativ si pentru
sustinerea intelegerii progresive a textului.

La nivel metacognitiv, aceasta structurare a functionat ca suport de autoreglare, reducand
ambiguitatea sarcinii si orientand elevii cétre procese de analiza si interpretare de nivel superior.

Din perspectiva dimensiunii afective si axiologice, activitatea a fost proiectata astfel incat
sa faciliteze implicarea personald in interpretarea personajelor si formularea de judecdti de valoare
argumentate, prin raportarea comportamentelor la contexte sociale si morale relevante. Interventia
a integrat principiile fundamentale ale invatarii vizibile: explicitarea obiectivelor de invatare,
operationalizarea criteriilor de reusitd, modelarea sarcinii si utilizarea feedbackului formativ
imediat. Activitatea a debutat prin clarificarea scopului didactic, analiza relationala a personajului
in context narativ si prezentarea unui model de lucru, care a sprijinit organizarea initiala a
raspunsurilor elevilor.

Implementarea s-a realizat intr-un spatiu digital colaborativ, ceea ce a permis vizibilizarea
contributiilor si a sustinut, la nivel metacognitiv, monitorizarea si reglarea continua a procesului
de invatare. La nivel cognitiv, acest cadru a facilitat compararea ideilor si restructurarea
interpretarilor, iar la nivel afectiv, a stimulat implicarea prin interactiune si feedback imediat.
Elevii au analizat personaje din texte canonice precum lon de Liviu Rebreanu, Moara cu noroc de

Toan Slavici si Morometii de Marin Preda. In cazul personajului Ion, produsele elevilor au

130



evidentiat trecerea de la descriere la interpretare, prin formulari care indica activarea dimensiunii
cognitive superioare (inferinta si explicatie), precum: Comportamentul lui lon reflecta mai mult
decdt ambitie, fiind determinat de o insecuritate sociala profunda sau Motivatia centrala include
nevoia de recunoastere sociald. Aceste enunturi reflectd, totodatd, o emergentd a dimensiunii
axiologice, prin raportarea comportamentului la contexte sociale si valori implicite.

Calitatea demersului formativ s-a manifestat atdt la nivelul produselor, cat si al
interactiunilor, evidentiind activarea dimensiunii cognitive prin formularea de ipoteze
interpretative si corelarea elementelor de text, dar si a dimensiunii metacognitive, prin justificarea
si ajustarea propriilor interpretari. Interactiunile de tipul Nu consider ca lon poate fi redus la
egoism... SaU Pe ce argumente iti bazezi ideea? indicd dezvoltarea dialogului argumentativ si a
reflectiei asupra procesului de interpretare. La nivel metacognitiv, elevii au demonstrat
constientizarea propriilor demersuri de gandire prin compararea interpretarilor si ajustarea acestora
in functie de feedback, ceea ce confirma rolul central al vizibilizarii proceselor cognitive in
autoreglarea invatarii.

Prin aceastd tehnologie de invatare vizibild demonstram faptul ca organizarea vizibila a
gandirii reconfigureaza analiza literard Intr-un proces integrat, in care dimensiunile receptarii
textului literar sunt activate simultan: cognitiv (analiza si interpretare), afectiv (implicare),
axiologic (judecata de valoare) si metacognitiv (autoreglare). Astfel, elevul devine un constructor
activ al sensului, iar profesorul un facilitator al invatarii, implicat in ghidarea si reglarea continua
a procesului interpretativ.

Tabel 3.29 Analizi comparativi intre invitarea reproductivi si invitarea vizibila

Dimensiune analizatd | Abordare reproductiva Abordare prin Invatare vizibila
Tipul sarcinii Identificarea trasaturilor Analiza structurata: caracter, motivatie, actiuni,
personajului emotii
Proces cognitiv Implicit, neobservabil Explicit, vizibil si etapizat
Rolul elevului Reproduce informatii din | Interpreteaza, coreleaza, argumenteaza
text
Rolul profesorului Evalueaza produsul final | Ghideaza procesul si oferd feedback in timp real
Interactiunea Limitata, individuala Colaborativa, dialogica
Tipul raspunsurilor Descriptive, generale Analitice, argumentate, nuantate
Metacognitie Redusd Dezvoltata prin comparatie si reflectie
Vizibilitatea invatarii | Inexistenta Ridicatd, prin produse si interactiuni digitale
Reglarea invatarii Ulterioara evaluarii Continua, in timpul activitatii

Variabila independenta Comentariu literar vizibil a fost proiectata si implementata prin
valorificarea metodei externalizdrii gandirii prin scriere argumentativd vizibild, specifica
tehnologiilor de invatare vizibild, care presupune transformarea procesului de interpretare intr-un

produs explicit, accesibil si supus analizei colective. In acest cadru, elevilor li s-a solicitat
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redactarea unor comentarii interpretative intr-un document digital partajat, configurat ca spatiu de
invatare colaborativa, ceea ce a permis vizualizarea simultana a ideilor, compararea perspectivelor
si interventia formativa imediatd a profesorului.

La nivelul dimensiunii cognitive, activitatea a integrat principiile invatarii vizibile prin
formularea explicitd a obiectivelor, operationalizarea criteriilor de performantd, modelarea
raspunsului si feedbackul formativ continuu. Interventia a debutat prin prezentarea unei structuri
de eseu si prin Intrebdri ghidate, orientate spre identificarea temei, analiza motivatiilor
personajelor, interpretarea simbolurilor si argumentarea functiilor textuale. Sarcina a avut un
caracter progresiv, facilitdnd trecerea de la comprehensiune la interpretare si argumentare, prin
utilizarea unor texte reprezentative din literatura romana (Morometii, O scrisoare pierduta, Moara
cu noroc, Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi, Enigma Otiliei). Elevii au elaborat
comentarii de tip mini-eseu, bazate pe evidente textuale si inferente interpretative, ceea ce indica
dezvoltarea gandirii analitice si a capacitatii de sinteza.

Din perspectiva dimensiunii afective, implicarea elevilor a fost sustinutd de caracterul
colaborativ al activitatii si de posibilitatea exprimdrii propriei perspective asupra textului.
Interactiunile au generat interes pentru comparatia interpretarilor si au favorizat deschiderea catre
perspective alternative, ceea ce a crescut implicarea in sarcind si disponibilitatea pentru revizuirea
raspunsurilor.

La nivelul dimensiunii axiologice, elevii au manifestat capacitatea de a raporta
comportamentele personajelor la valori si contexte sociale, formuland judecati interpretative
precum opozitia dintre traditie si modernitate sau motivatiile morale si sociale ale personajelor.
Astfel, textul literar a fost receptat si ca spatiu al valorilor, nu doar ca structura narativa.

In ceea ce priveste dimensiunea metacognitivi, activitatea a facilitat constientizarea
procesului de construire a sensului. Elevii au comparat interpretdrile proprii cu cele ale colegilor,
au identificat puncte forte si limite ale argumentarii si si-au ajustat progresiv discursul in functie
de feedback. Interactiuni de tipul Tema identificata este corectd, dar ar fi util sa o sustii cu un
exemplu. sau Nu sunt convins de interpretare; personajul pare motivat de orgoliu. evidentiaza
dezvoltarea reflectiei asupra propriului mod de gandire si interpretare. Calitatea activitatii s-a
reflectat in emergenta unui nivel interpretativ superior, vizibil in formuldri care depasesc
descrierea si ajung la inferente complexe, precum: relatia dintre personaje ca reflectare a
schimbarii sociale sau opozitia dintre valori culturale.

Prin Comentariu literar vizibil am evidentiat faptul ca prin scrierea argumentativa,

integratd intr-un cadru colaborativ si orientat spre feedback, elevii nu doar produc texte, ci isi
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construiesc progresiv si constient propriile interpretari, intr-un proces continuu de rafinare a

intelegerii literare.

Tabel 3.30 Analizi comparativa intre invatarea reproductivi si invitarea vizibila

Dimensiune analizata

Abordare reproductiva

Abordare prin invatare vizibila

Tipul sarcinii

Redactarea unui
comentariu standard

Construirea unui comentariu argumentativ vizibil
si colaborativ

Proces cognitiv

Implicit, centrat pe produs

Explicit, etapizat si monitorizat

Rolul elevului Reproduce modele de Interpreteaza, argumenteaza, revizuieste
comentariu

Rolul profesorului Evalueaza finalul Ghideaza si ofera feedback continuu

Interactiunea Individuald Colaborativa, dialogica

Tipul raspunsurilor Formale, stereotipe Personale, argumentate, nuantate

Metacognitie Redusa Dezvoltata prin comparatie si reflectie

Vizibilitatea invatarii | Limitata Ridicata, prin comentarii partajate

Reglarea invatarii

Dupa evaluare

In timpul activititii

Harta conceptuald a fost conceputd si implementata ca tehnologie de invatare vizibila,
avand la baza externalizarea proceselor cognitive si transformarea receptarii textului literar Intr-
un demers explicit, analizabil si supus reglarii formative.

Din perspectiva dimensiunii cognitive a receptdrii, aceasta valorifica reprezentarea
vizuala a gandirii, prin care operatiile de selectie, clasificare, relationare si sinteza sunt transpuse
in structuri grafice digitale, facilitind organizarea si intelegerea relatiilor dintre elementele
textului.

La nivelul dimensiunii metacognitive, activitatea a sustinut constientizarea propriilor
strategii de lucru, elevii devenind capabili sa reflecteze asupra modului in care structureaza
informatia si asupra impactului acestor alegeri asupra interpretdrii. Vizibilizarea procesului de
gandire a permis autoreglarea progresiva a demersului de invatare, prin ajustarea continud a
hartilor conceptuale in functie de feedback.

Colaborarea si vizibilitatea produselor au favorizat implicarea activa, schimbul de idei si
dialogul interpretativ, contribuind la cresterea motivatiei si la deschiderea catre perspective
multiple. In acelasi timp, dimensiunea axiologica a fost activati prin raportarea personajelor,
temelor si simbolurilor la valori precum dreptatea, familia, ambitia sau credinta. Finalitatea
activitdtii a constat in dezvoltarea capacitdtii de organizare ierarhica si relationald a informatiei
literare, prin corelarea personajelor, evenimentelor, temelor si simbolurilor, concomitent cu
stimularea gandirii critice, creative si metacognitive. Sarcina a fost configurata ca un demers
constructiv de elaborare a sensului, solicitand identificarea de noduri conceptuale si justificarea
relatiilor dintre acestea. In implementare au fost utilizate platforme digitale precum MindMeister,
Coggle, Miro sau Canva, care au permis construirea, revizuirea si compararea colaborativa a

hartilor conceptuale, precum si interventia formativa in timp real.
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In cazul romanului lon, hartile au evidentiat relatii intre personaj, simbolul paméntului,
tema ambitiei sociale si stari afective precum frustrarea sau dorinta. In Baltagul, elevii au corelat
personajul Vitoria Lipan cu drumul initiatic, simbolul baltagului si valorile dreptatii si credintei.
In Morometii, au fost evidentiate relatii intre tema familiei, conflictul generational si schimbirile
sociale. Astfel, la nivel cognitiv, informatia a fost reorganizata si integrata; la nivel metacognitiv,
elevii au reflectat asupra propriului proces de construire a sensului; la nivel axiologic, au fost
formulate judecati de valoare; iar la nivel afectiv, implicarea a fost sustinutd prin caracterul
colaborativ si vizual al activitatii. Interactiunile au evidentiat emergenta gandirii critice si a
reflectiei argumentative, prin formulari de tipul: Simbolul nu poate fi tratat izolat..., Este necesar
sa evidentiem prioritatea pe care o acorda pamantului, Aici nu este vorba doar despre un
eveniment..., Am organizat harta diferit deoarece consider..., ceea ce confirmd activarea
simultand a dimensiunilor receptarii. Aceasta tehnologie de invatare vizibila transforma receptarea
textului literar intr-un proces sistematic de organizare a sensului, In care invatarea devine
observabila, reglabila si orientata spre progres.

Quiz interactiv cu feedback a fost proiectata ca instrument de evaluare formativa vizibila,
fundamentata pe principiile feedbackului imediat si ale autoreglarii in timp real a invatarii. Din
perspectiva metodologica, evaluarea este integrata in procesul de predare-invatare, fiind conceputd
ca mecanism de monitorizare continud a nivelului de intelegere si de ajustare a strategiilor
cognitive, si nu ca moment final al instruirii.

Din perspectiva dimensiunii cognitive a receptirii textului literar, elevilor li s-au propus
itemi construiti pe baza operelor studiate (lon de Liviu Rebreanu, Moara cu noroc de loan Slavici,
Baltagul de Mihail Sadoveanu, O scrisoare pierduta de 1. L. Caragiale, Morometii de Marin
Preda), organizati progresiv de la nivelul identificarii si comprehensiunii, catre analizd si
interpretare. Itemii au inclus atat intrebdri obiective, cat si itemi deschisi, care au solicitat
justificarea raspunsurilor si explicarea simbolurilor, facilitaind consolidarea relatiilor semantice
dintre elementele textului literar.

Din perspectiva dimensiunii afective, vizibilitatea scorurilor si caracterul interactiv si
competitiv al platformelor Kahoot si Quizizz au contribuit la cresterea implicérii, a atentiei si a
angajamentului fatd de sarcind, sustindnd motivatia pentru invatare. La nivelul dimensiunii
metacognitive, activitatea a determinat elevii sa reflecteze asupra propriilor raspunsuri, sa isi
identifice erorile si sa isi ajusteze strategiile de rezolvare. Feedbackul imediat a facilitat
autoreglarea, transformand evaluarea intr-un proces de constientizare a modului de gandire si de

optimizare a acestuia. Formuldri precum ,Mi-am dat seama cd am interpretat superficial
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intrebarea” sau ,,Am raspuns impulsiv, fard analiza suficientd” indicd trecerea de la raspuns
automat la reflectie asupra propriului proces cognitiv.

Din perspectiva dimensiunii axiologice, discutiile ulterioare quiz-ului au contribuit la
asumarea responsabilitatii pentru propriul demers de invatare, prin justificarea raspunsurilor
corecte si analiza erorilor, ceea ce a favorizat formarea unor judecati de valoare asupra propriilor
performante si a procesului interpretativ.

Integrarea feedbackului imediat a constituit un element central al activitatii, profesorul intervenind
in timp real prin clarificari, reformuldri si explicatii suplimentare, ceea ce a sustinut reglarea
continud a Intelegerii.

Tehnologia de invatare vizibild ,,Quiz interactiv”’ functioneaza ca un demers de evaluare
formativa cu impact integrat asupra dimensiunilor cognitiva, afectiva, metacognitiva si axiologica
ale receptarii textului literar, transformand evaluarea intr-un proces transparent, dinamic si orientat
spre progres.

Activitatea Jurnal literar digital a fost conceputa ca tehnologie de invatare vizibild cu
functie de reflectie metacognitivd si expresie personald, avand ca finalitate externalizarea si
structurarea procesului intern de receptare a textului literar intr-o forma explicitd, analizabila si
supusa feedbackului formativ. Din perspectivd metodologicd, aceasta se fundamenteaza pe
principiul conform céruia invétarea devine profundd in masura in care elevul isi constientizeaza,
verbalizeaza si isi revizuieste propriile procese de intelegere in raport cu criterii explicite.

In cadrul dimensiunii cognitive a receptirii textului literar, elevilor li s-a solicitat realizarea
unui jurnal digital structurat pe baza unor texte reprezentative (Luceafdrul, Floare albastra de
Mihai Eminescu, Plumb de George Bacovia, Eu nu strivesc corola de minuni a lumii de Lucian
Blaga, precum si Ion de Liviu Rebreanu si Baltagul de Mihail Sadoveanu), selectia acestora
facilitand organizarea si resemnificarea informatiei literare prin analizd, interpretare si sinteza.
Sarcina a fost structurata pe sectiuni explicite (informatii generale, rezumat, analiza personajelor,
identificarea temelor si simbolurilor, reflectii personale, citate relevante), orientand elevii catre o
receptare coerenta si argumentata.

La nivel metacognitiv, activitatea a stimulat constientizarea progresiva a strategiilor de
lectura si autoreglarea intelegerii, prin solicitarea reflectiei asupra propriului demers interpretativ.
Elevii au devenit capabili sd 1si monitorizeze procesul de intelegere, sa identifice dificultatile
intampinate si s isi ajusteze interpretarile in functie de criterii de analiza si feedback.

In plan afectiv, jurnalul a facilitat exprimarea reactiilor emotionale fati de text, prin
integrarea reflectiilor personale si a experientelor de lecturd, contribuind la dezvoltarea unei relatii

autentice si implicate cu literatura.
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Sub aspect axiologic, activitatea a stimulat raportarea valorica la temele si conflictele
literare, elevii formuland judecdti interpretative privind semnificatiile morale, existentiale si
simbolice ale textelor, consolidand astfel dimensiunea formativa a lecturii.

Utilizarea platformelor digitale (Google Sites, Canva, Padlet) a permis exprimarea
multimodald a intelegerii, prin integrarea textului, imaginii si a elementelor vizuale, sustinand
diversificarea modalitatilor de reprezentare a sensului si sporind vizibilitatea procesului de
invatare.

Exemplele din jurnalele elevilor evidentiaza emergenta dimensiunii cognitive si afectiv-
interpretative: in analiza poemului Plumb, apar reflectii precum ,,Simbolul plumbului sugereaza
vidul existential”, iar in interpretarea romanului lon, enunturi de tipul ,,Pamantul prevaleaza asupra
relatiilor umane, ceea ce confera o dimensiune tragica actiunii”. Aceste formulari indica trecerea
de la descriere la interpretare si inferentd. Interactiunile colegiale au consolidat dimensiunea
social-cognitivi si metacognitivd a invatarii, prin feedback de tipul: ,Interpretarea ta este
coerentd”, ,,Ai putea detalia ratiunea alegerii?”, ,,Conectarea simbolului este reusitd”. Aceste
interventii au sustinut dialogul interpretativ si revizuirea progresivi a intelegerii. In plan
metacognitiv, activitatea a determinat constientizarea transformarilor in modul de lecturd, elevii
raportand schimbari precum: ,,Redactarea jurnalului a facilitat intelegerea textului” sau ,,Am
observat cd ignoram simbolurile in favoarea actiunii”, ceea ce indica dezvoltarea autoreflectiei si
a autoreglarii. Tehnologia Jurnal literar digital evidentiaza faptul ca reflectia devine formativa
atunci cand este structurata, ghidata si vizibila, invatarea se deplaseaza de la redare la interpretare,
de la procese implicite la procese explicite si observabile, si de la evaluare punctuald la autoreglare
continua si vizibila.

Dezbaterea digitala a fost conceputa ca un dispozitiv didactic de argumentare vizibila si
constructie dialogica a sensului, prin care interpretarea textului literar este externalizatd, supusa
confruntirii intersubiective si reconstruitd prin interactiune. In aceastd perspectivi, invitarea se
configureazd ca proces social si reflexiv, in care rationamentele elevilor devin observabile,
analizabile si supuse reglarii continue.

Din perspectiva metodologica, tehnologia se inscrie in paradigma invatarii vizibile, intrucat
transfera accentul de la produsul interpretativ individual la procesul argumentativ colectiv. Elevii
isi formuleaza explicit pozitiile, le justificd prin raportare la text si le supun validarii critice in
cadrul interactiunii digitale, ceea ce determina o explicitare a proceselor cognitive, o intensificare
a controlului metacognitiv si o activare a dimensiunii SOCi0O-cognitive a invatarii. Sarcina a fost

structurata in jurul unor intrebari problematizante derivate din opere literare precum lon de Liviu
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Rebreanu, Morometii de Marin Preda, O scrisoare pierduta de |. L. Caragiale, lona de Marin
Sorescu, Jocul ielelor de Camil Petrescu, cu rolul de a genera pozitionari interpretative divergente.
Elevii au fost organizati in grupuri cu perspective opuse si au argumentat pe platforme
colaborative, fiecare interventic devenind vizibila si supusa analizei colective. Criteriile de
evaluare: coerenta argumentului, raportarea la text, calitatea justificarii si capacitatea de
contraargumentare au functionat ca repere explicite de autoreglare.

Din perspectiva cognitivd, activitatea a facilitat trecerea de la comprehensiunea literala la
interpretarea argumentativa, prin activarea operatiilor de analizd, sintezd, comparare si evaluare.
De exemplu, in dezbaterea pe tema personajului Ion, au fost formulate interventii precum: lon
poate fi considerat erou sau anti-erou?, Traditia functioneaza ca valoare sau ca forma de
constrdangere?, Personajul actioneaza din convingeri personale sau Sub presiunea mediului
social?. Pe parcursul activitatii, procesul de invatare a devenit observabil prin modul in care elevii
au construit si au sustinut argumentele formulate. Astfel, in dezbaterea referitoare la personajul
lon au aparut interventii precum: lon poate fi interpretat ca erou, intrucdt urmadreste un ideal
social, chiar daca mijloacele utilizate sunt discutabile., Nu poate fi considerat erou, deoarece isi
sacrifica valorile morale in favoarea interesului personal., Considerarea contextului epocii este
esentiala, altfel evaluarea personajului ramdne incompleta. Din perspectiva afectiva, activitatea
a stimulat implicarea emotionald prin pozitionare, confruntare de idei si asumarea publicd a unei
opinii. Elevii au manifestat interes crescut pentru validarea propriilor interpretari si deschidere fata
de perspective alternative, ceea ce a contribuit la flexibilizarea atitudinilor cognitive si la
diminuarea rigiditatii interpretative.

Dimensiunea axiologicd s-a concretizat in raportarea criticd la valori, norme si
comportamente literare, elevii fiind pusi in situatia de a evalua personaje si actiuni din perspective
etice si culturale divergente. Astfel, judecatile formulate au depasit nivelul descriptiv, orientandu-
se catre problematizarea valorilor implicate in text.

In plan metacognitiv, activitatea a generat constientizarea procesului de constructie a
argumentului si autoreglarea discursului. Elevii au reflectat asupra propriilor pozitii si le-au ajustat
in functie de contraargumentele colegilor, formuland observatii precum: Mi-am reconsiderat
pozitia in urma argumentelor prezentate de colegi., Am constatat ca exemplele din text utilizate
au fost insuficiente., Dezbaterea a contribuit la o intelegere mai profunda a personajului. Aceste
enunturi evidentiazd dezvoltarea controlului cognitiv si a capacitatii de autoevaluare.

Rolul profesorului a fost unul de mediator cognitiv si facilitator al Tnvatarii vizibile, prin
intrebdri de aprofundare si ghidaj argumentativ: Pe ce secventa din text ifi fundamentezi

afirmatia?, Cum explici contradictia dintre actiunea invocata si trasatura atribuita personajului?,
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Ce contraargument ar putea fi formulat in raport cu pozitia ta?. Interventia didactica a asigurat
mentinerea rigurozittii epistemice si orientarea spre justificare textuala. Dacd in modelul clasic
evaluarea vizeaza produsul final, Tn aceasta abordare devin vizibile procesul, dinamica
interactiunii si evolutia rationamentului. Aceasta tehnologie de Invatare vizibila operationalizeaza
un model de Invatare centrat pe argumentare, reflectie si interactiune, in care sensul textului literar
este construit dialogic, iar elevul isi dezvolta simultan competentele cognitive, afective, axiologice
si metacognitive intr-un cadru de invatare vizibila si reglatd continuu.

Prin Analiza stilistica vizibila, demers didactic bazat pe externalizarea proceselor de
interpretare a limbajului artistic prin adnotare digitald, am transformat analiza stilistica dintr-un
exercitiu implicit si predominant reproductiv intr-un proces explicit, argumentativ si observabil,
in care operatiile de identificare, interpretare si explicare a mijloacelor expresive au devenit
accesibile reflectiei si feedbackului.

Din perspectivd metodologica, activitatea se fundamenteaza pe principiul reprezentarii
vizibile a gandirii, elevii fiind solicitati sd evidentieze direct In text elementele stilistice si sa le
insoteascd de comentarii interpretative. Aceastd dubld operationalizare: marcarea vizuala si
explicarea functionalad a permis integrarea dimensiunii cognitive (identificare si analiza), afective
(reactie esteticd si emotionald), axiologice (raportare la valori si semnificatii culturale) si
metacognitive (constientizarea propriilor strategii de analizd). Selectia corpusului literar:
Luceafarul, Scrisoarea I de Mihai Eminescu, Plumb de George Bacovia, Flori de mucigai de
Tudor Arghezi, Eu nu strivesc corola de minuni a lumii de Lucian Blaga, Riga Crypto si lapona
Enigel de lon Barbu a permis investigarea comparativa a registrelor stilistice romantic, simbolist,
modernist si expresionist, favorizdnd dezvoltarea unei sensibilitdti interpretative diferentiate.
Sarcina a fost operationalizata prin solicitarea identificarii figurilor de stil si a marcarii lor prin
coduri vizuale, urmate de comentarii explicative privind rolul expresiv si efectul asupra sensului
textului. Profesorul a asigurat modelarea initiala a demersului si a definit criterii explicite de
evaluare: corectitudinea identificarii, relevanta interpretarii si coerenta explicatiei. Instrumentele
digitale au permis vizibilitatea simultana a analizelor si interactiunea reflexiva intre elevi.

Din perspectivd cognitivd, activitatea a determinat trecerea de la simpla recunoastere a
procedeelor stilistice la interpretarea functionald a acestora in context textual. In analiza poemului
Plumb, elevii au formulat interpretari precum: Metafora plumbului depaseste ideea de greutate,
sugerdand o sufocare de ordin existential, Repetitia contribuie la accentuarea monotoniei §i a
absentei sperantei. In cazul poemului Luceafarul, au fost evidentiate observatii de tipul: Antiteza
dintre planul cosmic si cel uman evidentiaza imposibilitatea implinirii iubirii, Simbolul luminii

trimite la aspiratia spre absolut. In analiza textelor lui Arghezi, interpretirile au vizat aspecte
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precum: Limbajul expresiv dur construieste o esteticd a urdtului, conferind autenticitate
discursului poetic, Metaforele articuleazd o tensiune intre sacru si profan. In interactiunile
colegiale, au fost formulate comentarii si sugestii precum: ldentificarea metaforei este corecta,
insa ar fi necesara explicitarea efectului asupra receptorului, Epitetul nu are doar functie
descriptiva, ci genereaza si o stare afectiva, Simbolul respectiv apare recurent in text si meritd
corelat cu alte secvente.

Dimensiunea afectivi s-a manifestat prin reactii estetice si implicare interpretativa, elevii
exprimand nu doar intelegerea, ci si trdirea textului. Dimensiunea axiologica a fost activata prin
raportarea la opozitii precum sacru/profan, ideal/real sau absolut/efemer, ceea ce a condus la
problematizarea valorilor implicate in discursul poetic. In plan metacognitiv, activitatea a favorizat
constientizarea diferentei dintre identificarea mecanicd si interpretarea justificatd. Elevii au
formulat reflectii precum: Am inteles ca simpla identificare a figurilor de stil nu este suficientad,
fiind necesara explicarea semnificatiei si a efectului lor., Initial percepeam doar nivelul lexical al
textului, insa ulterior am inceput sa analizez efectele expresive., Observatiile colegilor au
contribuit la deschiderea unor perspective interpretative suplimentare., ceea ce indica dezvoltarea
autoregldrii cognitive si a flexibilitatii interpretative. Interactiunile colegiale au functionat ca
mecanism de rafinare a gandirii critice, prin feedback reciproc de tipul: Identificarea metaforei
este corecta, insa ar fi utila o explicare mai explicita a efectului pe care il produce asupra
cititorului., Epitetul nu are exclusiv rol descriptiv, ci contribuie si la configurarea unei stari
emotionale., Se poate observa ca simbolul respectiv reapare si in alte secvente ale textului.

Rolul profesorului a fost predominant formativ si euristic, interventiile sale orientand
analiza spre aprofundare: Ce efect are aceastd metaford asupra receptorului?, In ce mod se
raporteaza acest epitet la tema centrala a textului?, Care ar putea fi motivatia autorului pentru
alegerea acestei formulari?. Prin Invatare vizibild, accentul se deplaseaza asupra explicarii,
argumentarii i conectarii elementelor stilistice la semnificatia globala a textului, iar procesul
devine transparent, reflexiv si evaluabil. Intelegerea limbajului literar se dezvolti optim atunci
cand analiza este externalizatd, ghidata si supusa reflectiei. Elevii evolueaza de la identificare la
interpretare, de la recunoastere la argumentare, iar textul literar este abordat ca sistem complex de
semnificatii, nu ca inventar de procedee.

Colaj literar digital a fost conceputa ca un demers didactic bazat pe reprezentarea vizuala
si simbolica a sensului literar, in care procesele de interpretare, selectie si sinteza sunt externalizate
prin produse multimodale. In cadrul paradigmei invatarii vizibile, aceasta reconfigureazi

receptarea textului literar dintr-un proces preponderent interior si verbal intr-unul explicit, vizual
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si analizabil, in care relatiile dintre teme, simboluri, personaje si emotii devin observabile,
structurate si argumentabile.

Din perspectiva metodologica, activitatea se fundamenteaza pe principiul transcodarii
semnificatiei, prin care continutul literar este tradus din registrul verbal in registrul vizual, ceea ce
implica niveluri superioare de procesare cognitiva (analiza, sinteza, abstractizare si reorganizare
conceptuald). Elevilor 1i s-a propus realizarea de colaje digitale pe baza unor opere precum lon de
Liviu Rebreanu, Luceafarul de Mihai Eminescu, Baltagul de Mihail Sadoveanu, Morometii de
Marin Preda si Plumb de George Bacovia, ceea ce a permis investigarea relatiilor dintre simbol,
tema si emotie in registre literare diferite. Sarcina a fost operationalizatd prin solicitarea
identificarii elementelor semnificative ale textului (personaje, simboluri, teme, emotii) si
transpunerea lor intr-o compozitie vizuala coerenta, fiecare alegere fiind obligatoriu justificata prin
raportare la text. Profesorul a furnizat un model de organizare si a stabilit criterii explicite de
evaluare: relevanta simbolurilor, coerenta relatiilor, claritatea mesajului si fundamentarea
alegerilor vizuale. In desfasurare, utilizarea platformelor digitale a permis integrarea multimodala
a imaginilor, textului si elementelor grafice. In cazul romanului lon, elevii au plasat simbolul
pamantului in centrul compozitiei, asociindu-1 cu elemente naturale, culori dominante si trasaturi
ale personajului. in Plumb, colajele au fost construite pe baza cromaticii reci, a simbolurilor
repetitive si a spatiilor inchise, sugerand starea de apasare existentiald. Pentru Luceafarul, elevii
au reprezentat contrastul dintre planul cosmic si cel uman prin opozitii cromatice si simbolice.

Din perspectiva cognitivd, activitatea a favorizat sinteza informatiei si reorganizarea
conceptuald a textului literar. Din perspectiva afectivd, a stimulat implicarea emotionald prin
traducerea starilor lirice in imagini si culori. Dimensiunea axiologica s-a manifestat prin selectarea
simbolurilor relevante si prin raportarea acestora la valori implicite ale textului (iubire, destin,
suferintd, alienare). In plan metacognitiv, elevii au devenit constienti de propriile strategii de
interpretare vizuald si de modul 1n care transcodarea influenteaza intelegerea. Formularile elevilor
confirma acest demers: Am selectat aceasta imagine deoarece sugereaza izolarea personajului.,
Culoarea dominanta inchisa reflecta starea de apasare prezenta in text., Am plasat simbolul in
zona centrald, intrucdt structureaza intreaga actiune., Am realizat conexiuni intre imagini pentru
a evidentia relatiile dintre personaje. Aceste enunturi evidentiaza trecerea de la reprezentare
ilustrativd la interpretare argumentata. Interactiunile colegiale au functionat ca mecanism de
reglare si rafinare interpretativa: Reprezentarea conflictului prin utilizarea culorilor este sugestiva
si usor de inteles., Ar fi necesara o explicare mai detaliata a relatiei dintre simbol si tema textului.,
Colajul surprinde starea emotionala a personajului, insa nu evidentiaza evolutia acestuia. Astfel,

produsul vizual a devenit suport pentru feedback si reflectie colectiva. Rolul profesorului a fost
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predominant formativ, orientdnd procesul prin intrebari euristice: Care este motivul alegerii
acestei imagini pentru reprezentarea simbolului?, In ce mod se coreleazd culoarea utilizatd cu
tema textului?. Aceste interventii au sustinut coerenta interpretativa si au consolidat gandirea
vizual-argumentativa. Daca in modelul clasic raspunsul este verbal, liniar si limitat, in abordarea
invatarii vizibile acesta devine multimodal, iar procesul de gandire devine explicit, observabil si
analizabil. Activitatea ,,Colaj literar digital” demonstreaza ca transcodarea vizuala a textului literar
favorizeaza intelegerea profundd, dezvoltarea gandirii simbolice si articularea unei interpretari
personale coerente. Elevul devine producdtor de semnificatii, iar invatarea se configureaza ca
proces creativ, reflexiv si vizibil.

Din perspectiva metodologica, Infografic literar digital valorifica organizarea grafica a
cunoasterii, solicitand elevilor structurarea informatiei Tn unitati semnificative si reprezentarea
relatiilor dintre acestea. Au fost utilizate opere precum Enigma Otiliei de George Calinescu,
Morometii de Marin Preda, Baltagul de Mihail Sadoveanu, lon de Liviu Rebreanu si Ultima noapte
de dragoste, intdia noapte de razboi de Camil Petrescu, ceea ce a permis analiza unor configuratii
narative complexe si a raporturilor dintre nivelul tematic, simbolic si caracterologic. Sarcina a
presupus organizarea informatiei in sectiuni distincte (personaje, teme, simboluri, evenimente) si
explicitarea relatiilor prin conexiuni vizuale si argumente textuale, pe baza unor criterii clare de
evaluare: coerenta structurald, relevanta selectiva si corectitudine interpretativa. Realizarea a fost
sustinutd prin platforme digitale, facilitind integrarea textului cu elemente vizuale si iconice. In
desfasurare, elevii au demonstrat capacitatea de sinteza si structurare logica, formuland explicatii
precum: Am pozitionat tema centrald in partea superioard, deoarece structureaza celelalte
elemente ale compozitiei., Am realizat conexiuni intre personaje prin sageti, pentru a evidentia
relatiile dintre acestea., Simbolul este asociat mai multor teme, avand un rol polifunctional in text.
Aceste formulari indica interiorizarea criteriilor de organizare si constientizarea relatiilor dintre
componentele textului. Interactiunea colegiala a functionat ca mecanism de reglare, prin feedback
de tipul: Infograficul este coerent si lizibil, nsa ar fi utild includerea unor exemple suplimentare
din text., Relatiile dintre personaje sunt bine surprinse, dar lipseste evidentierea evolutiei acestora.,
Structura este logica, insa explicarea simbolurilor ar putea fi aprofundata., contribuind la
rafinarea produselor si la consolidarea gandirii critice.

Din perspectiva cognitivd, activitatea a dezvoltat capacitatea de selectie, ierarhizare si
organizare a informatiei, facilitand intelegerea structurald a textului literar. Din perspectiva
metacognitivd, elevii au devenit constienti de criteriile de organizare, formuland reflectii precum:
Organizarea textului m-a ajutat sa il inteleg mai bine., Am realizat ca anumite detalii au o

relevanta secundara., Realizarea infograficului a facilitat identificarea relatiilor dintre teme si
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personaje. Rolul profesorului a constat in ghidarea procesului prin intrebari de tip euristic si
metacognitiv: Care este motivul plasarii acestei teme in pozitie centrala?, Ce tip de relatie se
stabileste intre aceste doua personaje?, orientand elevii spre justificare si coerenta interpretativa.

Activitatea in format de invétare vizibild evidentiazd potentialul organizérii vizuale in
dezvoltarea intelegerii structurale a textului literar, prin integrarea sintezei, analizei si justificarii
relatiilor semnificative. Activitatea realizeaza trecerea de la o invatare liniara la una sistemica, in
care sensul literar este construit prin relatii explicite si reprezentdri structurale, elevul devenind
actor al organizarii cunoasterii, iar invatarea devine vizibilda prin modul de configurare a
informatiei.

Prezentare digitala interactiva pentru receptarea textului literar valorifica integrarea
multimodald a Tnvatarii, prin articularea limbajului verbal, vizual si interactiv. Au fost utilizate
opere precum lon de Liviu Rebreanu, Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi de Camil
Petrescu, Enigma Otiliei de George Calinescu, Morometii de Marin Preda si lona de Marin
Sorescu, ceea ce a permis abordarea unor structuri narative si tematice complexe, solicitand
organizare §i interpretare riguroasd. Sarcina a presupus elaborarea unei prezentari structurate pe
secvente logice (informatii generale, personaje, teme, simboluri, evenimente, interpretdri si
reflectii personale), cu integrarea de resurse multimedia si elemente interactive. Criteriile de
evaluare au vizat coerenta organizdrii, relevanta continutului, calitatea interpretarii si eficienta
comunicarii, iar realizarea a fost sustinuta prin platforme digitale. Elevii au demonstrat capacitate
de sinteza si organizare discursiva, formuland explicatii precum: Am organizat prezentarea pe
etape pentru a evidentia evolutia personajului., Am integrat imagini pentru a sugera si clarifica
simbolurile., Am inclus un quiz pentru a verifica nivelul de intelegere al colegilor. Aceste enunturi
reflecta constientizarea modului de structurare si transmitere a cunoasterii. Interactiunea colegiald
a functionat ca mecanism de reglare si rafinare, prin feedback de tipul: Prezentarea este coerenta,
insa ar fi utila o dezvoltare mai ampla a simbolurilor., Structura este logic organizata, dar anumite
idei necesita aprofundare., contribuind la consolidarea gandirii critice si a capacitatii evaluative.

Din perspectivd cognitiva, activitatea a integrat selectia, ierarhizarea si organizarea
informatiei cu interpretarea si comunicarea acesteia intr-o formd coerentd. Din perspectiva
metacognitivd, elevii au reflectat asupra propriului mod de construire a prezentarii, formuland
observatii precum: Am constientizat necesitatea unei mai bune organizari a ideilor., Realizarea
prezentarii a facilitat perceperea textului in ansamblul sau., Am inteles ca modul de prezentare
influenteaza nivelul de comprehensiune al celorlalti. Rolul profesorului a constat in ghidarea
procesului prin Intrebari de clarificare si aprofundare de tipul: Ce ajustari ai putea realiza pentru

a creste claritatea prezentarii pentru colegi?, sustinand coerenta si relevanta demersului.
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Analiza sistematica a activitatilor formative evidentiaza o structurare coerentd, progresiva
si cumulativa a demersului experimental, in care fiecare interventie didactica valorificd mecanisme
specifice ale invatarii vizibile si contribuie la dezvoltarea integrata a competentei de receptare a
textului literar din perspective cognitiva, metacognitiva, afectiva si axiologica.

Sub raport metodologic, se constatd organizarea activitatilor pe baza unor procedee
explicite de externalizare a gandirii, precum reprezentarea grafica, scrierea colaborativa, adnotarea
digitala, feedbackul imediat si transpunerea multimodald a continutului. Acestea nu functioneaza
ca simple instrumente tehnologice, ci ca dispozitive cu rol formativ, care transforma procesele
interne de Tnvatare intr-un demers observabil, monitorizabil si supus interventiei pedagogice.

Analiza corpusului de texte literare utilizate evidentiaza o diversitate tipologica si stilistica,
ceea ce permite testarea functionalitatii strategiilor de invatare vizibila in contexte variate de
receptare, contribuind la consolidarea validitatii metodologice a demersului si la generalizarea
rezultatelor obtinute in cadrul cercetarii.

Analiza integrativa a activitatilor formative bazate pe tehnologiile invatarii vizibile este
sintetizata in Tabelul 3.31, care evidentiaza corelatia dintre mecanismele de invatare vizibila,

tipologia sarcinilor didactice, operele literare valorificate si manifestarile formative ale elevilor.

Tabelul 3.31 Sinteza activitatilor bazate pe TIV si impactul acestora asupra RTL

Nr. | Activitatea Mecanism de Sarcini de invatare | Opere literare Manifestari
invatare vizibila vizibila analizate formative ale
(mijloc /actiune) elevilor
1 Explorarea Externalizarea Analiza structurati a | lon, Elevii coreleaza
personajelor | gandirii prin personajelor, Morometii, trasaturi cu actiuni,
tabele digitale si | caracter, motivatie, | Moara cu formuleaza
postari vizibile actiuni, emotii noroc interpretari si
compara
perspective
2 | Comentariu | Document Redactarea de Morometi, Elevii 1si
vizibil partajat cu comentarii O scrisoare construiesc
feedback in timp | argumentate si pierdutd, discursul
real revizuirea acestora | Enigma Otiliei | interpretativ si il

ajusteaza pe baza
feedbackului

3 Harta ideilor | Reprezentare Organizarea lon, Baltagul, | Elevii ierarhizeaza
graficd digitald a | relatiilor dintre Morometii, informatia si
relatiilor dintre personaje, teme, Povestea lui explica conexiunile
concepte simboluri si Harap-Alb dintre elementele

evenimente textului

4 Quiz Feedback instant | Rezolvarea de itemi | lon, Elevii identifica

interactiv si vizualizarea si analiza imediatd a | Moara cu erori, 1si ajusteaza
rezultatelor raspunsurilor noroc, raspunsurile si isi
Baltagul constientizeaza
progresul
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5 | Jurnal literar | Reflectie scrisa Elaborarea de Luceafarul, Elevii exprima
digital vizibila si reflectii personale si | Plumb, experiente de
structurata digital | interpretative lon, lectura si isi
Baltagul constientizeaza
procesul de invatare
6 Dezbatere Argumentare Formularea si lon, Elevii dezvolta
digitala vizibila si sustinerea de Morometii, gandire critica si isi
interactiune 1n argumente si lona, revizuiesc opiniile
spatiu digital contraargumente O scrisoare in dialog
pierduta
7 Analiza Adnotare digitala | Identificarea si Luceafarul, Elevii explica
stilistica si comentarii interpretarea Plumb, efectele stilistice si
vizibila explicative pe figurilor de stil Testament, coreleaza limbajul
text Riga Crypto si | cu sensul
lapona Enigel
8 | Colaj literar | Transpunere Reprezentarea lon, Elevii sintetizeaza
digital vizuala a sensului | vizuala a temelor, Luceafarul, si argumenteaza
prin imagini si simbolurilor si Baltagul, interpretari
simboluri emotiilor Plumb simbolice
9 Infografic Organizare Sinteza elementelor | Enigma Otiliei, | Elevii selecteaza
literar vizuala literare in structuri | Morometii, esentialul si
structurata a grafice lon, Baltagul construiesc relatii
informatiei conceptuale
10 | Prezentare Integrare Elaborarea si lon, Ultima Elevii organizeaza
interactiva multimodala si sustinerea unei noapte de si comunica coerent
comunicare prezentari digitale dragoste, lona, | informatia si
vizibild interactive Enigma Otiliei | interpretarile

Analiza tabelului confirma faptul ca tehnologiile de invatare vizibila au un impact formativ

semnificativ, prin transformarea actului didactic intr-un proces explicit, reflexiv si orientat spre

progres. Activitdtile analizate demonstreaza cd vizibilizarea gandirii elevilor permite nu doar

evaluarea rezultatelor, ci si interventia asupra procesului, ceea ce conduce la optimizarea invatarii

si la dezvoltarea competentelor de receptare literara la un nivel superior.

Implementarea tehnologiilor de invatare vizibila in cadrul experimentului pedagogic a

generat un sistem coerent de produse ale invatarii, care evidentiaza simultan rezultatele cognitive

ale elevilor si procesele de constructie a acestora. Aceste produse depdsesc functia de rezultat final,

constituind ,,urme” ale gandirii cu valoare diagnosticd si formativa, ce permit monitorizarea

continud a progresului si ajustarea interventiei didactice in timp real. Produsele se disting printr-

un grad ridicat de explicitare a proceselor cognitive si metacognitive implicate n receptarea

textului literar. Au fost utilizate harti conceptuale, jurnale reflexive, comentarii vizibile,

infografice, colaje digitale, prezentari interactive si fise de analiza, care au facut observabil modul

in care elevii identificd teme, interpreteazd dinamica personajelor si construiesc semnificatii.

La nivel cognitiv, se evidentiaza vizibilizarea progresului individual si colectiv prin

produse precum hartile conceptuale si fisele de lucru, care indica dezvoltarea capacitatii de analiza

144




detaliata, sensibilizarea la relatii cauzale si structurale si intelegerea complexitatii tematice a
textelor literare. In aceasta logica, produsele functioneazi ca instrumente de diagnoza continua si
reglare a invatarii.

La nivelul gandirii critice, produsele releva capacitatea elevilor de a formula interpretari
argumentate si de a integra elementele textului intr-o structurd coerentd de sens. Organizatorii
grafici si reprezentdrile vizuale au facilitat identificarea relatiilor dintre personaje, evenimente si
teme, transformand analiza literara Intr-un demers logic si justificat.

Dimensiunea metacognitiva este consolidata prin jurnale reflexive si fise de autoevaluare,
care permit monitorizarea strategiilor de invatare, identificarea dificultatilor si ajustarea
demersului interpretativ. Elevii devin astfel capabili sa isi analizeze modul de construire a sensului
si sd 1si corecteze interpretarile in raport cu criterii explicite.

Sub aspect socio-cognitiv, produsele sustin colaborarea si comunicarea prin comentarii
vizibile, dezbateri si produse colective, care faciliteazd schimbul de perspective si negocierea
sensurilor. Se configureaza astfel o invatare dialogica, in care diversitatea interpretarilor devine
resursa formativa.

Analiza rezultatelor evidentiaza o transformare calitativd a modului 1n care elevii inteleg,
interpreteaza si valorifica textul literar, prin trecerea de la o abordare reproductiva la una reflexiva,
critica si autonoma.

Un efect semnificativ il constituie dezvoltarea capacitatii de a intelege profund textul
literar. Elevii nu s-au limitat la identificarea elementelor de baza, teme, personaje, actiuni, ci au
demonstrat abilitatea de a construi relatii intre acestea, de a identifica structuri semnificative si de
a interpreta sensuri implicite. Utilizarea organizatorilor grafici si a instrumentelor vizuale a
facilitat observarea relatiilor cauzd-efect si a evolutiei narative, contribuind la o intelegere nuantata
si sistemicd a operei literare .

Un al doilea efect este consolidarea gandirii critice si interpretative. Elevii au devenit
capabili sd formuleze ipoteze de interpretare, sa sustind puncte de vedere prin argumente extrase
din text si sa compare perspective diferite. Activitdtile bazate pe dezbatere, comentariu vizibil si
analiza stilistica au stimulat capacitatea de evaluare a ideilor si de construire a unui discurs
argumentativ coerent. Gandirea critica devine astfel vizibild si evaluabila, fiind sustinutd de
interventii pedagogice orientate.

In plan metacognitiv, programul a determinat dezvoltarea capacitdtii de autoreglare a
procesului de receptare literara. Elevii au utilizat jurnale reflexive si fise de autoevaluare pentru

monitorizarea progresului, identificarea dificultatilor si ajustarea strategiilor de lectura. Aceasta
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dimensiune metacognitiva a contribuit la cresterea autonomiei si la formarea unei atitudini
responsabile fatd de propria invatare .

Un alt efect important il reprezinta intensificarea implicarii afective in procesul de
receptare. Elevii au manifestat capacitatea de a empatiza cu personajele, de a reflecta asupra
dilemelor morale si de a corela experientele personale cu universul literar. Activitatile vizibile au
creat contexte favorabile exprimarii emotiilor si opiniilor, ceea ce a condus la o relationare mai
profunda cu textul literar si la internalizarea sensurilor acestuia .

De asemenea, prin tehnologiile de inviatare vizibila am contribuit la dezvoltarea
competentelor de comunicare si de colaborare literara. Elevii au participat activ la discutii, au
formulat argumente, au oferit feedback si au integrat perspectivele colegilor. Aceasta dimensiune
sociala a invatarii a facilitat negocierea sensurilor si construirea unei intelegeri colective,
consolidand competentele de comunicare academica si dialog literar .

De asemenea, am constatat o0 crestere a motivatiei si a implicarii in lectura literara.
Vizibilitatea procesului de invatare, claritatea obiectivelor si posibilitatea de a urmari progresul au
determinat o atitudine pozitiva fata de activitatile literare. Elevii au manifestat interes crescut
pentru analizd a simbolurilor, participare activd la dezbateri si disponibilitate pentru sarcini
complexe de interpretare .

In plan operational, competenta de receptare literara s-a dezvoltat pe mai multe dimensiuni
integrate: cognitiva, prin intelegerea si interpretarea textului; criticd, prin argumentare si evaluare;
metacognitiva, prin reflectie si autoreglare; afectiva, prin empatie si implicare emotionala; sociala,
prin colaborare si comunicare; precum si axiologicd, prin raportarea la valori, asumarea unor
judecati de valoare si configurarea unor pozitionari interpretative in raport cu universul etic si
cultural al textului literar. Aceste dimensiuni nu functioneaza izolat, ci se sustin reciproc,
configurand un profil complex al elevului ca cititor activ, reflexiv, autonom si orientat valoric.

Analiza rezultatelor indica faptul ca tehnologiile invatarii vizibile au un puternic impact
formativ asupra competentei de receptare literard, prin transformarea procesului de lectura intr-un
demers constient, structurat si orientat spre sens. Elevul devine capabil sa interpreteze, sa
argumenteze si s reflecteze, iar profesorul dispune de instrumente eficiente pentru monitorizarea
si optimizarea procesului didactic.

Prin activitatile desfasurate cu elevii din grupul experimental am integrat principiile
teoretice ale Invatarii vizibile in practici didactice aplicabile, transferabile si eficiente in contextul
educatiei literar-artistice. Metodologia de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare

vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni nu se limiteaza la formularea unui
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cadru conceptual, ci propune un model operational, validat prin experiment pedagogic, care poate
fi integrat in activitatea curentd a profesorului de limba si literatura romana.

Un prim aspect al valorii praxiologice a Metodologiei 1l constituie operationalizarea
conceptului de invatare vizibila in contexte didactice concrete. Activitdtile elaborate ofera
exemple clare de transformare a sarcinilor traditionale in sarcini vizibile, prin utilizarea
instrumentelor digitale, a organizatorilor grafici si a mecanismelor de feedback. Profesorul dispune
astfel de un repertoriu metodologic aplicabil, care faciliteaza proiectarea lectiilor centrate pe elev
si pe procesul de invatare. Programul demonstreaza fezabilitatea integrarii tehnologiilor digitale
in predarea literaturii, nu ca scop in sine, ci ca mijloc de sustinere a invatarii vizibile. Platformele
utilizate, documente colaborative, harti mentale, aplicatii interactive, devin instrumente
pedagogice care permit monitorizarea in timp real a progresului si adaptarea interventiilor
didactice. Aceastd integrare contribuie la modernizarea demersului didactic si la alinierea acestuia
la cerintele educatiei contemporane.

Un alt element important este transferabilitatea modelului didactic propus. Structura
activitatilor, tipologia sarcinilor si mecanismele de evaluare pot fi adaptate la diferite texte literare,
niveluri de studiu si contexte educationale. Programul ofera un cadru flexibil, care poate fi aplicat
atat in predarea operelor canonice, cét si in abordarea textelor contemporane, asigurand coerenta
si continuitatea demersului didactic.

Valoarea praxiologicd se manifesta si prin optimizarea procesului de evaluare.
Instrumentele utilizate, rubrici, fise de autoevaluare, feedback structurat, permit trecerea de la o
evaluare sumativa, centratd pe produs, la una formativa, centratd pe proces. Profesorul poate
identifica 1n mod precis nivelul de dezvoltare al competentelor si poate interveni pentru a sustine
progresul elevilor. In acelasi timp, elevii devin participanti activi in procesul de evaluare,
dezvoltandu-si capacitatea de autoanaliza si autoreglare.

Metodologia contribuie la dezvoltarea competentelor profesionale ale cadrului didactic,
prin oferirea unor strategii concrete de proiectare, implementare si monitorizare a activitatilor
didactice. Profesorul 1si asuma rolul de facilitator al invatarii, orientand elevii spre reflectie,
argumentare si colaborare. Astfel, se produce o schimbare de paradigma, de la predarea centrata
pe transmiterea informatiei la cea centratd pe construirea sensului.

Un alt aspect relevant este impactul asupra culturii organizationale a clasei. Activitatile
propuse creeazd un mediu de invatare deschis, colaborativ si reflexiv, in care elevii sunt incurajati
sd 1si exprime opiniile, sd argumenteze si sa invete unii de la altii. Se dezvoltd astfel un climat

educational bazat pe incredere, respect si implicare activa.
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De asemenea, aceasta are o0 valoare aplicativa in formarea continud a cadrelor didactice,
putand fi utilizat ca model in programe de formare profesionala. Structura clard a activitatilor,
exemplele concrete si instrumentele de monitorizare ofera suport pentru dezvoltarea competentelor
metodologice ale profesorilor si pentru diseminarea bunelor practici.

In plan educational, valoarea praxiologica se reflectd in ameliorarea performantelor
elevilor in receptarea textului literar, prin dezvoltarea capacitdtii de analiza, interpretare si
reflectie. Elevii devin implicati, autonomi si constienti de propriul proces de invatare, ceea ce
conduce la rezultate sustenabile si transferabile.

In ansamblu, Metodologia de educatie literar-artisticd prin tehnologii de invitare vizibild
pentru receptarea textelor literare de catre liceeni se configureaza ca un model didactic validat,
cu relevanta practica pentru educatia literar-artistica, care demonstreaza faptul ca invatarea
vizibila poate fi transpusa in practici concrete, eficiente si adaptabile, contribuind la modernizarea

procesului didactic si la dezvoltarea competentelor esentiale ale elevilor si profesorilor.

3.3 Valori experimentale comparate privind receptarea textelor literare de catre
liceeni prin tehnologii de invatare vizibila

Pentru aceasta etapa, in cadrul experimentului de control, atat la grupul experimental, cat
si lagrupul de control, ne-am propus aplicarea unei probe similare cu cea din etapa de constatare,
respectiv Testul 2: Test cu itemi in baza unui text literar, prezentat in anexa 4. in data de 12 martie
2025, esantionul de 167 de elevi din clasele a IX-a si a XI-a de la cele doua colegii au primit spre
rezolvare analiza unui fragment dintr-un roman studiat: ,,Baltagul”, de Mihail Sadoveanu, care
contine diferite tipuri de itemi, pe care sa-l rezolve in timp de 60 de minute (anexa 4).

Cerintele au fost similare cu cele propuse la testul de constatare si au vizat alcatuirea de
enunturi cu sensul din text al unor cuvinte, mentionarea unei reactii personajului, numirea temei,
selectarea unei secvente din text, comentarea a doud figuri de stil, argumentarea unei trasaturi
morale a personajului, motivarea semnificatiei unei replici, argumentarea, dar si inserarea pe Harta
ideilor, a personajelor si atribuirea de roluri si lansarea unui comentariu vizibil (anexa 4).

Experimentul de control a avut ca scop evaluarea la elevi a unui nivel creativ de receptare
a textului literar prin utilizarea tehnologiilor de invatare vizibila, valorificand educatia literar-
artistica.

Obiectivele experimentului de control: prezentarea dinamicii obtinute prin evolutia
calitativa ca urmare a utilizarii tehnologiilor de invatare vizibila in procesul receptarii textului
literar de catre elevii din grupul experimental, in contrast cu grupul de control, demonstrarea

eficientei modelului teoretic, orientat spre utilizarea tehnologiilor de invatare vizibild in procesul
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receptarii textului literar, confirmarea temeiului stiintific al ipotezei, formularea concluziilor
generale cu privire la utilizarea tehnologiilor de invatare vizibila
in procesul receptarii textului literar in procesul receptarii textului literar la elevii din ciclul liceal

Pentru compararea datelor, rezultatele au fost colectate separat pentru fiecare grup si
interpretate in mod corespunzator.

Analiza comparativa s-a realizat pe cele doua grupuri. Grupul experimental a fost format
din 107 elevi care au participat la activitatile didactice bazate pe tehnologii de invatare vizibild in
cadrul orelor de literatura. Grupul de control a fost format din 60 de elevi elevi care au folosit
metode traditionale (lecturd, discutii generale, notite simple).

Rezultatele au fost monitorizate pe parcursul a mai multor lectii, iar datele au fost colectate
prin fise de lucru, rubrici de evaluare, hérti conceptuale si jurnale metacognitive. Compararea
performantelor celor doud grupuri permite identificarea diferentelor semnificative in intelegerea
textului, implicare si dezvoltarea competentelor critice.

Elevii din grupul de control au utilizat metode traditionale de lucru, precum lectura ghidata
si realizarea de notite simple. Analiza fiselor si a raspunsurilor evidentiaza urmatoarele aspecte:
nivel de implicare mai scdzut, cu raspunsuri concise si slab dezvoltate, dificultati in analiza
simbolurilor si a figurilor de stil, fiind identificate preponderent, elementele evidente, lipsa
conexiunilor profunde intre tema, personaje si semnificatiile textului, argumentarea ideilor este
limitata.

Elevii din grupul experimental au demonstrat o intelegere mai profunda a temei si
simbolurilor, participarea la discutii si argumentarea interpretarilor a fost activa si coerentd, elevii
si-au Tmbogatit vocabularul cu noi cuvinte si expresii, jurnalele metacognitive au aratat ca elevii
si-au ajustat strategiile de lectura pe parcursul activitatilor.

Aplicarea testului la grupul experimental format din 107 elevi, dupa implementarea
interventiei didactice, a permis surprinderea unor schimbari relevante in modul de raportare la text
si la sarcinile de lucru.

Din perspectiva vocabularului si a intelegerii contextuale (itemul 1), se observa o crestere
clard a performantei, ceea ce indica o mai bund stipanire a sensurilor si o capacitate sporita de
adaptare a acestora la situatii concrete de comunicare. Elevii nu se mai limiteaza la interpretari
rigide, ci demonstreazd o mai mare flexibilitate In utilizarea limbajului, ceea ce sugereaza
consolidarea competentei lexicale prin exersare si expunere repetati la contexte variate. In ceea
ce priveste intelegerea reactiilor personajelor (itemul 2), rezultatele foarte bune arata o schimbare
importantd n profunzimea lecturii. Elevii reusesc nu doar sd identifice informatii, ci si sa le

interpreteze in raport cu situatia narativa, ceea ce indicd o trecere de la lectura descriptiva la una
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explicativa. Aceastd evolutie sugereaza o mai buna conectare intre text si sens, precum si o atentie
sporitd acordatd detaliilor relevante. Un progres deosebit de important se inregistreaza in
identificarea temei textului (itemul 3), unde performanta maxima reflectd internalizarea acestui
concept. Elevii demonstreaza capacitatea de a sintetiza informatiile esentiale si de a formula ideea
centrald fara dificultati, ceea ce indica o intelegere globald mult mai bine structurata a textului.
Aceastd evolutie este semnificativd, deoarece tema reprezinta un element-Cheie in construirea
sensului literar.

Rezultatele obtinute la selectarea secventei relevante (itemul 4) confirma, de asemenea,
consolidarea strategiilor de lucru pe text. Elevii reusesc sd identifice corect fragmentele
semnificative, ceea ce sugereaza o mai buna capacitate de organizare a informatiei si de ierarhizare
a ideilor. Confuzia observata anterior pare sd fi fost Inlocuitd de o abordare mai metodica si mai
sigura. Un nivel ridicat de performanta la itemul referitor la identificarea si explicarea figurilor de
stil (itemul 5) in conditiile unei cerinte mai complexe indica depasirea simplei recunoasteri si
orientarea spre valorificare interpretativa. Elevii nu se limiteaza la identificarea procedeelor
expresive, ci evidentiaza rolul acestora in configurarea expresivitatii textului, fapt ce marcheaza
tranzitia catre o analiza literara autentica. Progresul devine si mai evident in cazul sarcinilor de
argumentare (itemul 6), unde cresterea performantei indicd dezvoltarea gandirii critice si a
capacitdtii de a sustine idei personale. Elevii reusesc sa formuleze opinii coerente si s le sprijine
cu explicatii, ceea ce sugereazd o mai bunad structurare a discursului si 0 mai mare incredere in
exprimare.

Referitor la interpretarea textului (itemul 7), desi progresul este vizibil, aceasta competenta
ramane in curs de formare. Elevii incep sa explice sensuri si sa formuleze relatii intre idei, insa
nivelul de profunzime variaza. Se observad o tranzitie de la raspunsuri descriptive cétre unele
explicative, insa consistenta argumentarii nu este inca stabilizatd la toti elevii. Utilizarea
organizatorilor grafici, precum harta ideilor (itemul 8), reflecta o insusire eficienta a metodei si o
mai buna structurare a gandirii. Elevii reusesc sa ordoneze informatiile intr-un mod logic, ceea ce
sugereazd dezvoltarea unor strategii cognitive de organizare a continutului si o reducere a haosului
informational observat anterior. Un progres major se remarca in cazul comentariului (itemul 9),
unde cresterea semnificativd a participdrii si a calitatii raspunsurilor indicd depdsirea blocajelor
emotionale si o mai mare disponibilitate de exprimare personald. Elevii manifestd mai multa
incredere, iar raspunsurile devin mai elaborate si mai coerente.

Raspunsurilor celor 107 de elevi participanti la studiu in cadrul grupului experimental sunt

centralizate in tabelul 3.32. Rezultatele obtinute oferd o imagine relevanta asupra dificultétilor de
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receptare si interpretare intdmpinate de elevi, constituind un reper empiric esential pentru
fundamentarea si orientarea interventiilor didactice ulterioare in cadrul cercetarii experimentale.

Analiza testului de control evidentiaza un progres generalizat in toate ariile evaluate. Elevii
demonstreaza o mai buna intelegere a textului, o capacitate mai dezvoltatd de argumentare si o
exprimare mai coerenta a ideilor personale, precum si o utilizare mai eficientd a strategiilor de
organizare a informatiei. Totusi, se mentin unele dificultdti In zona interpretarii profunde si a
sarcinilor cu grad ridicat de complexitate cognitiva, ceea ce indicd necesitatea continuarii exersarii
ghidate.

Tabelul 3.32 Centralizarea riaspunsurilor elevilor din grupul experimental la testul de control

Variabila Numar Raspuns corect Raspuns partial | Raspuns
dependentd/ item corect incorect/lipsa
dimensiunea Nr. elevi | Procent | Nr.elevi | Procent | Nr.elevi | Procent

Iltem 1 84 78,5% 21 19,6% 2 1,86%
Item 2 90 53,89% 12 11,21% 5 4,67%
cognitiva Item 3 102 95,32% 0 0 5 4,67%
metacognitiva Iltem 4 91 85,04% 0 0 16 14,95%
Item 5 95 88,78% 12 11,21% 0 0
Item 6 91 85,04% 14 13,08% 2 1,86%
Item 7 84 78,5% 16 14,95% 7 6,54%
cognitiva
metacognitiva | ltem 8 93 86,91% 2 1,86% 12 11,21%
axiologica
afectivi Item 9 105 98,13% 0 0 2 1,86%

Analiza rezultatelor la testul de control evidentiaza un progres semnificativ al elevilor in
raport cu situatia initiald, atat la nivel de competente lingvistice, cat si la nivel de intelegere si
producere a mesajului.

Compararea rezultatelor initiale cu cele finale pentru grupul experimental evidentiaza o
evolutie clard a competentelor, trecand de la raspunsuri incomplete sau absente catre formulari
argumentate si structurate. Aceasta transformare reflecta nu doar acumularea de cunostinte, ci si
dezvoltarea Increderii in exprimare si a autonomiei in Invatare, ceea ce confirma eficienta
interventiei didactice aplicate. Analiza rezultatelor obtinute de cei 107 elevi din grupul
experimental la testul de constatare si testul de control permite surprinderea unei evolutii relevante
a competentelor elevilor in domeniul receptarii si interpretarii textului literar.

Diferenta dintre cele doud momente evaluative nu reflecta doar o variatie cantitativa a
rezultatelor, ci mai ales o transformare calitativa a modului in care elevii se raporteaza la text, la

cerintele de lucru si la propria exprimare.
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Figura 3.7 Valori experimentale comparate privind receptarea textului literar de catre liceenii

grupului experimental (etapa de constatare si etapa de control

In etapa initiala, corespunzitoare testului de constatare, raspunsurile oferite de catre elevi
evidentiazd un profil cognitiv dominat de abordéri reproductiv-mecanice. Elevii reusesc, in
general, sa identifice informatii explicite sau sd recunoascd elemente familiare, Insd intdmpina
dificultdti evidente atunci cind sunt solicitati sa interpreteze, sa argumenteze sau sa formuleze
raspunsuri personale. Aceasta tendintd este vizibila in special in cazul itemilor care presupun
Operarea cu sensuri contextuale, selectarea unor secvente relevante sau construirea unor raspunsuri
elaborate. In aceste situatii, procentul ridicat de raspunsuri partiale sau absente indic nu doar
lacune de continut, ci si o insuficienta dezvoltare a competentelor de procesare a informatiei si de
exprimare autonoma.

Prin contrast, rezultatele obtinute la testul de control evidentiazd o schimbare semnificativa
de paradigma. Elevii nu mai rdman cantonati in zona identificdrii mecanice, ci demonstreaza o
capacitate crescuta de Intelegere globala a textului, de selectie pertinenta a informatiei si, mai ales,
de formulare a unor raspunsuri argumentate. Aceastd evolutie nu este una punctuala, ci se
manifestd coerent la nivelul tuturor competentelor evaluate, ceea ce sugereaza eficienta
interventiei didactice si internalizarea unor strategii de lucru cu textul literar.

Un prim aspect relevant in analiza comparativd il constituie evolutia competentelor
lexicale. Daca 1n etapa initiala majoritatea elevilor intdmpinau dificultéti in identificarea sensului
contextual al unor cuvinte sau expresii, oferind frecvent raspunsuri incomplete sau inadecvate, in
etapa finala se observa o crestere semnificativd a acuratetei raspunsurilor. Elevii demonstreaza o
mai buna flexibilitate semantica si capacitatea de a integra sensul cuvintelor in contextul dat, ceea

ce indicd nu doar o Tmbogatire a vocabularului, ci si dezvoltarea unei gandiri lingvistice mai
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nuantate. Aceastd transformare poate fi explicatd prin expunerea repetatd la exercitii de
reformulare si prin utilizarea unor strategii didactice care valorizeaza contextualizarea sensurilor.

O schimbare de substanta se remarca si in ceea ce priveste capacitatea de intelegere globala
a textului, reflectatd in identificarea temei si in selectarea secventelor relevante. In testul de
constatare, un numar semnificativ de elevi nu reusea sa surprinda ideea centrald a fragmentului
sau confunda tema cu subiectul, ceea ce indicd o abordare superficiald a lecturii. in schimb, la
testul de control, raspunsurile corecte devin dominante, iar confuziile aproape dispar. Elevii au
dobandit capacitatea de a depasi nivelul literal al textului si de a accesa nivelul de semnificatie
globala, ceea ce reprezinta un indicator esential al progresului in lectura.

Aceeasi tendintd ascendentd se observd si in cazul itemilor care presupun analiza si
interpretarea elementelor de constructie a textului, cum ar fi figurile de stil. Daca 1n etapa initiala
identificarea acestora era realizata corect de un numar relativ mare de elevi, raspunsurile ramaneau,
in general, la un nivel formal, limitandu-se la simpla recunoastere. in etapa finala, insa, elevii nu
doar identifica figurile de stil, ci incep s le valorifice interpretativ, sugerand o intelegere mai
profunda a rolului acestora in construirea mesajului artistic. Aceasta evolutie indica trecerea de la
o cunoastere declarativa la una functionala.

Diferentele cele mai semnificative intre cele doud momente evaluative apar in cazul
itemilor care soliciti exprimare liberd, descriere, argumentare si interpretare. in testul de
constatare, aceste cerinte genereaza cele mai multe blocaje, fiind frecvent lasate necompletate.
Elevii manifesta o evidenta reticenta in a formula raspunsuri proprii, ceea ce poate fi pus pe seama
unei combinatii intre lipsa vocabularului adecvat, absenta unor modele de raspuns si teama de a
gresi. In acest context, non-rispunsul devine o strategie de evitare, care reflectd mai degrabi o
problema de incredere decat una strict cognitiva. In testul de control, situatia se modifica radical.
Majoritatea elevilor din grupul experimental reusesc sa formuleze raspunsuri coerente, chiar daca
nu Intotdeauna perfect elaborate, ceea ce indica depasirea blocajelor initiale. Se remarca o crestere
a disponibilitdtii pentru exprimare, precum si 0 mai buna structurare a ideilor.

Argumentarea, desi inca in curs de consolidare, devine prezentd si functionald, iar
interpretarile oferite sunt, in general, pertinente. Aceasta transformare sugereaza ca elevii au fost
sprijiniti sa isi construiasca treptat increderea in propriile capacitati si sa inteleaga ce se asteapta
de la ei 1n cadrul unor sarcini deschise.

Un element deosebit de relevant in aceasta analiza comparativa il constituie modul in care
elevii au raspuns la cerintele care implica organizarea informatiei si exprimarea vizuald, cum sunt

Harta conceptuala si Comentariul literar vizibil.
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In etapa initiala, aceste sarcini au fost percepute ca fiind dificile si chiar descurajante, multi
elevi alegand sa nu raspunda. Lipsa familiaritatii cu astfel de instrumente, precum si caracterul lor
complex au contribuit la aparitia unui blocaj cognitiv si emotional.

In etapa finald, se observi o crestere semnificativa a gradului de completare si a calitatii
raspunsurilor. Elevii reusesc sd organizeze informatia, sa identifice relatii Intre elemente si sa
formuleze comentarii personale, ceea ce indica nu doar o insusire a metodei, ci si 0 dezvoltare a
gandirii structurale. Aceasta evolutie globala poate fi interpretatd ca rezultatul unei interventii
didactice eficiente, centrate pe invatarea vizibila si pe sprijinirea elevilor in procesul de construire
a cunoasterii.

Faptul ca progresul se manifestd in mod coerent la nivelul tuturor competentelor evaluate
sugereazd ca elevii nu au acumulat doar informatii, ci au dobandit instrumente de lucru care le
permit sd abordeze textul literar intr-o maniera activa si reflexiva.

In acelasi timp, analiza comparativa evidentiaza si faptul ci anumite competente, in special
cele legate de interpretarea profunda si de argumentarea complexa, necesitd in continuare exersare.
Desi progresele sunt evidente, acestea nu sunt uniforme pentru toti elevii, ceea ce indica
necesitatea unei abordari diferentiate si a unei consolidari continue.

Constatam ca diferentele dintre rezultatele obtinute de elevii din grupul experimental la
testul de control reflectd nu doar un progres cantitativ, ci o transformare semnificativa a modului
de invatare. Elevii trec de la o atitudine pasivd, marcatd de ezitare si evitare, la una activa,
caracterizata prin implicare si asumarea raspunsului.

Aceastd schimbare confirma valoarea strategiilor didactice utilizate si subliniaza
importanta unui demers educational centrat pe dezvoltarea competentelor si pe sustinerea elevului
in procesul de invatare.

Scopul studiului a fost sa identifice diferentele in receptarea textelor literare intre metodele
traditionale si cele vizibile, pe baza indicatorilor de evaluare stabiliti: intelegerea temei, analiza
simbolurilor si figurilor de stil, receptarea personajelor, gandirea criticd si metacognitia.

Pentru evaluarea obiectiva a impactului tehnologiilor de Invatare vizibila asupra receptarii
textelor literare de catre elevii de liceu, au fost analizate datele obtinute prin fise de lucru, rubrici
de evaluare, harti conceptuale si jurnale metacognitive, aplicate atat grupului experimental, cat si
grupului control. Demersul analitic a vizat compararea performantelor elevilor din cele doua
grupuri din perspectiva intelegerii temei, analizei simbolurilor si figurilor de stil, gandirii critice si

dezvoltarii competentelor metacognitive.
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Tabelul 3.33 Centralizarea raspunsurilor din fisele completate in grupul de control

Indicator

Raspunsuri elevi cl. a [X-a

Raspunsuri elevi cl. a XI-a

Teme

familia

adevarul, dreptatea

Trasaturi morale ale

personajului

Vitoria este casnicd, se roaga, pleaca
dupa sotul ei si 1l giseste mort si se

Hotarata si razbunatoare, nu se
intelege cu copiii ei, responsabila, rea,

feminin teme sa stea cu el ca il lasd singur noaptea pe fiu
Simboluri Baltagul- topor cu doud capete | Baltagul- unealtd de lucru si arma a
ascutite crimei si a razbunarii
Drumul- de acasa prin striini
Figuri de stil Nu am gasit. Confuzii intre figuri de stil
Conexiuni Nu sunt sigur cum simbolurile se | Am citit greu romanul, m-am uitat la
personale leagd de tema film si am inteles mai bine.

Autoevaluare

principald si un simbol

Am identificat personajele si tema

Am identificat personajele si tema
principald si simbolul titlului

Tabelul 3.34 Centralizarea raspunsurilor din fisele completate in grupul experimental

INDICATOR

Raspunsuri elevi cl. a [X-a

Raspunsuri elevi cl. a XI-a

Teme

adevarul, dreptatea, traditia,
destinul, familia

cautarea adevarului, infaptuirea dreptatii,
justitia morald, traditia, credinta, destinul,
familia, fidelitatea conjugala

Trasaturi morale
ale personajului
feminin

hotérata (porunceste copiilor),
inteligenta (descopera crima),
credincioasd (merge la preot),
rdzbunatoare pedepseste
vinovatii), iubitoare (il cautd pe
sotul ei)

hotarata (porneste in cautarea sotului fara
ezitare), inteligenta si intuitiva (descopera
adevarul prin observatie si logicd),
superstitioasa (merge la vrajitoare, se increde
in semne), curajoasa (infrunta drumuri dificile
si pericole), justitiard (doreste pedepsirea
vinovatilor),

perseverentd (nu renuntd pand nu afla
adevarul)

Simboluri

baltagul- unealta a crimei si
razbunarii si dreptatii, drumul-
simbol al cautarii adevarului,
visul- credinta in semne si destin,
crucea- simbol al credintei si al
ordinii divine

baltagul-instrument al dreptatii, sugereaza
restabilirea echilibrului moral, drumul- simbol
al cautarii adevarului, are rol initiatic, muntii-
spatiu al incercdrilor si al adevarului, reflecta
duritatea vietii, visul- sugereaza credinta in
semne si destin, anticipeazd moartea lui
Nechifor, ritualurile- respectul pentru legea
morala

Figura de stil

Epitetul creeaza atmosfera prin
expresivitate: ,,munti intunecati”,
,,liniste adancad”

Metafora sugereaza sensuri profunde,
simbolice: ,,drumul vietii”, ,,umbra mortii”

Valori morale
Reflectii

Familia este foarte importanta.
Adevérul iese mereu la iveala.
Dreptatea trebuie infaptuita.
Credinta ofera echilibru.

Perseverenta duce la reusita.

Familia si loialitatea sunt valori esentiale.
Lacomia si violenta duc la pedeapsa.
Credinta si traditia ofera echilibru.
Drumul vietii este o initiere.

Autoevaluare

Am identificat tema principala si simbolurile, am argumentat relatiile dintre
personaje si consecinte, am comentat figurile de stil.
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Analiza datelor evidentiaza diferente semnificative intre grupul experimental si grupul
control in ceea ce priveste capacitatea de identificare si argumentare a temei textului literar.
Rezultatele indicd faptul ca utilizarea tehnologiilor de invatare vizibild faciliteaza structurarea
informatiei si realizarea conexiunilor logice intre elementele textului, contribuind la o identificarea
temei si argumentarea acesteia. Se observa un nivel semnificativ mai ridicat al performantelor
elevilor din grupul experimental, comparativ cu grupul de control. Elevii care au utilizat TIV au
demonstrat o capacitate superioara de analizd tematicd, reusind sa identifice nu doar tema
principala, ci si teme secundare, sustinute prin argumente coerente. In schimb, elevii din grupul de

control au identificat tema principald, fara dezvoltari semnificative.

grup experimental grup de control
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Figura 3.8 Analiza comparativi a nivelurilor de performanti in identificarea temei textului literar
In ceea ce priveste analiza simbolurilor si a figurilor de stil, diferentele dintre cele dous
grupuri sunt, de asemenea, relevante. Rezultatele indica o diferenta clara in favoarea grupului
experimental, care a reusit sd realizeze interpretdri corecte si argumentate ale simbolurilor si
figurilor de stil. TIV (harti conceptuale, scheme cauza—efect, rubrici explicite) sprijind elevii in
realizarea legaturilor dintre simboluri, personaje si tema, sporind calitatea si profunzimea
interpretdrilor literare. Elevii din grupul control au manifestat dificultati in depdsirea nivelului

descriptiv, interpretarile fiind In mare parte superficiale.
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Figura 3.9 Analiza comparativia a nivelurilor de performant: in interpretarea simbolurilor si a
figurilor de stil
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La nivelul gandirii critice, elevii din grupul experimental au demonstrat capacitatea de a
formula raspunsuri argumentate, de a explica relatiile cauza-efect si de a propune interpretari
multiple pentru textul literar. Discutiile au fost structurate, iar argumentele au fost sustinute prin
exemple relevante din text de elevii din grupul experimental. In contrast, elevii din grupul control
au oferit preponderent raspunsuri descriptive, cu un nivel redus de argumentare si fara realizarea

unor conexiuni logice intre idei.
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Figura 3.10 Analiza comparativi a nivelurilor de dezvoltare a capacitatii

Elevii din grupul experimental formuleaza interpretari personale si le sustin cu exemple
din text. Vitoria Lipan este profund ancorata in traditii, credinte si semne. Ea interpreteaza visele,
superstitiile si lipsa vestilor ca indicii ale unei nenorociri, avand o intuitie puternica formatd in
cadrul lumii arhaice. Nelinistea interioara — Vitoria simte ca ceva grav s-a intdmplat.
Interpretarea visului — visul devine un semn prevestitor al mortii lui Nechifor. Convingerea
mortii — nu mai asteapta vesti, ci accepta ideea disparitiei definitive. Pregatirea spirituala si
material — tine post, se roaga, face randuieli conform traditiei. Luarea deciziei — hotaraste sa
plece in cautarea adevarului. Elevii din grupul de control ofera raspunsuri descriptive, cu
argumentare minima: semnele si credinta in traditii — convingerea ca sotul este mort —
hotararea de a porni pe drum.

Analiza competentelor metacognitive evidentiaza un avantaj clar al grupului experimental.
In timp ce elevii din grupul experimental si-au ajustat strategiile de lectura si au reflectat asupra
propriilor interpretari, cei din grupul de control nu au completat sectiunea de autoevaluare.
Activitdtile de invatare vizibild au contribuit la dezvoltarea constientizarii procesului de invatare.
Elevii din grupul experimental reflecteaza asupra propriului demers de lectura si isi ajusteaza
strategiile de interpretare. Exemple de diagrame cauza — efect (descriere textuald): Cauza: Dorinta

Vitoriei de a afla adevarul despre disparitia sotului sdu, sustinuta de intuitie, credinta si respectarea

157



semnelor traditionale, o determind sd porneascad intr-o calatorie dificila, aldturi de fiul sau,
Gheorghita. Efect: Vitoria si Gheorghita refac traseul Iui Nechifor — intalnesc oameni care ofera
informatii — identificd locurile prin care acesta a trecut — Vitoria coreleaza detaliile si intuieste
modul in care s-a produs crima — ajung la adevar si i1 demasca pe faptasi — vinovatii sunt
pedepsiti, iar ordinea morala este refacutd — participarea la calatorie il transforma pe fiu intr-un
adult responsabil.

La grupul de control autoevaluarea este redusa, iar reflectia asupra procesului de invatare
este aproape absentd. Cauza: dorinta de a afla adevarul Efect: descoperirea urmelor —
reconstituirea crimei.

Analiza competentelor metacognitive evidentiaza un avantaj clar al grupului experimental.
In timp ce elevii din grupul experimental si-au ajustat strategiile de lectura si au reflectat asupra
propriilor interpretari, cei din grupul de control nu au completat sectiunea de autoevaluare.
Activitatile de invatare vizibila au contribuit la dezvoltarea constientizarii procesului de invatare.
Figura 3.11 prezinta comparativ nivelul de dezvoltare a competentelor metacognitive si de
autoevaluare la elevii din grupul experimental si grupul control, pentru clasele a 1X-a si a XI-a.

Metacognitie si autoevaluare - Grup experimental vs. Grup control

80

Procent (%)

Clasa a IX-a Clasa a XlI-a
Clasa

Figura 3.11 Metacognitie si autoevaluare: analizi comparativa intre grupul experimental si grupul
de control

Graficul evidentiaza diferente semnificative intre cele doud grupuri. In cadrul grupului

experimental, 85% dintre elevi (90% la clasa a IX-a si 80% la clasa a Xl-a) au demonstrat

capacitatea de a reflecta asupra propriilor interpretdri, de a-si ajusta strategiile de lectura si de a

corecta erori de intelegere. In contrast, grupul control inregistreazi procente considerabil mai

reduse (20% la clasa a 1X-a si 15% la clasa a XI-a), ceea ce indica un nivel scazut al constientizarii

procesului de invatare si al autoevaluarii. Aceste rezultate confirma faptul ca tehnologiile de
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invatare vizibila contribuie semnificativ la dezvoltarea competentelor metacognitive, facilitind un
proces de invatare autoreglata si reflexiva.

Analiza jurnalelor de lectura si a discutiilor in grup a evidentiat diferente clare Intre cele
doua grupuri: colaborarea intre elevi a fost mai eficienta in grupul experimental, unde dialogurile
au fost mai elaborate si sustinute de sarcini clar structurate, motivatia si implicarea elevilor au fost
mai ridicate In randul celor care au utilizat tehnologii vizibile, acestia manifestand interes crescut
pentru lectura si participare activa la dezbateri, iar creativitatea si interpretarea personald au fost
mai pronuntate in grupul experimental, elevii formuland interpretari originale si explorand
simbolurile din perspective diverse.

Compararea rezultatelor evidentiaza superioritatea constantd a grupului experimental in
raport cu grupul control, atat in ceea ce priveste Intelegerea temei, cat si analiza simbolurilor si
figurilor de stil. Elevii din grupul experimental 1si monitorizeazd intelegerea, identifica
dificultatile, ajusteaza strategiile de lectura si reflectd asupra propriilor interpretari, in timp ce
elevii din grupul control demonstreaza o implicare redusa si lipsa autoevaluarii. Analiza
comparativa a rezultatelor cantitative si calitative demonstreaza ca utilizarea tehnologiilor de
invatare vizibild are un impact semnificativ asupra performantelor elevilor in receptarea textelor
literare. Elevii din grupul experimental devin mai autonomi si reflexivi, se implicd activ in
activitdti de analizd literard, argumenteaza coerent interpretdrile si isi dezvolta competentele
metacognitive. In acest context, tehnologiile vizibile se dovedesc a fi un instrument eficient pentru
optimizarea procesului de predare—invatare a literaturii in invatamantul liceal.

Analiza comparativa a receptdrii textelor literare de catre liceeni prin tehnologii de invatare
vizibila evidentiaza diferente semnificative intre grupul experimental si grupul control, atat in ceea
ce priveste cognitia, cat si dezvoltarea competentelor socio-emotionale si metacognitive.

Elevii care au utilizat tehnologii vizibile au demonstrat o intelegere profunda a temelor
literare. Acestia au identificat atat tema principald, cat si temele secundare, si au argumentat
interpretarile prin exemple concrete din text. Analiza simbolurilor si figurilor de stil a fost mai
detaliatd si mai corectd in grupul experimental, datoritd instrumentelor vizuale care permit
reprezentarea relatiilor si conexiunilor Intre elementele textului.

In ceea ce priveste gandirea critica si argumentarea, elevii din grupul experimental au oferit
raspunsuri coerente, multiple perspective si au explicat relatiile cauza-efect, spre deosebire de
elevii din grupul control, care au avut raspunsuri mai descriptive si superficiale. Metacognitia si
autoevaluarea au fost mult mai evidente in grupul experimental. Elevii si-au ajustat strategiile de
lectura, si-au monitorizat progresul si au corectat erorile in timp real, ceea ce a condus la o

intelegere mai completa a textului.
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Elevii care au lucrat cu tehnologii vizibile au fost mai implicati si motivati, participand
activ la discutii si colaborand eficient in grup. Activitatile structurate, fisele de lucru si rubricile
vizibile au facilitat dialogul argumentat, dezvoltand competente de comunicare si cooperare.

Compararea rezultatelor obtinute de cele doua grupuri evidentiazd impactul pozitiv al
utilizarii strategiilor moderne si al TIV in receptarea textului literar. Elevii din grupul experimental
demonstreaza o mai bund intelegere a temelor si simbolurilor, capacitate de argumentare, reflectie
metacognitiva si o implicare sporitd in activitdtile de invatare.

RTL in Invatamantul liceal reprezintd un proces complex si multidimensional, care
depaseste simpla lecturd sau memorare, implicand o analiza profundad a temelor, personajelor,
simbolurilor si figurilor de stil, precum si dezvoltarea abilitatilor critice si metacognitive ale
elevului. In acest cadru, procesul de lecturd nu poate fi perceput ca un act pasiv, ci ca o interactiune
continud intre cititor si text, in care sensurile sunt generate prin tranzactia activd a experientei
personale cu structura si mesajul operei literare. Aceastd perspectivd subliniazd importanta
implicarii cognitive si afective a elevului, precum si rolul interpretarii active, care permite nu doar
intelegerea continutului explicit al textului, ci si descifrarea sensurilor implicite, a simbolurilor
subtile si a tensiunilor tematice ascunse In naratiune.

Metodele traditionale de predare, centrate adesea pe explicarea profesorului si pe
memorarea informatiilor sau a evenimentelor din text, limiteazad capacitatea elevilor de a construi
conexiuni complexe intre diferitele componente ale operei literare si de a-si dezvolta propria
interpretare critici. In schimb, TIV oferd cadrul necesar pentru vizualizarea si structurarea
procesului de receptare, facilitand intelegerea relatiilor cauza-efect, a motivatiilor personajelor si
a interdependentelor dintre teme, simboluri si figuri de stil.

Integrarea TIV in activitatile de RTL sprijind nu doar intelegerea continutului, ci si
dezvoltarea abilitatilor de analiza critica, promovand o gandire reflexiva si structurata. Aceasta
abordare permite elevilor sa construiasca conexiuni intre cunostintele anterioare si elementele
textului, sa identifice tipare narative, sa recunoasca simboluri recurente si sd exploreze tematici
complexe, cum ar fi conflictul intre individ si societate, evolutia psihologicad a personajelor sau
tensiunile morale si etice din naratiune.

TIV au fost conceptualizate astfel incat sa transforme procesul de invétare Intr-o experienta
activa si participativa. Hartile conceptuale permit elevilor sd vizualizeze relatiile dintre elementele
textului, diagramele cauza-efect evidentiaza interdependentele dintre actiunile personajelor si
consecintele lor, iar fisele de lucru structurate si rubricile de evaluare vizibild oferd feedback
imediat si clar asupra progresului 1n analiza. Jurnalele metacognitive completeaza acest set de

instrumente prin stimularea reflectiei asupra propriei invatari si prin dezvoltarea capacitatii de
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autoreglare, permitand elevilor sa identifice punctele forte si punctele slabe ale propriei interpretari
si sa ajusteze strategii de lectura si analiza.

Aceste instrumente sunt utile in special pentru dezvoltarea competentelor metacognitive,
definind capacitatea elevului de a-si monitoriza procesul de intelegere, de a evalua corectitudinea
interpretdrilor proprii si de a face corectii in timp real. Aceasta vizibilitate a procesului de Invatare
oferd un avantaj semnificativ fatd de metodele traditionale, unde feedbackul este adesea oferit dupa
finalizarea activitatilor si in lipsa unei analize detaliate a fiecarui pas in procesul de receptare. Prin
integrarea acestora, elevii sunt capabili sa faca legaturi intre diferite niveluri de analiza textuala:
identificarea temei principale si a temelor secundare, analiza simbolurilor si a figurilor de stil,
intelegerea motivatiilor personajelor si a relatiilor cauza-efect din naratiune. Aceastd abordare
sistematicd conduce la o dezvoltare armonioasd a abilitdtilor cognitive si afective, permitand
elevilor sd participe activ la discutii literare, sd argumenteze opinii si sa exploreze multiple
interpretari ale aceluiasi text.

TIV permit elevului sd vizualizeze relatiile dintre simboluri, teme si personaje, sa
urmdreascad modul in care aceste elemente se influenteaza reciproc si sd genereze interpretdri
complexe si argumentate. Hartile conceptuale, de exemplu, oferd elevilor posibilitatea de a
organiza vizual informatia, de a grupa simbolurile si figurile de stil in functie de semnificatia lor
tematica si de a vedea conexiunile intre acestea, ceea ce faciliteaza o intelegere mai aprofundata a
textului.

Analiza figurilor de stil nu se limiteaza la identificarea lor; elevii trebuie sa fie capabili sa
explice functia acestora in structurarea mesajului literar si in crearea atmosferei sau a tensiunii
narative. in mod traditional, acest nivel de analiza este dificil de atins, deoarece metodele clasice
de predare se concentreaza pe recunoasterea evidentului si pe transmiterea interpretarilor
profesorului. In schimb, prin utilizarea TIV, elevii pot compara diferite interpretiri, pot discuta in
grup si pot construi rationamente proprii, dezvoltand astfel competentele de gandire critica si
argumentare.

Un alt element esential al procesului de RTL 1l constituie autoreglarea si monitorizarea
propriei Invatari, aspecte importante pentru formarea competentelor metacognitive. Jurnalele
metacognitive permit elevilor sa noteze observatii, sa reflecteze asupra strategiilor de lectura si sa
isi identifice greselile sau interpretarile incomplete. Aceastd practica contribuie la dezvoltarea unei
lecturi active si constiente, deoarece elevii invata sa isi ajusteze strategiile in functie de dificultatile
intampinate si sa exploreze multiple céi de interpretare a textului.

TIV favorizeaza colaborarea si dialogul intre elevi, elemente esentiale pentru intelegerea

profunda a textului literar. Prin discutii ghidate de rubrici vizibile, elevii sunt incurajati sa isi
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exprime opiniile, sd asculte perspectivele colegilor si sd dezbatd interpretarile posibile, ceea ce
dezvolta competente sociale si afective, alaturi de cele cognitive. Aceastd interactiune nu numai
ca stimuleazd motivatia si implicarea, dar si permite elevilor sd construiascd in comun sensuri
literare, sd observe nuante subtile ale textului si sd inteleagd cum diferite perspective pot coexista
si se pot completa reciproc.

Un avantaj major al TIV este ca ele permit elevilor sa organizeze si sa prioritizeze
informatiile, sa stabileasca relatii cauza-efect intre actiunile personajelor si consecintele acestora,
si sd dezvolte argumente bazate pe dovezi din text. De exemplu, diagramele cauza-efect faciliteaza
vizualizarea evenimentelor narative, permitand elevilor s urmareasca dezvoltarea conflictelor si
modul in care acestea influenteazi evolutia tematica a operei. In paralel, rubricile vizibile ofera
criterii clare de evaluare a interpretarii, ghidand elevii sa ofere raspunsuri argumentate, coerente
si pertinente.

Integrarea TIV in RTL sprijind dezvoltarea unei lecturi reflexive, analitice si colaborative,
contribuind la formarea competentelor cognitive, metacognitive si socio-emotionale ale elevilor.
Aceastd abordare holisticd a lecturii literare are ca rezultat nu doar o mai buna intelegere a textului,
ci si dezvoltarea abilitatilor de gandire critica, argumentare, reflectie si cooperare, elemente
esentiale in formarea unui cititor competent si implicat. in analiza literara, simbolurile si figurile
de stil joacd un rol central in modul in care elevii interpreteaza sensurile unui text. Ele nu trebuie
percepute doar ca elemente decorative sau ornamentale, ci ca purtdtoare de semnificatii complexe,
care permit descifrarea tensiunilor, temelor si conflictelor dintr-o opera literara. Prin intermediul
TIV, elevii pot observa aceste relatii intr-un mod mai clar si mai structurat, ceea ce faciliteaza o
intelegere aprofundata a intentiilor autorului si a modului in care structura literard sustine mesajul
operei. Un exemplu relevant il constituie hartile conceptuale, care permit elevilor sa conecteze
personaje cu actiunile lor, simbolurile cu temele majore si secundare, precum si figurile de stil cu
efectele pe care acestea le produc asupra naratiunii si asupra cititorului. Aceasta vizualizare ofera
o perspectiva holisticd asupra textului si ajuta elevii sd inteleagd nu doar ,,ce” se intdmpld in
poveste, ci si ,,de ce” se intampla, ceea ce este esential pentru dezvoltarea gandirii critice si
reflexive. Jurnalele metacognitive, de exemplu, ii determind pe elevi sd noteze intrebari, sa
formuleze ipoteze si sd reflecteze asupra coerentei interpretarilor lor, ceea ce contribuie la
transformarea lecturii Intr-un proces activ si reflexiv.

Interactiunea dintre colegi este un alt beneficiu important al integrarii TIV in activitatile de
receptare literard. Prin discutii structurate si sarcini ghidate de rubrici vizibile, elevii invatd sa
asculte perspective diferite, sa argumenteze si sd negocieze sensurile textului intr-un cadru

colaborativ. Aceastd colaborare stimuleazd gindirea critica si creativd, deoarece elevii sunt
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provocati sd puna Intrebari, sa facd comparatii si sa formuleze concluzii bazate pe dovezi din text,
dezvoltand astfel abilitati esentiale pentru lectura analitica si pentru interpretarea literara avansata.

Un avantaj major al TIV este ca ele ofera elevilor un cadru in care pot observa multiple
niveluri de analiza simultan. Aceasta abordare este dificil de realizat prin metode traditionale, care
se concentreazd adesea pe transmiterea unui singur nivel de interpretare, lasand elevii sa faca
conexiunile pe cont propriu, fara ghidaj vizual sau suport structurat.

Implicarea si motivatia elevilor se datoreaza faptului ca vizualizarea procesului de invatare
reduce confuzia, clarifica obiectivele si ofera un sentiment de progres si control asupra propriei
invatari. Elevii nu doar inteleg mai bine textul literar, dar isi dezvolta si capacitatea de a colabora,
de a reflecta asupra propriei invatari si de a dezvolta strategii eficiente de analiza si interpretare.
Astfel, procesul de RTL devine o experienta complexa, in care elevul este activ, reflexiv si implicat
in construirea sensului literar.

Prin intermediul TIV, elevii pot face conexiuni intre situatiile prezentate in text si propriile
experiente, valori sau emotii, ceea ce le permite sd dezvolte interpretdri mai profunde si mai
nuantate. Aceasta conectare intre text si viata personala stimuleaza implicarea afectiva si cognitiva
si ofera elevilor oportunitatea de a-si pune intrebdri, de a reflecta asupra propriilor valori si de a
analiza motivatiile personajelor.

Reflectia asupra textului literar este un alt instrument puternic care sprijind intelegerea si
analizarea mesajelor ascunse ale operei. Elevii pot nota observatii, pot compara interpretari si pot
evidentia detalii semnificative, ceea ce le dezvolta capacitatea de a identifica sensurile multiple
ale textului si de a formula concluzii argumentate. Aceasta practica nu numai ca intareste gandirea
critica, dar si consolideazd memoria si atentia asupra detaliilor literare, deoarece elevul devine
activ Tn procesul de Invatare si nu se limiteaza la o receptie pasiva a informatiei.

Creativitatea reprezintd un alt beneficiu major al integrarii TIV in activitatile de receptare
literara. Elevii care isi pot vizualiza conexiunile dintre simboluri, teme si personaje sunt mai
capabili sa genereze interpretari originale si sa exploreze alternative narative. Aceasta flexibilitate
mentald le permite sd vada textul din perspective diferite si sd inteleaga cd o opera literara poate fi
interpretata in moduri variate, fara ca una dintre interpretari sa fie neaparat ,,corectd” sau ,,gresita”

Un alt beneficiu este dezvoltarea judecatii critice. Elevii invata sd analizeze argumentele
proprii si ale colegilor, sd sustind puncte de vedere si sa examineze validitatea interpretarilor,
bazandu-se pe dovezi din text. Aceasta practicd le permite sd observe nuantele textului, sa
recunoascd ambiguitatile intentionate de autor si sd dezvolte o capacitate de discerndmant in

evaluarea semnificatiilor literare. De asemenea, elevii invata sa respecte diversitatea opiniilor si
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sa dezvolte un dialog constructiv, ceea ce contribuie la formarea unor competente sociale si
emotionale relevante.

TIV sprijind, de asemenea, consolidarea strategiilor de lectura si a rutinelor metacognitive.
Elevii pot organiza informatiile pe categorii, pot identifica tipare si pot crea conexiuni intre
evenimentele narative, ceea ce 1i ajuta sa formuleze concluzii mai precise si sa isi verifice propriile
ipoteze. Aceasta abordare dezvolta autonomia elevului, oferindu-i control asupra procesului de
invatare si crescand responsabilitatea pentru propriile interpretari.

Un exemplu relevant il constituie analiza personajelor si a relatiilor dintre acestea. Prin
diagrame vizuale si harti conceptuale, elevii pot urmari conflictele interne si externe, motivatiile
si deciziile personajelor, precum si modul in care acestea influenteaza desfasurarea actiunii.
Aceastd experientd de invdtare completa contribuie la formarea competentelor esentiale pentru
educatia liceald si pentru dezvoltarea personala a elevilor, transformand lectura intr-un proces
interactiv, colaborativ si profund. Pe langa analiza figurilor de stil, simbolurilor si temelor, un rol
esential n receptarea literaturii il joaca procesul de autoreflectie, prin care elevul isi evalueaza
propriile interpretari si strategiile de lectura. Elevii primesc instrumente concrete pentru acest
proces, cum ar fi fisele de autoevaluare, diagramele de urmarire a progresului si rubricile de
evaluare vizibild. Prin acestea, ei isi pot observa punctele forte, pot identifica zonele care necesita
imbunatatire si pot ajusta in mod autonom metodele de lectura si analiza.

Elevii pot structura datele despre personaje, conflicte, teme si simboluri intr-o maniera
logicd, ceea ce le permite sa observe relatiile cauza-efect, sa identifice tiparele narative si sa creeze
conexiuni Intre nivelurile textuale. Aceastd vizualizare a informatiilor reduce confuzia, ofera
claritate si ajuta elevii sa dezvolte strategii eficiente de analizd, care pot fi aplicate si in alte
contexte de Invatare.

Un alt avantaj semnificativ 1l reprezintd stimularea creativitatii si a gandirii divergente.
Elevii pot explora multiple interpretdri pentru acelasi simbol sau personaj, pot imagina scenarii
alternative si pot discuta implicatiile diferitelor decizii narative ale personajelor. Aceasta
flexibilitate cognitiva le permite sa dezvolte abilitdti complexe de rationament, sa identifice
subtilitati literare si sd formuleze argumente coerente.

In plus, integrarea TIV in RTL promoveazi colaborarea si dialogul in cadrul clasei. Prin
activitati structurate, cum ar fi discutii ghidate de rubrici vizibile, analiza colectivd a hartilor
conceptuale si schimbul de interpretari personale, elevii invatd sa respecte diversitatea opiniilor,
sa argumenteze rational si sd colaboreze in mod constructiv. Aceasta cooperare stimuleaza nu doar
gandirea critica, ci si competentele socio-emotionale, precum empatia, ascultarea activa si

capacitatea de a negocia sensurile literare impreuna cu colegii.

164



TIV sprijina formarea unei atitudini reflexive fatd de text si fata de propria invatare. Elevii
sunt incurajati sa se intrebe: Ce am inteles, Cum am interpretat simbolurile? si Care sunt dovezile
care sustin concluziile mele?, ceea ce le permite sd-si consolideze abilitdtile de autoreglare si sa
devind cititori mai constienti si mai critici. Aceasta reflectie constantd asupra propriei intelegeri
contribuie la dezvoltarea unei mentalitati de Tnvatare continud si la capacitatea de a aborda texte
literare complexe cu incredere si competenta.

Un element final de relevantd il constituie impactul pe termen lung asupra dezvoltarii
literare si cognitive a elevilor. Practicile de invatare vizibila nu doar ca imbunatitesc receptarea
unui text, dar construiesc abilitati transferabile: capacitatea de a analiza si interpreta informatii
complexe, gandirea criticd, argumentarea bazatd pe dovezi si cooperarea eficientd. Aceste
competente sunt fundamentale nu doar pentru succesul academic, ci si pentru formarea unui
cetatean informat, capabil sd judece si sd interpreteze informatiile in contexte diverse si sa participe

activ Tn COmunitatea sociald si culturala.

3.4 Concluzii la capitolul 3

Capitolul 3 prezinta experimentul pedagogic: etapa de constatre, etapa de formare si etapa
de control. Abordarea reflectieir pedagogice ca dimensiune a invatdrii vizibile a presupus
autoanaliza si evaluarea gandirii si a progresului de cétre elevi.

Metodologia de educatie literar-artistica prin tehnologii de invatare vizibila pentru
receptarea textelor literare a permis optimizarea procesului de receptare a textelor literare de catre
elevii de liceu prin integrarea tehnologiilor specifice invatarii vizibile in cadrul orelor de limba s1
literatura roména. Activitatile experimentale au fost organizate in baza Curriculumului pentru
limba si literatura romana ca document de politici educationale care orienteaza obiectivele de
invatare, continuturile si competentele vizate in studiul literaturii.

In capitolul experimental s-a demonstrat ca tehnologiile de invatare vizibila, care
desemneaza totalitatea instrumentelor digitale si metodologice ce faciliteaza vizibilizarea
proceselor cognitive ale elevilor, prin monitorizarea progresului, oferirea de feedback imediat si
evaluarea continud a rezultatelor Tnvatarii constituie un instrument esential in educatia literar-
artistica a liceenilor, contribuind la performantd academica crescutd si dezvoltarea gandirii critice
s1 metacognitive, imbunatatirea colaborarii si comunicarii, prin activitati de grup structurate si prin
feedback permanent.

Rezultatele capitolului confirma valoarea implementarii tehnologiilor de invatare vizibila
ca metoda eficientd si necesara pentru receptarea textului literar in liceu. Exista o relatie

semnificativa statistic intre utilizarea strategiilor de Invatare vizibila si nivelul de intelegere a
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textelor literare. Integrarea dimensiunii afective in activitatile didactice influenteaza pozitiv
rezultatele elevilor, masurate prin performante la evaluari. Elevii expusi strategiilor de invatare
vizibila Tnregistreazd un progres mai mare comparativ cu cei care participd la activitdti didactice
traditionale. Existd o corelatie pozitiva intre gradul de implicare activa a elevilor si rezultatele
obtinute in interpretarea textelor literare. Feedbackul constant si explicit contribuie semnificativ la
cresterea performantei elevilor, evidentiata prin indicatori cuantificabili.

Rezultatele experimentale confirma ipoteza cercetarii prin generarea unor valori ale
receptdrii textelor literare de catre liceeni prin tehnologii de Tnvatare vizibila: matricea de progres,
hartile conceptuale, invatarea prin interactiune, jurnale metacognitive, instrumente digitale,
invatarea colaborativa favorizeaza intelegerea corectd a mesajului textului, interpretarea personala
a valorilor literare, abordarea empaticd a personajelor literare, reformularea creativd a texului
literar, argumentarea opiniei personale, transferul continutului de idei in alte contexte. Descrierea
datelor experimentale face dovada confirmarii ipotezei cercetdrii si a realizarii prevederilor
curriculare cu privire la dezvoltarea competentelor literar-lectorale generale. Analiza comparativa
a receptdrii textelor literare de catre liceeni prin utilizarea tehnologiilor de invatare vizibila a
evidentiat impactul acestora asupra intelegerii textului, a dezvoltdrii competentelor critice si
metacognitive, asipra implicarii si motivatiei elevilor.

Analiza datelor cantitative si calitative arata ca elevii care au utilizat tehnologii de Invatare
vizibila au obtinut rezultate semnificativ mai bune in toate aspectele evaludrii literare. Elevii din
grupul experimental au identificat corect tema principala si temele secundare, au stabilit conexiuni
intre personaje, simboluri si evenimente, ceea ce demonstreaza o capacitate mai complexa de
analizd a textului. Comparativ, grupul de control a evidentiat o intelegere superficiald, cu dificultati
in identificarea temelor secundare si a relatiilor cauza-efect. Hartile conceptuale si diagramele
vizibile au permis elevilor sd comenteze semnificatia figurilor de stil intr-un mod clar si logic,
crescand astfel capacitatea de interpretare si argumentare. In grupul de control, elevii au identificat
doar simbolurile evidente si au argumentat limitat. Elevii din grupul experimental au formulat
raspunsuri coerente i argumentate, au explicat multiple perspective si au realizat conexiuni intre
text si realitatea lor, in timp ce grupul de control a oferit raspunsuri descriptive, fara profunzime.

Utilizarea tehnologiilor de invatare vizibila a stimulat implicarea activa si colaborarea intre
elevi. Elevii au interactionat constant, si-au argumentat punctele de vedere, au ascultat opiniile
colegilor si au corectat interpretarile gresite, ceea ce a contribuit la un dialog didactic constructiv.
Fisele de lucru si rubricile vizibile au facilitat distribuirea clara a sarcinilor si responsabilitatea

individuald, crescand cooperarea si implicarea tuturor elevilor. Activitdtile au stimulat interesul
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elevilor pentru text, determinandu-i sa participe activ la dezbateri, sa realizeze fise si diagrame si
sa exploreze simbolurile si temele literare in profunzime.

Tehnologiile de invatare vizibila au favorizat dezvoltarea competentelor metacognitive,
ceea ce a permis elevilor sa-si monitorizeze progresul si sa-si ajusteze strategiile de invatare:

o Autoevaluare §i reflectie. Rubricile vizibile au permis elevilor sa-si verifice progresul si
sd-si corecteze interpretdrile gresite, crescand constientizarea propriei invatari.

e Planificarea si strategia de invdtare. Elevii si-au organizat informatiile in diagrame si harti
conceptuale, anticipdnd posibile interpretari si structuri ale textului, ceea ce a condus la o
planificare eficientd a lecturii si a analizelor literare.

e Adaptarea strategiilor. Elevii au ajustat tehnicile de intelegere in functie de dificultatile
intalnite, demonstrand flexibilitate cognitiva si autonomie in procesul de receptare.

Analiza comparativa a confirmat ca tehnologiile de invatare vizibila aduc avantaje
semnificative: cresterea claritatii si vizibilitatii procesului de invatare, imbunatatirea intelegerii si
analizei textului literar, stimularea interesului si motivatiei elevilor, dezvoltarea competentelor
critice, colaborative si metacognitive, crearea unui mediu de invatare structurat, clar si interactiv

Analiza comparativa a demonstrat ca implementarea tehnologiilor vizibile in procesul de
receptare a textului literar conduce la: claritatea procesului de invétare, structurarea informatiilor
si conexiunilor, cresterea implicdrii si motivatiei, dezvoltarea competentelor metacognitive si
autoreglarii. Studiul comparativ realizat evidentiaza ca tehnologiile de invatare vizibila reprezinta
un instrument eficient pentru cresterea calitatii receptarii textului literar de catre liceeni, oferind
avantaje semnificative in performanta academica (intelegerea temelor, simbolurilor si figurilor de
stil), mplicare si motivatie (participare activa la activitati si discutii), dezvoltarea gandirii critice si
metacognitia (autoreglare, ajustarea strategiilor de invatare, reflectie asupra propriei intelegeri).
Acestea confirma valoarea integrarii tehnologiilor vizibile in procesul de predare a literaturii,
constituind o bazd solidd pentru implementarea lor sistematicd in invatamantul liceal.

Integrarea tehnologiilor de invatare vizibila in educatia literar-artistica a liceenilor nu
reprezintd doar o modernizare a metodei de predare, ci o strategie pedagogica inovativa, necesara
pentru optimizarea procesului de receptare si interpretare a textului literar. Aceasta permite
elevului sd devind un participant activ, reflexiv si critic, iar profesorului sd-si optimizeze

interventiile didactice si sa personalizeze parcursul fiecarui elev.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMADARI

Demersul investigational urmareste fundamentarea stiintifica si valorificarea praxiologica
a procesului de receptare a textului literar (RTL) prin integrarea tehnologiilor de invatare vizibila
(TIV) in educatia literar-artistica (ELA). In pofida contributiilor semnificative ale studiilor privind
rolul invatarii vizibile in receptarea textului literar, constatdim ca definirea, structurarea si
evaluarea acestui proces sunt incd marcate de inconsecvente teoretice si metodologice, determinate
de fragmentarea abordarilor si de integrarea insuficientd a principiilor invatarii vizibile in
curriculumul liceal. Absenta unor repere conceptuale coerente si @ unor concepte metodologice
clar operationalizate constituie un obstacol in dezvoltarea sistematica a competentelor de receptare
a textului literar la liceeni, al caror profil psihopedagogic a cunoscut transformari semnificative in
ultimul deceniu, ceea ce justifica necesitatea elaborarii unui cadru teoretic si praxiologic unitar.

1. Rezultatele cercetarii confirmd atingerea scopului propus: conceperea, fundamentarea
teoreticd si validarea experimentala a Metodologiei de educatie literar-artistica prin tehnologii de
invdtare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni. Obiectivele au fost realizate
integral: s-a elaborat si fundamentat cadrul conceptual al receptarii textului literar in contextul
utilizarii tehnologiilor de invatare vizibila, s-a identificat si validat relatia functionala dintre
tehnologiile de invatare vizibild si dezvoltarea competentelor lectorale ale elevilor, s-a conceput si
operationalizat unui sistem de indicatori si descriptori pentru evaluarea procesului de receptare a
textului literar, s-s proiectareat, implementat si validat Metodologia de educatie literar-artistica
prin tehnologii de invatare vizibila pentru receptarea textelor literare de catre liceeni.
Demonstrarea experimentala a eficientei metodologiei s-a realizat in contexte reale de predare,
prin evidentierea progresului semnificativ al elevilor in plan cognitiv, afectiv, axiologic si
metacognitiv. Aceasta abordare a permis trecerea de la o predare traditionald, pasiva, la un proces
didactic activ, reflexiv si observabil, centrat pe progresul individual al elevilor.

2. Contributiile originale in domeniul didacticii literaturii constau in dezvoltarea
paradigmei educatiei literar-artistice (ELA) si integrarea tehnologiilor de invatare vizibila (TIV)
ca variabild pedagogicd esentiald, conceperea si operationalizarea unui sistem de indicatori si
descriptori pentru evaluarea formativa a competentei de receptare a textului literar fundamentat pe
interdependenta dimensiunilor cognitiva, afectiva, axiologicd si metacognitivd, proiectarea,
implementarea si validarea unei metodologii de educatie literar-artistica bazate pe tehnologii de
invatare vizibila pentru optimizarea procesului de predare-invatare—evaluare, precum si
demonstrarea experimentald a diferentelor semnificative dintre grupul experimental si grupul de

control, confirmand eficienta metodologiei propuse.
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3. Din punct de vedere teoretic, cercetarea contribuie la dezvoltarea teoriei educatiei
literar-artistice, prin conceptualizarea RTL ca proces multidimensional, care include dimensiuni
cognitive, afective, axiologice si metacognitive. Concluziile teoretice ale cercetrii releva faptul
ca receptarea literara nu se limiteaza la simpla decodare a textelor, ci implicd un ansamblu de
procese cognitive si metacognitive care permit elevilor sa inteleaga, sa interpreteze si sa aprecieze
textele literare in profunzime. Prin integrarea conceptului de nvatare vizibila (Visible Learning)
si crearea unui concept educational emergent, articulare intre fundamente teoretice, metodologie
inovativa, instrumente digitale si evaluare formativa s-a demonstrat ca tehnologiile de invatare
vizibild au rol in clarificarea obiectivelor de invatare, urmarirea progresului elevilor in timp real,
furnizarea de feedback rapid si personalizat, implicarea elevilor in autoevaluare si reflectie,
transformarea invatarii intr-un proces masurabil si observabil. Receptarea textului literar este
conceputd ca un proces interactiv si dinamic, in care elevul devine participant activ, nu doar
receptor pasiv. Astfel, studiul consolideaza legatura intre paradigmele educatiei literar-artistice,
principiile invatarii vizibile si formarea competentelor lectorale complexe ale elevilor. Valoarea
praxiologica a cercetarii deriva din faptul ca oferd 0 metodologie aplicabila, instrumente concrete
si strategii pentru optimizarea procesului didactic si formarea profesorilor. Studiul ofera un cadru
metodologic aplicabil in educatia literar-artistica, ce constd in metodologie didactica validata prin
experiment pedagogic, instrumente concrete de evaluare a receptarii literare (indicatori,
descriptori) tehnologii de invatare vizibila centrate pe vizibilizarea gandirii elevului, monitorizarea
progresului si feedback formativ, formarea profesorilor pentru utilizarea metodologiei,
optimizarea predarii si stimularea implicarii active si reflexive a elevilor.

Cercetarea demonstreaza necesitatea unei abordari pedagogice integrate, prin combinarea
metodelor traditionale cu tehnologiile de invatare vizibild, cu efecte asupra dezvoltarii
competentelor lectorale complexe, asigurarea autonomiei in invatare prin constientizarea
proceselor cognitive si afective, dezvoltarea capacitatii de autoreglare a lecturii si de reflectie
critica, cresterea empatiei literare, a implicarii creative si a relationdrii experientiale cu textul.
Rezultatele obtinute sustin dezvoltarea unui concept de bune practici in educatia literar-artisticd,
care integreazd fundamente teoretice solide, metode didactice inovative, tehnologii digitale si
evaludri formative. Conceptul propus faciliteazd dezvoltarea competentei de receptare literara,
stimuleaza implicarea afectiva si creativa si oferd instrumente concrete pentru monitorizarea
progresului elevilor. Validarea experimentala a eficientei interventiei a evidentiat diferente
semnificative intre grupul experimental si grupul de control in dezvoltarea competentelor literare.

Aceasta valoare combinatd confirmd relevanta teoreticd si aplicativd a cercetdrii, oferind atat
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fundament pentru dezvoltari stiintifice ulterioare, cat si instrumente concrete pentru practica
didactica.

5. Metodologia a fost validata prin: publicari stiintifice, ghid metodologic, curs de
formare, aplicare in scoli pilot si posibila integrare curriculara. Studiul experimental confirma
eficienta acesteia in dezvoltarea competentelor lectorale si a autonomiei elevilor. Rezultatele
cercetarii au fost validate prin mai multe modalitati: diseminare stiintifica (publicarea rezultatelor
in reviste de specialitate si lucrdri stiintifice, prezentarea rezultatelor la conferinte nationale si
internationale, ceea ce a permis validarea stiintificd a metodologiei si a cadrului conceptual
propus), instrumente si materiale metodologice (Crearea indicatorilor si descriptorilor receptarii
textului literar, utilizati pentru evaluarea formativa a receptarii literare, elaborarea ghidului
metodologic ,,Abordarea textului literar prin tehnici de invatare vizibild”, care propune scenarii si
activitati concrete pentru profesorii de limba si literatura romana, aplicare in scoli si experienta
practica (implementarea metodologiei in cadrul experimentului pedagogic desfasurat in liceele
participante, evidentiind cresterea performantelor interpretative, a implicarii afective si a
dezvoltarii competentelor metacognitive ale elevilor, precum si fezabilitatea integrarii curriculare
a acesteia prin adaptarea la programele scolare in vigoare).

6. Limitele cercetirii. In ciuda rezultatelor pozitive obtinute, cercetarea prezinti anumite
limite care trebuie mentionate pentru o evaluare completd a impactului si aplicabilitatii
metodologiei: dimensiunea esantionului, context geografic limitat, dependenta de competentele
digitale ale profesorilor. Aceste limite nu diminueaza valoarea cercetarii, ci ofera cadrul pentru
recomandarile privind extinderea studiului in contexte variate si pe esantioane mai largi.

7. Probleme rimase deschise. In urma cercetarii, au fost identificate aspecte care riman
deschise si care pot constitui directii pentru investigatii ulterioare: extinderea metodologiei:
aplicarea TIV la clasele gimnaziale, pentru a verifica adaptabilitatea metodologiei la varste si
inteligenta artificiala sau alte instrumente digitale inovative in procesul de receptare literara

8. Recomandiri. In consens cu concluziile formulate privind receptarea textelor literare
de catre liceeni in contextul tehnologiilor de Invatare vizibila, se propun urmétoarele recomandari:

La nivel macrostructural:

1. La nivelul Ministerului Educatiei si Cercetarii: integrarea explicitd in curriculumul
disciplinei Limba si literatura roména a tehnologiilor de invatare vizibila ca strategii didactice de
baza, prin formularea de competente specifice orientate spre interpretare criticd, autoreglare si

reflectie metacognitiva, in concordanta cu profilul de formare al absolventului.
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2. La nivelul autorilor de curriculum si manuale: se recomanda integrarea sistematica a
tehnologiilor de invétare vizibila in structura unitatilor de invatare, In vederea sustinerii tranzitiei
de la o intelegere literala la o interpretare argumentata si personalizata.

3. La nivelul institutiilor de formare initiald: includerea unor module dedicate didacticii
lecturii prin tehnologii de Invatare vizibild, care sa dezvolte competente de proiectare a activitatilor
centrate pe elev, cu accent pe vizibilizarea gandirii si pe feedback formativ.

4. La nivelul institutiilor de formare continua: dezvoltarea programelor de formare pentru
cadrele didactice axate pe aplicarea integrata a tehnologiilor de invatare vizibila in predarea
literaturii, cu exemple concrete, scenarii didactice si instrumente de evaluare a progresului elevilor.

La nivel microstructural:

1. La nivelul institutiilor de invatamant: elaborarea si implementarea unor scenarii
didactice integrate care valorificd tehnologii de invdtare vizibila, in vederea dezvoltarii
competentelor de analiza, interpretare si argumentare literara la elevi.

2. La nivelul comisiilor metodice: promovarea schimbului de bune practici privind
utilizarea metodelor de vizibilizare a gandirii, organizarea de ateliere si lectii demonstrative care
evidentiaza impactul acestora asupra Intelegerii textului literar.

3. La nivelul cadrului didactic: utilizarea sistematica a feedbackului formativ, a
autoevaluarii si a reflectiei ghidate, pentru a sprijini dezvoltarea competentelor metacognitive si a
autonomiei 1n Invatare.

4. La nivelul activitdtilor didactice curente: integrarea instrumentelor vizuale si a
organizatorilor grafici pentru structurarea informatiei, facilitdind conexiunile intre idei, personaje
si teme literare.

5. La nivelul elevului: stimularea implicarii active in procesul de lecturd prin activitati
colaborative, discutii ghidate si sarcini autentice care valorifica experienta personala si dezvolta
empatia si gandirea critica.

6. La nivelul evaludrii: utilizarea rubricilor vizibile si a criteriilor clare de performanta, care

permit monitorizarea progresului si ajustarea strategiilor de invatare 1n mod constient si eficient.
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ANEXE

Anexa 1. Chestionare aplicate elevilor si profesorilor privind receptarea textelor literare prin
tehnologii de invatare vizibila

Chestionar privind receptarea textelor literare prin tehnologii de invatare vizibila

(elevi de liceu)

Scopul cercetarii: Acest chestionar face parte dintr-un studiu doctoral privind modul in
care elevii de liceu percep si recepteazad textele literare atunci cand sunt folosite tehnologii
moderne si metode vizuale de invatare. Raspunsurile sunt confidentiale si vor fi utilizate exclusiv
in scop stiintific.

Date generale

1. Clasa: 2. Profilul: 3. Mediul scolii: | 4. Sexul: 5. Iti place sa
Uman Urban Feminim citesti texte
Real Rural Masculin literare?
Tehnologic Da, foarte mult
Uneori
Putin
Deloc

|. RECEPTAREA TEXTULUI LITERAR
6. Cat de des citesti texte literare in afara scolii? Zilnic Saptamanal Rar Niciodata
7. Ce tipuri de texte preferi? Poezie Proza Dramaturgie Nu am preferinte
8. Ce te motiveaza sa citesti un text literar? Curiozitatea Profesorul Notele Recomandarile
colegilor Alt motiv:
9. Ce dificultati intampini in intelegerea unui text literar? Limbajul Ideile Contextul cultural
Lipsa interesului
10. Cat de important crezi ca este sa poti interpreta sensurile unui text literar? Foarte important

Important Putin important Deloc important

II. TEHNOLOGIILE IN PROCESUL DE INVATARE
11. Folositi la orele de romana platforme digitale (Google Classroom, Wordwall, Kahoot etc.)?
Da, frecvent Uneori Rar Niciodata
12. In ce mod ti se pare ci aceste platforme te ajuta sa intelegi mai bine textele literare? Explica

mai clar Le fac mai interesante Nu observ diferente Nu ajuta
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13. Ce activitati digitale iti plac cel mai mult la ora de romana? Quiz-uri interactive Clipuri video
Proiecte vizuale Prezentari online Alte exemple:

14. Consideri ca tehnologia te motiveaza mai mult sa participi la orele de literatura? Da, foarte
mult Da, partial Nu prea Deloc

15. Care crezi ci este cel mai mare avantaj al folosirii tehnologiei la ora de literatura? Intelegerea
mai rapida Colaborarea Creativitatea Distractia Altul:

16. Dar cel mai mare dezavantaj? Distragerea atentiei Probleme tehnice Lipsa concentrarii Nu

vad dezavantaje

lII. INVATAREA VIZIBILA SI RECEPTAREA ESTETICA
17. Ai realizat vreodata harti conceptuale, afise, infografice sau prezentari vizuale pentru un text
literar? Da, des Uneori Rar Niciodata
18. Ti se pare usor sa caracterizezi personajele dintr-un text literar? Deloc Acceptabil bine Foarte
bine
19. Consideri ca activitatile vizuale te ajuta sa intelegi mai bine mesajul artistic al textului? Da,
mult Partial Putin Deloc
20. In ce masura crezi ca imaginile, clipurile sau aplicatiile vizuale te ajutd si triiesti emotia
textului? Foarte mult Mult Putin Deloc
21. Cetip de tehnologie te-a ajutat cel mai mult in invatarea literaturii? Aplicatii vizuale Platforme

de teste Prezentari multimedia Alte instrumente:

IV. IMPLICARE SI ATITUDINI
22. In general, cat de implicat esti in activititile digitale de la orele de literaturd? Foarte implicat
Moderat Putin Deloc
23. Consideri ca tehnologiile de invatare vizibila te ajuta sa gandesti mai critic si sa interpretezi
mai bine textele? Da, mult Partial Putin Deloc
24. Ti-ar placea ca orele de literatura sa includa mai multe activitati bazate pe tehnologie si invatare
vizibila? Da, sigur Poate Nu prea Deloc

25. Ce ai propune pentru ca studiul textelor literare s devind mai atractiv pentru elevi?

Multumim pentru participare! Raspunsurile tale vor contribui la imbunatatirea modului in care

literatura este predata si inteleasa in liceu.
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Chestionar privind receptarea textelor literare prin tehnologii de invatare vizibila
(profesori de Limba si literatura care predau la ciclul liceal)
Scopul cercetarii: Acest chestionar face parte dintr-o cercetare doctorald care urmareste
identificarea modului in care profesorii de limba si literatura romand integreaza tehnologiile de
invatare vizibild in procesul de receptare a textelor literare la liceu, precum si perceptiile acestora
asupra impactului acestor metode asupra elevilor. Raspunsurile vor fi confidentiale si vor fi
utilizate exclusiv 1n scop stiintific.

Date generale

1.Varsta | 2. Sexul 3. Gradul didactic 4. Experienta la catedra 5. Mediul scolii

6. Considerati ca elevii liceeni manifesta interes pentru lectura textelor literare?
Da/partial/rar/deloc

7. Ce dificultati intampinad elevii in receptarea textului literar?

Limbajul complex/ Lipsa vocabularului/ Lipsa motivatiei/ Lipsa contextului cultural/Alt motiv

8. In ce masurd considerati ci metodele traditionale de analizi literara raspund nevoilor elevilor
de astazi? Foarte bine/ Bine? Partial/ Slab/ Deloc

9. Ce tip de activitati considerati mai eficiente pentru stimularea receptarii textului literar?
Lectura expresiva/ Dezbateri/ Proiecte vizuale/ Activitati online interactive/ Jocuri de rol

10. Evaluati pe o scara de la 1 la 5 importanta dimensiunii estetice in receptarea textului literar:
11. Ati auzit de conceptul de ,,invatare vizibila”? da/ nu

12. Daca da, cum l-ati defini In cateva cuvinte? ....

13. Ce tipuri de tehnologii folositi in activitatile de analiza sau receptare a textelor literare?
Platforme educationale/ Instrumente interactive/ Aplicatii video/ Table interactive/ Altele

14. In ce masurd considerati ca tehnologiile de invitare vizibild contribuie la o receptare mai
profunda a textului literar? Foarte mult? Mult/ Moderat? Putin/ Deloc

15. Ce avantaje observati in utilizarea acestor tehnologii? Cresterea motivatiei elevilor/ Intelegere
mai buna a continuturilor/ Interactivitate si colaborare/ Feedback rapid

16. Ce dificultati intampinati in aplicarea acestor tehnologii? Lipsa echipamentelor/ Lipsa
formarii/ Lipsa timpului/ Reticenta elevilor

17. Considerati ca invatarea vizibild contribuie la dezvoltarea gandirii critice a elevilor? Da/
Partial/ Putin/ Deloc

18. Cum apreciati impactul activitatilor vizuale asupra receptarii estetice a textelor literare? Foarte
mare/ Mare/ Mediu/ Redus

19. In ce misura tehnologiile moderne pot stimula dimensiunea creativ—artistica a elevilor?

Foarte mult/ Mult/ Partial? Deloc
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Anexa 2. Centralizarea raspunsurilor primite de la elevi si profesori la chestionar

Centralizarea raspunsurilor primite de la elevii de clasa a 1X-a

25. Ce ai propune pentru ca studiul textelor literare sd devind mai atractiv pentru elevi?
Colaborarea cu profesorul / Sa vedem prezentari online pentru a intelege mai bine/ Vizionarea filmelor / Sa nu le citeasca/ Activitatile digitale/ sa nu fim
obligati sa citim/ Mai multa aplicare dar mai putin scris deoarece acesta nu ne ajutd mai deloc / Jocuri pentru intelegere/ Mai multa implicare / sa se
studieze opere mai moderne/ As propune activitati mai interactive si texte mai apropiate de interesele elevilor, precum si folosirea tehnologiei pentru a
face lectura mai atractiva./ As propune sa se vorbeasca mai liber despre text in clasa / Jocuri interactive in echipe/ Prezentari web/ Filmele/ Tehnologie de
invatare vizibila sau jocuri interactive/ Sa aibe mai multe detalii usoare/ Niste jocuri de literatura/ sa facem jocuri etc / folosirea tehnologiei pentru a
intelege mai bine textele si a cauta informatii mai multe / Eu as propune ca pentru studiul textelor literare s devina mai atractiv pentru elevi este de a fi
explicate mai bine. / Folosirea imaginilor / Pentru ca studiul textelor literare sa devina mai atractiv pentru elevi, propun vizionarea unor videoclipuri
incdrcate pe internet in care ne este explicat textul literar sau rezolvarea unor quiz/ uri interactive care ne ajuta sa intelegem ceea ce a vrut autorul sa
exprime./ Texte interactive / Sa se puna la video proiector/ Sa citim esentialul / Lectura activa si teatralizare / Vizionarea lectiilor de romana/ La fiecare
text literar citit, desigur daca exista, propun vizionarea filmului / Exercitii pe textele literare / Eu propun ca studiul textelor literare sa devina mai atractiv
pentru elevi este sa scriem la ore pe scurt plus exemple ./Sa fie cu imagini/ Daca textele au o variantd filmata sa fie vizualizate pentru ca putem compara
ideile noastre cu ideile din film./ Lectura in clasa in roluri./ Aprofundari mai distractive/ Club de lectura/ Jocuri / Poate videoclipuri ne-ar ajuta/ Jocuri de

gandire cu variante
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Centralizarea raspunsurilor primite de la elevii de clasa a XI-a

25. Ce ai propune pentru ca studiul textelor literare si devind mai atractiv pentru elevi?
Jocuri de personajFilmele/ Stop citit in carte,vrem ceva nou vrem ceva sa ne ajute / As aduce textele mai aproape de elevi: comparatii cu filme/seriale,
meme-uri pe teme literare, discutii libere in loc de analiza rigida si proiecte creative reinterpretari, mini-video-uri, podcast-uri). / Sa se foloseasca metode
interactive: jocuri, dezbateri scurte si activitati creative pe text./ sa se imbine mai mult jocurile cu textele/ Tehnologie de invitare vizibila sau jocuri
interactive/ Sa colaboram mai mult intre noi/ Folosirea aplicatiilor si materialelor digitale pentru a face textele literare mai usor de inteles si mai atractive./
Constientizarea si perseverenta din partea elevilor!/ Quiz-uri digitale / Joc de rol/ Discutatea ideilor ce le reprezinta autorul prin acestea./ Dupa parerea
mea, nu este foarte importanta folosirea tehnologiei. Ce trebuie schimbat insa sunt textele studiate. Noi, elevii intelegem FOARTE greu un text cand
limbajul este... nu ca greu, ABSOLUT DE NEINTELES. Inteleg ca acestea sunt texte foarte importante si profunde dar, dupa parerea mea ar trebui sa fie
"revizuite", rescrise in concordanta cu limba literara actuala, sau alese alte texte./ Sa fie mai multe imagini , si textele sa fie citite din carti, nu de pe internet
deoarece internetul distrage atentia si lipsa concentrarii./ Sa le povesteasca profesoara pentru ca cel mai bine retin din povestit / Sa aiba mai multe detalii
usoare/ Jocuri de rol / Niste jocuri de literatura/ Eu as propune ca fiecare elev sa isi exprime ideea personala despre textul literar citit, sa zica ce idee din
acel text i-a atras curiozitatea si motivul pentru care I-a impresionat aceea idee./ sa facem jocuri si etc / Sa fie explicat in contextul anului in care traim
acum./ Sa le faca pe intelesul tuturor / folosirea tehnologiei pentru a intelege mai bine textele si a cauta informatii mai multe / Jocuri online/Eu as propune
ca pentru studiul textelor literare sa devind mai atractiv pentru elevi este de a fi explicate mai bine. / Sa facem proiecte activitati pe baza textelor literare /
Colaborarea cu profesorul / Explicarea textului de catre profesor intr-un limbaj cotidian, obiectiv fata de cel din carte. / Sa vedem Prezentari online pentru
a intelege mai bine/ Filme muulte/ As propune vizualizarea mai multor clipuri video/ As propune mai multe clipuri video cu referire la lectie / Vizionarea
filmelor / Folosirea a mai multe platforme digitale, de exemplu Kahoot/ Sa le combine , si vizual , interactiv/ Activitatile digitale/ Sa urmareasca filmul sau
sa citeasca cartea / sa nu fim obligati sa citim/ Mai multa aplicare dar mai Putin scris /Sa se includa un Kahoot la fiecare opera/ Explicarea mai profunda a
acetora, nu doar detaliile pentru bac/ Imagini , audio / Jocuri pentru intelegere / As propune activitati mai interactive si texte mai apropiate de interesele

elevilor, precum si folosirea tehnologiei pentru a face lectura mai atractiva
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Centralizarea raspunsurilor primite de la elevii de la profesori
25. Ce sugestii aveti pentru imbunititirea receptarii textelor literare prin tehnologii moderne?
Video/ Lectura augmentata/ Jocurile de rol,invatarea interactiva/ Receptarea textului literar nu se imbunatateste prin tehnologiile moderne./ Implicarea
elevilor in activitati literare/ Crearea auxiliarelor digitale/ Utilizarea frecventa a tehnologiei si lectii interactive/ Cercul de lecturd sustinut in spatii
inafara scolii si cu participare a unor personalitati literare/ Formarea continua a profesorilor/ Studierea textelor literare contemporane./ Crearea unei
baze de date ce cuprinde resurse educationale deschise accesibile si adaptabile usor de cadrele didactice./ Utilizarea lor corecta, echilibrata si bazata
pe estimarea rationala a rezultatelor tintite./ Alternarea acestor tehnologii cu metodele traditionale pentru a diminua "timpii de ecran”./ Improvizatiile
si experimentele fard temei stiintific pot avea consecinte mai grave decat necunoasterea unui text literar din programa scolara./ realizarea unor ghiduri
practice/ Pregatirea profesorilor 1n acest sens./ Schimbarea programei scolare/ Portofolii digitale si reflectie/ Jurnale de lectura digitale cu posibilitatea
de a integra audio, imagini, inregistrari video sau raspunsuri la intrebari deschise./ Crearea de proiecte multimedia inspirate din text (montaje, pod-uri
audio, afise)./ Sprijin competent/ Nevoia unor ghiduri metodologice/ Book-trailere si mini-filme realizate de elevi, harti conceptuale digitale,
podcasturi literare create de elevi/ Folosirea permanenta la clasa/ Laboratoare practice, activitati interactive, schimburi de experientd/ Cursuri de
formare, ghiduri metodologice/ ora de lectura cu voce tare,folosirea productiilor video ale operelor./ Crearea unor colaborari intre profesorii interesati
de aceste metode de studiu al textelor literare, pe platforme dedicate./ Existenta manualelor si caietelor de lucru digitale si pentru liceu/ Diseminarea
exemplelor de bune practici/ Majorarea frecventei includerii si aplicarii acestei metode in cadrul metodelor de invatamant/ Puteti crea diverse proiecte
pe platforma livresg/ proiecte interactive/ Sali de lectura/ Utilizarea tehnologiilor digitale necesita un timp mai lung de pregatire atat pentru elevi, cat
si pentru cadre didactice. In concluzie, pentru a avea timp, reducerea continuturilor./ Formarea profesorilor in aceasta directie, "aerisirea" programelor
si eliminarea birocratiei din invatamant care sa permita profesorilor utilizarea mai des a tehnologiei./ Lecturi dramatizate; Platforme digitale cu
adnotare; Aplicatii interactive pentru vocabular; Reconstituiri generale ale scenelor/ Modificarea programei, alternarea scriitorilor canonici cu cei din
epoca actuala, texte atractive, care sa stimuleze interesul si curiozitatea elevilor./ Utilizarea exemplelor de bune practici/ Corelarea programei scolare

cu resursele digitale existente./ Schimbarea textelor literare )
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Anexa 3. Test docimologic. Instrumentul de constatare a nivelului receptdirii textului literar

Citeste cu atentie textul pentru a Intelege si a putea demonstra ulterior acest lucru prin

oferirea de raspunsuri la intrebarile ce urmeaza:

— Bdiete, zise munteanca, leagd-ti calul de un mesteacan, cum fac si eu. Coboara-te in rdpd dupd cdne. Si
asarad, cand suiam, a dat aicea semn, dar era in lantug.

— Da de ce sa ma cobor? E un pripor gol, fara carare.

— Coboara-te, iti spun. Aud pe Lupu dand glas. A gasit ceva. Deodata i se imbujoraserd obrajii si-i luceau
ochii. Flacaul intelese. Cotind si el pe langa parmaclacul de piatra, isi dadu drumul tards in rdpa. Femeia
se apleca si vazu prapastia. Totusi Gheorghita luneca lin pe clina umeda, starnind bolovanii. Cdnele nu se
zdrea, i se auzea numai glasul, dosit in vagaund. Observa pe flicdu in picioare, ocolind sub mal. Indatd se
sui spre ea chemarea lui infricosata. Avand bund incredintare de ce putea fi acolo, Vitoria isi aduna cu
palmele straiul in poala din fata si-si dadu drumul alunecus pe urma baiatului. Cu tdmplele vajdind razbi
in ruptura de mal, in latratul ascutit si intaratat al canelui. Gheorghita zvdacnea de plans cu ochii acoperiti
de cotul drept inaltat la frunte. Oase risipite, cu zgdrcurile umede, albeau tardana. Boftorii, tagca, chimirul,
caciula brumarie erau ale lui Nechifor. Era el acolo, insa imputinat de dintii fiarelor. Scheletul calului,
curatat de carne, sub tarnita si poclazi, zacea mai incolo. Femeia rdacni aprig:

— Gheorghita!

Fldcaul tresdri si se intoarse. Dar ea striga pe celdlalt, pe mort. Ingenunchind cu grabd, ii adund ciolanele
si-i deosebi lucrurile. Capdtina era spartd de baltag. Cu grabd, dar fard lacrimi, femeia ficu cea dintdi
randuiald. Desparti din tarhatul umed si muced o poclada si o asternu peste ramasitele lui Nechifor Lipan.
Flacaul parea cu totul zapacit. Abia acum intelegea ca acolo zace tatal lui. Plangea ca un copil mic, cu
ochii mititei si buzele rdsfrante. Femeia statu in picioare, cu manile cuprinse sub sani, si cautd sa-si deie
sama de loc. De sus, de ldnga parapetul de piatra, sapdtura costisei venea oabla ca o prapastie. Sus, era
umplutura pardosita cu lespezi cioplite. Pdnd jos in cotlonul rapei ardta sd fie cam doudzeci de metri.
Aicea malul era ros si scobit si avea in fata putintel tapsan ocolit de colturi de stancd. Pe urmad rdpa se
pravalea mai in fund. Era un loc asa de stramt, asa de singuratic, asa de dosit. Numai soarele il ajungea
si-1 batea in plin. Nu suia la nici o poteca, n-avea nici un fel de legaturd in curmezis cu vecinatatile.

Aici fusese soarta lui Nechifor Lipan, sa cada ca-ntr-o fantana, lovit si brancit de mdana dusmanului. Nimeni
nu mai putuse vedea acea cruntd priveliste. Oamenii calatori treceau fara grija pe sus, pastorii n-aveau
intracolo loc de apropiere. Soarele de toamna rasarise si asfintise asupra mortului singur si asupra calului
zdrobit. Venisera asupra lesurilor ploile cele negre, hultanii si corbii stateau asupra lor ciucur, iar in
vremea noptilor au venit dihaniile din rdpile muntelui, sprijinind in mort labele si tragand cu coltii. Numai
acest cane a stiut toate si a vegheat in preajmd pand ce l-a alungat foamea catra oamenii vii. S-a mai intors

din cdnd in cdnd si a mai asteptat, dupa aceea, intr-0 zi, a sosit vifor si ninsoare si iarna a astupat rdpa.



Acuma soarele a curdtit-o si a eliberat-o, dupa o vointa a lui Dumnezeu, si tot dupa aceeasi vointd, canele,
trecand pe sus, a adulmecat mirosurile si i-a dat ei stiinta. Observand ca flacaul nu-si venise incd in fire,
masurd din ochi inaltimea pana sus si prubului cum s-ar putea catara la drum. Pipai anume locuri cu
piciorul si-si cauta sprijin, intinse bratele spre aschii de piatra si gasi o cale cotitd si anevoioasa.

— Am treaba sus, striga ea la Gheorghitd, ma intorc indata. De sus, de ldnga parapet, chema cdnele:

— Vin-aici, Lupu!

Duldul sui sprinten pe urmele ei. Il puse langd cai, paznic impotriva trecdtorilor. Apoi cotrobdi in boclucuri
si se cobori iar la vale cu chibrituri si c-o fdclie de ceara. Aprinse faclia si o potrivi la dos, in scobitura
malului.

Avea in ea o putere noud, care-i razbea in toate miscarile si in priviri.

— Gheorghita, hotari ea, tu sa stai aici, sa priveghezi pe tatu-tau. lar eu ma scobor in graba la Sabasa ca
sd dau de stire. Vin cu caruta si cu domnu Toma, ca sa luam mortul, sa-I ducem in sat si sa implinim cele
de cuviinta.

— Bine, mamucad, suspind flacaul. Oi sta aici, dupa cum imi poruncesti.

— Sa stai, Gheorghita! Eu nu intdarzii mult. Vezi sa nu se stinga lumina. Sui iar la drum, incaleca si se duse,
lasand pe Lupu ldnga celalalt cal. Flacaul privea lumina facliei. Abia o putea deosebi din strdlucirea
soarelui, care bdtea piezis. Fard o vointd anumitd, se asezase intr-0 lature, mai mult cu spatele, spre
poclada care acoperea ciolanele, zgdrcurile, parul si lucrurile tatdlui sau, amestecate. Nu s-ar fi putut
spune ca are vreun dezgust, dar de cand trdia pe lume nu-i fusese data o asemenea cumplita vedere.
Ridicdnd ochii si privind departe, baga de sama cd se afla intr-un loc cu totul pustiu, intre stdnci, intre

rapi, sub cerul inalt.

1. Alcatuieste enunturi cu sensul din text al cuvintelor: crunta, anevoioasa si al secventelor: ddnd
glas, fara grija.

2. Mentioneaza o trasatura a cainelui, un obicei funerar specific si indltimea de la care a cazut
Nechifor Lipan dupa ce a fost lovit cu baltagul.

3. Numeste tema textului literar.

4. Precizeaza care este cea dintdi randuiala pe care Vitoria o face la aflarea ramasitelor sotului
sau, justificandu-ti raspunsul cu o secventd semnificativa din text.

5. Identifica in text doua figuri de stil diferite.

6. Descrie, in 30-50 de cuvinte, un aspect al locului in care este gasit Nechifor Lipan.

7. Explica motivul pentru care se spune ca oamenii treceau fara grija pe sus.

8. Insereaza, pe Harta ideilor, doua personaje care apar in fragment, asociindu-le cate doua
trasaturi.

9. Comenteaza, in rubrica indicata in Comentariu vizibil, reactiile personajelor.
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Anexa 4. Test de evaluare a dimensiunilor receptarii textului literar

Citeste cu atentie textul pentru a intelege si a putea demonstra ulterior acest lucru prin
oferirea de raspunsuri la intrebarile ce urmeaza:
Cand s-au asezat la masd, soarele era in asfintit.
Raposatul isi gasise in sfarsit hodina. Cei vii incepura sa mandnce galuste de post si curechi prdjit cu oloi
de canepa. Preotii si cu domnul subprefect stateau la locul de cinste, in fundul odaii. Gospodarii de la Doi
Meri mai catra margine. Vitoria se aseza in apropierea lor. Dupad ce cinstird cdteva pahare, incepura a
vorbi despre treburile de pe lumea asta.
— Dumneata, domnule Calistrat, zise munteanca, mi se pare cd nu prea mandanci.
— Ba mandnc, slava Domnului si bogdaproste.
— Atunci nu bei. Se cuvine sa bei pentru un prietin.
— Ba mai ales am baut. Ma gdndesc ca suntem departe si avem a porni la drum asupra noptii.
— Ce are a face asta? Parca dumnitale ti-i frica noaptea? Vad ca ai baltag.
— Am.
— Frumos baltag. la mai bea un pahar, ca sa vad si eu. Si pe urmd vei mai bea si altele, dupa pofta inimii
dumnitale. Arata-mi si mie acel baltag. Poftesc sa-I vad. Are si Gheorghita, flacaul meu, unul, alcatuit
intocmai la fel. Bogza ranji nu cu voie buna si trecu femeii baltagul, prin latura mesei. Femeia isi chema
flacaul. Era la spatele ei.
— Gheorghitd, ia vezi si tu! Pare-mi-se ca tot asa-i s-al tau. Numai ca al tau abia a iesit din foc si de sub
ciocan. Acestalalt e mai vechi si stie mai multe. Razdnd, nevasta trecu feciorului baltagul. Calistrat intinse
mdna spre armd, apoi si-o retrase. Flacaul ii cercetd cu luare-aminte ascutisul curb si partile late.
— Lasa-1 sa se uite si sa vada, domnu Calistrat, zise munteanca. Dumneata poftim §i mai cinsteste un pahar
de vin de la Odobesti. Dumneata cunosti §i stii tare bine cd asemenea vin mai ales ii placea si lui Nechifor
Lipan. Eu cred asa, vorbi ea deodata cu alt glas, intorcandu-se catra meseni. Eu cred asa, domnu Calistrat,
ca sotul meu umbla singur la deal pe drumul Stanisoarei si se gdndea la oile lui. Poate se gandea si la
mine. Eu n-am fost fatd, dar stiu. Mi-a spus Lipan cdt am stat cu ddnsul, atdtea nopti, in ripd.
— Ce ti-a spus? rdse Bogza.
— Mi-a spus cum a fost, raspunse munteanca privindu-I atintit si zambind.
— Asta n-oi mai crede-o.
— Ba s-o crezi. Iti aduci aminte domnu Calistrat, cd Lipan avea cu el s-un cine?
— Mi-aduc aminte. ii zicea Lupu. Era harnic cdne, si viteaz.
— FEi, vezi, domnu Calistrat? Eu stiu si asta, ca acel cane s-a pus pentru stapanul lui, cand i-a vazut in
primejdie viata.
— Se poate sa se fi pus.
— Crezi ca a pierit si canele?

— Nu cred. Mai degraba s-a prapadit.

190



— Asa zic si eu. Dar daca s-a prapadit, se poate gasi.

— Asta-i mai greu.

— Greu pan-intr-atdta nu-i, domnu Calistrat, cdand este vointa lui Dumnezeu. Te rog, sa mai bei s-acest
pahar. Sa-ti Spun cum s-a intdmplat? Masa tacuse. Interesat, domnu subprefect Balmez isi puse coatele pe
stergar si-si intoarse urechea stangd, cu care auzea mai subtire, privind in acelasi timp si cu coada
ochiului. Simtindu-se observat, Bogza se nelinisti.

— Dumneata stii si eu nu stiu, zise el cu indrazneala. Daca stii, spune.

— Sa-ti spun, domnu Calistrat. Omul meu se gandea, vra sa zica, la ale lui si la mine si umbla la deal in
pasul calului, suind spre Crucea Talienilor. Femeia se opri.

— Ei? o indemna, zambind, domnu subprefect. Spune. De ce te-ai oprit?

— Unii ar putea zice ca venea la vale. Dar eu stiu mai bine ca se ducea la deal. Dar nu era singur. Avea
cu el canele. Si se mai aflau in preajma lui doi oameni. Unul ddaduse cdlcaie calului si grabise spre pisc,
ca sa bage de sama daca nu s-arata cineva. Al doilea venea in urma lui Lipan, pe jos, si-si ducea calul de
capastru. Sa stiti ca nu era noapte. Eva vremea in asfintit. Unii cred ca asemenea fapte se petrec noaptea.
Eu am stiinta cd fapta asta s-a petrecut ziua, la asfintitul soarelui. Cdnd cel din deal a facut semn, adica
sa n-aibd nici o grijd, cd locu-i singuratic, cel care umbla pe jos a lepadat fraul. Si-a tras de la subsuoara
stanga baltagul si, pdsind ferit cu opincile pe carare, a venit in dosul lui Nechifor Lipan. O singurd palitura
i-a dat, dar din toatd inima, ca atunci cdnd vrei sd despici un trunchi. Lipan a repezit in sus mdinile, nici
N-a avut cdand sd tipe, a cdazut cu nasu-n coama calului, intorcand baltagul, omul s-a opintit cu el in desertul
calului, impingandu-l in rdpa. Chiar in clipa aceea cdnele s-a zvarlit asupra lui. El [-a palit cu piciorul
dedesubtul botului. Calul tresarise de spaima. Cand a fost impins, s-a dus de-a rostogolul. Cdnele s-a
pravalit si el. S-a oprit intdi hamdind intardtat, omul a incercat sa-i deie si lui o palitura de baltag, dar
dulaul s-a ferit in rapa si s-a dus tards dupa stapan. Asta-i. Cel din urma a incalicat, s-a grabit dupa cel
din varful muntelui, si s-au dus. NU i-a vdzut si nu i-a stiut nimeni pand acuma.

1. Indica sensul din text al cuvintelor: deodatd, cinste si al secventelor: nu cu voie bund, abia iesit din foc
si de sub ciocan.

2. Mentioneaza care este reactia lui Nechifor Lipan dupa ce acesta a fost lovit cu baltagul, cine sunt cei care
ocupa locul de cinste la masa si un obicei specific praznicului la romani.

3. Numeste tema operei literare.

4. Precizeaza care este bautura specifica la praznic, justificAndu-ti raspunsul cu o secventd semnificativa
din text.

5. Identifica in text doua figuri de stil diferite.

6. Prezintd, in 30-50 de cuvinte, o trasaturd morala a Vitoriei, asa cum reiese din primele sale replici.

7. Explica semnificatia cuvintelor Vitoriei: Sa stiti ca nu era noapte. Era vremea in asfintit. Unii cred ca
asemenea fapte se petrec noaptea. Eu am stiintd cd fapta asta s-a petrecut ziua, la asfintitul soarelui.

8. Insereaza, pe Harta ideilor, doua personaje care apar in fragment, asociindu-le cate doua roluri.

9. Comenteaza, in rubrica indicatd Tn Comentariu vizibil, reactiile personajelor.
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Anexa 5. Explorarea personajelor prin gandire vizibild

Obiectiv general: Aceasta activitate are ca scop dezvoltarea capacititii elevilor de a analiza
si intelege personajele literare, de a identifica trasaturile de caracter, motivatiile si relatiile dintre
personaje, folosind instrumente digitale interactive care fac procesul de invatare vizibil si
colaborativ.

Competente vizate:

e Competenta de analiza si interpretare a textelor literare

e Competenta de exprimare scrisd i argumentare

e Competenta de lucru colaborativ in mediu digital

e Dezvoltarea gandirii critice si a empatiei prin intelegerea personajelor

Descriere:. Elevii vor lucra cu un fragment literar adaptat pentru activitate digitala.
Exemplul folosit este romanul ,,Jon” de Liviu Rebreanu. Activitatea se desfasoara in mediu digital
folosind platforme precum Padlet sau Google Jamboard, care permit elevilor sa posteze idei, sa
comenteze si sa vada contributiile colegilor in timp real.

Etape:

Introducere(10 minute). Profesorul prezinta obiectivele activitatii si platforma digitala
folosita. Elevii primesc instructiuni clare: trebuie sd analizeze personajele principale din
fragmentul studiat, sa noteze trasaturi de caracter, actiuni semnificative, emotii si relatii cu alte
personaje. Exemplu de instructiuni: Accesati tabloul digital ,,Explorarea personajelor” pe Padlet.
Fiecare elev va selecta un personaj si va completa patru casete: Caracter, Motivatie,

Actiuni, Emotii. Fiecare postare va fi vizibila colegilor pentru a putea adduga observatii.

Lectura fragmentului (15-20 minute). Elevii citesc fragmentul literar. Profesorul poate
folosi un PDF interactiv, cu evidentieri si notite, sau poate integra textul direct in platforma
digitala, unde elevii pot marca pasaje importante.

Identificarea personajelor si completarea Tabelulelor digitale (20-25 minute)

Fiecare elev completeaza casetele pentru personajul ales:

Caseta Exemplu ,,Ion”

Caracter Ambitios, incapatanat, pragmatic

Motivatie Dorinta de a avea padmant si statut social

Actiuni Se casdtoreste cu Ana din interes, confrunta conflicte cu George
Emotii Frustrare, bucurie, disperare
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Elevii pot folosi culori diferite sau emoji-uri pentru a marca emotiile personajului, ceea ce face
vizibil modul 1n care percep si interpreteaza textul.

Interactiune si comentarii (15 minute). Elevii vizualizeaza postarile colegilor si adauga
comentarii sau intrebari: Crezi ca motivatia lui lon este justificata?, Cum ai perceput reactia lui
Ana la actiunile lui Ion?

Aceastad etapa promoveaza gandirea criticd si dialogul literar. Profesorul poate modera discutia
digitala, punand intrebari suplimentare pentru clarificarea unor puncte.

Sinteza si reflectia (10 minute). Profesorul centralizeaza observatiile intr-un Tabelul digital
colectiv, evidentiind diversitatea interpretarilor. Elevii 1si compard observatiile proprii cu ale
colegilor si redacteaza un scurt comentariu de reflectie: ce au invatat despre personaje, ce elemente
i-au surprins, ce emotii au experimentat in timpul activitatii.

Instrumente digitale recomandate

e Padlet. Permite crearea unui tablou colaborativ in care elevii adauga postari text, imagini,
link-uri sau fisiere audio. Faciliteaza vizualizarea contributiilor tuturor elevilor si comentariile
acestora.

e Google Jamboard: Tablouri interactive tip ,,whiteboard” cu sticky notes, culori diferite si
posibilitate de desen. Elevii pot crea conexiuni intre personaje, evenimente si simboluri literare.

o Alternative: Microsoft Teams (documente partajate), Miro (harti vizuale complexe), Canva

(prezentari vizuale ale personajelor).

Exemple de adaptare si diversificare a activitatii

Personaje multiple: Elevii analizeaza mai multe personaje simultan si compara trasaturile

Interactivitate suplimentara: Elevii pot adduga GIF-uri sau imagini pentru a ilustra emotiile
sau starile personajului

Nivel avansat: Elevii creeaza o scurtd sceneta digitald bazata pe interactiunile dintre
personaje, folosind platforme de animatie sau storyboards online.

Beneficii pedagogice

e Activitatea dezvolta receptarea activa a textelor literare, nu doar citirea pasiva.

e Folosirea platformelor digitale face procesul de invatare vizibil: profesorul poate urmari
contributiile elevilor in timp real.

e Elevii invata sa argumenteze si sa justifice opiniile despre personaje, consolidand gandirea
critica.

e Colaborarea si vizualizarea contributiilor colegilor stimuleaza empatia si diversitatea de

interpretari.
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Anexa 6. Tehnologie de invatare vizibila: Comentariul literar colaborativ

Obiectiv general: Aceasta activitate urmareste dezvoltarea gandirii critice si a capacitatii
de argumentare a elevilor prin analiza fragmentelor literare si exprimarea comentariilor proprii
intr-un mediu digital colaborativ. Activitatea pune accent pe vizibilitatea procesului de gandire,
astfel incat profesorul si colegii sd poatd urmari, comenta si construi impreund interpretarile
textului.

Competente vizate:

e Analiza si interpretarea textelor literare, identificarea temelor, motivelor si simbolurilor
e Exprimarea argumentata a opiniilor personale si sustinerea punctului de vedere

e Utilizarea tehnologiilor digitale pentru invatare vizibila si colaborativa

e Dezvoltarea reflectiei asupra propriei Intelegeri si receptari a textului

Descriere. Activitatea se concentreaza pe un fragment literar scurt, de preferinta dintr-un
roman sau nuvela studiata la liceu. Exemplul folosit aici este un fragment din ,,Morometii” de
Marin Preda, dar poate fi adaptat pentru orice text literar.

Instrument digital: Google Docs sau Microsoft Teams, document partajat intre elevi si
profesor. Toti elevii au acces simultan si pot adduga comentarii text, observatii, intrebari sau
sugestii.

Etapele

Introducere (10 minute). Profesorul prezintd scopul activitatii: fiecare elev va citi
fragmentul si va adauga un comentariu personal care raspunde la o intrebare ghid. Comentariile
sunt vizibile tuturor colegilor, ceea ce permite discutii si schimb de opinii.

Exemple de intrebari ghid: Care este tema principald a fragmentului? Ce motivatie au
personajele pentru actiunile lor? Ce simboluri sau elemente stilistice se remarca si ce rol au in text?
Cum interpretezi reactiile personajelor?

Lectura fragmentului (15-20 minute). Elevii citesc textul, fie pe hartie, fie direct in
documentul digital. Profesorul poate insera highlight-uri colorate pentru termeni-cheie sau pasaje
relevante pentru discutie, dar fara a oferi interpretari directe.

Redactarea comentariilor (20-25 minute). Fiecare elev completeaza un comentariu de tip
mini-eseu in documentul partajat. Comentariul trebuie sa contina: rezumat succint al fragmentului
(2-3 fraze), observatii interpretative despre personaje, actiuni si relatii, argumente si justificari
pentru opiniile exprimate, reflectii personale legate de tema fragmentului

Exemplu:
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Fragment: scena in care Ilie Moromete isi confrunta fiul intr-o discutie despre pamant si
traditie. Comentariu: ,,Aceasta scena ilustreaza conflictul dintre generatii si modul in care valorile
traditionale sunt puse la incercare. Moromete, simbol al pacii si echilibrului in sat, Incearca sa
transmitd principii morale fiului sdu. Observ ca dialogul dintre cei doi releva tensiuni sociale si
emotionale profunde, iar alegerea fiecarui cuvant sugereaza frustrarea, dar si iubirea parinteasca.
Intrebarea care rimane este daca fiul va intelege sau respinge valorile tatilui sdu.”

Vizualizarea si comentarea colegilor (15-20 minute). Dupa redactarea comentariilor
proprii, elevii citesc comentariile colegilor si adaugd feedback constructiv, pun intrebari sau fac
observatii: Ai observat si rolul simbolic al pomului din gradina? Conflictul reflecta si schimbarile
economice din sat? Poti detalia ce te-a facut sa simti ca Moromete este un simbol al traditiei?
Aceasta etapa creeaza un dialog literar digital, unde gandirea fiecarui elev este vizibila si poate fi
discutata.

Sinteza si reflectia (10 minute). Profesorul selecteaza cateva comentarii reprezentative si
le discuta cu clasa, evidentiind diversitatea interpretarilor. Elevii redacteaza un scurt comentariu
de reflectie, raspunzand la intrebarea: Ce am invatat din comentariile colegilor? Cum mi-am
schimbat sau consolidat propria interpretare a fragmentului?

Avantaje ale activitatii digitale

e Vizibilitate si transparenta: Profesorul poate observa modul in care elevii gandesc,
argumenteaza si interactioneaza cu textul literar.

o Colaborare: Elevii invata sa argumenteze si sa raspunda critic colegilor, dezvoltand
competente sociale si literare.

o Flexibilitate: Activitatea poate fi realizata in clasa, in laboratoare digitale sau la distanta.
Integrare a tehnologiilor: Elevii folosesc platformele digitale ca instrument de invatare.

Sugestii de extindere

e Comentariu multimodal: elevii pot include imagini, videoclipuri sau citate din alte texte
pentru a sustine interpretarea.

e Evaluare formativa: profesorul poate acorda puncte pentru argumentare si interactiune
vizibila.

e Compararea fragmentelor: elevii pot face comentarii vizibile pentru teme, personaje

e Reflectie digitald suplimentara: elevii pot folosi Google Forms pentru autoevaluare si

feedback despre cum au perceput activitatea.
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Anexa 7. Harta conceptuali (instrument de invatare vizibila)

Obiectiv general: Aceasta activitate urmareste dezvoltarea capacitatii elevilor de a organiza
informatiile si relatiile dintre personaje, evenimente, teme si simboluri dintr-un text literar,
folosind o harta mentala digitala. Obiectivul este de a face vizibil procesul de gandire, astfel incat
profesorul sd poatd urmari modul in care elevii structureaza informatia si stabilesc conexiuni
semnificative intre elementele textului.

Competente vizate:

e Analiza si sinteza informatiilor dintr-un text literar

e Identificarea relatiilor intre personaje, actiuni si teme

e Dezvoltarea gandirii critice si creative prin reprezentari visual

e Utilizarea tehnologiilor digitale pentru invatare vizibila si colaborativa

Descriere: Elevii lucreaza pe un text literar studiat, de exemplu ,,Amintiri din copilarie”
de Ion Creanga sau ,,Morometii” de Marin Preda, dar activitatea poate fi adaptata la orice text. Ei
creeaza o hartd a ideilor care sa reflecte modul in care percep relatiile dintre personaje, evenimente,
simboluri si teme.

Instrumente digitale recomandate: MindMeister — platforma de creare a hartilor mentale
interactive, Coggle — platforma colaborativa pentru harti vizuale, Miro — tablouri digitale
complexe, utile pentru grupuri mari, Canva — pentru harti vizuale estetice si structurale.

Etape:

Introducere (10 minute). Profesorul explica scopul hartii mentale: sd organizeze
informatiile din text si sd faca vizibile relatiile dintre elementele literare. Elevii primesc
instructiuni clare privind platforma digitald folosita si tipurile de noduri de adaugat:

e Nod central: titlul textului literar
e Noduri principale: personaje, evenimente, teme, simboluri
e Noduri secundare: personaje- trasaturi, actiuni- descriere, simboluri- interpretare

Exemplu: pentru ,,Amintiri din copildrie”, nodul central poate fi,,Povesti si experiente din
copildrie”, iar nodurile principale ar fi ,,Personaje”, ,,Evenimente importante”, ,,Simboluri”,
»Emotii si valori”.

Lectura fragmentului si identificarea elementelor (20 minute). Elevii citesc fragmentul si
subliniaza sau noteaza elementele cheie: personaje principale si secundare, actiuni sau evenimente

relevante, simboluri literare si teme principale, emotii sau valori exprimate in text.
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Crearea hartii mentale digitale (30-40 minute). Elevii deschid platforma digitala aleasa si creeaza
nodul central. Apoi, adauga nodurile principale si secundare. Fiecare nod poate contine:

Text descriptiv Linkuri catre citate din text

Imagini sau pictograme Culori pentru diferentierea tipurilor de elemente

Elevii pot folosi culori diferite pentru fiecare tip de nod: personaje — albastru, evenimente
— verde, simboluri — galben, teme — rosu.

Colaborarea si feedback-ul (15-20 minute). Elevii pot lucra individual sau in grupuri mici,
iar platformele permit vizualizarea si comentarea hartilor colegilor. Profesorul poate pune intrebari
pentru a ghida discutia: Ai identificat toate evenimentele semnificative?, Simbolurile alese reflecta
tema centrald a fragmentului?, Cum se leaga caracteristicile personajelor de actiunile lor?.
Aceasta etapa promoveaza dialogul literar si colaborarea digitald, elevii Invatand sd argumenteze
alegerile facute si sd inteleagd perspectivele colegilor.

Sinteza si reflectia finala (10 minute). Profesorul poate centraliza hartile digitale intr-un
tabel sau grafic pentru a evidentia tiparele identificate de elevi. Elevii redacteazd un scurt
comentariu de reflectie: Cum i-a ajutat harta mentala sa inteleagd mai bine textul?, Care au fost
cele mai surprinzatoare conexiuni identificate?, Cum se modifica perceptia lor asupra personajelor
si evenimentelor dupa vizualizarea hartilor colegilor?

Beneficii pedagogice

e Activitatea promoveaza receptarea activa si vizuala a textelor literare, elevii vazand
imediat relatiile dintre elementele literare

e Dezvolta gandirea creativa, prin crearea de conexiuni intre personaje, simboluri, teme

e Permite evaluare formativa si vizibila, profesorul putand observa in timp real modul in care
elevii organizeazad informatia si interpreteaza textul

e Stimuleaza colaborarea si schimbul de idei, crescand interesul pentru textul literar

Sugestii de adaptare si extensie
Nivel avansat: Elevii pot crea harti pentru mai multe texte si pot compara teme, simboluri si
personaje intre ele.

Multimodalitate: Nodurile pot contine imagini, videoclipuri sau citate audio pentru o mai

bund reprezentare a emotiilor si contextului literar.

Evaluare digitald: Profesorul poate adauga criterii de evaluare: claritatea nodurilor, conexiunile
realizate si argumentarea relatiilor.

Feedback vizibil: Elevii pot vota cele mai clare sau interesante conexiuni, ceea ce stimuleaza

competitia constructiva si invatarea sociala.
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Anexa 8. Instrument de evaluare formativi prin quiz interactiv cu feedback

Obiectiv general: Scopul acestei activitati este de a evalua receptarea si intelegerea textelor

literare de cétre elevi, folosind un format digital interactiv. Prin intermediul unui quiz online, elevii

isi testeaza cunostintele despre personaje, teme, simboluri si stil literar, iar profesorul poate

monitoriza progresul si nivelul de intelegere in timp real. Activitatea sprijina invatarea vizibila,

colaborativa si motivanta.

Competente vizate:

e Analiza si intelegerea textului literar

e |dentificarea temelor, motivelor si simbolurilor

e Dezvoltarea gandirii critice prin argumentarea raspunsurilor

e Familiarizarea cu platformele digitale pentru evaluare si invatare vizibila

Descriere: Activitatea se desfasoarda pe platforme digitale precum Kahoot, Quizizz sau

Google Forms, care permit crearea de quiz-uri interactive, cu raspunsuri multiple sau deschise,

timp limitat pentru raspunsuri si feedback imediat. Exemplu de text folosit: ,,Jon” de Liviu

Rebreanu.
Etape:

Introducere (5-10 minute). Profesorul explica elevilor obiectivul activitatii: testarea

cunostintelor si analizarea textului prin intrebari digitale. Elevii primesc codul de acces sau linkul

quiz-ului si instructiuni pentru navigarea pe platforma.

Instructiuni exemplu: Conectati-va pe Kahoot folosind codul clasei. Rdspundeti la fiecare intrebare

in maxim 30 de secunde. Dupa fiecare intrebare, vedeti scorul si feedback-ul oferit automat de

platforma.

Parcurgerea quiz-ului (20-25 minute). Quiz-ul contine mai multe tipuri de intrebari:

Intrebari cu alegere multipli:

Exemplu: ,Cine este protagonistul
romanului Ion?” a) Vasile b) lon

c) Gheorghe d) Ilie

Réspuns corect: b) Ion

Intrebari tip adevarat/fals:
Exemplu: ,,Ana se casatoreste cu lon din dragoste
purd.”

Réspuns corect: Fals — se casatoreste din interes

Intrebdri deschise:
Exemplu: Mentionati un simbol important
din roman si explicati in 30-35 cuvinte

semnificatia lui.

Intrebari de asociere:
Exemplu: Asociati personajele cu trasaturile lor de
caracter:  lon, Ana, George, Vasile

naiva, calm, egoist, harnic
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Beneficii: feedback instant: Platformele precum Kahoot sau Quizizz oferd feedback
imediat, corectand raspunsurile gresite si oferind explicatii succinte, vizibilitate: Elevii vad
propriul scor si clasamentul 1n timp real, ceea ce stimuleazd competitia constructiva si implicarea,
colectarea datelor: Profesorul poate exporta rezultatele pentru analiza performantei individuale si
de grup.

Exemplu de analiza: 80% dintre elevi au identificat corect simbolul central, 65% au raspuns
corect la intrebarea privind motivatia personajului principal. Observatii asupra intrebarilor
deschise pot fi grupate pentru a vedea tendinte comune in interpretare.

Extensii si adaptari: Quiz colaborativ: elevii pot crea propriile intrebari pe baza textului si
le pot adauga in quiz-ul digital pentru colegi, Quiz tematic: intrebari concentrate pe teme specifice
— personaje, simboluri, conflicte, stil, Gamificare: puncte suplimentare pentru raspuns rapid sau
argumente creative la intrebarile deschise, Quizuri comparative: elevii pot realiza quiz-uri despre
mai multe texte si pot compara nivelul de receptare.

Avantaje pedagogice

e Activitatea combind evaluarea formativa si invatarea vizibila, elevii fiind constienti de
performanta lor in timp real

e Dezvolta atentia, rapiditatea si gandirea criticd, prin intrebari variate si feedback instant

e Incurajeazi auto-reflectia si analiza comparativa, elevii vazand cum riaspund colegii si unde
se situeaza fata de grup

e Integrand platforme digitale, activitatea stimuleazd motivatia elevilor si familiarizarea cu
instrumentele tehnologice pentru invdtare

Sugestii de implementare

e Interval de timp: quiz-urile ar trebui sa dureze intre 20-30 minute, pentru a mentine
concentrarea elevilor

¢ Nivel de dificultate: intrebdrile pot fi progresive, de la simple (identificarea personajelor)
la complexe (analiza simbolurilor si temelor)

e Analiza post-quiz: profesorul poate discuta rezultatele in clasa, evidentiind raspunsurile
corecte, erorile frecvente si diverse interpretari ale elevilor

Feedback vizibil: elevii pot primi un raport individual sau de grup, pentru a observa

evolutia lor 1n timp.
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Anexa 9. Instrument digital de reflectie: jurnalul literar

Obiectiv general: Aceasta activitate urmareste dezvoltarea capacitatii elevilor de a reflecta
personal asupra textelor literare, de a exprima impresii, interpretari si emotii, prin crearea unui
jurnal literar digital. Activitatea promoveaza invatarea vizibila si colaborativa, oferind elevilor
posibilitatea de a organiza si exprima gandurile lor intr-un mediu digital, cu vizibilitate pentru
profesor si, daca se doreste, pentru colegi.

Competente vizate:

e Dezvoltarea gandirii critice si a capacitatii de interpretare a textelor literare

e Exprimarea creativa si reflexiva, folosind limbaj scris si visual

o Ultilizarea tehnologiilor digitale pentru organizarea si prezentarea informatiilor

e Autoevaluarea si constientizarea procesului propriu de receptare a textului literar

Descriere: Elevii isi creeaza un jurnal digital- activitatea poate fi adaptata pentru orice
opera literard relevantd. Jurnalul permite inregistrarea impresiilor, analizelor si conexiunilor
personale cu textul, imbinand elemente scrise si vizuale.

Instrumente digitale recomandate: Google Sites: pentru crearea de pagini web individuale
sau de grup, care permit integrarea de text, imagini si video, Canva: pentru jurnale vizuale, cu
grafice, imagini si text organizat creativ, Padlet: pentru un jurnal colaborativ tip board, cu postari
individuale vizibile pentru toata clasa, Microsoft OneNote: pentru jurnale structurate pe pagini si
sectiuni, cu acces digital usor.

Etape:

Introducere (10 minute). Profesorul explicd scopul jurnalului literar: elevii vor crea un
spatiu digital unde sa consemneze observatii, impresii, interpretdri si conexiuni personale cu textul
literar. Elevii primesc instructiuni clare privind structura jurnalului:

Structura recomandata:

Pagina 1: Titlul textului si date generale (autor, an publicare, gen literar)

Pagina 2: Rezumat scurt al textului sau fragmentului studiat

Pagina 3: Analiza personajelor — trasaturi, actiuni, relatii

Pagina 4: Identificarea temelor si simbolurilor

Pagina 5: Reflectii personale — cum se raporteaza elevul la text

Pagina 6: Ilustratii, imagini, citate preferate sau materiale multimedia

Elevii primesc instructiuni privind formatul si vizibilitatea jurnalului, precum si data limitd de

predare.
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Lectura si notarea observatiilor (20-25 minute). Elevii citesc textul sau fragmentul literar
si noteaza elementele principale in format digital: evenimentele si actiunile principale, personajele
si trasaturile lor, temele centrale si simbolurile literare, pasaje sau citate semnificative care i-au
impresionat. Elevii sunt incurajati sa foloseasca culori, emoticoane sau imagini pentru a evidentia
trasaturile literare si emotiile resimtite.

Crearea jurnalului digital (40-45 minute). Fiecare elev creeaza efectiv jurnalul digital,
folosind instrumentul ales. Pentru Google Sites, de exemplu, elevii pot crea pagina principala cu
titlul si autorul operei, pot adduga sectiuni separate pentru fiecare element de analiza (personaje,
simboluri, teme), pot include imagini, videoclipuri sau linkuri catre fragmente audio sau materiale
suplimentare, pot evidentia prin culori sau bold textul relevant, subliniind conexiunile dintre
personaje si teme.

Exemplu concret pentru personajul lon: Trasaturi: Ambitios, pragmatic, egoist Motivatie:
Dorinta de a avea pamant si statut social Emotii: Frustrare, bucurie, disperare Citat preferat: ,,lon
se uita lung la pamantul strain, simtind ca aici se va scrie viitorul sau.”

Feedback vizibil si colaborare (15-20 minute). Elevii pot vizualiza jurnalele colegilor (daca
profesorul permite) si pot adauga comentarii constructive: Mi-a placut modul in care ai evidentiat
motivatiile personajului., Ai putea sa detaliezi mai mult simbolul pamantului in contextul social.,
Am observat ca ai folosit culori pentru emotiile personajului; este foarte clar si vizual. Aceastd
etapa stimuleazd dialogul literar si invatarea sociald, elevii fiind implicati activ in analizarea si
interpretarea textului colegilor.

Sinteza si reflectia finala (10-15 minute). Elevii completeaza sectiunea de reflectie
personald: Ce am invatat din analizarea textului?, Cum m-a influentat textul la nivel emotional sau
intelectual?, Ce aspecte ale personajelor sau temelor mi-au fost cele mai surprinzatoare?
Profesorul poate colecta jurnalele digitale si le poate analiza pentru a observa diversitatea
interpretarilor si modul In care acestia integreaza tehnologiile digitale in procesul de Invatare.

Avantaje pedagogice

e Activitatea permite receptarea activa si vizuald a textelor literare.

e Elevii dezvolta gandirea critica si creativd, organizand informatiile in format digital.

e Jurnalul digital faciliteazd urmarirea progresului individual si a procesului de invatare.

e Incurajeazi expresivitatea si reflectia personald, dar si colaborarea prin feedback vizibil.

e Dezvoltd competente digitale si de comunicare, integrate in procesul de Invatare literara.
Sugestii de extindere. Profesorul poate folosi jurnalul digital pentru evaluare formativa si

sumativa, acordand puncte pentru claritatea observatiilor, creativitate si reflectie critica.
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Anexa 10. Dezbaterea digitala ca instrument de invdtare vizibila

Obiectiv general: Aceastd activitate urmareste dezvoltarea capacitatii elevilor de a
argumenta si sustine un punct de vedere asupra unui text literar, folosind instrumente digitale care
fac procesul de gandire vizibil si colaborativ. Debate-ul digital promoveaza gandirea critica,
empatia intelectuala si exprimarea clara a ideilor, toate integrate intr-un cadru digital interactiv.

Competente vizate:

e Dezvoltarea gandirii critice si a abilitatilor de argumentare

e Analiza textelor literare si identificarea temelor, motivelor si caracterelor conflictuale

e Utilizarea tehnologiilor digitale pentru comunicare, colaborare si prezentarea argumentelor
e Formarea abilitatilor de ascultare activa si respect pentru opiniile colegilor

Descriere. Elevii participa la un debate digital pe baza unui fragment literar studiat.
Platformele recomandate pentru desfasurarea activitatii includ: Padlet: tablouri digitale in care
elevii posteaza argumente text sau video, Flip / Flipgrid: pentru inregistrari video in care elevii
prezinta argumentele lor, Google Docs: document partajat pentru postarea si comentarea
argumentelor, Miro: tablouri digitale care permit organizarea vizuald a argumentelor

Etape:

Introducere (10 minute). Profesorul explica regulile debate-ului digital: Se formuleaza o
intrebare controversatd legatd de textul literar. Elevii sunt impartiti n doud echipe: ,,Pro” si
»Contra”. Fiecare elev trebuie sa posteze cel putin un argument propriu, sustinut cu exemple din
text. Argumentele sunt vizibile colegilor, care pot adauga comentarii, intrebari sau contra-
argumente.

Exemple de intrebari pentru dezbatere: lon este un erou sau un anti-erou?, Morometii
reflecta doar viata satului sau o cronica a schimbarii sociale?, Valoarea traditiilor este mai
importantd decat ambitiile individuale?

Pregatirea argumentelor (15-20 minute). Elevii citesc fragmentul literar si isi noteaza
argumentele, folosind: citate relevante din text pentru sustinerea punctului de vedere, descrieri si
trasaturi ale personajelor pentru argumentarea opiniei, referinte la teme si simboluri literare care
sustin pozitia lor

Exemplu: ,,lon este un erou sau anti-erou? Echipa ,,Pro” (Ion ca erou): ,,lon reprezinta
ambitia si dorinta de ascensiune sociald, ceea ce il face un personaj complex, admirabil prin
determinare. Echipa ,,Contra” (Ion ca anti-erou): ,,lon isi sacrifica relatiile si valorile morale pentru

interese materiale, ceea ce demonstreaza caracter egoist si lipsa de etica.”
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Postarea argumentelor si interactiunea digitala (20-30 minute). Elevii posteaza
argumentele pe platforma aleasa: Padlet / Flip: argumentele pot fi text, imagini sau videoclipuri
scurte, Google Docs: fiecare echipa are o sectiune ,,Pro” si ,,Contra”. Elevii citesc argumentele
colegilor si pot adauga comentarii vizibile, Intrebari sau contra-argumente.

Exemplu de interactiune vizibild: Ai mentionat cd Ion este ambitios; consider cd ambitia lui
depaseste limitele morale si il transforma intr-un anti-erou. Sunt de acord cu tine ca valorile
traditionale sunt importante, dar crezi ca lon le respectd cu adevarat?

Moderarea si sinteza de catre profesor (10-15 minute). Profesorul centralizeaza
argumentele, evidentiind punctele forte ale fiecarei pozitii si modul in care elevii au folosit textul
pentru a sustine opiniile. Elevii pot observa cum argumentele lor contribuie la discutia colectiva si
cum perspectivele diferite imbogatesc intelegerea textului.

Reflectia finala (10-15 minute). Elevii redacteaza un scurt comentariu de reflectie: Cum m-
a ajutat debate-ul sa inteleg mai bine personajele si temele literare? Ce argumente m-au convins
mai mult si de ce? Cum s-a schimbat perceptia mea asupra textului dupa vizualizarea argumentelor
colegilor? Aceasta etapa promoveaza metacognitia si consolidarea receptarii textului.

Avantaje pedagogice

e Activitatea dezvoltd gandirea criticd si argumentarea, elevii fiind obligati sd sustind pozitii
clare si sa raspunda critic colegilor

e Creeaza Invatare vizibila, profesorul urmarind in timp real modul in care elevii
interactioneaza si interpreteaza textul

e Stimularea colaborarii digitale si a dialogului literar creste motivatia si implicarea elevilor

e Permite adaptarea la evaluare formativa, evidentiind gradul de intelegere si implicarea in
procesul de Invatare

e Dezvoltd competente digitale si de comunicare orala si scrisd, integrate in context literar

Extensii si adaptari

e Debate multimodal: Elevii pot folosi imagini, videoclipuri sau citate audio pentru a-si
sustine argumentele.

e Evaluare colegiala: Elevii pot vota cele mai convingatoare argumente, incurajand
competitia constructiva.

¢ Nivel avansat: Se pot realiza debate-uri intre mai multe echipe sau grupuri, fiecare
reprezentand o interpretare diferita a textului.

Feedback vizibil: Profesorul poate oferi puncte si comentarii pentru claritatea

argumentelor, corelarea cu textul si creativitate.
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Anexa 11. Analiza stilistica prin gdndire vizibila

Obiectiv general: Scopul acestei activitati este dezvoltarea capacitatii elevilor de a analiza
stilul literar al unui text, identificand tehnicile si mijloacele stilistice folosite de autor, precum si
efectul acestora asupra receptarii textului. Activitatea se desfasoara in mediu digital, astfel incat
procesul de gandire sa fie vizibil profesorului si colegilor.

Competente vizate:

e Identificarea si interpretarea figurilor de stil, a modului de constructie a frazei si a
limbajului utilizat in text

e Dezvoltarea gandirii critice si a capacitatii de argumentare

e Ultilizarea instrumentelor digitale pentru analiza literara si colaborar

e Dezvoltarea atentiei la detalii si a competentelor de observare in receptarea textelor literare

Descriere. Elevii lucreaza pe un fragment literar studiat. Activitatea consta in analiza
stilistica a fragmentului, cu evidentierea tehnicilor literare (metafore, comparatii, epitet, dialog,
simboluri) si explicarea impactului lor asupra cititorului.

Instrumente digitale recomandate: Google Docs: pentru evidentierea si comentarea
textului, Hypothesis (plugin digital pentru adnotari): permite evidentieri si comentarii vizibile pe
text, Padlet: pentru centralizarea observatiilor si a concluziilor stilistice, Miro / Jamboard: pentru
reprezentarea vizuala a tehnicilor literare si a relatiilor dintre ele.

Etape:

Introducere (10 minute). Profesorul explica scopul analizei stilistice: elevii trebuie sa
identifice tehnicile literare si sa analizeze efectul lor asupra textului si asupra receptarii de catre
cititor. Elevii primesc instructiuni pentru platforma digitald folosita: Evidentiaza fiecare figura de
stil sau element stilistic. Adauga comentarii care explica efectul asupra intelesului, emotiei sau
caracterului personajului. Foloseste culori diferite pentru tipuri diferite de figuri de stil (ex.
metafore — albastru, epitet — verde, comparatii — galben).

Lectura fragmentului si identificarea elementelor stilistice (20 minute). Elevii citesc
fragmentul literar si subliniaza pasaje relevante, notand imediat observatii stilistice. Exemple:
epitet: ,,pamantul roditor” — accentueaza legatura personajului cu pamantul si dorinta de avere,
metafora: ,,sufletul lui era un camp arid” — sugereaza lipsa empatiei si goliciunea interioara, dialog:

evidentiaza conflictele si relatiile dintre personaje
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Analiza detaliata si comentariile digitale (30 minute). Elevii adaugd comentarii pentru
fiecare figura de stil, explicand: ce tehnica literara este folositd, de ce autorul a folosit-0, care este
efectul asupra cititorului sau asupra textului.

Exemplu pentru fragmentul ,,Ion se uita lung la pamantul strdin, simtind ca aici se va scrie viitorul
sau”: figura de stil: Metafora (,,se va scrie viitorul”), efect: Sugereaza destinul personajului si
importanta pamantului in viata lui Ion.

Colaborarea si comentariile colegilor (15-20 minute). Elevii vizualizeaza comentariile
colegilor si adauga sugestii sau observatii: Observ ca ai identificat o metaford; ai putea detalia
efectul emotional asupra cititorului?, As adauga ca epitetul 'roditor' evidentiaza si tematica sociala,
nu doar caracterul personajului. Aceasta etapd promoveaza discutia literard vizibila, in care
profesorul poate urmari modul in care elevii argumenteaza si analizeaza textul.

Sinteza si reflectia finala (10-15 minute). Profesorul centralizeaza observatiile si poate
realiza un tabel vizual cu tehnicile literare identificate, frecventa lor si impactul asupra textului.
Elevii redacteaza un scurt comentariu de reflectie: Ce am invatat despre stilul autorului?, Cum m-
au ajutat figuri de stil sa inteleg mai bine personajele sau temele?, Ce aspecte stilistice mi-au fost
cele mai surprinzdtoare sau relevante?

Avantaje pedagogice

e Elevii dezvolta atentia la detalii si capacitatea de a identifica si explica tehnici literare.

e Activitatea promoveaza gandirea critica si argumentarea, deoarece elevii trebuie sa
justifice fiecare observatie.

e Tehnologia permite vizibilitatea procesului de Invatare, profesorul putand monitoriza in
timp real progresul elevilor.

e Colaborarea digitala stimuleaza dialogul literar si invatarea sociala.
Elevii dezvolta competente digitale si de comunicare integrate in analiza literara.

Extensii si adaptari

o Nivel avansat: Elevii pot analiza stilul autorului pe mai multe capitole sau fragmente si pot
face comparatii intre ele.

e Analiza multimodala: elevii pot include imagini, citate audio sau videoclipuri pentru a
evidentia efectul stilistic.

Evaluare digitala: profesorul poate acorda puncte pentru identificarea corecta a figurilor de
stil, claritatea comentariilor si argumentarea efectelor.

Feedback vizibil: elevii pot comenta observatiile colegilor si pot discuta efectele stilistice

in grupuri digitale.
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Anexa 12. Instrument de invatare vizibila: Colaj literar digital colaborativ

Obiectiv general: Aceasta activitate urmareste dezvoltarea capacititii elevilor de a sinteza
elemente literare intr-o forma vizuala, creativa si digitala. Prin realizarea unui colaj literar digital,
elevii pot exprima vizual teme, simboluri, personaje si emotii dintr-un text, facilitind receptarea
activa si vizibila a operei literare.

Competente vizate:

e Sinteza informatiilor literare si vizualizarea relatiilor dintre personaje, teme si simboluri
e Exprimarea creativa prin combinatii de imagini, texte si elemente multimedia

e Dezvoltarea gandirii critice, interpretative si estetice

e Ultilizarea tehnologiilor digitale pentru comunicare vizuala si colaborare

Descriere.. Elevii lucreaza pe un text literar studiat si creeaza un colaj digital care sa
reflecte: temele principale ale textului, relatiile dintre personaje, Simbolurile si motivele literare,
emotiile generate de lectura.

Instrumente digitale recomandate: Canva: pentru colaje digitale estetice, cu text, imagini
si simboluri, Padlet: pentru colaje colaborative sub forma de board vizual, Miro / Jamboard:
pentru colaje interactive, cu posibilitatea de a adauga comentarii si legaturi intre elemente, Google
Slides: pentru prezentarea secventiald a colajului cu explicatii.

Etape:

Introducere (10 minute). Profesorul explica scopul colajului digital: elevii trebuie sa
reprezinte vizual si creativ elementele esentiale ale textului, argumentand alegerile facute. Elevii
primesc instructiuni despre structurd si platforma digitala: colajul trebuie sa includa personaje,
simboluri, teme si emotii, se recomanda utilizarea imaginilor, culorilor si textelor scurte pentru
evidentierea elementelor literare. Este important ca elevii sd poata explica elementele din colaj.

Identificarea elementelor literare (20 minute). Elevii citesc textul si noteaza: personaje
principale si secundare, evenimente cheie, simboluri si motive literare, emotii si valori transmise.
Aceste note servesc drept bazd pentru structurarea colajului digital, iar elevii pot organiza
elementele 1n functie de relatii si impact asupra textului.

Exemplu pentru ,,Jon”: Personaje: lon, Ana, llie Simboluri: Pamantul, banul, natura

Tema: Ambitie, iubire, conflict social Emotii: Frustrare, speranta, bucurie

Crearea colajului digital (40-45 minute). Elevii folosesc platforma aleasa pentru a realiza

colajul: adauga imagini reprezentative pentru personaje si simboluri, insereaza texte scurte, citate
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sau explicatii ale simbolurilor, utilizeaza culori diferite pentru a diferentia tipurile de elemente
literare, creeaza legaturi vizuale intre elemente pentru a evidentia relatiile tematice si narative.

Exemplu de structura vizuala:

e Nod central: Titlul romanului
e Ramuri principale: Personaje, Simboluri, Tema, Emotii
e Sub-ramuri: Caracteristici ale personajelor, semnificatia simbolurilor, descrierea emotiilor

Elevii pot adauga pictograme, emoticoane sau mini-videoclipuri pentru a accentua anumite
trasaturi ale personajelor sau efectele simbolurilor.

Colaborarea si feedback-ul (15-20 minute). Elevii pot vizualiza colajele colegilor si pot
adauga comentarii vizibile: Mi-a placut modul in care ai reprezentat relatia dintre Ion si pamant.,
Simbolul banului este foarte clar evidentiat; ai putea sa explici legatura lui cu tema ambitiei?,
Culorile folosite pentru emotii ajuta la perceperea intentiei autorului. Profesorul poate modera
discutia, evidentiind alegerile creative si modul in care elevii interpreteaza textul vizual. Aceasta
asigura vizibilitatea procesului de invatare.

Reflectia finala (10-15 minute). Elevii redacteaza un comentariu in care explica: de ce au
ales anumite imagini si simboluri, Cum ajuta colajul sa inteleagd mai bine textul si temele sale,
care au fost cele mai surprinzatoare elemente descoperite in timpul realizarii. Aceasta reflectie
promoveaza metacognitia si consolidarea intelegerii textului prin exprimare vizuala si verbala.

Avantaje pedagogice

e Activitatea dezvoltd sinteza informatiilor si reprezentarea vizuald a elementelor literare.

o Elevii isi exercitd creativitatea si interpretarea personald, dar si argumentarea vizuala.

e Profesorul poate urmari procesul de gandire vizibil, observand modul in care elevii
organizeaza si interpreteaza elementele textului.

e Colaborarea digitala si feedback-ul intre colegi stimuleaza dialogul literar si Invatarea
sociala.

e Dezvoltd competente digitale integrate in activitatea literard, precum editarea vizuala si
comunicarea online.

Extensii si adaptari: Colaje tematice: Elevii pot realiza colaje pe teme specifice, cum ar fi
»Dragostea”, ,,Ambitia” sau ,,Traditiile satului”. Colaje multimedia: Includerea de videoclipuri,
sunete sau animatii pentru a ilustra emotiile si evenimentele. Evaluare digitala: Profesorul poate
acorda puncte pentru claritate, creativitate, relevanta simbolurilor si argumentarea alegerilor
vizuale. Comparare intre elevi: Se pot crea board-uri colective pentru a compara colajele si a

identifica perspective diferite asupra textului.
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Anexa 13. Infografic literar vizibil

Obiectiv general: Aceasta activitate urmareste dezvoltarea capacitatii elevilor de a sintetiza
informatii literare si a le prezenta vizual intr-un mod clar si accesibil, prin crearea unui infografic
digital. Infograficul permite evidentierea relatiilor dintre personaje, teme, simboluri si evenimente,
facilitand receptarea vizibila si interactiva a textului literar.

Competente vizate:

e Organizarea si sintetizarea informatiilor dintr-un text literar

e Exprimarea vizuald a relatiilor narative si tematice

e Dezvoltarea gandirii critice si analitice prin structurarea informatiilor

e Utilizarea tehnologiilor digitale pentru prezentare vizuala si comunicare

Descriere. Elevii lucreaza pe un text literar studiat si creeaza un infografic digital care sa
includa: personaje principale si secundare, evenimente importante si relatiile dintre acestea,
simboluri si motive literare, temele centrale ale textului.

Instrumente digitale recomandate: Canva: pentru crearea infograficelor cu design
profesional, Piktochart: platforma digitala pentru infografice interactive si vizuale, Venngage:
pentru infografice usor de personalizat cu iconite si diagrame, Google Slides / PowerPoint: pentru
infografice structurate pe slide-uri, cu texte si imagini.

Etape:

Introducere (10 minute). Profesorul explica scopul infograficului: elevii trebuie sa prezinte
vizual si sintetizat informatiile literare. Elevii primesc instructiuni clare privind structura
infograficului si platforma digitala: infograficul trebuie sa evidentieze elementele literare
principale (personaje, teme, simboluri, evenimente). Se recomanda folosirea de culori, diagrame,
iconite s1 imagini pentru claritate vizuala. Fiecare element trebuie sa fie justificat prin referire la
textul literar.

Colectarea si organizarea informatiilor (20 minute). Elevii citesc fragmentul literar si
noteaza: personajele si trasaturile lor principale, Simbolurile si semnificatiile lor, evenimentele
esentiale si relatiile dintre ele, temele literare si mesajele transmise. Aceste informatii vor fi
structurate in infografic sub forma de blocuri, diagrame, harti conceptuale sau timeline-uri vizuale.

Crearea infograficului digital (40-45 minute). Elevii folosesc platforma digitala aleasa si
adauga: blocuri vizuale pentru fiecare element literar (personaje, simboluri), linii sau sageti pentru
a evidentia relatiile si interactiunile dintre elemente, iconite, culori si imagini reprezentative pentru

claritate si atractivitate vizuala, Citate scurte din text pentru sustinerea afirmatiilor si explicatiilor.
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Exemplu de structura vizuala: Sectiune centrala: Titlul romanului, Ramuri principale:
Personaje, Tema, Simboluri, Evenimente, Sub-ramuri: Caracteristici ale personajelor, semnificatia
simbolurilor, relatiile dintre evenimente. Elevii pot integra si diagrame temporale pentru a arata
evolutia actiunii sau diagrame tip ,,mapa conceptuald” pentru a evidentia relatiile dintre teme si
simboluri.

Feedback vizibil si colaborare (15-20 minute). Elevii pot vizualiza infograficele colegilor
si adauga comentarii constructive: Mi-a placut modul in care ai evidentiat relatia dintre Ion si
pamant., Culorile folosite pentru temd ajutd la Intelegerea vizuala a conflictului principal.
Profesorul poate modera discutia, evidentiind interpretarile corecte si alegerile creative ale
elevilor, ceea ce stimuleaza invatarea vizibila si colaborativa.

Reflectia finala (10-15 minute). Elevii redacteaza un scurt comentariu in care explica de ce
au ales anumite elemente vizuale si culori, cum ajuta infograficul la intelegerea textului si a
temelor sale, ce aspecte au fost cele mai interesante sau surprinzitoare in crearea infograficului.
Aceasta etapd consolideaza receptarea activa si critica a textului literar.

Avantaje pedagogice

e Infograficul dezvolta capacitatea de sinteza si organizare vizuald a informatiilor literare.
Elevii Invatd sa faca corelari intre personaje, teme, simboluri si evenimente, consolidand
intelegerea textului.

e Activitatea promoveaza gandirea criticd, creativitatea si argumentarea vizuala.

e Profesorul poate urmari procesul de invatare vizibil si poate oferi feedback imediat.

e Dezvoltd competente digitale si vizuale integrate n analiza literara.

Extensii si adaptari

e Infografice comparative: Elevii pot crea infografice pentru doua sau mai multe texte si pot
evidentia similaritatile si diferentele.

e Infografice multimodale: Elevii pot integra de video, audio sau animatii pentru a evidentia
evenimentele sau emotiile textului.

o Evaluare digitala: Profesorul poate acorda puncte pentru claritatea vizuala, relevanta
elementelor si corectitudinea interpretativa.

e Prezentare si discutie: Elevii pot prezenta infograficele colegilor, argumentand alegerile

facute si primind feedback vizibil.
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ANEXA 14. Prezentare digitala interactivi pentru receptarea textului literar

Obiectiv general: Aceasta activitate urmareste dezvoltarea capacititii elevilor de a sinteza,
organiza si prezenta informatii literare intr-un format digital interactiv. Elevii creeaza o prezentare
digitala care combind text, imagini, multimedia si elemente interactive, facilitind receptarea
vizibila si colaborativa a textului literar.

Competente vizate:

e Sinteza si organizarea informatiilor literare relevante (personaje, teme, simboluri,
evenimente)

e Dezvoltarea gandirii critice si capacitatii de argumentare in prezentarea unui text

e Utilizarea instrumentelor digitale pentru crearea si prezentarea continutului interactive

e Invitarea vizibila prin feedback si interactiune intre elevi si profesor

Descriere. Elevii lucreaza pe un text literar studiat si creeaza o prezentare interactiva care

sa cuprinda: contextul si informatiile generale despre text si autor, personaje principale si
secundare, cu trasaturi si relatii, temele centrale si simbolurile literare, evenimentele principale si
succesiunea lor, reflectii personale si concluzii interpretative.
Instrumente digitale recomandate: Prezi: pentru prezentari interactive cu tranzitii vizuale si zoom
intre sectiuni, Canva / Genially: pentru prezentari dinamice cu elemente multimedia si
interactivitate, Google Slides / PowerPoint: pentru prezentari digitale cu linkuri, imagini si
animatii, Mentimeter: pentru integrarea feedback-ului live si a sondajelor interactive.

Etape:

Introducere (10 minute). Profesorul explica scopul prezentarii interactive: elevii trebuie sa
creeze un produs digital care sd reflecte Intelegerea completa a textului si s permita explorarea
vizuala si interactivd a elementelor literare. Instructiunile includ: Structura recomandatd a
prezentarii, platforma digitala aleasa, osibilitatea de a integra imagini, sunet, video si linkuri.

Structura prezentarii:

Slide 1: Titlul textului si autorul Slide 2: Contextul social si literar

Slide 3: Personaje principale si relatiile lor Slide 4: Temele centrale si simbolurile literare

Slide 5: Evenimente cheie si succesiunea lor | Slide 6: Reflectii personale si concluzii

Slide 7: Elemente interactive — quiz, sondaje sau linkuri multimedia

Colectarea si organizarea informatiilor (20-25 minute). Elevii citesc fragmentul literar si
noteaza: personaje si trasaturi esentiale, Simboluri si semnificatiile lor, evenimentele principale si
relatiile dintre acestea, temele textului si mesajul literar. Aceste note servesc drept schelet pentru

prezentarea digitala, ajutand la structurarea clara a fiecarei sectiuni.
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Crearea prezentarii interactive (40-45 minute). Elevii folosesc platforma digitala aleasa si
adauga: slide-uri vizuale pentru fiecare sectiune, elemente multimedia: imagini, videoclipuri
scurte, audio cu fragmente din text sau interpretari, legaturi interactive intre sectiuni pentru a
permite navigarea liberd a cititorului, Scurte animatii sau efecte vizuale pentru a evidentia
personaje, simboluri sau evenimente. Exemplu de interactivitate: slide dedicat personajului lon:
fiecare trasatura poate fi evidentiata prin click pe imagine, slide cu simboluri: link catre explicatii
detaliate sau fragmente de text, slide de final: mini-quiz cu intrebari despre teme simboluri.

Feedback vizibil si colaborare (15-20 minute). Elevii pot vizualiza prezentarile colegilor
si pot adduga comentarii vizibile sau voturi: Slide-ul despre simboluri este foarte clar si vizual.,
Mi-ar fi placut sa incluzi mai multe exemple din dialoguri., Quiz-ul interactiv ajuta la verificarea
intelegerii textului. Profesorul poate urmari interactiunea si progresul fiecarui elev, evidentiind
modul in care activitatea digitala faciliteaza receptarea vizibila a textului literar.

Reflectia finala (10-15 minute). Elevii redacteaza un scurt comentariu in care explica: de
ce au ales anumite elemente vizuale sau multimedia, cum a contribuit prezentarea interactiva la
intelegerea textului, Ce au invatat despre organizarea si comunicarea vizuald a informatiilor
literare. Aceasta etapa promoveaza metacognitia, consolidand invatarea vizuala si reflexiva.

Avantaje pedagogice

e Elevii dezvolta capacitatea de sinteza, organizare si prezentare a informatiilor literare.

e Activitatea stimuleaza creativitatea i argumentarea prin combinare text - vizual.

e Profesorul poate urmari procesul de invatare vizibil, oferind feedback.

e Elevii dobandesc competente digitale integrate, inclusiv crearea de continut interactiv si
prezentari multimedia.

Extensii si adaptari

e Prezentari comparative: elevii pot realiza prezentari interactive pentru mai multe texte si
pot evidentia similitudini si diferente.

e Integrarea sondajelor interactive: profesorul poate colecta opinii ale elevilor sau raspunsuri
la intrebari despre text.

o Evaluare digitala: prezentarea poate fi evaluata pentru claritate, coerenta, creativitate si
corectitudine interpretativa.

e Prezentare publica: elevii pot prezenta colegilor si pot primi feedback vizibil, stimuland

increderea si comunicarea orala.
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Anexa 15. Abordarea textului literar prin tehnici de abordare vizibila: ghid metodologic

Abordarea textului literar prin tehnici de invatare vizibila PAULA TAMARA CIOBiCA
Ghid metodologic pentru profesorii de limba romana
MARIANA MARIN
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Anexa 16. Adeverinte de atestare a experimentului pedagogic aferent tezei de doctorat

MINISTERUL EDUCATIFISICERCETARIE
INSPECTORATUL SCOLAR JUDETFAN SUCEAVA

Colegiul Andronw Mosrescu Radauti
Adrend. v Pumanr )36 cod 723400
Todtas: 02M 562429 0230 56 50 24 0472 oo 787
E-mall: smdroarmctena $vakoo tom

N/

)

Nr 4167/19.08. 2025

CONFIRMARE

Pran prezeata se confirmd cd Ciobied Paula Tamara. cadru didactic fa Celegiul
Andronic Motrescu Radiugi, judeiul Suceava, Roendnia i docrorunds o Seolii Doctorale Stiinte
ale Educapiel din cadrul Universititii Pedagogice de Stat lon Creangd din Chisindu, Republica
Moldova in perioada septembrie 2023-mal 2025 a realizat expersmentul pedagogic nferent tezei
de doctorat Recepraren fextelor literare de cétre liceeni in comtextul telmnologitlor de imvifare
vizibild 1a Colegiul Andronic Motrescu Ridaan

Data, Drrector,
19082025 prof. Tatar Vasile
o2 e\ A

e
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DECLARATIE PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII
pentru originalitatea continutului tezei si respectarea standardelor de calitate si de etica

profesionala
Subsemnata, CIOBICA Paula Tamara, doctoranda in cadrul Scolii Doctorale Stiinte ale
Educatiei a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangd” din Chisinau, declar pe proprie

raspundere ca materialele prezentate in teza de doctorat cu tema ,,RECEPTAREA TEXTELOR
LITERARE DE CATRE LICEENI IN CONTEXTUL TEHNOLOGIILOR DE INVATARE

VIZIBILA” sunt rezultatul propriilor cercetiri si realiziri stiintifice. Constientizez ci, in caz

contrar, urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Semnatura doctorandei

Conducator stiintific: MARIN Mariana, dr. conf. univ.

Data:
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CV-UL AUTOAREI

DATE PERSONALE
Nume si prenume: Ciobica Paula Tamara
Data nasterii: 06.06.1968

Locul nasterii: Romania, jud. Suceava, loc. Siret

Cetatenie: romana

STUDII :

2022- prezent-Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon Creanga” din Chisinau, studii de doctorat, specialitatea
stiintifica 532.02. Didactica scolara pe trepte si discipline de invatdmant

2006-2008- Universitatea din Bucuresti. Master ,,Managementul cunoasterii. Managementul proiectului”
2005-1993- Universitatea ,,Alexandru loan Cuza“ [asi. Universitatea Al. . Cuza lasi, Facultatea de Litere,
profilul Filologie, specializarea Limba si literatura romana- Limba si literatura franceza

1982-1986-Liceul Pedagogic Botosani, profilul pedagogic- invatatori

ACTIVITATE PROFESIONALA SI MANAGERIALA

Profesor de Limba si literatura romana la Colegiul Andronic Motrescu Radauti (din 2000 - prezent)
Membru in Consiliul de administratie si CEAC (din 2001 - prezent)

Expert in Corpul National de Experti in Management Educational (din 2012 - prezent)

Metodist Inspectoratul Scolar Judetean Suceava (din 2004 - prezent)

Formator Casa Corpului Didactic ,,G. Tofan” Suceava (din 2002 - prezent)

Formator national (din 2004 - prezent)

Profesor mentor (din 2017 - prezent)

Director Scoala Postliceald Sanitara Radauti (din 2014 - prezent)

ACTIVITATE STIINTIFICA SI DE CERCETARE

*Simpozion international TeachIT, 25.04.2023

*Conferinta Stiintificdi Anuald a Doctoranzilor ,,Probleme Actuale ale Stiintelor Umanistice”, 19.05.2023
*International Moldovan — Polish - Romanian Congress Education, Policies, Society, 10.07.2023
*Forumul Educatiei Romania-Republica Moldova, 17-18.11.2023

*Conferinta stiintifica internationald Digitalizarea procesului educational de calitate, 24.11.2023
*Conferinta stiintifica internationald Educatia multiculturala, spatiu pentru educatia valorilor, 1-2.12.2023
*Program de formare continua: DidCompEdu, 3-18 ianuarie 2024

*Program de formare continua: Dezvoltare personala si self management prin creativitate, 22.01.2024
*Program pentru dezvoltarea profesionald Medierea conflictelor in mediul scolar, 16.02.2024

*Conferinta Stiintificd Anuala a Doctoranzilor Cercetare-inovare-dezvoltare, 19.04.2024
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*International Congres Research—Innovation, Innovative entrepreneurship with communication,
17.05.2024

*International Conference Ensuring eqal opportunies through educational management and psycho-
pedagogical asistance in the context of current challenges, 23-24.05.2024

*Conferinta stiintifica - Istorie - arheologie - muzeologie a muzeului de istorie a Moldovei, 24-25.10.2024
*Conferinta stiintifica internationala Cercetarea pedagogica: exigente contemporane si perspective de
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