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ANNOTATION
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Thesis structure: introduction, the three chapters, general conclusions and
recommendations, bibliography of 151 titles, 17 annexes, 149 pages of basic text, 23 figures, 24
tables.

Published papers the thesis topic: The obtained results are published highlighted in 14
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Keywords: literary unit, literary language, motivation, stages and techniques of motivation
formation for the acquisition of literary language, literary communication competence.

The field of study is the theory and methodology of training in primary classes.

The purpose of the paper is to elaborate the technology of motivation formation for the
acquisition of literary language in Romanian literature by primary school students.

Objectives of the research: studying the evolution of the concept of literary language in
Romanian literature; determining the teaching principles — learning of literary language;
specifying the stages of assimilation of literary language and the inclusion in the process of training
of primary school pupils; elaboration, experimentation and validation of the Technological model
of motivation training on the acquisition of literary language in Romanian literature by primary
school students; interpretation of statistical data of research; confirmation of communicative
values of literary language in Romanian literature.

The novelty and scientific originality are related to the elaboration of the technology of
motivation formation for the acquisition of literary language in Romanian literature by the pupils
of the primary classes, presented through the Technological model of motivation formation for the
acquisition of literary language; the establishment of the stages of assimilation of literary
language; the cognitive-communicative approach of the literary language and the creation of the
image of literary value of the primary school student.

The scientific problem solved in the research consists in the design of the technological
model for the formation of motivation to the appropriation of literary language and the
methodological contribution in the modernization of the teaching-learning of literary language
directed towards the development of the competence of literary communication to Romanian
literature by the pupils of the primary classes.

The theoretical significance of the research is motivated by: the analysis of the evolution
of the concept of literary language; the determination and systematization of the technology of
motivation formation when acquiring literary language to Romanian literature in relation to the
competence of literary communication; the use of literary language through exercises to overcome
the difficulties of teaching and learning of literary language.

The applicative value of the paper lies in the elaboration and validation of the
Technological Model of motivation formation for the acquisition of literary language to
Romanian literature by the pupils of the primary classes. Theoretical research milestones can be
appreciated as an epistemological basis in the development of teacher guides, teaching aids for
primary school pupils, for shaping the verbal behavior of primary school pupils, creating new
strategies for the renovation of the disciplinary curriculum.

The implementation of the scientific results was demonstrated at international
conferences, published in scientific-methodical materials and experienced by the primary
education in Romania.
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INTRODUCERE

Actualitatea temei de cercetare in contextul realizarilor din domeniul educational
promovate de reforma invatimantului primar se inscrie si educatia literard a elevilor claselor
primare si, prin urmare, apare necesitatea de implementare a unui sistem in predarea limbii si
literaturii roméane la scoala primara. Astfel, formarea motivatiei la insusirea limbajului literar la
literatura romana de catre elevii claselor primare obtine un statut prioritar in formarea literard a
elevilor.

In aceasta ordine de idei, evenimentele din ultimii ani in practica scolii primare sunt conditionate
de cercetarile productive ce tin de formarea literara a elevului la lectiile de literaturd romana si
de valorificarea metodologica a strategiei de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar
ca notiune didactica (P. Golu, 1967 [48]; P. Jelescu, 1980 [62]; ; I. Neacsu, 1990 [76]; A. K.
Mapxkosa, 1983 [127]; I. Bodeanu, R. Olteanu, 2011 [6]; L. Ciobanu-Mocanu, 2008 [31];M.
Hadarca, 2005 [54]; Tucu Romita, 2004 [61]; A. Lazar, 1975 [66]; V. Mislitchi, 2018 [70]; I.
Nicola, 2003[77]; V. Pascari, 2021 [80]; I. Panisoara, 2019 [84]; V. Stratan, 2020 [104]; T. D.
Walker, 2018 [107] s.a.) care se incadreaza in procesul de dirijare literara a elevului claselor
primare. Dezvoltarea competentei de comunicare literard reprezinta un obiectiv central al
procesului de instruire a elevilor din clasele primare si este conditionatd de o multitudine de
factori educationali. Dintre acestia, un rol deosebit de important il are formarea motivatiei pentru
insusirea limbajului literar, intrucat valorificarea sistematica si adecvata a cunostintelor literare

favorizeaza dezvoltarea dexteritatilor de comunicare literara ale elevilor.

Problemele metodologice de predare-invatare-evaluare a literaturii roméane au fost
obiectivul investigatiilor multor cercetdtori din domeniul dat. Un interes deosebit prezintd
cercetarile cu privire la: aspectul de predare-invatare a limbajului literar (L. Bazeli, 2006 [1]; A.
Chircev, 1973 [27]; M. Florea, 1986 [44]; T. Callo, 2003 [25];V. Pavelescu, 2010 [82]; C. Cucos,
2008 [40]; A Bidu- Vranceanu, 2000 [3]; V. Mahu, 1992 [67]; P. Muresan, 1990 [74]), formarea
capacitatii de comunicare literara (L. Frantuzan, I. Hancu, 2020 [45]; M. lonescu, 2007 [58]; A.
Lazar, 1975 [66]), principiile strategice Tn conferirea limbajului literar a unui statut de manifestare
in educatia literara a elevului (I. Nicola, 2003 [77]; V. Pascari, 2021 [80] ; Maria Magda Stan,
2012 [97]; E. Voiculescu, F.Voiculescu, 2007 [105]; W. Okon, 1978 [78]; A. Mapkosa, 1983
[125]), elaborarea unui model curricular de motivare a limbajului literar axat pe diverse tehnici (
T.D. Walker , 2018 [107]; M. Grigorovita, 1997 [50]; M. lonescu, 2000 [57]) si, evident, crearea
unui comportament literar adecvat prin cunoastere productiva a literaturii romane, fapt stipulat si

de Cadrul European [24].



Promovarea tehnologiei adecvate asimilarii limbajului literar in cadrul instruirii elevilor
claselor primare, avand ca subiect de promovare notiunea de predare-invatare a limbajului literar
in practica de formare a competentei de comunicare literard, poate deveni o problema atunci cand
discutdm despre particularitatile instruirii elevilor scolii primare, iar eficientizarea acestui proces
al scolii primare depinde, intr-o anumita masura, de promovarea specificului limbajului literar,
determinat de provocarile educatiei literare a societatii, in general. Actualitatea Tnsusirii limbajului
literar la literatura roméand prin intermediul tehnicilor de predare-invatare a limbajului literar
rezultd: din tendintele de modernizare a curriculumului pentru scoala primara (V1. Gutu, 2009
[52]), din optimizarea eficienta a tehnologiilor didactice pentru scoala primara (C. Joita, 2000
[63]), din insuficienta de valorificare didactica a limbajului literar si specificarea acestuia in
predarea-invatarea-evaluarea literaturii romane (O. C. Tpebentok, 1980 [120]; M. Florea, 1986
[44]; P. Golu, 1973 [49]; Al. Lazar, 1975 [66]; M. Minder, 2003 [72]; 1. Neacsu, 1990 [75]), din
procesul de tehnologizare a vietii cotidiene si consemnarea aparitiei unitétilor literare in diverse
domenii de comunicare (V. Pascari, 2021 [80]; T. D. Walker, 2018 [107]; V. Stratan, 2020 [104]).

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea problemei de cercetare
Valorificarea potentialului noilor tehnologii educationale in asigurarea calitatii procesului de
instruire la nivelul invatdmantului primar presupune utilizarea unor instrumente didactice
moderne, menite sa sprijine formarea competentelor de comunicare literard. Aceasta abordare se
concentreaza pe dezvoltarea unor tehnici si metode adaptate, care sa contribuie la performantele
elevilor in domeniul literaturii romane. In contextul insusirii limbajului literar, se pune accent pe
caracterul sau functional si pe integrarea acestuia in situatii reale de comunicare, conform
perspectivei care sustine necesitatea plasarii elevului in contexte autentice pentru a-i stimula
exprimarea si intelegerea literara.

Desi in Romania s-au realizat cercetari aplicative asupra predarii limbajului literar in scoala
Stratan 2020, [104] si altii, problematica este abordati fragmentar. In special, sfera de referinti a
limbajului literar in invatdmantul primar ramane insuficient explorata, iar conceptualizarea clard a
tehnologiilor de instruire aplicabile acestui domeniu este inca limitata. Studiile realizate de
cercetatori precum D. Patrascu 2005 [80], V. Pascari 2021 [80], I. Nicola 2003 [77] si V. Stratan
2020 [104] evidentiaza importanta clasificarilor si a eficientei tehnologiilor educationale, dar nu
reusesc sd ofere un cadru complet integrator al strategiilor de formare a competentei de comunicare
literara la clasele primare.

Contradictii frecvent semnalate in programa scolara privind limbajul literar in

invatamantul primar:



- Limbaj literar expresiv in comparatie cu vocabularul limitat impus, adicad programa
scolard urmareste dezvoltarea unui limbaj literar expresiv, dar textele si exercitiile propuse
folosesc adesea un vocbular restrans, simplificat, excsiv, cee ace limiteaza contactul realal elevilor
cu expresivitatea limbii literare.

- Intelegerea sensului global In comparatie cu identificarea mecanica a elementelor, ceea
ce inseamna ca elevii trebui sd Inteleagd mesajul textului literar, insa activitatile se concentreaza
frecvent pe recunoasterea mecanica a unor ele,ente (personaje, expresii frumoase etc), fara a
stimula interpretarea sau exprimarea persoanla.

- Formularea placerii pentru lecturd in comparatie cu evaluarea formala, cee ace insamna
ca programa promoveaza lectura ca activitate placuta si formative, dar in practica limbajul literar
este evaluat prin teste si cerinte rigide, cee ace poate transforma lectura intr-o obligatie, nu intr-0
experienta estetica.

Se observa, astfel, 0 necesitate stringenta de a identifica si implementa strategii moderne
de predare care sa integreze tehnologiile educationale si sd stimuleze motivatia elevilor pentru
asimilarea limbajului literar. In acest sens, persisti o serie de provociri teoretice si metodologice
nerezolvate, precum:

1. Ce presupune caracterul insuficient valorificat al limbajului literar in cadrul procesului de

predare-invatare-evaluare a literaturii romane in invatamantul primar?

2. Cum poate deveni limbajul literar un vector fundamental in dezvoltarea competentei de

comunicare literard?

3. Care sunt etapele relevante in asimilarea limbajului literar la clasele primare?

4. Ce indicatori pot fi utilizati pentru a evalua eficienta procesului de predare-invatare a

limbajului literar?

5. Ce dimensiuni ale motivatiei pot fi activate prin valorificarea limbajului literar, in vederea

dezvoltarii comunicarii literare?

In acest context, se contureaza necesitatea unei cercetiri orientate spre fundamentarea teoretic
si practica a unor tehnici de instruire care sd rdspunda cerintelor curriculumului national, cu accent
pe pozitionarea elevului in centrul procesului educational. Scopul este dezvoltarea unei
competente autentice de comunicare literard, prin integrarea functionala a limbajului literar in
activitatile de predare a literaturii roméane la nivelul invatdmantului primar.

Scopul cercetarii constd in elaborarea unei tehnologii didactice eficiente pentru formarea
motivatiei in procesul de insusire a limbajului literar in cadrul orelor de literaturd romana, destinat
elevilor din Invatdmantul primar.

Obiectivele cercetarii urmareste realizarea urmatoarelor obiective specifice:

10



Analiza evolutiva a conceptului de motivare a insusirii limbajului literar in contextul predarii
literaturii romane;

Determinarea principiilor pedagogice care fundamenteaza procesul de predare-invatare a
limbajului literar;

Identificarea etapelor de asimilare a limbajului literar, cu integrarea acestuia in activitatile
didactice specifice invatdmantului primar;

Proiectarea/implementarea/validarea unui Model tehnologic pentru formarea motivatiei in
insusirea limbajului literar, adecvat particularitatilor de varsta si cognitive ale elevilor
claselor primare;

Interpretarea datelor empirice obtinute pe parcursul cercetarii, cu scopul validarii ipotezei
formulate;

Confirmarea functionalitatii si valorii formative a limbajului literar in dezvoltarea
competentei de comunicare literard, prin aplicarea unor tehnici didactice specifice.

Ipoteza cercetarii.Se presupune ca valorificarea dimensiunii formative a limbajului literar in
procesul de studiere a literaturii romane la clasele primare poate contribui semnificativ la
dezvoltarea motivatiei elevilor pentru insusirea acestuia, cu conditia integrarii intr-un model
tehnologic coerent, sustinut de resurse didactice adecvate si centrat pe formarea competentei de
comunicare literara.

Metodologia cercetarii. Demersul stiintific a fost sustinut de o abordare mixta ce a inclus
metode teoretice si empirice:

Metode teoretice: documentarea stiintificd (analiza bibliografica si conceptuald), descrierea
evolutivad a fenomenelor studiate, clasificarea si analiza comparativ-contrastiva, precum si analiza
analitico-sintetica utilizatd pentru sistematizarea si generalizarea rezultatelor teoretice si
aplicative.

Metode empirice: experimentul pedagogic (in vederea testarii validitatii ipotezei), chestionarul
(pentru obtinerea datelor calitative), conversatia si interviul (pentru clarificarea perceptiilor si
atitudinilor), observarea si testarea (pentru masurarea performantelor elevilor si eficientei
instruirii).

Noutatea si originalitatea stiintifica rezida in:

e Elaborarea unei tehnologii educationale inovatoare pentru formarea motivatiei in invatarea

limbajului literar, concretizata in Modelul tehnologic propus;

e Definirea etapelor de asimilare progresivd a limbajului literar in contextul predarii

literaturii roméane la clasele primare;

e Abordarea integrata, cognitiv-comunicativa, a limbajului literar;

11



e Contributia la conturarea unei imagini literare si valorice a elevului din ciclul primar, prin
prisma exprimarii sale literare.

Semnificatia teoretica a cercetarii consta in:

e Clarificarea si aprofundarea conceptului de limbaj literar in raport cu procesele de formare
a motivatiei si competentei de comunicare literara;

e Sistematizarea unei tehnologii de motivare a invatarii limbajului literar in cadrul literaturii
romane;

e Propunerea unor metode si exercitii didactice orientate spre depasirea dificultatilor intalnite
n procesul de predare-invatare a limbajului literar, in conformitate cu cerintele curriculare
actuale ale invatamantului primar.

Valoarea aplicativa a cercetarii consta in:

Elaborarea si validarea experimentald a Modelului tehnologic de formare a motivatiei pentru
insusirea limbajului literar In cadrul orelor de literatura romana, destinat elevilor din ciclul
primar. Fundamentele teoretice dezvoltate prin cercetare pot constitui un suport epistemologic
valoros pentru elaborarea ghidurilor metodologice destinate cadrelor didactice, precum si a
materialelor didactice auxiliare pentru elevi. Acestea pot contribui la modelarea
comportamentului verbal si literar al elevilor, prin conturarea unor strategii inovatoare de
organizare a curriculumului disciplinar specific literaturii roméne.

Implementarea rezultatelor stiintifice

Rezultatele cercetarii reflectd specificul aplicativ al metodelor utilizate, fiind sustinute de analize
statistice riguroase si de interpretdri comparative ale datelor experimentale. Concluziile cercetarii
au fost diseminate si validate in contexte profesionale si stiintifice relevante, precum:

« seminarele instructiv-metodice organizate de Casa Corpului Didactic Olt;

o conferinte stiintifice internationale, printre care Colocviul International de Stiinte ale
Limbajului “FEugeniu Coseriu”, editia a XVI-a, 26 septembrie 2021, cu lucrarea Designing the
Evaluation of Communicative Skills in Primary School Students, Conferinta Internationald
. Educatia din perspectiva valorilor, Alba Iulia, editia a XVI-a, 9-11 octombrie 2024, editura
Eikon, Bucuresti, pag.116-122, revista inclusa CEOOLetc.

e publicatii de specialitate: Univers Pedagogic (2025), Acta et Commentationes (2024),

Didactica Pro (2025).

Structura si volumul tezei
Lucrarea este structurata in patru parti esentiale: introducere, trei capitole care reflecta

dimensiunile teoretice si aplicative ale cercetdrii, concluzii generale si recomandari. Teza include
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o bibliografie formata din 151 de surse, 17 anexe, un corpus de 149 de pagini de text de baza,
ilustrate prin 23 de figuri si 24 de tabele.

Cuvinte-cheie:limbaj literar; camp literar; unitate literara; competenta de comunicare
literard; esantion experimental; esantion de control; sistemul de comunicare literard; limbaj literar
specificat; elemente logice ale limbajului literar

Sumarul compartimentelor tezei

Introducere
In introducere este justificata actualitatea si relevanta temei de cercetare, fiind formulate problema
stiintificd abordata si directiile posibile de solutionare. Sunt precizate scopul si obiectivele
investigatiei, alaturi de reperele epistemologice care fundamenteaza demersul teoretic si aplicativ.
Totodatd, sunt evidentiate contributiile stiintifice si valoarea practica a studiului, aspecte care
sustin atit noutatea temei, cat si originalitatea sa metodologica si conceptuald in contextul
didacticii limbajului literar.

Capitolul | — Motivatia ca factor determinant in procesul de predare—invitare a
limbajului literar in clasele primare

Primul capitol oferd o abordare teoretica ampla asupra conceptului de motivatie, aplicat
procesului de insusire a limbajului literar la nivelul invatamantului primar. Este analizata
evolutia notiunii de motivatie in context educational, fiind subliniatd esenta limbajului literar si
corelatiile sale cu termenii-cheie ai unitatilor literare. Se aduce in discutie diversitatea formelor
de limbaj literar (limbaj general, de baza, utilizat in comunicarea orala si scrisa, limbaj esential si
neesential), precum si necesitatea perfectiondrii acestuia in cadrul procesului educativ.

Tezele sustinute in acest capitol evidentiaza contributia principiilor didactice in
configurarea metodologiei de formare a motivatiei pentru invatarea limbajului literar,
fundamentand, totodata, un model curricular coerent de predare—invatare. Acest model sustine o
organizare sistematica a activitatilor didactice, contribuind la consolidarea valorii formative a
structurii si eficientei unitatilor literare studiate.

De asemenea, sunt actualizate si valorificate principiile de baza ale instruirii literare in
raport cu cerintele contemporane ale curriculumului. Se argumenteaza rolul acestor principii n
dezvoltarea motivatiei elevilor pentru dobandirea competentei de comunicare literara, precum si
in procesul de predare-invatare—evaluare a literaturii romane in ciclul primar. Fundamentele
teoretice sunt sustinute prin referinte relevante din literatura de specialitate (I. Bodeanu,R.Olteanu
2011 [6]; L. Ciobanu-Mocanu, 2008 [28]; A. Coasan,A.Vasilescu 1988 [29]; M. Hadarca, 2005
[51]; lucu Romita, 2004 [58]; A. Lazar, 1975 [63]).
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Capitolul I1: Strategii de motivare a insusirii limbajului literar de citre elevii claselor
primare

Acest capitol este axat pe identificarea si descrierea etapelor esentiale in procesul de
asimilare si integrare a limbajului literar in randul elevilor din invatamantul primar. Sunt analizate
modalitdtile de organizare si structurare a exercitiilor didactice specifice limbajului literar, cu
scopul dezvoltirii competentei de comunicare literard. In acest context, se evidentiaza etapele
fundamentale ale procesului instructiv: selectarea, prezentarea, consolidarea si evaluarea
continutului literar.

Actualizarea functiei comunicative a limbajului literar este posibild prin aplicarea
diverselor modele de comunicare, care faciliteaza intelegerea cognitiva a blocurilor semantico-
verbale si construirea unor imagini valorice ale unitdtilor literare mai putin cunoscute. Se
subliniaza, astfel, importanta formarii unei reprezentari cognitive a limbajului literar, proces care
implicd trei etape esentiale: conceptualizarea, interiorizarea unitatilor literare si
antrenamentul aplicativ.

In capitolul dat se abordeaza, de asemenea, dificultitile majore asociate predarii-invatarii
limbajului literar la clasele primare, in special in ceea ce priveste insuficienta valorificare a
potentialului siu formativ. In aceasta ordine de idei, este propus un Model tehnologic de formare
a motivatiei, articulat in jurul urmatoarelor componente:

- repere epistemologice si metodologice privind formarea motivatiei in raport cu
competentele literare;

- pregatirea elevilor pentru intelegerea si aplicarea functionala a limbajului literar;

- abordarea cognitiv-comunicativa a limbajului literar in acord cu principiile predarii
literaturii romane;

- stabilirea etapelor de implementare a tehnologiei de motivare in functie de continuturile

literare;
- organizarea motivatiei elevilor in functie de nivelurile de receptare:
a) Nivelul I —lipsa intelegerii motivatiei limbajului literar;
b) Nivelul Il — interes emergent fata de functia comunicativa a limbajului literar;
c) Nivelul 111 — intelegere deplina si aplicare functionala a motivatiei limbajului literar.

In ansamblu, capitolul propune reconfigurarea predarii, invatarii si evaluarii limbajului
literar in cadrul lectiilor de literaturd romana prin integrarea tehnicilor de predare, centrate pe
motivatia elevilor, cu scopul de a dezvolta durabil competenta de comunicare literara.

Capitolul III: Validarea experimentald a formadrii motivatiei pentru insusirea

limbajului literar de catre elevii claselor primare
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Al treilea capitol prezinta dimensiunea aplicativd a cercetdrii, concentrandu-se pe
validarea experimentali a Modelului tehnologic propus in capitolele anterioare. Demersul
experimental a fost fundamentat pe analiza nivelului initial de cunoastere a limbajului literar in
randul elevilor din ciclul primar, elaborarea unor criterii clare de evaluare, stabilirea indicatorilor
de eficientd, precum si determinarea nivelurilor de dezvoltare a competentei de comunicare
literara.

Programul experimental a urmarit, in mod special, evaluarea si formarea motivatiei elevilor

n raport cu trei niveluri de receptare a limbajului literar:

e Nivelul I —elevul nu identifica valoarea motivationala a limbajului literar;

e Nivelul Il — elevul manifesta interes pentru intelegerea motivatiei limbajului literar;

e Nivelul Il — elevul integreaza constient si aplica functional limbajul literar in actul
comunicativ.

Aplicarea Modelului tehnologic a condus la cresterea eficientei formarii competentei de
comunicare literara printr-o interventie pedagogica bine structurata si adaptatd la nevoile
cognitive ale elevilor. Aceasta a permis diagnoza precisa a nivelurilor de performanta, stimuland
participarea activa a elevilor si Incurajand internalizarea limbajului literar.

In cadrul cercetirii, accentul a fost pus pe corelarea metodelor de predare-invitare-
evaluare cu obiectivele curriculare si pe dezvoltarea unui mecanism de evaluare calitativa a
limbajului literar. Rezultatele experimentului au confirmat ipoteza cercetarii: integrarea motivatiei
in procesul de predare a limbajului literar conduce la o valorificare superioara a potentialului
sau formativ si, implicit, la dezvoltarea competentei de comunicare literara.

In plus, se releva impactul metodelor formative utilizate in instruirea elevilor prin:

e structurarea comunicarii literare prin analiza si sinteza blocurilor de continut;

e promovarea practicii reflexive asupra limbajului literar;

e adaptarea tehnologiilor didactice la standardele europene de formare a competentei de

comunicare.

Tn ansamblu, tezele prezentate in capitolul dat demonstreaza ca valorificarea metodologici a
limbajului literar, integrata intr-un model tehnologic coerent, contribuie substantial la
formarea unei motivatii autentice pentru invitarea literaturii romane la nivelul primar si
oferd un cadru functional pentru dezvoltarea durabild a competentei de comunicare cu orientare

literara.
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I. MOTIVATIA CA FACTOR DETERMINANT IN PROCESUL DE
PREDARE — INVATARE A LITERATURII ROMANE TN CLASELE
PRIMARE

1.1. Aspecte teoretice ale motivatiei in procesul de predare a limbajului literar

Tn procesul de valorificare a limbajului literar este foarte importanti competenta pragmatici a
elevului, bazata pe motivare, care include utilizarea functionala a resurselor lingvistice si literare
pornind de la un sir de scheme actionale.Aceastd competentd este esentiald in realizarea unor
variate activitati, ce implicd receptarea, producerea, medierea, interpretarea, fiecare fiind
susceptibile de a fi realizate in diverse forme. Tn acest context, activititile de receptare sunt de o
importanta primordiald, ele presupun citirea unui text literar si valorificarea suportului semantic
si structural.Un loc aparte il ocupa activitatile de mediere care permit, prin intermediul
interpretariia rezumatului, de a produce reformularea accesibia a textului sursa.Activitatile de
mediere care reproceseazi un text literar existent ocupa un loc considerabil in functionarea
lingvistica si literara normala a limbii romane in diverse specii literare.

Modificarile fundamentale in domeniul studierii s1 cunoasterii literaturii romane de catre elevii
claselor primare sunt dintre cele mai semnificative.In ultimele citeva decenii s-a raspandit tot mai
mult termenul ,,planificarea continutului literar”.Exista tendinte de inlocuire a idiomului local prin
continutul care corespunde, din punct de vedere cultural si profesional, necesitdtile materiale si
spirituale ale unor elevi care locuiesc in diferite dimensiuni lingvistice.Notiunea desemnata (cea
de planificare a continutului literar) se referd la actiunile constiente ale mediului literar asupra
elevului, precum este limbajul literar acceptat de societatea respectiva.Practica de asimilare a
literaturii romane dovedeste ca ,,implanturile” deliberate sunt respinse, in timp ce ,,continuturile
literare accesibile” pot, si trebuie sa fie, intrinseci limbajului literar folosit de catre elevii claselor
primare care doresc sa-l practice in diverse situatii de comunicare.in acest context, profesorii
accepta termenul continut literar stratificational.Datorita acestui fapt, limbajul literar reprezinta
o baza de utilizare a limbii romane literare in toate domeniile de activitate literard a elevului.Dar
aceasta se referd, mai intai de toate, la lexicul literar si lastructurile specifice limbajului literar.

In fata elevilor se afli urmitoarele optiuni care le determini motivatia si factorii motivatori:
e  Sa-si pastreze specificul limbajului literar;
e  Sa se integreze lingvistic structurilor specifice limbajului literar.
Consecintele invatarii si utilizdrii limbajului literar de cétre elevii claselor primare au fost

reflectate in diverse documente ministeriale si guvernamentale.S-a abordat problema privind
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motivarea elevilor claselor primare, In primul rand, pentru invatarea productive a literaturii
romane, iar drept urmare, si integrarea lor socio-culturala A.Chircev [27, p.18]; A.Crisan [35,
p.247-255,];M. lonescu ,M.Chis [60, 262p], [59, 228p]; V.Mandacanu [68, 228p]; V.Okon [78,
p.7-20]; N.Rozental [91, 35p]; etc.

Extinderea ariei de folosire a unui continut literar- in cazul de fatd, a continutului literar-
reflectd o intelegere a unor realitati literare specifice. Tncercarea de ,,a planifica” dezvoltarea unui
continut literar individual a condus, in cel mai bun caz, la saracirea lui. Asa cum nu se poate
planifica dezvoltarea unui organism viu, nu se poate ,,planifica” nici dezvoltarea unui continut
literar personalizat.Ideea ca cineva ar putea sa dicteze unui elev cum sa-si foloseasca limbajul
literar este condamnata la esec: studierea si invatarea limbajului literar se face pe cai metodice
corecte, un loc aparte revenindu-i motivatiei.

Psihologul rus Beirotckuii JI.C. subliniaza cd asimilrea unui continut are loc de jos in sus,
adica de la procesul de descoperire a obiectelor si relatiilor impreuna cu cuvintele si structurile
pana la generalizarile normelor de limba; asimilarea continutului, dupa parerea savantului, are cale
inversa:de la generalizari lingvistice, ce tin de continut, spre utilizare a continutului in fiecare caz
de comunicare, JI.C Beirotckuii [118, 479c.].

Vorbitorul manifesta creativitate, simte si i se descopera caracterul sistematic al
continutului pe baza ,,structurilor logice interne” si a modalitatii de regasire a acestora in procesul
de cunoastere, afirma A.P. JTypus [124, 319c¢.].

Tn acest sens, este oportun sa ne referim si la opiniile cercetatoarei T.Slama —Cazacu [95],
care a fundamentat, din punct de vedere pshiolingvistic si pedagogic, procesul de invitare al
limbilor, procesul de asimilare a continuturilor. Ea sustine ca exista un fenomen universal, comun
in asimilarea si invatarea unei limbi si a unor continuturi-aparitia erorilor, care, de fapt, este un
simptom de dezvoltare normala a limbajului si este efectul unei strategii naturale de cunoastere a
continuturilor.Acest fenomen constituie un universaliu al insusirii limbajului, deoarece aceasta
insusire este creatoare si productiva, constand in departarea asemanarii lor intre diverse forme,
n categorizarea lor, in extragerea si autoformarea unei reguli.

Existenta fenomenului regularizirii care implica procese naturale rationale din partea
individului (in cazul nostru a elevului) ce insuseste un limbaj, asimileaza un continut, conduce la
inlocuirea partiala a metodelor de predare pattern drills considerate moderne, dar care si-au
pierdut fundamentarea psihologica, printr-o metoda rationald, de exemplificare a unor forme si de
facilitare a extragerii de reguli pe baza analizei, analogiei si a blocurilor asociative literare.

T. Slama-Cazacu vorbeste despre fenomenul regularizarii nu numai ca despre unul din

universaliile invatarii limbajului, ci si despre o strategie a procesului uman de invatare [96,p.345-

17



417].Acesta este un fenomen in care se opereaza cu reguli autoformate si conduce, in fond, la o
regularizare a limbajului, la producerea unor continuturi normate, acolo unde limbajul cuprinde
iregularitati. Termenul regularizare nu inseamna numai inlocuirea iregularitatii din limbaj de catre
cel care invata printr-o forma corecta, ci, in substratul literar, este formularea de reguli, operarea
cu un numdr mare de unitati lingvistice care constituie un sistem de exprimare
literard.Regularizarea este o generalizare bazatd pe rationamente, ea este o strategie rationald a
insusirii limbajului.Stadiile in care se produc erori aratd cd limbajul incepe sd fie insusit cu
adevarat, este faza memorarii sistematizatoare, a insusirii creatoare, rationale, prin constientizarea
caracterului sistematic al limbajului literar, autoformarea de reguli.Prin urmare, fenomenul
regularizarii se manifesta plenar si in valorificarea educationala a textului literar, tendinta elevilor
fiind aceea de a se baza pe un anumit set de reguli de comportament interpretativ in raport cu
textul literar.

Referitor la specificul invatarii limbajului, T.Slama-Cazacu, care este autoarea conceptiei
metodologiei contextual-dinamice, sustine ca orice metodologie de predare a limbilor (in cazul
nostru a limbajului literar) trebuie s fie fundamentata teoretic, sa fie justificata de o motivare a ei
prin argumente atdt lingvistice, cat si psihologice,psiho-lingvstice, pedagogice si, desigur,
pragmatice [96, p.375].In invitarea limbajului literar se realizeaza nu numai formari de continuturi
literare, ci si modificari de structura mintala, adaptari la modul de gandire, de decupare ,,a realitatii
literare”, reflectatd in limbajul asimilat de catre elevi.

Asimilarea limbajului literar, Tnvatarea continuturilor literare de catre elevii claselor
primare a depdsit demult cadrul ingust al unei discipline de predare, devenind, de fapt, o
dimensiune vitala a noii generatii si cunoasterii bogatiei literare. Cautarile metodologice in
domeniu converg astazi spre primatul ,,comunicativului literar” in invatarea limbajului, deplasarea
accentului de la invatator spre elev, lasand loc unui proces cooperant, In care elevul devine
factorul decisiv.

Vorbind despre specificul studierii textului literar de catre elevi, cercetatorul Lazar Al.
semnaleaza specificul textului literar ca mijloc de invatare si insista asupra necesitatii de prelucrare
a textului literar prin actiuni de comprimare si desfasurare a acestuia [66, p.29-30].

Tn vederea selectirii continutului invatirii in baza textului literar, urmeaza sa fie formulate
raspunsuri la urmatoarele intrebdri:daca continutul dat este actual pentru elevii claselor primare,
dacd este un model de rezolvare a unor probleme comunicative, daca este reprezentativ pentru
sfera comunicativa cu aspect literar In afara procesului instructiv, daca este adecvat ,,imaginii”

vorbitorului despre textul literar, daca inglobeaza unele date utile ,,de fond literar” ce exclud
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barierele in intelegerea textului, daca corespund nivelului general al elevilor, daca reda o problema
utila, adica este informativ, cognitiv, discursiv, are 0 componenta etica, estetica etc.

De curénd, stipularile Cadrului European Comun de Referintd pentru limbi semnaleaza
faptul ca utilizatorul unei limbi (in cazul nostru, utilizatorul unui sistem literar) este considerat, in
primul rand, drept actor social, care are de Tndeplinit anumite sarcini intr-un mediu, in cadrul unui
domeniu de activitate (in cazul nostrum, in cadru domeniului literar-artistic) Cadrul European
[110, p.15].El se orienteaza spre utilizarea strategica a competentelor comunicative in domeniul
literaturii pentru obtinerea unor rezultate simtitoare.Aceasta este abordarea pragmatica, adicd axata
pe actiunile elevului asupra unui text literar, care tine cont de mai multe tipuri de
resurse:cognitive, afective, volitive, precum si de totalitatea capacitatilor pe care le are deja
formate elevul care continua sa asimileze programul literar.El utilizeaza competentele respective
in contexte, texte literare in circumstante variate, conformandu-se unor constrangeri in vederea
actiunii comunicative, care permite receptarea si interpretarea textelor literare cu diverse subiecte,
aplicand strategiile cele mai adecvate pentru realizarea sarcinilor preconizate. Competentele
generale nu sunt proprii limbii literare, ci sunt solicitate de activitatile comunicative ale elevului
prin intermediul ,,blocurilor de texte literare” asimilate. Din aceasta perspectiva, textul literar este
definit ca orice secventa discursiva, inscrisa intr-un domeniu specific de activitate care, ca produs
si ca proces, constituie ocazia desfasurarii unei activitdti comunicative in decursul indeplinirii unei
sarcini in procesul de invatare a textelor literare.

In literatura de specialitate intilnim diverse tratiri a termenului si conceptului de
competentd.Didacticianul D.Hymes [111] formuleaza ideea potrivit careia termenul “competenta”
poate fi utilizat cu trei sensuri diferite:

e Uneori desemneaza un savoir-faire disciplinar, in cazul dat, prin ,,competenta disciplinara”
se are in vedere: efectuarea n scris a unui model; construirea unui triunghi al comunicarii
etc, D. Hymes [111, p.17-18].Termenul englezesc cel mai adecvat pentru savoir-faire este
,»skill”, care vizeazd competentele dintr-o perspectiva ,,behaviorista”, in scopul extinderii
abordarii prin prisma obiectivelor specifice sau obiectivelor operationale.

e (Cateodata este utilizat cu sens de savoir-faire general, care poate presupune: argumentarea;
structurarea propriilor ganduri; exprimarea orala si scrisd; sintetizarea informatiilor;
administrarea informatiei; evaluarea; verificarea; managementul timpului; lucrul in
echipaetc.

e Adevarata abordare prin competente in invatamant este, pe buna dreptate, 0 contextualizare
a achizitiilor(cunostinte, priceperi si deprinderi), care pot fi utilizate intr-o circumstanta
specifica.
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In contextul analizat, termenul de competentd englezesc ,,competencie”a fost propus in
scopul de a face o distinctie de notiunea de ,,skills”, si atunci contextul poate deveni o parte
integrantd a competentei.in esenti, competenta inseamna nu doar cunoastere, ci si capacitatea de
a aplica ceea ce stii in situatii reale, precum si dezvoltarea unor atitudini care sa sprijine atat

actiunea imediata, cat si evolutia continud a abilitatilor in timp, prezentata in Fig.1.1.
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Figura 1.1. Reprezentarea schematici a procesului de dezvoltare a competentelor

comunicative

Competenta de comunicare lingvistica si literara i poate permite elevului sa actioneze in
anumite imprejurari, utilizand, cu precadere, atat mijloace lingvistice, cat si literare. Analizand
particularitatile lingvistice si literare ale elevului, precum si competentele de comunicare
lingvistica si literarade care trebuie sa dea dovada elevii claselor primare constituie premisa pentru
care profesorii urmaresc sd stabileasca un program inovator cu transpuneri inovative a cunoasterii

operelor literare.

In cadrul European Comun de Referinti pentru Limbi [110, p.15-16], competenta de

comunicare lingvisticd parte integrantd a competentei de comunicare literard se defineste prin
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relatia a trei parti specifice:componenta lingvistici, componenta sociolingvisticd si
componenta pragmatica, ce prezintd, in elementele lor fundamentale, o sinteza a cunostintelor,
a aptitudinilor si a deprinderilor.Componenta lingvistica vizeaza formarea deprinderilor lexicale
fonetice, sintactice, utile textului literar, Tn vreme ce componenta sociolingvistica valorifica
parametrii socioculturali ai elevului, iar componenta pragmatica se concretizeaza in folosirea
functionald a resurselor lingvistice si literare, bazandu-se pe schemele sau pe descriptorii

schimburilor interactionale.

Competenta lingvistica

Competente Universale Competente
o specifice limbii si literaturii
componenta motivational- A
- romane
valorica;
componenta
componenta reflex; cognitiva;
componenta psihologica. componenta
actionald;
componenta

socio-culturala.

Fiecare grup de componente (universal specific) se realizeaza la diferite niveluri ale
competentei lingvistice si literare.In viziunea noastra, competenta lingvistico-literara ca element
constitutiv al competentei de comunicare, constd din componentele:cognitiv, pragmatic si

atitudinal valoric.

Figura 1.2. Componentele structurale ale competentei lingvistice-literare
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Cunostintele lingvistice si literare necesare pentru formarea competentei lingvistico-
literare vor cuprinde:

e cunostinte practice din domeniul literaturii;

e cunostinte legate de teoria limbajului;

e  cunostinte despre relatia dintre sistemul lexical, stilistic si opera literara;

e cunoasterea procesului de aplicare a vocabularului operei literare;

e  Cunostinte metalingvistice care se bazeaza pe reflectia lingvistica asupra
operei literare si asigurd formarea abilitdtilor de constientizare a procesului de insusire a operei
literare.

Componenta cognitiva se referd la pregatirea elevilor pentru activitatea comunicativ-
mentald directionatd spre stdpanirea terminologiei lingvistico-literare, a abilitatilor si a
deprinderilor de a utiliza cunostintele din domeniul literaturii si de a opera cu mijloace lingvo-
literare de comunicare.

Componenta pragmatica a competentei lingvistico-literara vizeaza abilitati de a transmite
mesaje literare intr-o situatie de comunicare si include abilitati si deprinderi care permit o
reproducere corectd a operei literare si o intelegere a mesajelor verbale in conformitate cu normele
de exprimare a limbii romane.In acest component se includ si abilititile lingvistice de receptare
(corelarea compozitiei unei opere literare cu semnificatia blocurilor lexicale, semantice, stilistice,
diferentierea unitatilor lexicale si a sintagmelor apropiate pentru intelegerea textului, stabilirea
similitudinilor si a diferentelor in prezentarea informatiei etc); deprinderi lingvistico-literare in
producerea mesajelor literare (diferentierea contextelor literare si transpunerea lor in mediul
lingvistic); strategii lingvistico-literare de receptare a textelor literare ( capacitatea elevului de
a intelege opera literard cu intrebari si solicitdri, a evidentia erori lingvistice si semantice
etc);strategii lingvistico-literare de producere (abilitatea elevului de a respecta corect sistemul
lexical si fluxul exprimadrii corecte, abilitatea de a formula corect informatia textuala, abilitatea de
a utiliza mijloacele literare la nivel de capacitate a elevului in conformitate cu programul scolar
etc).

Valoarea-cheie in formarea competentei lingvistico-literara a elevilor din clasele primare
0 are componenta atitudinal-valorica care alcatuieste esenta motivatiei, a aspectului socio-
valoric al competentei vizate.

Componenta data vizeaza abilitati, deprinderi de autocontrol si autoasimilare;educa o
atitudine emotionala fata de operele literare, fatd de strategiile didactice si de cercetare (vezi

Tabelul 1.1).
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Tabelul 1.1. Elemente de structura a competentei lingvistico-literare

Componenta Cunostinte:

cognitive intelegerea unui discurs literar lung, chiar daca nu este clar structurat;
asimilarea conexiunilor la o opera literara, partial cunoscuta;

descrierea trasaturilor distinctive ale personajelor literare;

familiarizarea cu compozitia literara;

constientizarea esentei fenomenelorliterare n procesul de receptare a
operei literare;

definirea particularitatilor mecanismului de prezentare a operei literare;
recunoasterea caracteristicilor psihopedagogice ale proceselor de
receptare a textului literar si producere a discursului literar;

identificarea variatiilor lexico-gramaticale, semantice, stilistice pentru o
comunicare eficienta de factori si a comunicarii interculturale, inclusiv;
descrierea diverselor strategii cognitive (relatii de cauzda si efect),
evidentierea relatiilor functionale semnificative ale textului literar etc si
abilitati de utilizare a textelor literare, lungi si complexe;

identificarea regulilor de prezentare a textului literar familiarizat la
genurile epic, liric si dramatic, tehnicile de asimilare prin diverse strategii
didactice.

Capacitati:
e perceperea si producerea textelor literare conform normelor de asimilare
a operei literare;
utilizarea caracteristicilor personajelor literare (portretul, exprimarea,
comportamentuletc);
e stipanirea abilitatilor intonationale ca fluenta, cursivitatea, ritmul, pauza,
expresivitatea vorbirii;

Componenta e receptarea mesajului oral, chiar daca ritmul profesorului este cel rapid ;
pragmatica e distingerea caracteristicilor datelor din naratiunea studiati (expozitia,
intriga, desfasurarea actiunii, punctul culminant, deznodamantul);
e folosirea blocurilor lexico-verbal, semantic, stilistic;
e ilustrarea momentelor subiectului literar, tindnd cont de succesiunea
tuturor intamplarilor si actiunilor;
e analiza planului simplu de idei al textului literar;
e citirea mesajelor/textelor literare in conformitate cu ,,conventiile de
asimilare” a operei literare;
e varierea explicatiilor ce tin de o opera lirica si o opera epica;
e comprehesiunea la nivel inalt al expresiilor de prezentare in operele lirice;
e initierea si realizarea promptd a unui dialog intercultural cu respectarea
indicatorilor pentru fiecare opera literara.
Componenta Atitudini:
atitudinal-valorica e posedarea atitudinii motivationale pentru stipanirea informatiei literare,

in conformitate cu normele de asimilare a operei literare;

e demonstrarea unei ,,gandiri literare” constiente de producerea si utilizarea
,,blocurilor literare” Tn comunicare;

e exprimarea dorintei constiente si perseverentei de a fi eficient in
prezentarea unei opere literare;

e exprimarea atentiei, interesului referitor la corectitudinea propriei
exprimari literare in comunicarea elev-profesor sau elev-profesor-elev,
evidentiind capacitatea de autoverificare;

e capabilitatea de autodeterminare, autorealizare, autodezvoltare,
autoafirmare datoratd aspectului functional, stilistic si literar al
competentei lingvistico-literare;
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e pregitirea adecvatd a elevului pentru formarea continua si dezvoltarea
propriei competente lingvo-literare pentru comunicarea Ssociala si
interculturala.

Consideram ca reperul competentei lingvo-literare o reprezintd componenta atitudinal-
valorica.Orientdrile motivationale sunt sursa principald a activitatii elevului, acestea influenteaza
la dezvoltarea atentiei, a gandirii si, nu in ultimul rand, influenteaza asupra succesului stapanirii
structurii operei literare si convingerea de viabilitatea cunostintelor obtinute.

Pentru a oferi elevului noi comportamente, incepand cu deprinderile si priceperile, apoi
finisdnd cu cunostintele si operatiile intelectuale, toate se dobandesc prin activitatea de invatare-
evaluare a elevului, ea fiind procesul achizitionarii experientei de comportare a informatiei literare
(in cazul nostru) A.N.JIeoutseB [123, 165-166c].

Prin aceasta, cercetatorul JleontheB A.N. [123] intelege asimilarea informatiilor utile,
fomarea gandirii, a sferei afective, a vointei, deci, formarea sistemului de personalitate. Toate insa
depind de motivatia individului si de factorii motivatori.

Datoritd motivatiei si factorilor motivatori 1n desfasurarea Invatarii operei literare sunt
implicate procese si activitdti psihice si relatii de interdependenta:pe de-o parte, procesele si
functiile psihice sunt antrenate in cadrul invatarii operei literare, iar pe de alta parte, ele insele sunt
constituite si structurate prin actul de invatare a blocului lingvistico-literar.Astfel, motivatia
invatarii unei opere literare antreneaza in intregime psihicul, avand rol generativ, formativ si
constructiv fatd de acesta.Motivele fundamentale pentru procesul educativ sunt atasamentul si

factorii motivatori.

1.2.Motivatia ca factor determinant in procesul de predare-invatare a limbajului

literar

Motivatia scolard constituie ansamblul de motive ce il determini pe elev si invete.In
contextul invatarii, motivatia este extrinseca (dorinta de afirmare, tendintele normative, teama de
consecinte, ambitia) si intrinseca (curiozitatea, dorinta de a afla cat mai mult).

Motivatia intrinsecd este fundamentul formarii competentelor si a gandirii logice.Insa
procesul motivational se inverseaza in activitatea de Invatare a operei literare.Analizand relatia
dintre performanta si motivatia extrinseca, s-a constat o crestere a performantei proportionala
cu intensificarea motivatiei doar pana la un segment anume, dupa care intervine o stagnare sau

chiar un regres.

v

<
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Acest segment a fost numit optimism motivational, avand importantd deosebita, Tntrucat
motivatia optimd limiteaza timpul invatarii si devine o garantie a performantei.Optimismul
motivational nu se aplicd In cazul motivatiei intrinseci, fiindcd aici va exista in mod constant o
relatie de directa proportionalitate intre motivatie si progres A.N.JIeoutse [123, 304c.].

La intrebarile ,,ce are uman motivatia si ce importantd are ea In viata elevului”, putem
raspunde cd motivatia reprezintd procesul intern de a conduce comportamentul uman spre a-si
satisface nevoile. Motivul principal al actiunii oamenilor este de a-si satisface nevoile socio-
culturale, spirituale, material etc.

In opinia noastra, cel mai des elevul se gandeste la nevoi ca la dorinte, cerinte.Procesul
prin care elevii trec spre a-si satisface nevoile poate fi reprezentat astfel (Figura
1.3).

Motivatia Satisfactie
Nevoie = Motiv J:> Comportament +———»! Nemultumire J

Figura 1.3. Satisfacerea necesititilor umane

Este necesar sa facem urmatoarea explicatie: iti este sete (nevoie) si te duci (motiv) sa-ti
iei ceva de baut (comportament) si acest ceva de baut iti potoleste setea(satisfactie).insa daca bei
ceva ce nu ai dorit cu adevdrat, vei fi disperat(nemultumire).

Exemplu:

Cei trei purcelusi

Au fost odata trei purcelusi care au plecat de-acasa. Asa au ajuns intr-o padure de la

marginea unui camp cu grane, un loc numai bun sa-ti ridici o casuta.

— Eu o sd-mi fac o casuta din paie, spuse primul purcelus. O sa fie calduroasa si 0 S-0
termin iute! Si, cum era de asteptat, in vreo doua ore isi ridica o casuta din paie.

Cel de-al doilea purcelus, la randu-i, spuse:
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— Casuta mea o sa fie din lemn. O s ma apere de vant si de ploaie, iar daca s-o arata
lupul cel rau prin preajma, o sa fiu la adapost!
De data asta insa, lucrul la ridicatul casei tinu cat fu ziulica de lunga. Cel de-al treilea purcelus se
apuca sa-si construiasca o casa din caramizi, la care munci neintrerupt, vreme de doua zile.

— Vreau si eu sd ma simt la addpost, atunci cand o veni lupul cel mare si rau!
Si, rostind vorbele astea, intra in casuta si incuie usa. Chiar Tn ziua urmatoare, lupul cel mare si
rau se duse la casuta din paie si racni:

— Deschide usa, purcelusule, ca de nu, o si iti pun casuta la pamant dintr-0 suflare!

— Nu-ti deschid, pentru ca tu vrei s& ma mananci! 1i strigd purcelusul, speriat.

Umflandu-si pieptul, lupul sufla din rasputeri inspre casuta, iar paiele din care fusese facuta

zburara cat colo.

Numaidecat purcelusul alerga sa se adaposteasca in casuta de lemn a fratelui sau mijlociu.
Cand ajunse si acolo, lupul racni din nou:

— Dati-mi drumul inauntru, purcelusilor, ca de nu, o sa va dobor si casa asta dintr-o
suflare!

— Nu-ti deschidem, pentru ci tu vrei sd ne mananci! li rispunserd purcelusii.

Atunci lupul 1si umfla si mai abitir pieptul si se puse pe suflat: o datd, de doua ori, de trei
ori...

A treia oara, lemnele din care fusese construita casuta zburara care Incotro, iar cei doi

purcelusi 1si cautara addpost in casa de caramida a fratelui lor.
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Casa asta 1i veni insa de hac lupului, céci nici nu putea fi vorba s-0 spulberi numai

sufland asupra-i.

Vazand ca nu izbandeste, lupul se catara pe acoperis. Apoi 1si dadu drumul sa lunece pe
horn, in casa. Numai ca jos, pe focul din vatrd, se afla un ceaun plin cu apa clocotita! Urland de
durere, lupul tasni prin horn in sus, cazu de pe acoperis si se pierdu in padure. Si de atunci nu-I
mai vazu nimeni prin acele locuri!

Citind aceastd poveste, elevul intelege, ii place si este satisfacut de firul povestii, dar si de

invatatura ei.

Cinci siptamani de stat intr-un balon, de Jules Verne

Era un barbat de aproape patruzeci de ani, de staturd normala si constitutie; culoarea Tnalta
a fetei sale a ardtat un temperament sanguin; Expresia lui era rece, iar trasaturile sale, care nu aveau
nimic, in special, ursuz cu un nas voluminos, prin intermediul bompresului, pentru a caracteriza
oameni ; ochii lui, cu un aspect foarte calm si mai inteligenti decat indrazneti, au dat un farmec
mare fizionomiei sale; Bratele lui erau lungi, iar picioarele lui se odihneau pe pdmant cu aplombul
marilor alergatori..

Elevul este nesatisfacut pentru ca nu e atras deloc de acest text descriptiv pentru ca nu
contine imagini si nu este pe intelesul sau.

In cercetarea noastra, cand ne referim la motivatie ca fiind legata de trebuintele imediate
ale elevilor, putem deosebi:

motivatia cognitiva , ce este legatd de nevoia de a sti, de a cunoaste, de a fi stimulat
senzorial.Acest tip de motivatie se manifesta sub forma curiozitatii fatd de ceea ce este nou, de
inedit, de complexitate si prin gradul ridicat de tolerantd fatd de un anumit risc.Denumirea de
motivatie cognitiva este datda cu preponderenta procesului de cunoastere, intelegere.Prin
mecanismele perceptiei, gandirii, memoriei si imaginatiei au loc, in mod progresiv, explorarea,

reproducerea, intelegerea anumitor fenomene literare si dorinta de a crea ceva nou,
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motivatia afectiva care-i determinatd de nevoia elevului de a obtine recunoasterea
celorlalti si de a se simti bine 1n anturajul lor. Elevii invatd din dorinta atat de a satisface orgoliul
parintilor, invatitorilor, cat si pentru a nu le pierde dragostea sau afectiunea.in clasa academica
sau la locul de trai motivatia afectiva apare sub forma acceptarii unor sarcini si locuri de activitate
din dorinta elevului de a nu fi considerat incapabil sau rau intentionat;

motivatia pozitiva, manifestata prin relationarea directa si proportionald a rezultatelor
obtinute si a comportamentului promovat(valoarea solutiilor) cu satisfactiile personale. Motivatia
pozitiva nu poate fi aplicata in clasa academica. Marea diversitate a structurilor psiho-intelectuale
ale elevilor face ca satisfactia sa fie perceputa diferit de la elev la elev. Satisfactia depinde de felul
de a fi, de a gandi, de a concepe rostul si valorile vietii de fiecare elev in parte. De aceea, trebuie
sd se construiasca in clasa de elevi o structurd consecventa a motivatiei positive ce ar oferi fiecarui
elev tipul de satisfactie la care este sensibil;

motivatia negativi, generati de folosirea unor factori motivatori aversivi.In acest proces
sunt relevate:

a) riscul necunoasterii limbajului literar in activitatea elevului, care are un efect motivational
mai mare ca orice sanctiune;

b) necunoasterea operei literare nu este o nonvaloare pentru elev;aici fiind necesara o
reproiectare a sistemului de motivatii Mexsys3. c0. vayu4. Tp [130, 120 c]; C. JI.Py6unurreiin [129,
181c]; T.A. lllupokosa T.A., T.A.llepeuikuna [131, 117c].

Indiferent de modul de clasificare sau de folosire a motivatiei, tehnicile motivationale au
in comun ideea potrivit careia, Cu Cat este mai mare responsabilitatea, recunoasterea, respectul ori
statutul acordat elevilor din clasele primare, cu atat este mai mare sentimentul de implicare n
activitatea didactica privind insusirea limbajului literar si a continutului literar si de aici, cu atat
mai mare va fi motivatia fiecarui elev.

Prin urmare, consideram ca strategia dezvoltdrii motivatiei este determinata de o serie de
factori:

- statutul relatiilor elevilor din clasa:fiecare elev judeca nevoile din perspectiva experientei
individuale. Tntr-o clasa de elevi cu o ,istorie” siracid de relatii motivationale, orice tactici
motivationald este privitd/acceptatd cu suspiciune;

- atitudinea profesorului poate fi un factor decisiv de succes ori esec; el va privi motivarea prin
participarea individuald ca pe o metoda de fundamentare a rolului fiecarui elev;

- claritatea cu care sunt diagnosticate problemele va contribui la motivarea elevilor in Insusirea

limbajului literar;
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- modul in care este aplicata tactica de motivare a elevilor; o practica impusa va fi intdmpinata cu
mai multa rezistenta decat cea in care existd o consultare/consiliere prealabila;

- stilul de management educational: un invatator autoritar va avea o fortd de convingere mult mai
apatica si lipsa dorintei de cooperare a elevilor va spori disparitia motivatiei.

Astfel, in procesul insusirii performante a limbajului literar romanesc sunt evidntiati
factori de abilitate, de motivare si de resurse.

Pentru cercetarea noastrd, prezintd intereS si faptul ca, initiind studierea aspectului
motivational al comportamentului, psihologii au inclus notiunea de ,,motivatie” la toate tipurile
fenomenelor motivationale:motivele, necesitatile, interesele, aspiratiile, scopurile,pasiunile,
dispozitiile, starile motivationale, nevoile, idealurile etc .De altfel, Tn sens general, termenul
,motivatie” se utilizeazd ,pentru marcarea Iintregului complex de determinante ale
comportamentului, in sens mai ingust, notiunea de ,,motivatie” tine doar de forme concrete ale
conduitelor umane Rubinstein [92, p.4]. Motivul este definit ca stimulent si orientare a activitatii
omului 1n realitatea reflectata de el.

In abordarea notiunilor de ,;motivatie” si ,,motiv”’ sunt directionate definitii diverse.
PyGunmreitn C.JI. a definit motivatia ca determinare subiectiva a conduitei omului generatd de
procesul de reflectare a lumii prin motivatia sa omul este incadrat in contextul realitatii, motivatia
fiind determinarea realizata prin psihic C.JI.Pyounmreiia [133, 9c].

SxoOcon II.M. defineste motivatia drept o sferd de impulsuri ce imprima orientare si
selectivitate actiunii, AceeB B.I' subliniaza caracterul multiaspectual al motivatiei umane si
activismul omului ca subiect al activitatii, motivatia fiind un sistem complex al diferitelor tipuri
de atitudini activ-orientate ale omului fata de realitate, fatd de alti indivizi, fatd de sine si,
incluzénd diferite tipuri de impulsuri.De aici intervin si motivele care sunt imbolduri ce trezesc in
om anumite impulsuri spre actiune B.I' AceeB [113, 158c¢.]; [1.M. Sko6con [137, 317c.]. A.B.
Tempobexmi accentueaza cd motivul trebuie corelat cu notiunea de necesitate sau trebuintd,
V.Mahu [67, p.7].

Motivatia este unul dintre demersurile didactice privind insusirea limbajului literar
romanesc si abordarea ei de catre elevi prin metoda activa, ea constituie elementul de baza in
activitatea didactica.Unul dintre fondatorii acestei metode este psihologul rus A.N.JIeounTtse [123]
care distinge in teoria activittii motive ,,conceptuale” si ,,actionale”.in anumite circumstante,
aceste motive se interpatrund, ele fiind aparente, autentice (reale), principale si secundare, avand
un rol decisiv in procesul si dinamica instruirii.Clasificarea motivelor invatarii si tipul de motive
competitive (autoare Mapkosa A.K) sunt reprezentate in fig.1.4. [126, 190 c];[127, 65 c]; [125,
96 c].
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Figura 1.4. Clasificarea motivelor invatarii

Motivele invatarii sunt, finalmente, si motive competitive, deci o evaluare a succesului in
intrecerea pe sine insusi, aceasta dovedind ca procesul invatarii are un caracter implicit si unul
explicit.

in fond, motivatia insusirii limbajului literar romanesc are la bazi motivele interne care
sunt determinate de cele cognitiv-instructive.Ori, motivul reprezinta o caracteristica interna a
structurii activitatii de invatare. De aceea, 1n viziunea noastrd, prezenta doar a unui motiv extern,
a unui motiv social nu asigura insusirea eficienta a limbajului literar, deoarece acest motiv nu poate
actiona substantial asupra formarii atitudinii active , privind invatarea limbajului literar.Lipsa
imboldurilor sau a impulsurilor, a dinamicii si a invatarii acestora asupra caracterului productiv
al nsusirii limbajului literar dezvaluie adevarul ca un rol important in acest proces il au legaturile
interne ale motivatiei invatarii cu activitatea continutal-obiectiva a elevului din clasele primare si
cu timpul de invatare, dar si conditiile in care sunt organizate si desfasurate activitatile
didactice.In contextul acesta, Dnpkonun JI.b mentioneaza ci activitatea de instruire semnifica un
proces indreptat spre un scop bine determinat, cu un continut de insusire a metodelor generalizate
de actiuni concrete JI.b. Dnbkonun [136, 554 c.].De aceea, o atare activitate este impulsionata de
motivatie si de motive adecvate.Aceste motive sunt cele instructiv-cognitive.Procesul de instruire
este considerat dobandirea unui sistem de cunostinte, competente si acest sistem este determinat
de motivatie si de anumite motive ale invatarii, considerate forme diferite de atitudine pozitiva a

elevilor fata de diferite ipostaze ale invatarii, fatd de continutul, modul de achizitionare si de
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rezultatele insusirii limbajului literar.Deci, motivele cognitiv-instructive apar ca o orientare
speciala, ca un imbold al elevului spre insusirea limbajului literar, motivele acestea constituind o
orientare stabile a elevuluinu numai spre rezultat, ci si spre procedeul de realizare a activitatii de
invatare.

MapkoBa A.K subliniazd cd formarea motivelor cognitiv-instructive este legatd de
organizarea corecta a activitatilor didactice.Se are in vedere aici modalitatea de orientare a elevului
in achizitionarea limbajului si consolidarea scopului pe care elevul il urmareste Mapkosa [125,
96¢.].

Acest tip de motive se refera la formarea 1n etape a actiunilor intelectuale ale elevilor de la
instruirea pedagogica la autoinstruire si la trezirea intereselor cognitive, care conduc la extinderea
si aprofundarea motivatiei sociale (intelectuale), adica implicarea si incadrarea socio-culturald a
elevilor claselor primare.

Conditiile de consolidare a motivatiei invatarii sunt relationate de schimbarile ce se produc
in caracterul activitatii intelectuale (literar-artistica) a elevilor, in componentele structurale ale
acestei activitati.

Motivele cognitiv-instructive se formeaza si in baza anumitor modificari pozitive
intervenite in motivatia invatarii, cum ar fi constiinciozitatea, independenta, eficienta stimulilor,
rolul motivului ca generator de idei, acesta fiind un motiv intern:elevul trebuie sa invete pentru a
putea utiliza limbajul literar.

Acest tip de motive il face pe elev sd constientizeze importanta culturald si sociald a
literaturii romane, ele reprezentand si interesul lui stabil, care poate exercita functii ale motivatiei
cea cognitiv-constructiva si cea de colaborare. Aici poate fi adusa in discutie dependenta
caracterului motivatiei, inclusiv al motivelor cognitiv-instructive, de metoda de organizare si de
desfasurare a activitatilor didactice.

In investigatia noastrd metoda activa, folositd la dezvoltarea motivatiei privind insusirea
limbajului literar, a fost determinata de rolul motivelor asupra procesului de insusire a limbajului
literar, de eficienta acestuia si de rolul pe care il are o anumitd organizare a activitatii didactice in
formarea sferelor motivationale, in schimbarea caracteristicilor si structurii ei.

Motivatia poate fi considerata ca un factor intern care, impreuna cu ceilalti factori interni
(aptitudini, trasaturi de tip particularati individuale, insusiri de caracter etc), contribuie la
determinarea manifestarilor de conduita. Ea are un caracter predisponibil fatd de excitantul extrem
ce indeplineste, in primul rand, o functie precipitatoare.Elevii cu motivatii diferite in situatii

externe identice au manifestari diverse.Chiar unul si acelasi elev este posibil sd aiba o conduita
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diferitd in situatii identice, in functie de starea sa internd actuald, de orientarea pregatitoare, in
functie de motivatia sa actuala (satisfacerea sau nesatisfacerea anumitor trebuinte).

In procesul insusirii limbajului literar, am constatat ci stirile interne apar nu numai ca
rezultat al desfasurdrii complexelor de fenomene interne, ci si pe baza interrelatiei acestora cu
conditiile externe.Aici este important sa se actioneze asupra ,,modulilor interni”ai
conduitei.Trebuie sd mentiondm ca prin Insusirea si practicarea limbajului literar, elevul isi
exteriorizeaza verbal conduita sa intelectuala literara. Astfel ,,motivul este mobilul care alege dintre
deprinderile existente pe aceea care va fi actualizatd” J.Piaget [86, p.205].Motivatia are rolul de a
pune in miscare diverse mecanisme, fie in mod general, fie specific; ea reprezintd motorul
activitatii i creeaza cadrul necesar desfasurarii actiunii.

Pe langa functia de activizare generald, motivatia indeplineste si o anumitd functie de
directionare.Datorita faptului ca activizarea realizata prin motivatie este, In cele mai multe cazuri,
specifica, afectaind anumite sisteme functionale, ea contribuie, in interactiunea sa cu stimuli, la
determinarea directiei actiunii. De aceea, 1n activitatea de insusire a limbajului literar este nevoie
de a aborda motivatia sub aspect dinamic si directional, dupa J.Nuttin [112, 83p].Aceasta
inseamna ca conduita intelectuala a elevilor se directioneaza printr-o orientare selectiva, activa
si persistentd, prin reactii preferentiale (refuz fata de anumiti stimuli si preferinta fata de altii).

In activititile didactice fenomenul motivational nu se separi de celelalte aspecte si
modalitdti ale activitdtii psihice.O legaturd nemijlocitd exista Intre motivatie si viata afectiva ,
deoarece unde apare motivatia, apare, in mod neconditionat, intr-o forma sau alta, si fenomenul
afectiv. Elevii sunt motivati afectiv cand stiu ca si colegii lor pot cunoaste limbajul literar in
comunicarea cu cei din jur.De aceea, motivatia este strans legata de activitatea voluntara, intrucat
manifestarile de vointa, mai ales sub aspectul lor literar dinamic, nici nu pot fi explicate decat pe
baza motivatiei.Aceasta nu poate fi izolati nici de procesele de cunoastere a limbajului literar.Tn
general, fiecare act de cunoastere a limbajului literar si a lumii literare este, in acelasi timp, si un
act prin care introducem in actiune noi determinanti ai conduitei noastre literare, afirma
S.Rubinstein [92, p.42].

In contextul celor mentionate, motivatia invatarii o reprezinti totalitatea ,, mobilurilor”ce
declangeaza, si sustin energetic si directioneaza activitatea de invatare, dupa cum afirma urmatorii
autori:J.M.Monteil [73, p.197];V.Gutu-Romalo [53, p.15-20];1.Neacsu [76, p.371];1.Neacsu [75,
p.341];P.Muresan [74, p.276]; E.Dimitriu [43, p.266];M.Florea [44 ,p.224];A.Chiriac ,F. Vlad [28,
p.179]; M.lonescu , V.Chis [60, p.262];D.Patrascu [83, p.704]; A.H.JIeoutseB [123,165-166c];
A.K.Mapkosa , I''A Maruc , A.b. Opnos [127, 190c.]; A.K.Mapkogra [126, p.151 c.]; T1.A
lagenepun [115,158¢.]; L.Bazeli [1,p.26]; L.Bazeli [2, p.40-45].
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Motivele invatarii sunt anumite trebuinte de baza (autorealizarea si afirmarea prin succes
scolar), impulsul curiozitatii fiind o prelungire a reflexului de orientare, dorinta de a fi performant,
teama de esec, anumite interese, optiuni profesionale in domeniul literaturii M.Golu [47, p.238].
Viitorul motiv-scop indeplineste o dubla functie: una de activare, de mobilizare energetica si
functia de directionare a conduitei literare.In acest sens exista o lege a optimismului motivational,
despre care s-a mentionat, de aceea , orice act de invatare a limbajului literar este plurimotivat.

La un nivel minim de activare Invatarea limbajului literar nu are loc, nu se produce reactia
de orientare.Elevii trebuie mobilizati energetic prin optimul motivational, care este o zona intre
nivelul minim si cel maxim, si care difera intr-o masura de la un elev la altul, in functie de gradul
de dificultate a sarcinii, de aptitudini, de echilibru, motiv si temperamental etc. Daca un nivel
optim de atentie corespunde unui grad mediu de activare cerebrala, care faciliteaza integrarea
mesajelor literare externe, depasirea nivelului optim, excesul de motivatie, produce mai curand o
reactie de alarma ce distorsioneaza perceptia, soldandu-se cu efecte negative V.Chis et al. [29,
p.50].

Elevul insugeste limbajul literar sub presiunea unor cerinte externe, pentru ca ulterior,
descoperind continutul unei materii literare de Invatdmant, sa fie animat de un interes cognitiv ce
tine de categoria motivelor intrinseci (directe) alaturi de aspiratiile cu directionare literara. Trebuie
sa diferentiem complexul subiectiv, difuz, fructuant , format din atractii, preferinte, dorinte fata de
anumite activitati literare si interesul propriu-zis, definit ca ,,0 atitudine stabilizata de natura
emotiv-cognitiva fata de operele literare si activitatile literare, in care motivele actioneaza din
interior, ci nu din afara activitatii respective” A.Chircev [27,p.18].

De fapt, in procesul de invatare a literaturii prin utilizarea limbajului literar, problema nu
este de a astepta aparitia spontand a motivatiei, ci de a pune accentul pe organizarea conditiilor
de nsusire a limbajului literar in asa mod, incat acestea sa devina factor de Invatare a literaturii
romane, a limbajului literar.Astfel, produce efecte motivationale perceptia clara a scopului, a
obiectivelor activitdtii didactice, care justifica drumul ce urmeaza a fi parcurs, apoi perspectiva
cunostinte sau a deprinderii unei tehnici de asimilare a limbajului literar.La aceasta se adauga
crearea de situatii problema in crearea ,,blocurilor de limbaj literar”. Activitatile didactice sunt
realizate in baza textelor, operelor literare care imbina elementul cunoscut cu o informatie
imediatd; interesul este trezit de cota de necunoscut din continutul textului literar si din modalitatea
de predare, de ineditul ce intretine curiozitatea elevului.

In sensul enuntat, motivatia poate evalua dupi o spirali ascendenta, dar si dupa una

regresiva.Reusita este conditionata de aptitudini, iar succesul obtinut sporeste interesul elevilor
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pentru insusirea limbajului literar, fapt care aduce o investitie mai mare de efort si concentrare in
masura sa duca la dezvoltarea aptitudinilor, la rezultate apreciabile.Evolutia acestel motivatii se
inscrie pe o spirald ascendenta: aptitudinile duc dupa ele interesele, iar dezvoltarea intereselor
potenteazi aptitudinile.in schimb, insuccesul repetat se inscrie intr-o spirald regresiva: spirala
regresivd o constituie spirala ,,demotivarii”, a stingerii interesului si a coborarii nivelului de
aspiratie , V.Pavelcu [81, p.26].

In literatura de specialitate se mentioneaza frecvent deosebirea dintre motivatia intrinseci
si cea extrinseca.Consideram ca motivatia este intrinsecd atunci cand insasi efectuarea unei actiuni
ne adduce, in mod nemijlocit, satisfactie, de exemplu, cand citim o carte din proprie initiativa
pentru plicerea pe care ne-o provoaci lectura.in cazul motivatiei extrinseci executam actiunea nu
pentru placerea pe care ne-o provoaca, ci pentru anumite consecinte: o carte care figureaza in
bibliografia obligatorie la un examen.

In acest caz nu citirea cartil, ci succesul la examen este scopul final, adica actul lecturii nu
reprezintd scppul final, ci este intrumentalizat pentru atingerea unui obiectiv extern, respectiv
promovarea unui rezultat la examen.Astfel, comportamentul este orientat spre rezultat, nu spre
experinta cognitive sau esteticd a lecturii propriu-zise. P.Golu [48, p.10]; P.Golu [49, p.24];
P.Jelescu [62, p.128;]; A.Lazar [66, p.110-128]; B.I'.Aceeb [114, 122-144c.]; P.AtkuncoH [115,
158c.]; B.K.Busronac [116, 206 c;]; Yue6. mocobue s cryaentos [117,192 c.]; C.I' MockBuueB
[128, 144 c.]; Hyrtun JIXK [132, 283 c.]

Consideram necesar sd mentiondm ca una si aceeasi actiune poate fi motivata intrinsec sau
extrinsec in functie de activitatea in care actiunea elevului se incadreaza.

Necesitatile elevului au un caracter dinamic; ele apar si se modifica in conformitate cu
producerea obiectelor prin care se satisfac necesitatile, in conformitate cu felul in care se distribuie
aceste bunuri (dupa relatiile cu mediul in care se afla elevul), in conformitate cu crearea conditiilor
in care necesitdtile pot fi satisfacute.

E necesar sa subliniem insa ca necesitatile care, de obicei, provoaca o mobilizare generala
a activitatii elevului, ulterior se pot specializa pentru o anumita sferd de activitate (in cazul nostru
in sfera de utilizare a limbajului literar), adica pentru activitati cu un continut care are un anumit
caracter.

Avand n vedere continutul necesitatilor superioare, putem distinge necesitatile materiale
de cele spirituale.in categoria necesitatilor spirituale intrd, de exemplu, tendinta de a cunoaste,
tendinta de a crea opere literare si de a se delecta cu ele, necesitatea de a munci etc.Din punct de
vedere genetic, acestea au legaturd cu trebuintele functionale din care ele se dezvoltd sub

influenta conditiilor specifice, in care elevul isi desfasoara activitatea.
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Necesitatea si interesul de cunoastere se dezvoltd avand ca resursa primara necesitatea de
explorare prezentd in cea mai frageda copildrie.Pornind de la necesitatea de activitate extrem de
generald, ce se manifestd pe o scara filogenetica foarte larga, in primul rand, gratie dezvoltarii
intelectuale, la elev se ajunge la aparitia necesitatii de performanti, de autodepasire, de
autorealizare etc.O conditie esentiala pentru aparitia acestui tip de nevoi este abilitatea elevului
de a compara, la nivel mental, ceea ce nu a fost inca realizat si exista doar ca posibilitate imaginata,
anticipata prin intermediul gandirii V.Pavelcu [81, p.26]. Necesitatile superioare, bineinteles, apar
numai la om (la elevi). Ele se nasc in procesul activitatii, in conditiile vietii colective
in conformitate cu procesul de dezvoltare a necesitatilor ( si, in general, a motivatiei superioare),
fiind implicati o serie intreaga de factori, ca de exemplu, nivelul de dezvoltare intelectuala, nivelul
de structurare a personalitatii, relatiile interpersonale, nivelul de dezvoltare a constiintei sociale
(stiintd literara, arta morala) si al civilizatiei.In cazul unei configuratii adecvate a acestor factori
din mai multe necesitati si, in primul rand, din cea epistemicd, se structureazd necesitatea
(trebuinta) intrinseca de a munci.

Trebuie sd subliniem insd ca, in conformitate cu cele mentionate mai sus, la om (la
elev)necesitatile naturale se deosebesc atét prin continut, cét si prin mijloace diferite de satisfacere
a lor.Necesitatile omului (elevului) sunt determinate de conditiile si relatiile vietii sociale si de
locul pe care il ocupa omul (elevul) in sistemul relatiilor respective.

Un nivel redus al motivatiei duce de obicei la rezultate mai modeste, In timp ce o motivatie
puternica favorizeazia obtinerea unor performante superioare.In acest sens sunt cunoscute
Nnumeroase rezultate experimentale concludente si fapte observate in activitatea cotidiand a
elevului. De exemplu, s-a constatat ca unii elevi, fiind cu aptitudini si rezultate destul de bune la
invatatura, obtin rezultate slabe la anumite discipline universitare din cauza lipsei de motivatie
pozitiva si invers, dintre elevii care n-au fost motivati suficient pentru a studia limbajul literar la
scoald/ liceu, unii devenind studenti si constientizand necesitatea cunoasterii limbajului literar,
fiind motivati pozitiv, manifestd dorintd si inregistreaza rezultate bune in procesul de Insusire a
terminologiei literare.Performantele realizate in activitatea profesionald depind, de asemenea, de
motivatie.Din acest punct de vedere nu constituie o exceptie nici activitatea creatoare, in general.

Totusi, efectul benefic al motivatiei asupra performantei nu poate fi absolutizat, deoarece
un nivel prea ridicat al motivatiei - supramotivatia - poate avea consecinte inverse, conducand nu
la rezultate mai bune, ci la sciderea performantelor.in legitura cu aceastd problemi trebuie sa
reactualizam legea lui Yerkes-Dodson, formulata inca la inceputul secolului XX, conform careia

intensificarea necesitdtii (a activizarii motivationale) asigura imbunatatirea performantelor numai
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pand la nivelul unei zone critice.Dacd motivatia se intensificdi dincolo de aceastd zona,
performantele incep s scada.

Cercetarile experimentale, efectuate in lucrarea data, vor demonstra ca acea zona critica a
intensitatii motivatiei (a nivelului de activitate sau de reactivitate) variaza in functie de gradul de
dificultate a sarcinii.

In cazul sarcinilor mai pretentioase, in privinta capacititii de analizi si sintezi, de
diferentiere etc., zona critica se sutureazd la un nivel mai scazut, iar in cazul sarcinilor usoare,
stereotipe, zona critica a motivatiei apare la un nivel mai ridicat.

Consideram ca nivelul optim al motivatiei - care reprezinta totodatd si zona critica - este
influentat nu doar de dificultatea sarcinii, ci si de anumite trasaturi ale individului, precum
temperamentul, aptitudinile si caracterul.Din cercetarile mai multor savanti rezultd ca unele
persoane, probabil acelea care apartin tipului puternic, echilibrat, sunt capabile sa suporte tensiuni
psihice mai mari, provocate de stari motivationale mai accentuate sau de sarcini mai dificile, decat
alte persoane care, posibil, apartin tipului de sistem nervos sau dezechilibrat. Astfel, la prima
categorie de subiecti nivelul optim al motivatiei (zona critica), dupa care intensificarea tensiunii
conduce la declin in performanta, este mai ridicat, iar la cea de a doua categorie de subiecti acest
nivel optim este mai scazut I1.4. Taneriepun [119, 262 c.].

Este evident cd aparitia scopului 1n activitatea elevului are o importantd deosebitd.Pe langa
necesitdtile, impulsurile, tendintele specifice activitatii elevilor si pe 1anga intentii, posibilitatea de
a-si propune scopuri il ajuta pe elev sa realizeze reglarea superioara a activitatii sale. Activitatea si
actiunile elevului urmaresc scopuri care constituie obiectivul actiunii anticipate, imaginate, iar
uneori chiar create pe plan mintal, adica interiorizate.

Deseori scopul nu corespunde unui obiect concret, ci reprezintd o anumita performanta, o
realizare oarecare, un anumit rezultat, un succes J.Nuttin [112, p.1-83].

Scopul poate sa corespunda cu obiectul unei tendinte naturale sau sociale, dar in acelasi
timp, el trebuie sa fie, intotdeauna, si obiectul unei intentii. Scopul se realizeaza, deci, Tn cadrul
organizarii si dirjjarii pe planul mintal al actiunii.Fiind subordonat motivului, in acelasi timp, el
intra in componenta motivatiei.Dupa cum obiectul unei necesitati nu este indifferent din punct de
vedere al necesitatii, tot asa nici scopul nu ramane indiferent pentru motivatie.Acceptand,
descoperind sau credndu-se scopuri adecvate si puternice, putem sda ne intarim motivatia si,
dimpotriva, farad scopuri precizate, motivatia va ramane nevaloroasd, nu va putea asigura

Tnvingerea eventualelor obstacole si realizarea activitatii.
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Uneori se poate intampla ca scopul sa fie acceptat in mod pasiv din exterior, fara ca sa aiba
un suport motivational destul de puternic.in astfel de cazuri scopul nu poate fi realizat, el slibeste
mereu, pana dispare.

Tn cadrul unei motivatii pot fi subordonate mai multe scopuri, dintre care unul este scopul
principal, iar celelalte sunt scopuri partiale, intermediare, subordonate nu numai motivatiei, ci si
scopului principal. Astfel, de exemplu, daca pornesc in excursie, scopul nemijlocit propus este sa
urc pana pe creasta dealului din jurul orasului.Acesta este Tnsd numai un scop intermediar,
subordonat celui principal, si anume, scopul de a ne recrea dupa o perioadd de munca intelectuala
destul de obositoare.Desi este determinat de necesitati, intentii, de motivatie in ansamblul ei, totusi
scopul se formeaza si se modifica in cadrul activitatii concrete.
care subiectul (elevul) isi di seama.in consecinti, succesul realizat sau insuccesul are un rol
deosebit in formarea scopului adecvat.De exemplu, un elev foarte bun la invatatura va considera
o nota de ,,sapte” sau ,,apt” drept un esec. Aceeasi nota va fi inregistrata de catre un elev slab la
invatiturd cu un succes deosebit.Cei doi apreciaza deosebit aceeasi notd pentru cd, pe baza
rezultatelor obtinute de ei in prealabil, au un nivel de aspiratie cu totul diferit.Performanta realizata
va influenta, prin urmare, scopul care va fi propus in functie de nivelul de aspiratie alfiecarui
elev:cel bun isi va propune scopul s invete mai temeinic, sd nu mai fie superficial etc., iar cel
slab isi va propune scopul sd invete si altd datd la fel cum a invatat acum.Rezultatele actiunii nu
influenteaza scopul direct, ci prin intermediul nivelului de aspiratie, dupa cum constata F.Hoppe,
M.Juknack, l.Frank, M.D.Lezak, N.J.Raskin si altii [55, p.377-397] la rezultatele obtinute, cu
rezultatele grupului din care face parte subiectul (elevul), cu cerintele obiective, care sunt impuse
de situatia concreta si in conformitate cu cerintele programei scolare, precum si in functie de fortele
proprii ale subiectului (ale elevului) si de dificultatea sarcinii.in general, dupa anumite succese
nivelul de aspiratie creste, iar dupa insuccese scade.

Din cele remarcate, rezulta cd, pentru a-si propune scopuri mobilizatoare care sustin
motivatia, subiectul ( elevul) care realizeaza sarcini are nevoie de cunoasterea rezultatelor pe care
le va obtine pe parcurs. De altfel, aceastd constatare, facutd de mai multi autori pe baza unor
rezultate experimentale, si-a gasit aplicare si in cercetarea noastra, dovedind ca in cazul cand
subiectii (elevii) au posibilitatea de a-si cunoaste rezultatele, elevii realizeaza performante mai
bune.

Rezultatele activitatii pot fi cunoscute de subiecti (de elevi) si prin mijlocirea altor
persoane, care pot aprecia aceste rezultate.In urmirirea oricarui scop, elevul poate fi, in general,

influentat si de aprecieri sociale.Uneori gandul la aprecierea sociala poate avea o influenta atat de
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puternica incat subiectul (elevul) pierde din vedere scopul nemijlocit al actiunii (de exemplu,
elevul care raspunde la examen se gandeste la aprecierea pe care o vor face examinatorii, si nu la
subiectul (elevul) despre care trebuie s raspundi).in cadrul experimentului pe care ni-1 propunem
sa 1l realizam, vom putea observa ca aprobarea si dezaprobarea din partea experimentatorului poate
influenta in mare masura performanta subiectilor (elevilor).

Interesul poate fi considerat ca o formad specifici a motivatiei, o orientare activa
(directionare) si durabila spre anumite lucruri sau fenomene, spre anumite domenii de
activitate.Deoarece interesul se manifesta sub forma orientdrii si concentrarii atentiei asupra
anumitor categorii de lucruri sau fenomene si in perseverenta activitatii intr-un anumit domeniu,
unii psihologi sustin cd a avea interes pentru obiect inseamna a fi gata sa-i acorde atentie oricand,
interesul nefiind decat atentia 1n stare latentd, iar atentia-interesul in actiune.

Cand zicem despre cineva ca-1 intereseaza pictura, geografia, sportul sau alte activitatii ori
probleme, intelegem ca acea persoana are o atentie orientata si are activitatea sa mintala, pregatita,
activizata pentru astfel de situatii si preocupari;se va opri asupra lor ori de cate ori va avea prilejul,
le va acorda atentie, le va observa si va discuta despre ele cu placere, in timp ce aceleasi situatii
pot fi cu totul indiferente sau chiar repulsive pentru alte persoane, care au interesul orientat in alta
directie Al.Rosca [90, p.33].

Interesele isi au reversul lor, adica repulsia sau aversiunea.in acest caz, o categorie de
obiecte sau fenomene in loc sd mobilizeze atentia si activitatea persoanei, provoacd inhibitii si
diferite manifestari repulsive, de aparare, de indepartare, adica o atitudine negativa. Daca o
persoana lucreaza intr-un domeniu de activitate interesantd pentru ea, atunci va fi activizata si
randamentul sdau va creste, iar daca efectueaza anumite activitati fata de care are atitudine
eforturilor serioase pe care le depune.

Tn foarte multe cazuri, persoane care ntr-o serie intreagi de domenii prezinta performante
foarte bune, in unele preocupdri care, de altfel, nu cer o pregatire speciald obtin rezultate slabe.De
exemplu, cineva poate sa obtind rezultate bune in activitatea stiintifica si in pedagogicé, dar in
acelasi timp sa ramana cu totul in urma daca este vorba de rezolvarea unor rebusuri, insa nu pentru
ca-datorita aptitudinilor, nu ar putea sa obtina si in acest domeniu rezultate apreciabile, ci din cauza
atitudinii sale de indiferenta sau chiar repulsie fata de acea actvitate.Poate pentru aceasta
persoand rebusurile nu prezintd nici o semnificatie comparativ cu alte probleme.Influenta
intereselor se rasfrange asupra tuturor proceselor psihice: perceptia, memoria, gandirea,

imaginatia, ca si asupra vietii afective si a manifestarilor de vointa.
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Interesul se formeaza in cadrul activitatii pe baza experientei, sub influenta mediului, dar
se formeaza in concordantd si in strdnsd interdependentd cu necesitdtile si intentiile
persoanei.Chiar si aptitudinile pot avea rol in determinarea intereselor.Cercetarile au demonstrat
ca intre aptitudini si interese existd o corelatie pozitiva.Aceasta corelatie se datoreaza faptului ca
omul Inclind sd se manifeste 1n directia in care poate obtine un succes, deci in directia aptitudinilor
sale reale A.Chircev [27, p.18] .

Aptitudinea nu atrage insd dupa sine in mod neconditionat si tendinta de afirmare in aceasta
directie, fiindca in determinarea interesului, in afard de aptitudini, intervin si alti factori importanti,
si anume factori motivationali si imprejurarile exterioare Al. Rosca [90, p.30].

Interesele la elevii claselor primare si la adolescenti se caracterizeaza printr-0 Stabilitate
redusd si se schimba pe parcursul dezvoltdrii si cresterii individuale.Ele se conformeaza
intotdeauna necesitatilor, motivatiei si activitdtii caracteristice perioadei de varstd respective.Pe
langa aceste caracterstici ale intereselor specifice varstei, bineinteles, existd si in aceasta faza
trasaturi specifice ale intereselor.

Labilitatea intereselor poate avea la bazd mai multe cauze.Una dintre aceste cauze ar fi
cunoasterea superficiala a anumitor domenii de activitate.O persoand poate sa-si formeze interesul
(pozitiv sau negativ) fata de anumite preocupari pe baza unor aspecte superficiale, neesentiale sau
cu totul partiale.Asa ar fi de exemplu, aspectul locului de invdtare a limbajului literar, opinii si
aprecieri raspandite, atitudinea fata de obiect, profesor, colegi, etc.Uneori influenta, chiar
neintentionatd, a unor persoane cu prestigiu poate avea rol important in formarea interesului,
afirma cercetatorul V.Mahu [67, p.13].

Cat timp interesul se bazeaza pe aspectele de suprafata ale anumitor preocupdri, stabilitatea
sa nu este asigurata. De obicei, regulile devin stabile pana pe la varsta de 20-25 de ani.Aceasta nu
inseamnd cd la varsta elevilor claselor primare nu pot aparea interese bine consolidate.Dezvoltarea
si consolidarea intereselor elevilor din clasele primare se realizeaza prin mai multe faze.In prima
faza, preadolescentul se orienteaza spre o cunoastere profitabila, in cea de-a doua faza, cauta sa se
afirme in domeniul de activitate preferat, iar in cea de-a treia faza, interesul elevului se
aprofundeaza, se fixeaza, imprimand o nota clara si hotarata intregii activitati scolare.

Stabilirea intereselor se poate realiza printr-un proces dublu. Pe de o parte, persoana isi
poate schimba domeniul de activitate, isi poate schimba preocuparile, ori pe plan concret, ori plan
mintal, pana cand gaseste acel domeniu de activitate care 1i poate satisface necesitatile,
intentiile, care este In concordantd cu motivatiile sale. Pe de alta parte, se pot schimba si
necesitatile, intentiile, tendintele, scopurile, deci intreaga motivatie, adaptandu-seunor anumite

preocupari, ceea ce poate contribui la formarea si stabilizarea interesului Intr-o anumita directie.
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Interesele pot fi clasificate, conform mai multor criterii. Putem deosebi diferite interese
preferentiale, de exemplu interesul pentru o opera literara, pentru viata si activitatea scriitorului
preferat, pentru limbajul literar in opera lui I.Creanga, pentru picture etc.Interesele pot fi clasificate
si dupa un criteriu mai important, dar in acelasi, timp mai general si anume, pe baza necesitatilor
pe care le satisface, adica pe baza motivatiei de care ele sunt sustinute.Astfel, de exemplu, putem
vorbi de interesul de cunoastere care se poate concretiza in cele mai mai diverse domenii .Se
poate vorbi de interesul pentru activititile de transformare, de creare; de interesul fata de
producerea bunurilor materiale etc.in aceasti clasificare sunt implicate, in mare masura,
particularitatile personalitatii. Aceeasi particularitate a personalitatii isi poate gasi teren de afirmare
in domeniu de activitate In aparenta diferite, dar care in fond au o anumita trasaturd esentiald
comuna.

Cunoasterea stiintifica a problemei intereselor, pe 1dngd importanta sa teoretica, are o
importanta practica deosebita, deoarece prezenta interesului este una dintre conditiile principale
pentru formarea atitudinii creatoare in procesul activitatii V. Mahu [67, p.13].

Motivele nu actioneazd izolat (unul cate unul), ci in strinsd interactiune.Pot aparea
concomitent mai multe motive intre care pot exista raporturi de convergenta, de divergenta sau de
subordonare.

In cazul convergentei, motivele se intiresc reciproc si, ca urmare, luarea unei decizii va fi
foarte usoara. Atunci cand apare o divergentd intre motive, se poate declansa un conflict
motivtional, care se rezolva fie prin blocarea unuia dintre motive si exprimarea celuilalt, fie prin
inhibarea ambelor si aparitia unui al treilea motiv, cu rol intermediar sau de substitutie.

Relatiile de subordonare a motivelor in sisteme cu o anumita ierarhie sunt posibile doar
dupa ce la subiect (la elev) apar motivele superioare, determinate de activitatea elevului si de
conditiile 1n care el 1si desfagoard activitatea.Sistemele de motive ierarhizate reprezintd formele
cele mai dezvoltate ale motivatiei.

Cercetarile experimentale din domeniul motivatiei In cadrul activitatii au dovedit ca,
incepand din perioada prescolara, copilul are un caracter social, ceea ce Inseamna ca insdsi geneza
motivelor superioare este de naturd sociald.Datorita dezvoltarii intelectuale si a structurarii
personalitatii, sistemul de valori si sistemele de referinte, sistemele de valente se completeaza cu
elemente si relatii noi, care, in urma conceptualizarii lor, devin factori operationali.Formarea
imaginii si a conceptului de sine, raportat la realitatea inconjuratoare, deschide noi perspective in
structurarea formelor complexe ale motivatiei in care sunt implicate relatiile interpersonale,

aprobarile si dezaprobarile sociale, relatiile dintre subiect(dintre elevi si obiect etc). In legatura cu
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acest aspect al motivatiei, ne putem referi la acele categorii, de necesitati fundamentale, concepute
si agezate intr-0 Ordine ierarhica de V.Mahu [67, p.11-25].

In aceasta ierarhie, dupa necesititile fiziologice si dupa necesititile de securitate, pe locul
al treilea urmeaza trebuinta de apartenenti si de dragoste (necesitati sociale).Pe locul patru in
ierarhie se situeaza necesitatea de a fi, cea de-a cincea categorie intra necesitatea de
autorealizare.

Mapxkosa A.K.[125 ] arata ca aceste categorii apar la individ succesiv, in functie de nivelul
de dezvoltare psihica. Necesitatile biologice trebuie fundamentate, dar cu toate acestea Tn cursul
dezvoltarii psihice, In dinamica vietii creste treptat ponderea necesitatilor superioare. Acestea
pot impulsiona activitatea creatoare si pot aduce cele mai mari satisfactii.

Motivele de tip superior si ierarhia superioara a motivelor nu se formeaza in mod spontan,
ci in procesul comunicarii, sub influenta educatiei. Corelatia motivelor este creatd, de exigentele
societatii, la inceput in relatiile cu educatorul, adica intr-o situatie nemijlocit sociald, si doar putin
mai tarziu devine posibila si in cazurile de actiuni independente ale elevului, in conditiile cerute
de imprejurdrile concrete ale activitatii lui.

In structura motivatiei superioare, realizati prin subordonarea motivelor intr-un sistem
ierarhizat, la tanar si la adult dobandeste un rol predominant continutul social, ideologic, axiologic,
atitudinea omului fatd de normele morale, fatd de ideile politice. In aceasti forma a motivatiei
actioneaza preponderent legile si indatoririle morale constientizate, necesitatea obiectiva
recunoscutd si insusitd de persoana.

La acest nivel, in structura motivatiei accentul se transpune din sfera obiectivelor in sfera
sociala, in sfera relatiilor interpersonale. Prin orice actiune se realizeazd nu numai un scop
obiectual ci, concomitent, si un act social, conditionat de relatiile dintre oameni si care, la randul
lui, actioneaza asupra acestora.

O trasatura caracteristicd a motivatiei superioare rezida in faptul cd se imbina nu numai cu
scopuri personale, ci si cu scopurile colectivitatii, scopurile personale fiind realizate prin
intermediul celor colective, prin actiuni realizate pentru o cauza comuna. Pe baza unei motivatii
superioare, scopurile personale pot fi subordonate scopurilor colectivitatii.

Motivatia trebuie sa constituie, atat pentru profesor cat si pentru elev, un punct de plecare
bine conturat in activitatea didactica si corect formulat, avand si un suport material adecvat. Numai
in cazul unei motivatii corecte si corespunzdtoare ea devine intrinseca limbii ca atare, ca expresie
bogatd a unei alte culturi si nu intrinsecd In sensul cad poate fi folosita pentru scopuri proprii ca
orice alt instrument de lucru. O motivatie corecta, avand initial o finalitate bine conturata,

urmadreste, in primele etape, instalarea dorintei si placerii de a Tnvata limbajul literar roménesc,
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apoi trecerea la transformarea acestuia in dorinta de a folosi cele asimilate la nivelul unui
cunoscator al limbajului literar, precum si de a intelege viata si activitatea poporului care Tl
cunoaste.

Motivatia este sustinutd de realizarea obiectivelor generale, avind ca obiect si subiect
elevul care, la randul sau, are o motivatie mai mult sau mai putin constientizata. Cazul ideal este
acelain care atat profesorul, cat si elevul au motivatie comuna sau, cel putin, o zona de interferenta
cat mai apropiata.

Pornind chiar de la formularea motivatiei, trebuie intotdeauna sa se tind cont de materialul
uman si intelectual cu care se lucreaza, cat si de aspectele practice urmarite in diverse etape de
invatare a limbajului literar.Limbajul literar romanesc nu este receptat cu acelasi interes de catre
toti elevii.Pentru ca limbajul literar respectiv sa poata trezi interesul si sa fie atractiv pentru elevi,
este necesar sa se Indeplineascd anumite conditii: sd cuprinda cuvinte si expresii cunoscute de catre
elevi, contextul/textul literar s fie apropiat de intelegerea elevului si preocuparile lui personale,
sa predomine textualitatea literard, situatiile de comunicare, conversatiile in baza limbajului literar
asimilat.

In insusirea limbajului literar este esentiald intelegerea generalului, a intregului material
literar si apoi utilizarea acestuia in vorbirea individualad a elevului. Daca prin orice alt sistem
semiotic 0 mare parte din informatie se pierde in procesul de transmitere, limbajul literar este
sistemul semiotic, ce implica o Tmbogdtire a continutului literar de la conceptie pand la receptare,
iar 1n cazul procesului de invatare acest continut literar se valorifica de la profesor la elev.

Astfel, n activitatea didactica pornim de la premisa ca elevul este solicitat mai intai sa se
implice in procesul de receptare a limbajului literar ca manifestare lingvistica si apoi ca multitudine
de sensuri.Procesul de receptare capata noi valente, sensurile devin mai ample si mai dificile, iar
conturul rotund, simplu al cercului limbajului literar se segmenteaza; aceasta reprezentand prima
treapta in Intelegerea si constientizarea dificultatilor textuale literare.

O lectura corectd conduce, implicit, spre descifrarea contextului literar, motivatia prin
curiozitate din partea elevului si prin necesitatea evidentierii de catre profesor a vocabularului nou
al limbajului literar.In general, textele literare nu trebuie s fie prea lungi, pentru a nu incirca
memoria elevilor,cu prea multe cuvinte, imbindri de cuvinte si structuri gramaticale in acelasi timp.

O noud segmentare, deci o noud treapta in reevaluarea dificultatilor textuale literare apare
odata cu intelegerea intregului, cu explicarea sensului global al materialului lingvistico-literar,
motivatd de aceastd data de necesitatea intelegerii limbajului literar.Numai simpla intelegere nu
poate satisface curiozitatea elevilor care au nevoie de informatii suplimentare privind textul literar

in general, toate fiind anticipate de discutii si comentarii ce elucideazd contextul in
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intregime.Motivatia profesorului si cea a elevului tind spre acelasi scop, iar segmentele devin tot
mai mici, numadrul lor crescand direct proportional cu numarul dificultatilor.

Apare ca element nou motivatia integrativa, ce depinde de dorinta celui care invatd de a se
confrunta cu elevii altor clase, deci cu vorbitorii si cunoscatorii limbajului literar asimilat:
terminologie nouad, structuri gramaticale noi, contextele literare capata un sens mult mai larg decat
cel pe care profesorul incearca sa-1 prezinte.

Competenta de comunicare si de folosire ale elementelor noi (ale limbajului literar)
marcheaza inci un pas pe scara dificultitilor pe care elevii urmeaza si le depiseasca.intelegerea
tuturor elementelor, folosirea tuturor structurilor si aplicarea cunostintelor noi, precum si
observbarea relatiilor noide ce se pot stabili intre doua sau mai multe clase, inseamna o revenire
la forma perfectd a cercului limbaj literar roméanesc, de data aceasta insa cu o suma de segmente
egale cu puncte reprezentand achizitionarea elementelor esentiale in invatarea limbajului literar si
atingerea scopului propus 1n faza initiala.

Cercul lingvistic textual sau cercul-limbaj literar textual este structurat din faza initiala si
faza interactiunii culturale.Aceste doud faze sunt determinate de patru faze intermediare si
succesive.Faza Tntdi, reprezintd conturul initial al culturii limbii in baza formarii deprinderilor de
insugire a limbajului literar.Aici un rol deosebit il au trei tipuri de motivatii, conform nivelului la
care se situeaza insusirea si analiza lingvisticd a limbajului literar, si anume:

- motivatia fonetica identificata de blocuri lexicale;

- motivatia morfologica ce se referd la derivarea lexicald a blocurilor de limbaj literar cu
baza nominala sau verbala;

- motivatia semanticd, mai speciala, ce se refera la apozitia sens propriu-sens figurat.

Aceste tipuri de motivatie conditioneaza achizitionarea structurilor lingvistice ale
limbajului literar, in mod succesiv si constructiv in baza celor patru faze ce reprezinta dicotomia
expresie-continut:expresia, ca forma (fonetica) si substanta ( fonologica) si continutul, ca forma
(gramaticald) si substanta (semanticd).Fazele respective asuma, in cadrul sistemului de predare-
invatare a limbajului literar romanesc, complementaritatea a doud dimensiuni:

- selectarea unitatilor de limbaj literar ce urmeaza a fi predate si asimilate;

- motivatia subiectilor (elevilor).

Ori, fazele reprezintd elaborarea si aplicarea activitatilor motivante ce permit o predare-
asimilare pe cat de justificata, pe atdt de reald si posibila.Prin urmare, scopul final este dual,
urmarind atat formarea deprinderilor de abilitate lingvistica si asimilare a limbajului literar, cat si
acea de orientare motivationald spre o ,,altd comunitate a limbajului literar”, incluzand si cultura

ei.Acest fenomen este reprezentat in Fig.1.5.
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Figura 1.5. Fazele dificultatilor textuale in procesul de asimilare a limbajului literar
Receptarea finald (faza finald sau conturul global), de data aceasta prin intelegerea perfecta a

limbajului literar, creeaza la unii elevi premisele dorintele de a dialoga cat mai corect si productiv,

mai plastic in baza materialului de limbaj literar al textului (cercul de limbaj literar).
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1.3.Concluzii la capitolul |

Analiza teoretica realizatd 1n acest capitol evidentiaza importanta fundamentald a
motivatiei n procesul de predare—invatare a limbajului literar la nivelul invatamantului primar.
Motivatia este conturata ca un factor determinant al implicarii active a elevilor in actul educational
si al formarii competentei de comunicare literara. Studierea evolutiei conceptului de motivatie in
context educational a permis evidentierea dimensiunilor sale cognitive, afective si volitive,
esentiale pentru Insusirea limbajului literar.

Totodata, limbajul literar este analizat ca un sistem complex, cu multiple forme de
manifestare (limbaj general, de baza, esential si neesential), a carui dezvoltare si perfectionare
trebuie realizate sistematic, prin strategii didactice adecvate varstei scolare mici. Corelarea
limbajului literar cu termenii-cheie ai unitatilor literare demonstreaza necesitatea unei abordari
integrate, care sa stimuleze interesul si curiozitatea elevilor pentru textul literar.

Actualizarea si valorificarea principiilor instruirii literare in raport cu cerintele
curriculumului contemporan confirma rolul acestora in crearea unui climat educational motivant
si eficient. Referintele teoretice consultate sustin ideea cd motivatia nu este un element secundar,
ci un pilon esential in procesul de predare—invatare—evaluare a literaturii roméane in ciclul primar.

Obiectivele realizate in cadrul capitolului
In urma demersului teoretic intreprins, au fost realizate urmatoarele obiective:

e clarificarea conceptului de motivatie si a evolutiei sale in context educational;

¢ evidentierea rolului motivatiei in procesul de insusire a limbajului literar la elevii din ciclul
primar;

e delimitarea si analizarea formelor limbajului literar si a functiilor acestora in comunicarea
orala si scrisa;

e fundamentarea necesitatii perfectionarii limbajului literar in cadrul procesului educativ;

e valorificarea principiilor de baza ale instruirii literare, adaptate cerintelor actuale ale
curriculumului;

e sustinerea teoreticd a relatiei dintre motivatie si formarea competentei de comunicare
literara.

Scopul rezolvarii problemei stiintifice

Scopul rezolvarii problemei stiintifice constd in fundamentarea teoretica a rolului motivatiei
ca factor esential in eficientizarea procesului de predare—invdtare a limbajului literar in

invatamantul primar. Prin clarificarea conceptelor-cheie si prin valorificarea principiilor instruirii
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literare, cercetarea urmareste identificarea unor repere teoretice solide care sa sprijine demersurile
didactice orientate spre stimularea interesului elevilor pentru literaturd. Astfel, se creeaza
premisele pentru dezvoltarea competentei de comunicare literara si pentru formarea unei atitudini

pozitive fatd de lectura si actul cultural inca din primii ani de scolaritate.
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II. STRATEGII DE MOTIVARE A INSUSIRII LIMBAJULUI LITERAR
DE CATRE ELEVII CLASELOR PRIMARE

2.1. Etapele de formare a motivatiei limbajului literar in limba romana

Etapele de formare a motivatiei limbajului literar in limba roméana constituie un ansamblu
complex de metode si tehnici cu ajutorul carora se elaboreaza o strategie concretd de activitate cu
elevii claselor primare in vederea eficientizarii procesului de instruire.

Datorita eficacitatii acestor etape Tn scopul promovarii unei comunicari literare specifice,
elevul poate sd isi dezvolte capacitatea de exprimare orald si scrisa. Un alt avantaj 1l constituie
faptul ca interactiunea dintre profesor si elev este mai dinamicd, iar motivatia acestora de a
dezvolta in continuare competenta de comunicare literara este in crestere.

Etapele de formare a motivatiei limbajului literar au devenit o modalitate eficienta in
organizarea materiei literare, precum si un mijloc de comunicare literara ce tine de cultura elevului
din clasele primare.

In opinia cercetatorilor I.Bodeanu si R.Olteanu [6, p.11-14], organizarea si sistematizarea
limbajului literar necesitd un rationament dublu: elevul devine un locutor activ in asimilarea si
cunoasterea limbajului literar iar profesorul coopereaza prin diferite metode de predare-invatare
[6, p.59].Cercetatoarea Ciobanu-Mocanu L. si IllupoxoBa T. A. estimeaza ca dezvoltarea
limbajului literar se va realiza eficient dacad se vor respecta anumite etape in urmatoarea ordine:
selectarea, prezentarea, consolidarea si testarea L.Ciobanu-Mocanu [31, p.216-220, p.10-18];T.A.
Iupokosa [132, 10-51c].

Selectare

Prezentare

Limbajul
literar

Consolidare

Figura 2.1. Etapele de baza ale formarii motivatiei limbajului literar in literatura roméana

Pe parcursul anilor de invatare, elevii claselor primare isi imbogatesc vocabularul literar
de baza si cel potential prin insusirea unitatilor literare ce apartin diferitor ,,campuri textuale”:
literatura romana si literatura universala, specifice comunicarii literare A.Lazar [63, p. 115-120].
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Acest lucru este favorabil pentru integrarea diferitor unitati literare si atunci, dupa cum
mentioneaza cercetdtorul A.Lazar [66, p.80-87], in scopul dinamizarii limbajului literar se
implementeaza etapa de selectare a limbajului literar minim, in cadrul careia se va tine seama de:
e valoarea semantica a cuvintelor, a unitatilor literare, finalizatd cu o fisd literara specifica
orientarii literare a elevului (pamant,lacrimi, baiat, repede, nu intru, scolii etc);

¢ unele tangente ale stilului publicistic cu cel literar (a o lua la sanatoasa, a ocoli papusoiul, a
consolida puterea etc.);

e procesul de derivare si compunere a cuvintelor: cu cat mai multe lexeme se formeaza de la
radacina unui cuvant, cu atat mai multe sensuri vor Invata individual elevii (doi hojmalai, doi
baieti, proprietar, proprietate, improprietarit etc.);

e polisemia cuvintelor: valoarea cuvantului este determinatd de multitudinea de sensuri ale
cuvantului. Avantajul elevului creste in cunoasterea sensului de baza al cuvantului pentru a asimila
si celelalte sensuri necunoscute ale acestuia (a se sfadi, a se certa, a ridica vocea, a fi manios,
rautacios, needucat, uracios, nelinistit etc.);

e ,cuvinte dominante” in enunturi, spre exemplu: mare...mai mare; mai bine...mai putin bine;
acelasi...aceiasi; a porunci...a indica; caci era...si era; a-i spune...a-i vorbi);

e cuvinte uzuale” specifice limbajului literar, prevazute de curriculumul disciplinar si frecvente
n textele literare: indeamna pacatul, a tremura de manios, facatorul de vanatai etc I.Nicola [77,
p.30-41].

La etapa de prezentare a unitatilor literare noi, elevii, de cele mai multe ori, Incearca sa
stabileasca o legatura semantica a unitatilor literare directionata la nivelul de intelegere al elevului,
la capacitatea lui de a intelege fragmentul literar. Iata de ce, fiecare compartiment al lectiei trebuie
sa fie coordonat in mod obligatoriu de catre profesor, pentru a reduce problemele de comunicare
literara in favoarea valorilor formative a limbajului literar, in scopul asigurarii depline a functiei
de a comunica corect si a evita ,,expresiile-prietene false” I.Nicola [77, p.107-122].

Potrivit lui Mislitchi V., pentru a evita influenta mediului lingvistic la etapa de prezentare
a limbajului literar e necesara ,,cunoasterea adecvata literara a unui cuvant sau a unei imbinari de
cuvinte dintr-un camp literar” bine determinat V.Maslitchi [70, p.121-130].Spre exemplu,
cuvantul ,,merinde” poate avea urmatoarele sensuri: mancare, hrana, aliment. Antrenarea practica
a elevului spre ,,asimilarea unui singur sens” va facilita practicarea exercitiilor ce tin de
cunoasterea literard a textului. In conditiile formarii si prezentirii vocabularului literar pasiv,
limbajul literar nu depinde de ,,restrictiile semantice”, deoarece, in cazul nostru, sensul unui

cuvant este determinat de contextul literar receptionat, iar elevii pot sa-si demonstreze individual
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abilitatile de lecturare si intelegere a unui text literar si deprinderea de a respecta tehnicile de lucru
cu imbindrile de cuvinte, cu unitéti literare care participa la formarea ,,cdmpului literar” respective
A.Coasan, A.Vasilescu [32, p.83-92]. Un alt principiu didactic sustinut de catre cercetdtoarea A.
Vizental, sustine ideea ca in procesul de prezentare a unei unitati literare noi apare necesitatea de
a explica elevilor specificul ,,unitatilor insusite” prin stabilirea de raporturi semantice, cu alte
cuvinte, ce tin de limbaj literar. De exemplu, sensul cuvantului a merge in lume ,,nu-1 confruntam”
doar cu un singur sens: a merge, a calatori in alte tari, dar 1l plasam in diferite ,,campuri literare”,
pentru a explica acele sensuri care pot avea ,,tangente literare” T.D.Walker [107, p.19-37]. Cu cele
din mediul lingvistic: in floarea varstei-tanar, plin de viata; ganduri posomorate- triste,
problematice; oaste ticaloasa- care ucide; pe spranceana dealului-pe margine, pe locul potrivit;
avere - bogatie; plaiesii-strajer, granicer. Acesta este, de fapt, un principiu didactic care, din pacate,
este totalmente neglijat din cauza lipsei de timp.

Tn dezvoltarea limbajului literar, o semnificatie deosebiti i se atribuie familiarizarii elevilor
cu acele unitati literare care fac parte din vocabularul activ literar si pasival acestora, un obiectiv
destul de important si la etapa de prezentare.

Se stie, cd folosirea corectd a vocabularului literar permite cunoasterea rationala a unitatilor
literare. Tn legatura cu acest fenomen, metodistul Fr.Kiraly [64] inainteazi cateva cerinte metodice:

1. La prezentarea limbajului literar pentru imbogatirea vocabularului literar al elevului se
va atrage atentia la explicarea acelor unitati literare, care nu pot avea cateva asemanari. Astfel,
elevii au posibilitatea sd operationalizeze activitatea lor individuala in aspectul explicarii sensului
acestor cuvinte;

2. Pentru a dinamiza vocabularul literar activ al elevului in aspect rational, se va lucra doar
Cu un singur sinonim al cuvantului, care are capacitatea sa formeze unitati literare si care tin de

aspectul semantico-literar al unitatilor literare Insusite;
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Selectarea limbajului literar
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Figura 2.2 Antrenarea practica a etapelor de selectare si prezentare a limbajului literar

in functie de capacititile literare individuale ale elevilor la predarea sinonimelor se va
respectaun antrenament metodic corect in ceea ce priveste utilizarea exercitiilor lexical Fr.Kiraly
[64, p.28-42].Conform cercetarilor efectuate de catre Besuan T., care vizeaza metodologia de lucru
cu textele literare, o atentie deosebita se atribuie terminologiei literare [109, p.15-28].Cunoasterea
completa a unitdtilor literare cu toate semnificatiile ei, subliniaza cercetatorul Lazar A., are loc in
procesul semantizarii, proces eficient pentru a orienta practic elevii In diverse contexte literare
A.Lazar [66, p.7-12]. Aceasta opinie este grafic prezentatd in schema generala de semantizare a
unitatilor literare (Figura 2.3.).

Un aspect destul de important in dezvoltarea limbajului literar este formarea la elevi a
abilitatilor de utilizare dinamica a unitatilor literare, iar aceasta activitate poate fi realizatd numai
in baza activitatilor de vorbire, scriere, audiere, citire. Practica pedagogica ne-a demonstrat ca
pentru o comunicare eficienta literara, asemenea activitdti sunt cele mai reusite la o lectie de
literatura romana, iar ,,coparticiparea” lor se finalizeaza cu o consolidare adecvata a materiei

literare.In viziunea lui Lazir A., o comunicare literara eficienti este strict dependenti de etapa
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consolidarii limbajului literar, care accentueaza si randamentul de insusire a unitatilorliterare, si

necesitatea de a oferi sanse egale in vederea integrarii literare a elevilor A.Lazar [66, p.120-128].
La etapa de consolidare a unitatilor literare € necesar sd ludm in considerare:

- includerea in procesul de predare-invatare doar a lexicului literar util si necesar elevului;

- utilizarea unui singur aspect de predare;

- stimularea conditiilor de utilizare a limbajului literar in sfera practicd de comunicare literara;

- organizarea unui sistem de exercitii care vizeaza eficacitatea Invatarii limbajului literar;

incapacitatea elevului de a efectua individual unele activitti de invatare a limbajului literar.
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Figura 2.3. Schema generald de semantizare a unitatilor literare

In aceasta ordine de idei, unul din obiectivele urmarite in predarea- invatarea limbajului

literar la lectia de literatura romana este ,,perceperea unui sistem de exercitii creative cu o finalitate
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compatibila comunicarii literare”A.Bidu-Vranceanu [3, p.38-43]. Conform opiniei lui Bidu-
Vranceanu A, un sistem de exercitii include in sine cele mai importante mijloace de comunicare
literara eficienta, rentabilda si productive G.Galateanu,E. Comisel [46, p.10-18] .Exercitiile de
consolidare se vor estima in trei trepte si se vor completa una pe alta:

1. Prima treaptd de consolidare include fixarea initiala a limbajului literar, astfel, elevul va
insusi constient compartimentul lexical literar;

2. Treapta a doua de consolidare se refera la procesul de memorizare a limbajului literar,
oferindu-i elevului posibilitatea de a ,,specifica liber si corect” modul de utilizare a
limbajului literar;

3. Treapta a treia este, de fapt, o etapa de reproducere a limbajului literar ,,cu varietatea
structurilor semantice Tn exprimare verbala” A.Bidu-Vranceanu [3, p.84-85] (fig. 2.4) .

Ultima etapd in dezvoltarea limbajului literar in literatura romana este cea a testarii (fig. 2.5),

care evidentiazd capacitatile de realizare activa a potentialului literar insusit in urma respectarii
principiilor didactice de predare. Aceasta ctapa face posibila ,,deplasarea unitatilor literare in
campul literar care devine o componenta pretioasa in aspectul finalitatii acestui process St.Prutianu
[88, p.11-15].

Metodistii Florea VVeronica Alina si Serban Nicoleta Veronica sunt de parere ca nivelul de posedare
a limbajului literar evidentiaza calitatea competentelor de comunicare literara a elevilor. Evaluarea
cunoasterii unitatilor literare nu se va limita doar la metoda de asimilare a ,,cuvintelor literare”. n
cazul dat, se admite notiunea de testare izolata care se axeaza in asimilarea productiva a
echivalentului literar de dificultate” si invers. In functie de scopul de evaluare si materia literara
studiata se va aplica si testarea limbajului literar Tn contexte literare sau/si testarea limbajului

literar in baza textelor literare de control, ele fiind completate de un set de exercitii bine

proiectat.
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Literar
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singur aspect de lexicului limbajului sistern de lndlflduala a
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Figura 2.4.Evaluarea etapei de consolidare a limbajului literar
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Consolidarea limbajului literar in invatamantul primar reprezinta un proces didactic
complex, orientat spre imbogatirea si stabilizarea vocabularului elevilor, precum si spre formarea
capacitdtii acestora de a utiliza corect si expresiv cuvintele in contexte variate. Conform figurii,
acest proces se realizeaza prin utilizarea unui demers de predare—invatare gradat, axat pe lexicul
tematic literar si pe aplicarea limbajului literar 1n situatii practice de comunicare. Un rol esential
il are sistemul de exercitii structurat pe trei trepte: fixarea initiala a limbajului literar, care
urmdreste intelegerea si recunoasterea cuvintelor; memorarea, care asigurd retinerea si
consolidarea acestora; si reproducerea, care presupune utilizarea independentd a vocabularului in
exprimarea orala si scrisa. Activitatea individuala a elevului este permanent valorizata, evaluarea
realizandu-se continuu, in functie de progresul fiecarui elev, cu scopul dezvoltarii competentelor

de comunicare literarad specifice varstei scolare mici.

Etapa testiirii

Testarea izolati a Testarea limbajului literar 'Tcstnfcn Bmbajuini
. - . . literar in baza textelor
limbajului literar in contexte literare .
literare de control
L]

Evaluarea competentelor
literare specifice

v

Figura 2.5. Evaluarea etapei de testare a limbajului literar

Cercetarea teoreticd si practica a constituirii limbajului literar in limba roméana la elevii
claselor primare este o notiune complexa. Etapa testdrii limbajului literar, ilustratd in figura 2.5,
evidentiaza rolul evaludrii sistematice in verificarea nivelului de formare a competentelor literare
ale elevilor din invatamantul primar. Aceasta etapa se realizeaza prin trei directii complementare:
testarea izolatd a limbajului literar, care vizeaza cunoasterea si intelegerea elementelor lexicale si
expresive in afara contextului textual; testarea limbajului literar in contexte literare, ce urmareste
capacitatea elevilor de a interpreta si utiliza vocabularul in cadrul unor texte literare concrete; si
testarea limbajului literar In baza textelor literare de control, care permite evaluarea integrata si
obiectiva a achizitiilor prin sarcini standardizate. Convergenta acestor forme de testare conduce la

evaluarea competentelor literare specifice, asigurdnd o apreciere complexd si echilibrata a
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progresului elevilor 1n insusirea si utilizarea limbajului literar, in acord cu obiectivele educationale

ale ciclului primar.

Descrieti exercitiile conform

etapelor de baza... ——> Fig. 2.1

2.2. Modelul tehnologic al formarii motivatiei pentru limbajul literar

Modernizarea invatamantului primar in Roménia, ca imperativ al timpului, este
determinata social si trebuie sa justifice procesul instructiv-educativ prin importanta valoricd a
culturii, stiinteietc. Aceste caracteristici directioneaza viziunea contemporand asupra
curriculumului de limba si literaturd romana pentru elevii claselor primare. Gradul de cultura al
elevului se apreciaza dupa capacitatea acestuia de a Intelege, a depozita, a pastra si a recepta, in
permanenta, valorile culturale ca activitate si realizare socio-culturald. De aici si necesitatea
cunoasterii limbajului literar la nivelul de comunicare literara, dar si constientizarea faptului ca
posedarea limbajului literar va permite cunoasterea, insusirea si utilizarea unor instrumente de
comunicare literara adecvatd societatii, Ce mizeaza pe performantele unei generatii cu o cunoastere
clard a valorilor literare si culturale ale tarii sale. Posedarea unei comunicari cu orientare literara
presupune insusirea mijloacelor de comunicare ,,strict literara”. Competenta de a comunica literar
presupune si Insusirea modelelor de comunicare literara, ale codului generator de continuturi
literare specifice si realizarea lor in procesul de dezvoltare a limbajului litera L.Sadovei, L. Papuc
, M.Cojocaru [93, p.10-18].

La etapa actuald notiunea de curriculum se referd mai mult la experienta interiorizata a
vorbitorului (elevului) transforméndu-se in coduri cognitive de predare-invatare prin care elevul
poate sa se adapteze la cerintele vietii economice si culturale active [24, p.13-14], (conform
cadrului European Comun de Referinta pentru Limbi: predare, invatare, evaluare, un program de
invatare este global, modular, ponderat si partial [24, p.24-25].

Curriculumul pe care l-am elaborat corespunde modului care dezvoltd competenta de
orale si scrise, precum si din mediul de afaceri culturale, rezultatul fiind integrarea elevului in plan
national. Curriculumul la limba si literatura romana include urmatoarele specificari:

- conceptia cursului;

- obiectivele de referinta (competentele literare specifice) corelate cu continutul tematic;
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- modulele specificate.

Curriculumul elaborat este integral prin faptul ca sunt specificate cunostintele obtinute in
urma materiei studiate si a deprinderilor de comunicare literara Intr-o grupa neomogena de elevi;
este transparent, fiindca ,,suportul de percepere a unitatilor literare” este suficient si la nivel de
receptare accesibild elevului din clasele primare; este coerent, deoarece formeaza acele abilitati de
comunicare literara, in corespundere cu necesitatile elevului, astfel, acesta are posibilitatea sa-si
aprecieze competentele literare , sa specifice continuturile in aspectul aplicdrii practice a
limbajului literar, sa selecteze materialul lexico-gramatical, sa desemneze tehnicile de dezvoltare
a limbajului literar, care vor fi utilizate in cadrul instruirii.

In programa scolara pentru disciplina limba si literatura romana, clasele a Ill-a — a V-4,
initial aprofundarea si consolidarea cunostintelor ,,intr-un domeniu literar” se realizeaza prin
intermediul textului literar ce contine unitati literare. De fapt, o unitate de comunicare literara
complex structuratd pe parametrii textuali, include: coeziunea, coerenta, intentionalitatea,
accesibilitatea, informativitatea, situationalitatea.

Consideram ca pentru implementarea cu succes a curriculumului la disciplina limba si
literatura romana e necesara dezvoltarea activitatilor de comunicare literara a elevului.

Dezvoltarea competentei de comunicare literara la elevii claselor primare se bazeaza ,,pe
o structurd corelatd a materiei insusite, strategii moderne de predare-invatare a limbajului
literar”A.Bidu-Vranceanu [3, p.9-16].

n opinia lui Gutu V., Vranceanu M., ,,dezvoltarea curriculumului in aspectul comunicarii
literare este un proces complex si poate avea si semnificatii diferite” [51, p.12-16], iar pedagogul
Glancu I. sustine ca orice curriculum trebuie sa includa:

1. TIn planificare:
* Principii de selectare a continutului;
* Principii de dezvoltare a strategiilor de predare;
* Principii de diagnosticare a abilitatile elevilor.

2. Instudiul empiric:

* Principii de studiere si evaluare a cunostintelor elevului in procesul de asimilare a materiei (in
cazul nostru, a limbajului literar);

* Principii de studiere si evaluare a progreselor stabilite de catre profesori;

* Implementarea diferitor ,,categorii de ghiduri”

3. In aspectul justificarii:
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* Accesibilitatea curriculumului in dependenta de scopul propus L.Frantuzan , I.Hancu [45, p.9-

14].Nicola 1., care pledeaza pentru o predare comunicativda a limbii si literaturii romane,

mentioneaza urmatoarele obiective:

1. Dezvoltarea abilitatilor productive si receptive in producerea de mesaje orale si scrise

dependente de contextul literar de comunicare;

2. Dezvoltarea universului afectiv al elevului;

3. Dezvoltarea abilitatilor ,,de munca intelectuald in aspectul limbajului literar”.

In aceiasi ordine de idei, autoarea mai propune si un sir de obiective de referinta si tehnici

(activitati recomandate) pentru dezvoltarea comunicativa a limbajului literar in literatura romana

I.Nicola [77, p.50-57].

Tabelul 2.1. Competente de exprimare orali a limbajului literar

Obiective de referinta

Tehnici

1.Decodarea sensului de bazd al unitatilor
literare

*Identificarea temei si ideii de baza a textului literar;
*Dezbaterea mesajului literar obtinut;

*Generarea de raspunsuri scrise pentru mesajele literare
orale;

2.Recunoasterea detaliilor de baza a limbajului
literar Tn textul literar audiat

*Localizarea si identificarea informatiei literare
specifice (completarea spatiilor libere etc);
*Compararea informatiei (context-text-desen; audiere-

citire-dezbatere);

3.Recunoasterea opiniei emitatorului

* Receptarea si efectuarea sarcinilor conform informatiei
literare obtinute;

* |dentificarea si interpretarea opiniei si atitudinii
emitatorului.

Tabelul 2.2. Competente de exprimare scrisa a limbajului literar

Obiective de referintad

Tehnici

1.Corectitudinea si exprimarea orala pentru a
descrie diferite situatii literare

*Recunoasterea diferitor modele de comunicare literara;
*Simularea conversatiilor in baza situatiilor reale de
comunicare literara;

2.Respectarea intonatiei in dependentd de
aspectul semantic al unitatilor literare studiate

* Practicarea intonatiei;

3.Participarea activa 1n diverse opinii literare

* Intrebari si raspunsuri (in perechi sau in diferite
subgrupe de elevi);

* Conversatii libere literare si conversatii ghidate
literare;

* Proiectarea sarcinilor (in perechi in grupe mici de
elevi): interviuri, dezbateri, exprimarea opinieietc.
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Tabelul 2.3. Competente de lectura a limbajului literar

Obiective de referinta

Tehnici

1.Lecturarea  textului literar  studiat,
respectand  principiile de asimilare a
limbajului literar

*Citirea textelor literare explicative de analiza, de
sinteza, de argumentare;

2.Asimilarea unitatilor literare-textuale n
dependenta de indicii de comunicare literara

*Pronosticarea unui continut individual de text literar;

3.Decodarea unui  mesaj literar scris,
evidentiind diferenta dintre mesajul literar de
baza si cel secundar

*|dentificarea sensului general intr-o lectura rapida;
*Efectuarea 1insarcinarilor pe parcursul lecturii
(completarea spatiilor libere, enunturi etc.);
*Memorizarea selectiva a limbajului literar in baza
contextelor literare

4.Asocierea textuala cu o imagine literara
reald

*Utilizarea contextului literar Tn deducerea sensului
unei unitdti literare necunoscute;

*Asimilarea corecta a structurilor gramaticale ale
limbajului literar;

*Compararea elementelor lexicale si gramaticale ale
limbajului literar

5.Asimilarea logica a limbajului literar

* Diferentierea titlului de context, text prin diferite
argumentari literare;

* Reproducerea variatd a unitdtilor literare in baza
alineatelor;

*QObservarea conexiunii dintre diferite alineate literare
in baza unitatilor literare

6.Selectarea informatiei
comunicarea literara directa

factologice prin

Utilizarea corectd a dictionarului minim literar, a
referintelor literare

Pentru a satisface cerintele actuale ale educatiei elevilor ciclului primar, vom dezvolta

competentele literare specifice care tin de cele trei niveluri: cunoastere, aplicare, integrare.

Nivelul de cunoastere presupune acumularea cunostintelor teoretice si formarea bazei

conceptuale 1n practicarea corecta a competentei de comunicare literara.

Nivelul de aplicare presupune formarea abilitatilor literare specifice domeniului de

activitate si care dezvoltd capacitatile de comunicare literara.

Nivelul de integrare presupune formarea capacitatii de transfer a cunostintelor teoretice si

a abilitatilor practice in situatii neprevazute de comunicarea literara, solutionand, astfel, unele

probleme de comunicare productiva in baza limbajului literar.

La acest nivel are loc corelarea competentelor literare specifice cu cele de cunoastere si

aplicare, corelare necesara pentru a imbunatati procesul de asimilare a continuturilor de orientare

literara, Cadrul European [24, p. 24-28].
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Pentru ,,a vorbi corect limbajul literar”, elevul trebuie sa fie capabil sd organizeze un mesaj
(sa demonstreze aptitudini cognitive), sa formuleze un enunt corect(sd demonstreze aptitudini
lingvistice).

Pentru ,,a scrie corect unitatile literare”, elevul trebuie sa fie capabil sd organizeze si sa
formuleze mesajul literar(sd demonstreze aptitudini cognitive si lingvistice), sa scrie acest context,
text literar si sa-l expund modificarilor(sa demonstreze aptitudini motrice). Pentru ,,a asculta
blocurile de asimilare a limbajului literar”, elevul trebuie sd fie capabil sd perceapa unitatile
literare(sa demonstreze aptitudini auditive), sa identifice mesajul literar(sa demonstreze aptitudini
lingvistice), sd inteleagd mesajul literar(sa demonstreze aptitudini semantice), sa interpreteze
mesajul literar (sa demonstreze aptitudini cognitive). Pentru ,,a citi corect limbajul literar”, elevul
trebuie sa fie capabil sa perceapa textul literar scris(sa demonstreze aptitudini vizuale), sa clarifice
mesajul (sa demonstreze aptitudini lingvistice), sa receptioneze mesajul literar(sa demonstreze
aptitudini semantice), sa interpreteze corect mesajul literar(sa demonstreze aptitudini cognitive).

In aceastd ordine de idei, e necesar si subliniem cd planul curricular pentru limba si
literatura roméana prevede, neaparat, adaptarea limbajului literar la nivelul cunostintelor de
literatura a elevilor, dispunand de un grad ascendent de complexitate pe masura volumului de
cunoastere a limbajului literar Bidu-Vranceanu [3, p. 62-73].

O altd opinie a sustinatorilor notiunii de ,,limbaj literar” sau ,,limbaj literar specificat”
scoate in evidentd utilitatea limbajului literar specificat, implicarea directa a ,,Sistemului de
comunicare literara”, folosit in activitatea practica a elevului, imbogatirea continuturilor limbajului
literar, care, de fapt, sunt conditionate de capacitatea unitdtilor literare de a forma campuri literare
accesibile elevilor, L.Ciobanu-Mocanu [31, p. 216-220]. in aceiasi ordine de idei, cercetitorul
lonescu M. sustine ca unitatile literare (in cazul nostru) ,,sunt disponibile pentru orice comunicare,
iar Tn aspect lingvistic ele pot transforma atat mediul lingvistic, cét si atitudinea vorbitorului(in
cazul nostru, al elevului) fata de acest mediu M.lonescu [58, p.16-21].

Prin sintetizarea ideilor teoretice, esentializarea rolului lor in procesul educational a fost
elaborat Modelul tehnologic al formarii motivatieila insusirea limbajului literar de citre
elevii claselor primare la limba si literatura roména si au fost luati in considerare urmatorii
factori:

1.Aplicarea tehnicilor de dezvoltare a limbajului literar Tn clasele primare axate pe
competente literare specifice de promovare a comunicarii literare;

2.Reorientarea metodologiei de dezvoltare a limbajului literar la literatura romana pentru
elevii claselor primare din perspectiva integrarii tehnicilor de instruire in institutiile Tnvatdmantului

primar;
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3.Capacitatea celor trei niveluri de referinta: intelegerea, vorbirea, scrierea de a reflecta
aria comunicativa a limbajului literar la literatura romana pentru elevii claselor primare;

4.Compatibilitatea si accesibilitatea metodelor de dezvoltare a limbajului literar;
5.Receptivitatea elevilor claselor primare in calitate de utilizatori care nu inteleg motivatia
limbajului literar (nivelul I); utilizatorii care vor sd cunoascd motivatia limbajului literar in
comunicare (nivelul II); utilizatorii care inteleg completamente motivatia limbajului literar,
elementar o practica;

6.Utilitatea aspectelor calitative ale unitatilor literare: volumul, corectitudinea, fluenta,
interactiunea in dezvoltarea limbajului literar;

7.Familiarizarea elevului cu principiile de dezvoltare a limbajului literar la literatura

romand, in scopul unei realizari productive ce tine de domeniul de comunicare literard a elevului.

—| Epitemologia motze } Valoarea motivafional a Limbajului Literar L
r+  Limbajului Literar I
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" Literr drepturilor de motivatia Limbajului dificultitilor de principale de dezvoltare ale motivationald a comunicare co
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Figura 2.6. Modelul tehnologic al formirii motivatiei la insusirea Limbajului Literar de

catre elevii claselor primare
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Tn opinia cercetitoarei Panisoard G., elevul este capabil si inteleaga si si reproducd un
intreg ,,camp literar” al limbajului literar [84, p.14-20]. Accesibilitatea limbajului literar propusa
elevilor claselor primare se face pe masura in care acesta este compatibil cu procesul de dezvoltare
a limbajului literar si interesele elevilor. Astfel, accesibilitatea, potrivit cercetatoarei, devine nu
atdt o chestiune de continut, c¢i o tendintd de afirmare a unei metode performante in cadrul
asimildrii si invatarii limbajului literar, Panisoara [84, p.31-37].

Unele argumente, In acest sens, ne propune si Vasile Bota care considera ca elevii sunt
inzestrati de la naturd cu un potential creativ pentru toate tipurile de activitate. latd de ce n timpul
lectiilor, elevul trebuie sd dispuna de conditii ce i-ar permite sd se manifeste ca un adevarat
generator de comunicare literara [7, p.30-36].

Cercetatoarea Angela Bidu-Vranceanu scoate in evidenta valoarea si importanta unitatilor
literare, a cAmpului literar care, de fapt, prezinta un suport substantial in procesul de asimilare a
limbajului literar. Valentele formative ale limbajului literar pot fi simtite doar in relatia cu mediul
lingvistic si cu aspiratiile elevului, care, in masura aplicarii tehnicilor si metodelor de asimilare a
limbajului literar, poate patrunde in semnificatiile literare ale acestui limbaj A.Bidu-Vranceanu [3,
p.8-17].

Prin prisma celor prezentate si analizate am ajuns la concluzia ca valorificarea
metodologica a limbajului literar vizeaza utilizarea diferitor tehnici de explorare a acestuia si este
o modalitate de facilitate a metodologiei de instruire, prin activizarea optima a elevilor. Dar prin
valorificarea metodologicd a limbajului literar dorim sd le propunem elevilor (intr-o grupa
neomogend de predare) conditii de asimilare fluentd a unitatilor literare, respectand etapele de
dezvoltare a limbajului literar si aplicand anumite tehnici pentru a activiza capacitatile literare ale
elevilor claselor primare.

Pornind de la constatdrile cercetatoarei Callo T., caracteristica fundamentald a
tehnologiilor este, de fapt, functionalitatea lor [25, p.69-73].intregul proces de dezvoltare a
limbajului literar cere tehnologii noi si eficiente, acordandu-se prioritate acelora care pot sa asigure
o predare comunicativa a limbajului literar.

Cercetarea acestei probleme ce vizeaza valorificarea metodologica a limbajului literar in
cadrul literaturii roméane a condus la elaborarea Modelului tehnologic al formarii motivatiei la
insusirea limbajului literar care a fost structurat pe repere teoretice si practice.

Dezvoltarea limbajului literar ocupd un loc semnificativ in cadrul predarii-invatarii-
evaluarii literaturii romane in clase cu diferite niveluri de cunoastere a literaturii romane, prin
intermediul limbajului literar se realizeaza scopurile de comunicare literara spre care tind elevii.

Insa, Tnainte de a-1 folosi in proiectarea didacticd, e necesar s tinem cont de anumite referinte:
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aplicarea celor patru dimensiuni de predare a literaturii romane prin intermediul asimilarii
limbajului literar: capacitatea de exprimare orala, capacitatea de receptare a mesajului literar oral,
capacitatea de receptare a mesajului literar scris si capacitatea de exprimare scrisa.

Elaborand Modelul tehnologic al formarii motivatiei la insusirea limbajului literar am
dezvoltat, de fapt, criteriile propuse de autorii Cadrului Europrean [24, p.91-98], cum ar fi:

1.Competenta lingvistica: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (Nivelul I)
stdpaneste expresii si cuvinte frecvent intalnite pe diferite teme literare sub formd de informatii
simple despre o opera literara sau despre biografia scriitorilor, dar nu cunoaste suficient blocul
unitatilor literare pentru a dezvolta limbajul literar la o tema literara concreta. Elevul care vrea sa
cunoasca motivatia limbajului literar Tn comunicarea literara (Nivelul II) stipaneste destule
mijloace lingvistice din cadrul limbajului literar pentru a face fata unor sarcini cu anumite ezitari
si recurgand la parafrazarile unor subiecte literare, precum: I. Creanga ,,Amintiri din copilarie”, T.
Arghezi ,,Cartea cu jucarii”, C. Petrescu ,,Fram, ursul polar’etc. Dar cunoasterea limitatd a
limbajului literar conduce la repetari si, uneori, chiar la dificultati de formulare. Elevul care
intelege completamente motivatia limbajului literar si elementar o practica (Nivelul III de
instruire) stapaneste o gama destul de vasta a limbajului literar pentru a oferi descrieri clare, a-si
exprima punctul de vedere si a dezvolta o argumentare fara a-si cauta unitatile literare in mod fortat
st folosind fraze complicate.

2.Competenta lexicala: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (Nivelul 1),
stapaneste un set elementar de unitdti literare, expresii, imbinari ce se referd la situatii literare
concrete de exprimare cu pauze mici in exprimare. Elevul care doreste sa cunoasca motivatia
limbajului literar in comunicare (Nivelul 11 de instruire), staipaneste un bloc suficient pentru a se
exprima cu ajutorul unitatilor literare asupra majoritatii subiectelor literare, cum ar fi: I. Creanga
»Amintiri din copilarie”, T. Arghezi ,,Cartea de jucarii”, C. Petrescu ,,Fram, ursul polar” etc.
Elevul care intelege completamente motivatia limbajului literar, elementar o practica (Nivelul 111
de instruire) pentru subiectele ce tin de domeniul sau literar si de subiectele literare generale. Poate
sad-si varieze formularile literare pentru a evita repetdrile dese, dar cu anumite lacune lexicale, iar
in utilizarea unitdtilor literare mai pot Inca aparea ezitdri.

3.Competenta gramaticala: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (Nivelul |
de instruire), comunica in situatii simple de comunicare literara si uzuale care presupun un schimb
de opinii la teme literare concrete, despre activitatea literara, participa la discutii literare foarte
scurte completandu-le cu structuri literare simple, ,,prin conectori elementari” Cadrul European
[24, p.32]. Elevul care vrea sa cunoasca motivatia limbajului literar in comunicare (Nivelul 11 de

instruire), comunica cu suficienta corectitudine in contexte literare de ordin general, de regula,
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poseda un bun control gramatical, in pofida unor influiente ale mediului lingvistic. De fapt, se pot
produce si unele erori. Elevul care intelege completamente motivatia limbajului literar, elementar
o practica (Nivelul 11 de instruire), mentine un control gramatical destul de bun, nu comite greseli
care sd conduca la neintelegeri In comunicarea literard a elevului.

4.Competenta ortografica: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (Nivelul 1 de
instruire), produce texte literare foarte scurte si simple, cum ar fi: I. Creanga ,,Amintiri din
copilarie”, T. Arghezi ,,Cartea cu jucarii”, etc. Ortografia, punctuatia si aranjarea in pagind a
informatiei literare sunt pline de carente. Elevul care doreste sd cunoasca motivatia limbajului
literar in comunicare (Nivelul Il de instruire), poate produce un text literar scris continuu care
poate fi inteles, In general, pe toata lungimea lui. Ortografia, punctuatia si aranjarea in pagina sunt
relativ corecte. Elevul intelege completamente motivatia limbajului literar, elementar o practica
(Nivelul 11 de instruire), poate produce un text literar scris coerent, clar si inteligibil, se respecta
regulile curente de aranjare in pagina si de organizare informationald. Ortografia si punctuatia sunt
relativ exacte.

5.Competenta socio-lingvistica: elevul nu intelege motivatia limbajului literar (Nivelul |
de instruire), dar poate sa se exprime in enunturi foarte scurte, izolate, cu mici pauze pentru a-si
familiariza discursul literar, el este constient de regulile literare simple de exprimare. Scolarul
doreste sa cunoascd motivatia limbajului literar in comunicare (nivelul II de instruire), poate sa se
exprime si sa raspunda functiilor communicative, utilizand expresiile literare cele mai curente intr-
un registru neutru literar. Este constient de regulile de politete importante si se comportd in mod
adecvat. Elevul intelege completamente motivatia limbajului literar, elementar o practica (nivelul
Il de instruire), poate sa se exprime cu certitudine, limpede si politicos intr-un registru literar
oficial sau neoficial corespunzator cu situatia literara si personajele literare in cauza.

Trebuie sa constatdm ca dezvoltarea limbajului literar presupune un ansamblu intreg de
achizitionari lingvistice, comunicative, culturale si comportamentale. Valorificarea metodologica
a limbajului literar contribuie direct la formarea competentelor literare specifice in baza carora se
modeleaza si se dezvoltd competentele lingvistice si competentele de comunicare literara.

Unii metodisti, asa ca A.Bidu—Vranceanu[3] si .Bodeanu[6], formuleaza ideea potrivit
careia toate competentele, in mod obligatoriu si competentele literare specifice, se intemeiaza pe
mai multe premise obiective:

a) capacitatea de a se documenta, de a procesa informatia literara, de a generaliza si a face
concluzii la diferite ,,semnificatii literare”, de a gési si promova multiple variante de
promovare a unitatilor literare, de a prezenta, laconic si profesional, atitudinea sa ntr-o

multitudine de situatii literare 1.Bodeanu, R.Olteanu [6, p.31-34].
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b) capacitatea de a lectura, a audia, a face un discurs literar oral cu ajutorul diferitor metode
si tehnici care contribuie la dezvoltarea unitatilor literare In general;

€) materialul propus pentru insusirea unitatilor literare, repartizat intr-o grupa cu diferite
niveluri de cunoastere a limbajului literar nu poate fi acelasi, deoarece chiar si ,,campurile
literare” sunt asimilate in dependenta de ,,contributia literara a elevului” (ne apartine);

d) functionalitatea si accesibilitatea comunicarii literare poate prezice multiple interactiuni
cultural-economice, participand in ,,evolutia competentelor de comunicare cu orientare
literara V.Stratan [104, p.17-20].

Tn aria acestor idei, ne vom referi la opinia didacticianului Callo Tatiana, care, Tn una dintre

lucrarile sale, evidentiaza urmatoarele trasaturi ale competentelor literare specifice:

* necesitatea unui larg ansamblu de unitati literare specifice sferei de comunicare literard;

* capacitatea de a-si exprima responsabilitatea pe care si-o asuma elevul la diferite etape de
dezvoltare a limbajului literar T.Callo [26, p.26-33].

Scopul final Tn predarea-invatarea limbajului literar este dezvoltarea performantelor literare
ale elevilor claselor primare, tindnd cont de compatibilitatea competentelor literare specifice (in
cazul cercetdrii noastre a competentelor de comunicare literard) si a competentelor lingvistice.

Dezvoltarea competentelor de comunicare literard se efectueazd prin dezvoltarea
componentelor acestora: competenta lingvistica, competenta specificd si sociolingvisticd si
corelarea acestora dintr-o perspectiva cultural-literara, fapt ce contribuie la dezvoltarea dinamica
a personalitatii elevului si a identitatii acestuia cu cerintele programei de limba si literatura romana
pentru clasele a Ill-a si a IV-a. Invatatorii si elevii trebuie si fie motivati si integreze corect
elementele variate ale competentei de comunicare literara pentru a forma si dezvolta o
personalitate echilibratd in domeniul activitatii literare.

In cadrul predarii-invatarii-evaluarii limbajului literar, e necesar si ne axim pe motivatiile si
necesitatile elevilor claselor primare, pe obiective reale, corespunzdtoare cerintelor mediului
social-cultural.

In cercetarea noastrd, competenta de comunicare literara vizeaza eficienta educatiei literare a
nonpersonalitatii si a instruirii acesteia prin proiectarea ei justificata.

In acest sens au fost implicate motivatiile, aptitudinile, interesele si capacititile elevului de a
dezvolta, Tn permanent, realizarile practice ale competentei de comunicare literara.

Practicarea constientd si activa a competentei de comunicare literara determind si anumite
elemente benefice pentru dezvoltarea limbajului literar si anume:

e motivatia favorabila si dorinta de a cunoaste unitatile literare;

e transformarea competentei de comunicare literard in deprinderi si priceperi practice;
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e Sporirea rezultatelor In dezvoltarea limbajului literar si disponibilitatea competentei de
comunicare literara.

Regulile de aplicare constienta si activa a competentei de comunicare literara sunt:
e utilizarea exemplelor pentru asigurarea acesibilitatii limbajului literar, realizarea conexiunii
dintre cunostintele initiale si cele dezvoltate deja pe parcursul asimilarii limbajului literar;
e crearea si dezvoltarea situatiilor de comunicare literara, fenomen care influenteaza, indeosebi,
creativitatea elevilor claselor primare;
e oOperationalizarea cunostintelor teoretice si practice in cadrul activitatilor de instruire practica
a elevilor iubitori ai literaturii;
e potentialul creativ al invatatorului poate fi apreciat numai atunci cand el stimuleaza evolutia
competentei de comunicare literard in colaborarea dinamica cu elevii si le permite acestora sa
aprecieze valoarea practica a competentei de comunicare literara in raport cu activitatea tehnicilor

.....

de instruire, proiectate in vederea stimularii activitatii individuale a elevilor.

Actiunile efectuate 1n cercetare au favorizat elaborarea unor tehnologii flexibile de lucru
spre dezvoltarea competentei de comunicare literara, concomitent, tinind cont de volumul de
cunostinte si deprinderi practice pe care le posedau deja elevii, si capacitatea de aplicare a
competentei de comunicare literard spre integrarea lor intr-o societate cultural dezvoltata.

La aplicarea competentei de comunicare literard sustinem modelul analizei logico-
didactice bazat pe urmatoarele criterii: gradul de complexitate a materiei literare; caracterul
dominant al continutului teoretic si practic al secventelor experimentate; analiza logicd a
prezentarii continutului de catre elevi; caracterul productiv, investigatia activitatii de cunoastere a
elevilor; corelarea informatiei de caracter educativ cu informatia de caracter literar.

Valentele formative ale competentei de comunicare literard in cadrul tehnologiilor flexibile
au fost determinate de contextul situatiei literare unde strategia invétatorului interactioneaza cu
personalitatea elevului si continutul literar evaluat. In cazul nostru, noi ne-am condus de
urmatoarele principii: crearea conditiilor de practicare a diverselor surse de informatii literare;
posibilitatea de a determina interesele elevilor in functie de volumul limbajului literar asimilat;
semnificatia limbajului literar; importanta limbajului literar in raport cu dezvoltarea competentei
de comunicare literara; utilizarea competentei de comunicare literara in procesul instruirii teoretice
si practice a elevilor claselor primare.

Reiesind din viziunile didacticianului Callo T. [26, p. 129-130], ,,educatia literara este

expresia societatii moderne”. Analizdnd opinia datd, pe buna dreptate, am putea sustine
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posibilitatea extinderii metodelor/tehnicilor de dezvoltare a limbajului literar pentru a largi
,,campul literar” al elevului.
O solutie ,,de realizare si improspatare a limbajului literar in comunicarea literara” ar fi

folosirea unor strategii de integrare a acestui limbaj in ,,cAmpul literar activ din Romania”(Tabelul

2.4),

Tabelul 2.4. Tendinte de dezvoltare a limbajului literar (ne apartine)

Strategii

Modalitatea de desfasurare

|.Esenta limbajului literar

1.Succesiunea logica;
2.Relatia cu mediul lingvistic;
3.Valorificarea si explorarea ,,campului literar”

(actualmente, cAmpul literar de comunicare)

1.Scris: elevul trebuie sd cunoascd ordinea de

prezentare a limbajului literar Tn contexte de
comunicare literara.
2.0ral: elevul trebuie sa demonstreze succesiunea

logica a limbajului literar.

I1.Limbajul literar — unitate justificata in actul de comunicare literara. Structurarea limbajului literar

1.Combinarea logicd a tuturor unitétilor literare
pe sectiuni de utilizare specificate;

2.Modelarea semantica a fiecarui element cheie al
,,campului literar”;

3.Asigurarea corectitudinii in situatii de
comunicare literara;

4.Stimularea elevului In multitudinea de activitati

tangentiale cu orientarea lui literara.

1.Scris: elevul cerceteaza si practicd exprimadrile
literare temeinice pentru a-si dezvolta abilitatile
literare.

2.0ral: elevul conditioneaza aceste elemente-cheie n
comunicarea literard, acceptindu-le “constientizat”.
Limbajul literar, unitatile literare, in aspectul educatiei
literare, se exteriorizeaza prin modele posibile de

comunicare literara.

I11.Aspectul situational al limbajului literar

1.Rezolvarea social-culturala a limbajului literar;
2.Dinamizarea limbajului literar in diferite situatii
de dezvoltare a competentei de comunicare
literara;
3.Exigenta si evaluarea logico-dinamica a
suportului literar;

4.Sustinerea dorintei elevului de a comunica
literar corect;
5.Atmosfera favorabila a predarii-invatarii
limbajului literar;

6. Stapanirea unui ,,camp literar” adecvat.

1.Scris: elevul trebuie sd accepte pozitiv rezonanta
social-culturala a blocului limbajului literar; sa simta
responsabilitatea de felul cum scrie; sd acumuleze,
pozitiv, diferite aspecte ale comunicarii literare scrise.

2.0ral: elevul se conformeaza cadrului situational
literar concret; asigura mesajul cu un arsenal literar de
comunicare verificat si constientizat; alege situatii
literare concrete ce ar putea stabili o colaborare literara;
cerceteaza si apreciaza posibilitatea de a se conecta intr-

un proces comunicativ-informativ si realizabil practic.
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Fiecare strategie initiatd dureaza prin efectele sale practice. Limbajul literar ar putea oferi
sanse mari elevului din clasele primare, dacd ar deveni in realitate “comod in aventura”
comunicdrii literare orale si scrise.

Modelul tehnologic al formarii motivatiei la insusirea limbajului literarde cdtre elevii
claselor primare (Figura 2.6) este conceput in baza unor noi conceptii didactice si metodologice
ce tin de principiile de predare a limbajului literar orientat pe comunicarea literard a elevului
claselor primare. Abordarea comunicativd a acestui proces vizeaza si aplicarea corectd a
principiilor de predare a limbajului literar. Asadar, in cadrul lectiilor de literaturd romana, la elevi,
accentul trebuie sa fie pus pe semnificatia speciald a limbajului literar care exprima “o notiune
literara si este aplicabild in procesul cunoasterii si insusirii obiectelor in situatiile literar-tehnice”
Bidu-Vranceanu [3, p.26-37].

Studierea limbajului literar, invatarea si practicarea verbala a unitatilor literare prin
implementarea Modelului tehnologic al formarii motivatiei la insusirea limbajului literar nu poate
sd asigure premisele de extindere si dezvoltare literard corectd a limbajului literar de catre elevii
claselor primare daca nu se ia in considerare “exersarea autentica a informatiei literare, prin
operatii de identificare, explicare, constatare, integrare etc M.Hadarca [54, p.67-70].

Credem, de asemenea, cd ramane a fireald actiunea de plasare a accentului pe metodele
active de instruire (pe exersarea literaturii romane) in ceea ce priveste dezvoltarea limbajului literar
la elevii claselor primare 1.Bontas [8, p.124-125]. Acest fenomen, dupa cum mentioneaza Ionescu
M., stimuleaza o tratare specifica a celor trei etape de exersare a limbajului literar (in cazul nostru)
[57, p.180-190]:

. evidentierea formelor optime de organizare a materialului lingvistic care e necesar sa
corespunda cu obiectivele de instruire (cerintele metodologice reale a limbajului literar pentru a
evidentia autenticitatea materialului de instruire; interpretarea metodica a unitatilor literare);

. alegerea materialului lingvistic concret in dependentd de scopul instruirii: semnalarea
sferelor de activitate a elevilor; selectarea unitatilor literare si a modelelor de comunicare literara;
. structurarea metodica a materialului lingvistic: structurarea exercitiilor care se prezinta ca
forma de coeziune a materialului literar.

Din punct de vedere al comuncarii literare, problema cu care se confruntd dezvoltarea
limbajului literar la literatura romand pentru elevii claselor primare este cea a planificdrii si
selectarii unui set de exercitii care vizeaza creativitatea literara a elevului, care trebuie sa fie cat
mai inventiva in gasirea celor mai interesante modele de exprimare a limbajului literar.

Cercetand problema sistematizarii exercitilor, cei mai consacrati metodisti au propus doua

notiuni: tip de exercitii si sistem de exercitii A.Lazar [66, p.17-21]. Din multitudinea de opinii, ce
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vizeaza clasificarea exercitiilor, am considerat mai rationala (in cazul nostru) opinia Eleonorei
Zamsa, care confirma necesitatea conturdrii a doud niveluri de depasire a dificultétilor de instruire
cu privire la procesul de comunicare literara. Cercetatoarea atesta doud tipuri de exercitii cu un
scop bine determinat: activitati directionate si activitati nedirectionate a materialului literar
E.Zamsa [108, p.19-26]. Primul tip de exercitii prevede activizarea dirijata a materialului literar si
lingvistic include: exercitii de antrenament in limitele microtextului si exercitii de antrenament in
exprimarea orald-aceste exercitii formeaza pragul de trecere la al doilea nivel (in cazul nostru,
aceste exercitii vor realiza trecerea elevului de nivelul I de asimilare a limbajului literar, la elevul
nivelului II de perfectionare a limbajului literar si, apoi in comun acord, la elevul nivelului III de
intrebuintare specifica a limbajului literar). Aceasta trecere va fortifica mecanismul de formare a
deprinderilor si priceperilor de comunicare literara. Precizdm, de asemenea, importanta exercitiilor
de asimilare a limbajului literar care se efectueaza la orele de limba si literatura romana si sunt
determinate de cele trei etape de predare-invatare a limbajului literar, asfel, subliniind exercitii de
fixare a limbajului literar (antonime, sinonime), exercitii de reactivizare sistematica a limbajului
literar (repetarea unei anumite unitati limbajului literar neprogramata).

Unul dintre reperele principale ale modelului curricular de dezvoltare a limbajului literar
la lectiile de limba si literaturd romana este includerea limbajului literar la diverse trepte de
predare-invatare-evaluare prin orientarea unica literara si prin functionalitatea exercitiilor.

Pentru a valorifica un bogat continut de unitati literare, dorim se propune Tehnologia
dezvoltarii limbajului literar in baza exercitiilor-tip, specifice limbii si literaturii romane. (Tabelul
2.5.) E necesar sd mentiondm cd determinarea corecta a tipurilor de exercitii faciliteaza insusirea
limbajului literar in toatd complexitatea lui. A fost experimentat acest mecanism de instruire si,
astfel, s-a depasit treptat si dificultatile de predare-invatare-evaluare a limbii si literaturii romane.

Tabelul 2.5.Tehnologia formarii limbajului literar in baza exercitiilor specifice la literatura romana

67



Trepte de invitare
a limbajului literar

Tipuri de
exercitii

Niveluri de asimilare a limbajului literar

Exercitii de depasire a
dificultitilor de
predare-invatare a
limbajului literar

Caracteristicile
procesului de
predare-
invatare a
limbajului
literar

Finalitatea
procesului
de predare-
invatare a
limbajului
literar

Treapta revizuirii
deprinderilor de
asilare a unitatilor
literare de
cunoastere a
aspectelor semantice
ale unitatilor literare,
a imbindrilor
literare, a cAmpurilor
literare pentru elevul
la nivelul | de
asimilare a
limbajului literar

Exercitii de
comunicare

1. Nivelul | de
asimilare al
limbajului literar

Etapa de revizuire
a unitétilor literare
si perfectionarea
mecanismului
fundamental al
comunicarii
literare

Volumul

nivelul | de asimilare

a unitatii literare cu
orientare de

comunicare literara

Exercitii de transfer;
exercitii de reproducere;

exercitii de combinare;
exercitii de extindere si
de constrangere; exercitii
de verificare a orientarii
literare si a interpretarii
deprinderilor
comunicative la nivelul |
de asimilare ale
limbajului literar;
exercitii de extrapolare a
cadmpului literar cu
orientare comunicativa
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Treapta formarii si
practicarii
competentelor de
comunicare literara
in baza unitatilor
literare invatate si
textelor literare
conform principiilor
de predare invatare a
limbii si literaturii
romane

Exercitii de
comunicare

2. Nivelul 1l de
asimilare a
limbajului literar

Etapa de
actualizare a
limbajului literar
orientat spre
activizarea literara
a materialului
literar prin modele
operationale de
invatare a
limbajului literar

Nivelul 11
fundamental de
perfectionare si

structurare
motivationala a
materiei literare

unificata in diferite
texte de comunicare
literara

Exercitii de verificare a
orientdrii si interpretarii
deprinderilor si
priceperilor de
comunicare literara;
exercitii de intelegere cu
efecte profesionale
literare justificate,
argumentate, analizate,
sintetizate si
operationalizate 1n
practica de calificare
literara
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Treapta practicarii
justificate a
limbajului literar
evidentiind valoarea
“campurilor
literare”,
functionalitatea si
eficacitatea lor in
operationalizarea
individuala a
limbajului literar

Exercitii de
comunicare

3. Nivelul Il de
asimilare a
limbajului literar

Etapa de
justificare practica
a limbajului literar

prin producerea-
reproducerea
noilor argumente
informatii,
ipoteze, asocieri,
etc.

Nivelul variat de
intrebuintare
specifica a unitatilor
literare, contextelor,
textelor; capacitatea
de a cunoaste un
volum variat de
mijloace literare,
capacitatea de
expunere logica si
succesiva a
continutului literar
consolidarea
modelelor literare

Exercitii de
operationalizare a
modelelor literare;

exercitii de extindere
(completarea unor
enunturi literare,
continuarea unei
informatii literare,
conturarea lor); exercitii
de reducere (rezumative);
exercitii structurale de
combinare; exercitii
functionale; exercitii de
conversatie maximala:

-dialog dirijat;
-dialog 1n lant;
-conversatia in grup;
-conferinte;
-lectii discutii.

exercitii de verificare a
deprinderilor si
priceperelor de a
comunica literar
profesional
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Functionalitatea si eficacitatea fiecarui exercitiu au fost determinate de reusita includerii
lor in procesul de comunicare literara. Astfel, pentru Nivelul I de asimilare a limbajului literar se
cere respectarea strictd a normelor de utilizare a unitatilor literare, ,,a campului literar”, a
imbindrilor de cuvinte specifice limbajului literar. Elevii acestui nivel trebuie sa reproduca oral si
in forma scrisa, continuturi literare ce tin de utilizarea adecvata a unitatilor literare, ,,a campurilor
literare”, in scopul cunoasterii multitudinii de sensuri corecte ale ,,campului literar” insusit si a
trecerii productive la Nivelul 1l de asimilare a limbajului literar, care va preconiza activitatea
mecanismului de comunicare literard, presupune semantizarea literara, explicarea si plasarea in
diferite contexte literare a limbajului literar. Tn cadrul acestui nivel de comunicare, activitatea de
vorbire a elevilor se va realiza in baza schemelor structurale de invatare a limbajului literar, urmate
de modele operationale de predare-invatare-evaluare a limbajului literar.

Aceste scheme structurale vor fi sustinute cu suporturi vizuale, cu inregistrari audio-video,
cu microtexte literare specificate, respectand principiul dezvoltarii corecte a limbajului literar atat
in aspect cantitativ, cat si in aspect calitativ, dar si principiul utilitatii unitatilor literare, care
reprezintd “cheia” de formare a deprinderilor si priceperilor de comunicare cu orientare literara,
asigurand trecerea adecvatd la nivelul urmator si anume: Nivelul III de asimilare a limbajului
literar de catre elevii claselor primare D.Melenciuc [ 71, p.37-42].

O treapta calitativ superioara in procesul de dezvoltare a limbajului literar este ,,trecerea
productiva a modelelor de comunicare literara” L.Wald [106, p.17-22] de la Nivelul 1I-pragmediu
de asimilare a limbajului literar, la Nivelul IIT de intrebuintare productiva a limbajului literar. in
cazul dat, evidentiem calitatile literare ale elevilor la Nivelul II si a elevilor la Nivelul 111, care se
referd la fenomenul ,,de contextualizare a unitatilor literare”A.Lazar [66, p. 22-26], la
reactualizarea exercitiilor de asimilare a limbajului literar, ,la constientizarea corelatiei dintre
volum si functionalitatea Iui”A.Lazar [66, p.31-33].

Pentru a realiza aceste cerinte e necesar sa respectdm si sd utilizim corect unele modele si
procedee de dezvoltare a limbajului literar cu multe diversificari de prezentare constientizatd a
mijloacelor tehnice de instruire, precum:

e tehnologia proiectarii de dezvoltare a limbajului literar;

e coeziunea criteriilor lingvistice, psihologice, literare, pedagogice, didactice si metodice.

Calitatea realizarii acestor mijloace tehnice de instruire va genera trei etape importante in
procesul de dezvoltare a limbajului literar:

e evidentierea modelelor optime de cunoastere a materialului literar;

e selectarea concretd a materialului literar in dependenta de obiectivele instruirii;
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e structurarea metodica a procesului de dezvoltare a limbajului literar, respectand formele de
organizare a activitatii de instruire.

Utilizand modelul functional-comunicativ cu orientare literara a limbajului literar conceput
ca o sinteza a unitatilor literare care urmeaza a fi asimilata, formele de organizare a procesului de
predare-invatare a limbajurilor literare, raportate la tehnologia dezvoltarii limbajului literar, pot
avea o destinatie speciald 1n cadrul instruirii limbii si literaturii roméane la elevii claselor primare
pentru cele trei nivele de asimilare a limbajului literar: Nivelul | — utilizarea elementara a
limbajului literar, Nivelul Il — elevul independent in asimilarea limbajului literar; Nivelul 11 —
elevul avansat In cunoasterea limbajului literar.

Sintetizand esentele metodelor expuse in acest subcapitol, putem concluziona ca instruirea
atat a metodelor, cat si a tehnicilor de cunoastere a limbajului literar stabilesc conditii favorabile
pentru dezvoltarea limbajului literar de catre elevii claselor primare; iar predarea eficienta a
materiei literare nu devine o realitate numai in cunoasterea sistemului de cunostinte din domeniul
literaturii romane, dar si in capacitatile intelectuale, deprinderile si competentele aplicative, la care

se adauga si perfectionarea comunicarii literare.
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2.3. Concluzii la capitolul 11

O atentie deosebitd este acordatd particularitatilor procesului de predare si asimilare a
»~campurilor literare”, ca raspuns la dificultatile identificate in procesul de cunoastere si invatare a
literaturii romane in ciclul primar. Tn acest context, dezvoltarea limbajului literar dobandeste o
valoare educativa majora, reflectandu-se direct in formarea competentei de comunicare literara.

1. Abordarea cognitiv-comunicativa a limbajului literar, alaturi de eficienta utilizarii
unitdtilor literare si a campurilor semantice, este determinata de gradul in care acestea sunt
valorificate in contexte de comunicare literara. Astfel, invdtarea acestor unitati contribuie
substantial la autenticitatea si expresivitatea mesajului literar.

2. Intelegerea specificului limbajului literar constituie o premisd fundamentald pentru
interpretarea adecvata a mesajului transmis de textul literar. Capacitatea de a utiliza limbajul literar
in situatii variate de comunicare favorizeazd semnificativ imbunatatirea calitatii actului
comunicativ cu caracter literar.

3. Din perspectiva didacticii limbajului literar, competenta de comunicare literara poate fi
definita ca rezultat al unui proces de formare etapizata, desfasurat prin antrenament practic, axat
pe dezvoltarea treptata a deprinderilor expresive si interpretative.

4. Predarea, invatarea si evaluarea limbii si literaturii roméane, adaptate la contexte variate
de comunicare, implica urmatoarele directii strategice: selectia unor continuturi relevante pentru
cursuri optionale de literaturd romana, elaborarea reperelor metodologice pentru dezvoltarea
limbajului literar si integrarea unui sistem coerent de formare a competentei de comunicare literara
n curriculumul destinat claselor primare.

5. Clarificarea si formularea competentelor curriculare in invatdmantul primar faciliteaza
adaptarea procesului instructiv la nevoile concrete ale elevilor. Totodata, utilizarea unor tehnici
didactice diverse, orientate spre dezvoltarea limbajului literar, contribuie la o planificare rationala
si echilibrata a activitdtilor de invatare in cadrul grupurilor/claselor cu niveluri eterogene de
pregatire.

6. Modelul tehnologic de formare a motivatiei pentru insusirea limbajului literar se
constituie ntr-o constructie metodologica functionald, care sustine dezvoltarea limbajului literar
in predarea literaturii romane prin integrarea coerentd a competentei de comunicare literara si a

componentelor curriculare — continuturi, metode si tehnici didactice.
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III. VALIDAREA EXPERIMENTALA A TEHNOLOGIEI DE FORMARE A
MOTIVATIEI LA INSUSIREA LIMBAJULUI LITERAR DE CATRE
ELEVII CLASELOR PRIMARE

3.1. Niveluri de cunoastere a limbajului literar de citre elevii claselor primare.

Ipoteza pe care ne-am propus sa o verificdm, printr-0 Cercetare experimentala, este aceea,
potrivit careia, constientizarea de catre elevii claselor primare pe baza unui program de invatare
vizand functionarea limbajului literar, si anume, strategia de utilizare a elementelor logice ale
limbajului literar contribuie Th mod semnificativ la optimizarea intregului dispozitiv al limbajului
literar la aceasta categorie de vorbitori si, prin aceasta, la motivarea pentru si la insusirea

limbajului literar.

Baza teoretica a cercetarii noastre este constituitd de conceptia psiholingvistica dinamic-
contextuala, elaborata de Tatiana Slama-Cazacu [95, p.29-35] si, in acest cadru, de investigatiile
relative ale limbajului literar. La aceasta se adauga si unele investigatii personale in ceea ce
priveste strategiile conective proprii limbajului literar.

In teoria psiholingvistica contextual-dinamica a T. Slama-Cazacu strategia conectivi este
considerata ca fiind ,,inlantuirea sintactic-contextuala intre replicile literare”; fenomenul acopera
acele situatii ,,in care replicile literare din dialog se completeaza reciproc, formand o singura
unitate lexico-literard (un enunt, o frazi), Slama-Cazacu [95, p.293]. In cadrul enunturilor si al
frazelor ,interactionale”, caracterizate prin strategia conectiva, este relevanta o categorie de
unitati colective literare, pentru care este adecvata denumirea de elemente logice ale limbajului
literar. Acestea sunt, din punct de vedere al limbajului literar, cu un rol dublu:

e asigurarea, la nivelul lexico-gramatical si sintactic a conexiunii dintre replicile care
alcatuiesc structuri-unitate de strategie conectiva a limbajului literar;

e ,Orientarea” si ,,canalizarea” actualizarii unei anumite structuri de strategie conectiva a
limbajului literar si nu a alteia.Din punct de vedere pozitional, elementele logice ale limbajului
literar se situeaza fie la sfarsitul replicii de baza a unitatii elementelor logice, fie la inceputul
replicii de completari, fie in ambele contexte amintite.

Experimentul pedagogic a cuprins 3 ani, conform strategiei de abordare a investigatiei
limbajului literar: extensiv (grupe intregi) — dupa numarul elevilor implicati in experimentul
pedagogic si organizat — dupd metodologia aplicatd si in corespundere cu curriculumul si

obiectivele curriculare pentru evaluarea limbajului literar in institutiile de invatdmant primar.
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Cercetarea experimentald s-a bazat pe observatii, experimentul ca atare, comparare,
orientare, instrumentul tehnologic in scopulformarii motivatiei la insusirea limbajului literar de
catre elevii claselor a IV-ade la Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu”. Intregul demers experiential
s-a desfasurat in orasul Slatina, judetul Olt, Romania pe un esantion care a inclus cinci clase de
elevi Tn numar de 96 de subiecti, dintre care 60 de respondenti din esantionul experimental si 36
din esantionul de control de la Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu” in perioada anilor 2020-2023.

Cercetarea experimentala a avut ca suport metodic rezultatele investigatiei teoretice, s-a
utilizat un instrument tehnologic pentru instruirea elevilor. Experimentul pedagogic a fost proiectat
n trei etape, fiecare prezentand formularea obiectivelor de evaluare a limbajului literar.

Tehnologia cercetarii experimentale a inclus: observatia, testul, experimentul pedagogic,
metoda statistica si reprezentarea grafica.Acestea au permis evidentierea valorii cantitative a
datelor obtinute, prin calculul procentelor si prin organizarea acestora in tabele si reprezentari
grafice.

Obiectivul principal al experimentului de constatare a vizat stabilirea si determinarea
nivelului initial de cunoastere a valorii motivationale a limbajului literar de catre elevii claselor
primare din esantionul experimental de bazi si esantionul de control. In acest scop, s-au aplicat
doua probe de constatare 1n calitate de teste de evaluare.

Ca metode de constatare s-au folosit instrumente de constatare cu nuanta aplicativa:

e sondajul preliminar prin aplicarea chestionarului;

e proba de evaluare privind stabilirea nivelului de motivatie (cunostinte) a limbajului literar
de cétre elevii claselor primare in baza testului de constatare;

e stabilirea nivelului de motivatie (cunostinte) a limbajului literar de catre elevii claselor
primare Tn baza testului de constatare.

Prima proba constatativa a fost efectuata sub forma de test — scris, care s-a constituit din
trei parti:
1. A - cunostinte generale de limbaj literar in aspectul motivatiei,
2. B - cunostinte in baza blocului lexico-verbal in aspectul motivatiei functionale a limbajului

literar;

3. C - accentuarea motivatiei limbajului literar in aspectul comunicativ-functional al invatarii

literaturii romane.
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mClasaalv-aA

mClasaalv-aB

mClasaalVv-aC

Figura 3.1. Datele statistice la probele experimentale (2020-2023)

Graficul ilustreaza evolutia pentru trei clase de a IV-a (A, B si C) pe parcursul a patru
semestre consecutive, in intervalul 2020-2023.Se observa o crestere progresiva si constanta a
valorilor pentru toate cele trei clase, de la un semestru la altul. Aceastd evolutie sugereaza un
progres sistematic al performantelor, eficienta interventiilor educationale/ formative aplicate pe
termen mediu si consolidarea achizitiilor in timp. Clasa a 1V-a A Tnregistreaza cele mai scazute
valori initiale, Tnsd manifestd o crestere constantd de la un semestru la altul. Clasa a IV-a B se
situeaza pe un nivel intermediar pe toatd durata perioadei analizate. Ritmul de crestere este evident,
iar valorile finale indica o ameliorare semnificativa a performantelor, reflectand un echilibru intre
nivelul initial si progresul realizat. Clasa a IV-a C prezinta cele mai ridicate valori incepand cu al

doilea semestru si mentine un avantaj constant fata de celelalte clase.

mClasaalv-aA

mClasaalV-aB

mClasaalV-aC

Figura 3.2. Datele experimentale in 2022-2023(GC-grupa control+2GE)
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Figura 3.2 evidentiaza o crestere constanta a rezultatelor la toate cele trei clase, cu valori
mai ridicate pentru clasa a IV-a C, urmata de clasaa IV-a B sia[V-a A, ceea ce confirma evolutia

pozitiva in perioada analizata.

mGC

mGE

Figura 3.3. Rezultatele experimentului 2020-2023

Dacd facem o analizd comparativa a tuturor indicilor obtinuti de la inceputul si pand la
sfarsitul experimentului (anii scolari 2020-2023), observam ca procesul de cunoastere a operelor
literare(a literaturii) si a limbajului literar in grupele claselor primare s-a imbunatatit considerabil

atat cantitativ, cat si calitativ.

Asadar, experimentul pedagogic va fi realizat in baza argumentarilor stiintifice referitoare
la aplicarea diverselor actiuni formative si va incepe de la metodologia experimentala in baza
etapelor de predare — invatare — evaluare a limbajului literar (vezi: tabelul 3.1.), care va corela cu

urmatoarele obiective curriculare:

* sa defineasca adecvat notiunea de limbaj literar;

= sa identifice strategiile si tendintele conective ale limbajului literar;

® 54 cunoasca i s interpreteze dinamica procesului de asimilare a limbajului literar;

* sd descrie elementele logice care determind continutul limbajului literar;

= sa explice specificul limbajului literar;

» 53 descrie rolul elevului n activitatea individuala la lectia de literatura romana;

® sd practice individual notiunile: limbaj, enunt literar, fraza literara etc.

* sd asimileze si sd interpreteze corect diverse situatii de comunicare in aspectul strategiilor
de conectare a limbajului literar;

= 53 dialogheze in baza diferitor situatii ale limbajului literar;
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= 53 formuleze corect intrebarile si raspunsurile pentru un proces de asimilare a elementelor
logice ale limbajului literar;
® 53 intocmeasca corect ,,documentul” de exprimare a limbajului literar;

= 53 evalueze ,,activitatea limbajului literar” in colaborare cu cei din jur.
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Tabelul 3.1.Etapele de predare — invitare — evaluare a limbajului literar pentru elevii claselor primare

Etapele de baza ale
predarii — invatarii —
evaluirii limbajului
literar

Nivel de instruire

Materialul (suportul) literar

Mijloace de exprimare

Tehnici de evaluare a
limbajului literar

m=—-—=0OmrmOow

NI- nu inteleg
motivatia limbajului
literar si nici nu vor s-
o inteleaga.

Modelele de structurare a
limbajului literar in baza
elementelor lexico — verbale si
sintactice, care vor permite
insusirea unui minim literar ce
tine de principiul functional —
comunicativ al unitatilor
literare.

Mijloace de exprimare simple, practicarea
organigramei verbale, definitii scurte,
notiuni cu necesitati aplicative,
constructive, elaborarea contextelor cu
fixari logice ale limbajului literar.

Imaginatia ghidata; Tehnica
galaxiilor; Asocieri libere.

NII- inteleg putin si
vor sa cunoasca

motivatia limbajului
literar In continuare.

Modele de derivare si
compunere a imbinarilor de
cuvinte, polisemia cuvintelor,
cuvinte dominante;
familiarizarea cu limbajul
literar care participa la
formarea elementelor logice ale
limbajului literar.

Descrierea, definitia unor notiuni literare,
caracterizarea fenomenelor de asimilare a
limbajului literar prin actualizarea si
perfectionarea colaborarilor individuale si
de grup, selectarea unititilor literare
pentru fisa literard; concretizarea
simbolurilor literare; asimilarea
“schemelor literare” ce tin de mecanismul
comunicativ al limbajului literar.

Lectura explicativa; joc de rol
“De vorba cu eroul meu
preferat”; caseta de sinonime;
caseta de antonime; asocieri
libere.

NIII- inteleg
totalmente motivatia
limbajului literar,
elementar o practica,
insa nu intotdeauna o
accepta.

Modele de polisemie a
cuvintelor; imbinari de cuvinte
ce contin lexeme dominante,
unitatile literare ce se
incadreaza in continutul unui
context, text literar, actualizand
procesul de asimilare a

Observarea perfectionatd; Identificarea
unitatilor literare cu probleme de utilizare;
descrierea dinamizata si logica a unui
context, text literar; clasificarea unitatilor
literare cu o frecventa logica — verbala
constientizata.

Revizuirea unitatilor literare —
cheie; prezentarea schematica
a limbajului literar; asocieri
libere.
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elementelor logice
caracteristice limbajului literar.

>MXOUP>—-HZMNMZDOT

NI- nu inteleg
motivatia limbajului
literar si nici nu vor s-
o inteleaga.

Modele de imbinari de cuvinte
frecvent utilizate; modele
literare de argumentari scurte
asupra unei situatii literare;
modele de comunicare literara
care presupun un schimb de
pareri; modele de utilizare a
“unitatilor literare”.

Descrierea informatiei scurte, selectarea
punctelor esentiale dintr-un context, text
literar; argumentarea scurtd; structurarea
materialului literar; producerea enuntului
literar productiv; exersarea materialului
literar; participarea la dezbateri mici
(scurte), dar bine argumentate.

Lectura — informatie literara,
lectura individuala;
interogarea multiprocesuala;
asocieri libere; conversatie
introductiva; SINELG

NII- inteleg putin si
vor sa cunoasca

motivatia limbajului
literar In continuare.

Modele cu unitéti literare ,,cu
sens Ingust de utilizare”;
formarea campului
terminologic literar cu ajutorul
vocabularului tematic.
Aplicarea blocurilor lexico —
gramaticale de reproducere,
combinare, antrenament.

Clasificarea justificata a informatiei
literare asimilate tindnd cont de contextele
literare — module de asimilare si de
contextele situationale; analiza, sinteza
situatiilor de colaborare literara; utilizarea
expresiilor literare dificile in exprimarea
orala si scrisd; comunicarea unui
eveniment literar — intriga din ,,sfera
literard”; reactie verbald adecvata la orice
element logic al limbajului literar.

Alege o unitate literard; pagina
de jurnal; asocieri libere;
conversatie introductiva;
SINELG

NIII- inteleg
totalmente motivatia
limbajului literar,
elementar o practica,
insa nu totdeauna o
accepta.

Modele cu unitati literare
dependente de fisa literard;
practicarea unitatilor literare
din cadrul vocabularului
potential literar; aplicarea fisei
lexicale in formarea si
utilizarea cadmpurilor literare,
operationalizare individuala a
elementelor logice literare;
actualizarea si practicarea
refluxului pasiv al informatiei

Descrieri de evenimente literare; descrieri
clare, detaliate, justificate, argumentative;
prezentarea opiniei personale la o tema
literara actuald; prezentarea prin
analizd/sinteza a
avantajelor/dezavantajelor diferitor opinii
din sfera configuratiei literare; formularea
corecta de texte literare; scrierea
argumentata ,,a unui raport literar”;
actualizarea ,,fenomenelor literare” prin
diferite ,,blocuri literare”; justificarea

Lectura individuala; scrierea
libera; Argumentarea pe
contexte; cinquain; turul
galeriei; conversatie
introductiva; SINELG; joc de
rol ,,Dramatizarea”
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literare; practicarea locutiunilor
verbale substantivale,
adjectivale Tn prezentarea
contextelor, textelor literare;
conceperea notiunii de atribut si
propozitie atributiva cu
pronume relativ in dativ.

semnificatiei ,,evenimentelor literare” prin
argumente, contraargumente personale;
participarea activa in dezbateri si
colabordri literare cu ,,partenerii” locali.

>MIUV>0O0ZCTOXTOP

NI- nu inteleg
motivatia limbajului
literar si nici nu vor s-
o inteleaga.

Actualizarea si perfectionarea
modelelor literare de
comunicare anterior practicate.
Algoritmul de utilizare a
elementelor logice literare.
Modele cu unitéti literare de
exersare a formelor lexico —
gramaticale; asimilarea si
practicarea modelelor de enunt
— literar, fraza de comunicare
literara; consolidarea
deprinderilor de a practica
corect situatiile de comunicare
tinand cont de limbajul literar
productiv; concordanta
structural — functionala dintre
unitdti literare si limbaj literar
productiv si activitatea
utilizatorului literar elementar
la nivelul I de asimilare a
vocabularului potential al
limbajului literar.

Intrebuintarea structurilor elementare
literare deja memorate; prezentarea unei
informatii literare deja practicate;
actualizarea situatiilor literare simple
adaptate la viata personald; interventii
scurte de publicitate literard; reformularea
informatiei literare asimilate; rdspunsuri la
intrebari ce tin de contexte literare, texte
ce definesc caracterul
informatiei/activitatii; conectarea
informatiei literare prin conectori simpli;
antrenarea unitatilor literare cu scopul de a
determina succesiunea si dezvoltarea lor in
competenta literara; aplicarea materialului
lexico — verbal si sintactic in exercitii de
antrenament, producerea — reproducerea
limbajului literar; formarea abilitatilor de
expunere operationalizata a limbajului
literar la nivelul de cunoastere practica a
contextelor, textelor literare.

Tehnica piramidei; exercitii de
producere — reproducere;
graficul — T; presupunerea prin
termeni literari; intrebari
succesive; discutie ghidata.

NII- inteleg putin si
vor sa cunoasca

motivatia limbajului
literar In continuare.

Modelele de comunicare
literara utila bazata pe
motivatia asimilarii
vocabularului tematic;
utilizarea motivata a gramaticii
functionale; asimilarea

Utilizarea inteligentd a mijloacelor lexico
— gramaticale ce contribuie la insugirea
practica a limbajului literar si la aplicarea
acestuia 1n diferite situatii conversatii
literare; intrebuintarea cu exactitate a unui
repertoriu literar motivat prin diferite

Harta cognitiva; lectura
explicativa; ghidarea
informatiei; presupunerea prin
termeni literari; revizuirea
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situatiilor de vorbire cu
prezenta vocabularului tematic;
aplicarea constructiva a
organigramei verbala si
adaptarea elementelor logice a
limbajului literar; determinarea
modalitatilor de Tnsusire
practica a materialul literar prin
exercitii de corelare a
limbajului literar cu contextul,
textul; exercitii de control,
exercitii de interpretare a
limbajului literar Tn diferite
situatii de comunicare literara si
motivarea.

scheme, diagrame; construirea discursului
literar pe seama limbajului literar insusit;
evidentierea secventelor de comunicare
literara in aspect individual; sustinerea si
finalizarea unei conversatii ’de vorba cu
eroul preferat”; respectarea opiniei
interlocutorului cu ajutorul treptelor de
asimilare a limbajului literar; unificarea
elementelor scurte de exprimare orala si
scrisd cu variate elemente de comunicare
literara in baza motivatiei contextuale,
textuale; finisarea structurald a informatiei
literare prin exercitii de control ale

.....

circulara; intrebari succesive;
discutie ghidata.

NIll-inteleg totalmente
motivatia limbajului
literar, elementar o
practica, Insa nu
totdeauna o accepta.

Aplicarea unui sistem de
modele literare cu
producerea/reproducerea
corectd a limbajului literar;
orientarea comunicativa a
limbajului literar pe texte
literare si situatii literare
actualizate; perfectionarea la
nivel de norma literara a
mecanismului comunicativ al
limbajului literar; motivatia
algoritmului de utilizare a
gramaticii functionale (sistemul
verbal, substantival, adjectival);
concordanta conditionalului cu
alte timpuri; utilizarea
propozitiilor coordonate
adversative; fraze cu propozitii
subordonate subiectivele

Utilizarea unei game vaste de mijloace de
comunicare motivate de limbajul literar;
descrieri clare, variate, voluminoase Tn
concordanta cu cerintele comunicarii
literare; expunerea punctului siau de vedere
prin argumentari justificate de
competentele sale de comunicare, motivate
prin asimilarea limbajului literar; optiunile
utilizatorului prezintd un grad destul de
avansat de control lexical, lingvistic si
sintactic; corectarea informatiei pe
parcursul discutiei; expunerea informatiei
suficient de amplu, cu o corectitudine
relativ constanta; implicarea frecventa in
diferite discutii, conversate din propria
initiativa; faciliteazd continuarea unei
discutii, dezbateri, conversatii, aplicand
principiul cunoasterii limbajului literar
fundamental pe baza materiei gramaticale,

Discutie ghidatd; lectura
individuala;

Clustering;
citate;

revizuirea curriculara;
intrebari succesive.
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completive de timp, de loc,
modale, concesiveetc.

sintactice, deja insusite; utilizarea unui
numar mai mare de fraze intr-un discurs
literar coerent bazat pe exersarea corecta a
limbajului literar.

>mMmXOP>—-Hunm-

NI- nu inteleg
motivatia limbajului
literar si nici nu vor s-
o inteleaga.

Selectarea informatiei literare
pentru citirea, analiza
corespunzatoare a tematicii
studiate; exercitii lexicale;
exercitii gramaticale specifice
informatiei anticipate;
exersarea activa a limbajului
literar prin testari izolate;
exersarea activa a limbajului
literar conform principiului
functionalitatilor prin testari
contextuale; exersarea
limbajului literar conform
principiului situativ prin
testarea organizata a
materialului literar si al
sistemului de comunicare
literara.

Motivarea activitatii literare In baza
principiului de Invatare a limbajului
literar; motivarea unui discurs literar in
baza principiului de individualizare a
limbajului literar; memorizarea separata a
informatiei literare 1n baza principiului
functionalitatii limbajului literar;
deprinderea de a prezenta corect, de a
intelege corect semnificatia elementelor
logice ale limbajului literar, de a
formula/reformula morfologic si sintactic
corect discursul literar in baza principiului
insusirii intr-un model complet al
limbajului literar.

Explozia stelard; joc de rol
,,Negociem cunostinte
literare”;

Pagina de jurnal; Interviul in
trei trepte.

NII- inteleg putin si
vor sa cunoasca

motivatia limbajului
literar In continuare.

Testarea izolatd a limbajului
literar; testarea limbajului
literar in baza contextelor
literare memorizate si plasate in
diferite situatii de comunicare;
testarea limbajului literar in
baza a 2-3 contexte (texte)
adaptate la mecanismele
formarii elementelor logice ale
limbajului literar; testarea
limbajului literar de cétre
utilizatorul independent.

Descrierea evenimentelor literare
respectand principiul noutéatii
comunicative; plasarea comunicarii
literare originale la diferite teme
motivationale pe baza principiului
functionalitatii si situativitatii limbajului
literar in procesul de asimilare a unei
opere literare; aplicarea operatiilor de
transfer a limbajului literar in baza
principiului motivarii procesului de
predare — insusire a limbajului literar.

Presupunerea prin termeni
literari; asocieri libere;
piramida prezentérii
informationale; pagina de
jurnal; interviul in trei trepte.
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NIII- inteleg
totalmente motivatia
limbajului literar,
elementar o practica,
insd nu Intotdeauna o
accepta.

Aprecierea gradului de
intelegere a informatiei literare
acumulate prin intermediul
testului de Intelegere a
modulului (temele dupa
curriculumul dumneavoastra de
lucru); testarea generala a
limbajului literar in baza a 4-5
contexte (texte) literare deja
cunoscute, respectand
principiul motivarii practice a
utilizatorului avansat.

Analiza informatiei literare dobandite
pentru a asigura utilizatorul avansat cu o
competentd de comunicare literara
determinata de vocabularul specific al
situatiei; sinteza specificului limbajul
literar prin implementare de “proiecte
literare”, prin evaluarea activitatii literare,
prin initiative individuale de dezvoltare a
limbajului literar, respectand principiul
avansdrii nivelului de comunicare literara.

Scrierea libera; controversa
constructiva; pagina de jurnal;
interviul Tn trei trepte.
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Pentru a realiza experimentul pedagogic, vor fi elaborate criteriile de evaluare ale
limbajului literar in cadrul predarii — Invatarii — evaludrii a literaturii romane, care au derivat din
indicatorii eficientei de asimilare a limbajului literar si nivelurile NI, N1I si NI11, stabilite la etapa
de constatare a experimentului (Tab.3.2.).

Tab.3.2. Criterii de apreciere a nivelului de cunoastere a limbajului literar

NI — nu intelege motivatia limbajului literar si nici nu doreste s-o inteleaga

Poate sa inteleaga expresii si imbindri de cuvinte frecvent
intdlnite la teme literare cu relevantd imediata de
comunicare (de exemplu, informatii simple despre
victorinele literare).Poate sd inteleagd punctele esentiale
dintr-un mesaj literar, sd argumenteze informatii simple si
clare.

Ascultare

gere

intele

Poate sd citeascd texte scurte, argumentate. Poate sa
gdseasca anumite informatii previzibile in diverse
materiale de orientare ale limbajului literar si poate sa
inteleagd contextele, textele literare ce contin un material
lexico — gramatical si sintactic de volum mic, concis si pe
masura nivelului, argumentat.

Citire

Poate si comunice 1n situatii simple si elementare la
nivelul I, care presupune un schimb de pareri la teme
concrete din activitatea literard. Poate sd participe la
dezbateri de mica durat, chiar dacd, in general, nu intelege
suficient ,,un bloc lexico — gramatical” si ,,un bloc sintactic
de Intretinere” a conversatiei literare.

b

Participare
la conversatie

Poate sa utilizeze o serie de expresii, unitdti literare,
unitatilexico —gramaticale, fraze, enunturi pentru o
descriere simpla a activitatilor din domeniul literaturii, a
conditiilor de activitate literard, a studiilor, a activitatii
recente de colaborare.

Vorbire

Discurs oral

Poate sa scrie mesaje literare scurte si simple, dar bine
argumentate.

Poate sa aranjeze o prezentare literard scurta.

Poate sa scrie un demers scurt si o descriere literard pentru
asimilarea productiva a limbajului literar.

Scriere
Exprimare
scrisa

85



NIl — intelege putin si vrea si cunoasca motivatia limbajului literar in continuar

Poate sa inteleaga punctele esentiale in comunicarea—standard
din domeniul de activitate pe teme de motivatie a limbajului
literar; poate sd inteleagd ideea principala din mai multe
blocuri de asimilare a limbajului literar, daca sunt prezentate
de catre profesor intr-0 maniera clara.

Ascultare

gere

Poate sa Inteleagd texte cu un limbaj literar fluent si clar,
referitor la activitatea literara a unui poet sau scriitor.

Poate sa inteleagd descrierea evenimentelor literare,
exprimandu-si parerile prin diferite mesaje literare.

Intele

Citire

Poate sa faca fatd la majoritatea situatiilor care vor aparea pe
parcursul procesului de invatare — evaluare a limbajului literar.
Poate sa participe fard o pregatire prealabila la diferite
conversatii pe teme din domeniul literaturii (de exemplu
parteneriat individual, petrecerea timpului intr-o activitate
literara; activitati literare ce tin de configuratia literard a
limbajului literar etc.)

Poate sa lege expresii—dificultate in exprimarea orala si sa
comunice coerent intr-o maniera simpld pentru a descrie
experiente si evenimente specifice clarificarii limbajului
literar in procesul de asimilare a informatiei literare. Poate sa
argumenteze si sd explice pe scurt opiniile si planificarile
personale. Poate sa comunice una — doua intamplari dintr-0
opera literara, un eveniment din ,,sfera limbajului literar” si
chiar sa reactioneze adecvat asupra situatiei comunicate.
Poate sd scrie un text simplu si coerent pe teme de educatie
literar — artistice sau pe teme ale problemelor in asimilarea
limbajului literar.

Poate sa scrie diferite tipuri de contexte literare de metraj scurt
(mediu), dar argumentate, chiar prin propuneri personale.

H

Participare
la conversatie

\Vorbire

Discurs oral

Scriere
Exprimare
scrisa

NIII —intelege totalmente motivatia limbajului literar, elementar o practici, insi nu intotdeauna o
accepta

Poate sa inteleaga discursuri destul de lungi si sa urméareasca
chiar si o argumentare complicatd, numai in cazul in care
subiectul literar pus in discutie este cunoscut si face parte din
,domeniul de calificare al limbajului literar”. Poate sa
inteleagd majoritatea emisiunilor literare la TV si programelor
informative cu continut literar. Poate s inteleagd majoritatea
emisiunilor cu orientare educativ — literara.

Poate sa citeasca articole si texte pe teme de educatie literar —
artistica, in care ,,partenerii — eroi” propun anumite atitudini si
optiuni. Poate sd inteleaga texte literare din diferite genuri
literare.

gere
Ascultare

Intele

Citire
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Poate sa comunice constient de cunoasterea ,,blocurilor
limbajului literar cu un anumit grad de spontaneitate si de
fluenta, care face posibila participarea la o conversatie—
cooperare cu cei din jur. Poate sd participe intr-o conversatie
dinamica ce tine de exprimarea atitudinii fatd de evenimentele
literare descrise, poate sd aduca argumente si contraargumente
personale.

Poate sa prezinte descrieri literare clare si detaliate intr-o gama
vasta de ,,blocuri ale limbajului literar”, de colaborari literare
n baza limbajului literar, de parteneriat artistico-literar, de
atitudine personald fatd de ,exprimdrile productive ale
limbajului literar”. Poate sa dezvolte un punct de vedere pe o
tema actuala ce tine de domeniul creatiei literare, prezentand
avantajele si dezavantajele acestei scrieri in baza diferitor
optiuni.

Poate sia formuleze texte literare clare si detaliate Tntr-un
spectru vast de subiecte literare cu ajutorul limbajului literar.
Poate sa scrie ,,un raport literar”, astfel exprimandu-si
atitudinea, argumentand in favoarea sau Tmpotriva unui punct
de vedere. Poate sa scrie toate tipurile de contexte Tn aspectul
motivatiei evenimentelor descrise, subliniind semnificatia pe
care o atribuie personal limbajului literar si implicarea sa
personald in dezvoltarea acestui limbaj literar.

H

Vorbire
Participare
la conversatie

Discurs oral

Scriere
Exprimare
scrisd

In baza indicatorilor eficientei (volum, corectitudine, fluenta, interactiune, coerent) in
procesul de invatare — evaluare a limbajului literar si nivelurilor utilizatorilor NI, NII, NI vor fi
stabilite aspectele calitative Tn utilizarea limbajului literar pentru elevii claselor primare, aranjate

n tabelele de mai jos:

Tabelul 3.3. Aspecte calitative de utilizare a limbajului literar pentru nivelul NI

Volum Corectitudine Fluenta Interactiune Coerenta
Intrebuinteaza Intrebuinteaza | Poate fi inteles intr- | Poate si rispunda | Poate sa lege
structurile logice ale | corect structuri | o interventie scurta, | la intrebari si grupuri de
limbajului literar, simple ale chiar daca ,,declaratii cuvinte cu
formate din expresii | limbajului reformularea, literare” simple. conectori simpli
memorizate, din literar, dar pauzele si Poate sd indice ca | ai limbajului
grupe de cateva comite ,,structurile false” urmareste literar, cum ar
cuvinte si din sistematic ale limbajului discutia, dar nu fi: chiar daca, sa
expresii greseli literar sunt intelege destul presupunem, eu
semifabricate pentru | elementare. evidente. pentru a putea consider etc.
a.comunica o sustine personal
informatie limitata in conversatia.
cadrul situatiilor
logice simple din
activitatea literara.
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Tabelul 3.4. Aspecte calitative de utilizare a limbajului literar pentru nivelul NII

literare si un
vocabular
suficient al
limbajului
literar pentru a
se descurca,
ezitand si
parafrazand,
pe alocuri, in
cazul
subiectelor ca:
igiena
personala, cum
invatam,

prietenia etc.

structuri si
,,Scheme ale
limbajului literar”
frecvente, curente,
in situatii

previzibile.

pauzele de cautare a
cuvintelor si frazelor
de corectare, ce tin de
limbajul literar, sunt
foarte evidente, mai

ales, In secventele mai

colegul sau, despre
subiecte literare sau
de interes personal.
Poate sa respecte o
parte din ceea ce a
fost spus, pentru o

Volum Corectitudine Fluenta Interactiune Coerenta
Manuieste Intrebuinteazi cu | Poate s isi Poate sa inceapa sa Poate sa
destule exactitate construiasca discursul, | sustina si sd incheie o | uneasca un sir
mijloace suficientd un astfel incat sa fie conversatie simpla de elemente
lingvistice si repertoriu de inteles, chiar daca ,fata in fata” cu ale limbajului

literar, scurte,
simple si
variate, Tntr-o
serie liniara
de puncte care

se Inlantuie.

lungi de creatie

proprie.

intelegere reciproca.

Tabelul 3.5. Aspecte calitative de utilizare a limbajului literar pentru nivelul NI1I

Volum

Corectitudine

Fluenta

Interactiune

Coerenta

Stapaneste o
gama destul
de vasta de
mijloacele
de
comunicare
cu ajutorul
limbajului
literar pentru
a face

descrieri

Prezintd un grad
destul de
avansat de
perceptie a
limbajului
literar. Nu
comite greseli
care ar conduce
la neintelegeri
de cunoastere a

limbajului literar

Poate sa vorbeasca
relativ mult, cu o
fluenta relativ
constanta, cu toate ca
mai poate ezita,
cautand structuri sau
expresii in procesul
de asimilare a
limbajului literar;
pauzele lungi sunt

rare.

Poate sa intervina

din propria

initiativa in discutie

sau cand i vine
randul si poate
incheia o
conversatie cand

este necesar, desi,

uneori fara destula

eleganta. Poate sa

faciliteze

Poate sd intervina
din proprie initiativa
in discutie sau cand
ii vine randul si
poate incheia o
conversatie dupa
necesitate, desi,
uneori fara destula
eleganta 1n
cunoasterea

limbajului literar.
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A doua proba constatativa a fost realizatd oral, in baza textului ,,Lebedele’” de Hans

Christian Andersen (partea a Il - a) , (Anexa 6).

literare, limbajele literare). Citirea expresiva a textului literar permite sa determinam la ce nivel

1. Cititi textul. Elevii citesc textul corect (evidentiind unitatile literare, cAmpurile

Test de evaluare

de cunoastere a limbajului literar este elevul claselor primare.

se referd la cele mai problematice situatii de utilizare a limbajului literar, apoi le vor uni intr-un

2. Formulati corect intrebarile. Elevii vor aranja si vor formula intrebarile care

clare, a-si si le poate continuarea unei Poate sa faciliteze
exprima corecta pe discutii asupra unui | continuarea unei
punctul de parcurs. domeniu, discutii asupra unui
vedere si a confirmand ca domeniu,
desfasura o ntelege blocul de confirmand ca
argumentare asimilare a intelege si
fara a-si limbajului literar. solicitdparticiparea
cauta celorlalti colegi etc.
cuvintele in
mod
manifestant.

(Anexa 5)

text literar de baza. In acest scop, a fost folosita tehnica ,,interogarea — multiprocesuala’’.

A fost odatd un rege

3. Indicati corect unitatile literare.

Si-a luat altd nevasta

a) nu avea copii

b) avea 11 fii,

c) avea o singura fiica.

4. Prezentati textul, utilizand unitatile literare bine formulate cu un limbaj literar bine

a) n-0 iubea pe Eliza,

b) n-o avea la inima pe
Eliza,

¢) mama vitrega a izbutit

sd-1 goneasca pe copii.

determinat (s-a folosit metoda ,,Clustering’’).

A Incercat si-i prefaca pe copii.

a. aprefacut baietii in pasari urate,

b. baietii au devenit pasari hade,

c. dar ei s-au preschimbat in lebede

frumoase.

5. Pentru 0 memorizare mai productiva a textului literar s-au formulat intrebari "sintetice".
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6. Fiecare elev va continua subiectul literar in baza textului cu unitatile literare memorizate.

Pentru cercetarea noastra este importanta metoda observatiei care ne va ajuta sa determinam

volumul de cunoastere a limbajului literar, capacitatea elevului claselor primare de a implementa

corect limbajul literar in exprimarea opiniilor personale ale elevilor claselor a 1V-a, astfel,

exprimand indicii de actualizare a predarii-invatarii-evaluarii limbajului literar. Datele obtinute,

rezultatul observarii, ne-au condus la constientizarea a doua cerinte metodice:

e Programa de literatura romana a fost mai bine asimilata de catre elevii cu un nivel avansat

de cunoastere a limbajului literar;

e Capacitatile individuale minime ale elevilor cu nivel mediu de cunoastere a limbajului

literar solicitd o precizare si o activizare dinamica a limbajului literar prin metoda

cooperarii cu elevii de la un nivel avansat.

Pentru a putea sintetiza rezultatele celor doud probe prin perspectiva stabilirii unui nivel de

cunoastere a limbajului literar, interpretarea a fost facuta in baza a trei niveluri ce caracterizeaza

dezvoltarea limbajului literar de catre elevii claselor primare. Drept criterii de evaluare a limbajului

literar au fostselectate si adoptate cele elaborate de Cadrul European de Referinta [24], pe niveluri

(NI, NI, N,
Tabelul 3.6. Niveluri de cunoastere a limbajului literar de catre elevii claselor primare
Nivel Descriptori
Nivelul 111 Poate sa inteleagad discursurile nu prea lungi si sa urmareasca o

de intelegere
integrala a
motivatiei
limbajului literar
si elementar o

practica

intelegere

argumentare literara complexa, daca subiectul literar i este relativ
cunoscut. Poate sa Inteleagd majoritatea unitatilor literare. Poate
sa foloseasca corect "campurile literare". Poate sa citeasca articole
si rapoarte literare cu anumite atitudini si puncte de vedere asupra

materiei literare.

Vorbire

Poate sa comunice cu un grad de spontaneitate si de fluenta care
fac posibila participarea normala la o conversatie cu interlocutori
competenti In domeniul literar. Poate sd participe activ la o
conversatie literarda de duratd, exprimandu-si si sustindndu-si
opiniile literare. Poate sd prezinte descrieri literare clare si
detaliate Intr-o gama vasta de subiecte literare. Poate sa dezvolte
un punct de vedere pe o tema literard actuald, aratand avantajele

si dezavantajele diferitor opinii literare.
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Scriere

Poate sa scrie texte literare clare si detaliate intr-o gama vasta de
subiecte legate de domeniul literar sau de interese literare
individuale. Poate sa scrie un eseu adaptat la tema parcursa
argumentand subiectul literar insusit. Poate sa scrie comentarii
literare, subliniind semnificatia pe care o atribuie personal

atitudinii personale fata de subiectul literar.

Nivelul 11

Tn care elevul
doreste sa
cunoasca
motivatia
limbajului literar

Tn comunicare

Intelegere

Poate sa inteleagd punctele esentiale in vorbirea literard standard
clard pe diferite teme ale programei scolare, petrecerea timpului
liber la diferite prezentari literareetc. Poate sa inteleaga ideea
principala a programei scolare, sd participe in comunicarea
literara, teme literare de actualitate, interes personal, daca se
prezinta Intr-o maniera clara si lenta. Poate sa inteleaga descrierea
evenimentelor dintr-o opera literard, poate sa-si exprime

sentimentele fatd de operele literare productive.

Vorbire

Poate sd faca fatd In majoritatea situatiilor de asimilare a
limbajului literar. Poate sa participe fara pregatire prealabila la o
conversatie pe teme literare, de interes personal sau referitoare la
activitatea literara a elevului. Poate sa formeze unitati literare si
sd se exprime coerent intr-o manierd simpla pentru a descrie
experiente si evenimente, dorintele, sperantele si obiectivele sale
ce tin de programa scolara. Poate sa argumenteze si s explice pe
scurt opiniile sale. Poate sd povesteasca diferite subiecte literare,

sa-si exprime reactiile.

Scriere

Poate sa scrie un text simplu si coerent pe teme literare sau interes
personal. Poate sa scrie diferite ,,colturi literare” descriind

experiente si impresii.

Nivelul |
n care elevul nu

intelege motivatia

Intelegere

Poate sd inteleagd punctele esentiale dintr-un mesaj literar, sa
argumenteze informatii literare simple si clare. Poate sa lucreze
cu textele literare scurte, dar argumentate si poate sa inteleaga
diferite texte literare ce contin material al limbajului literar scurt,

concis si pe masura nivelului argumentat.

Vorbire

Poate si comunice in situatii simple. Poate sa participe la
dezbateri literare simple de mica durata, chiar daca nu intelege
suficient limbajul literar. Poate sd utilizeze o serie de unititi

literare, unele ,,campuri literare”, enunturi pentru o descriere

91




simpla a unui subiect literar, a conditiilor de activitate literara la

liceu, a studiilor, a activitatilor recente de colaborare cu alti elevi.

Poate sa scrie mesaje literare scurte, simple dar bine argumentate.
Scriere Poate sa sistematizeze textul literar cu mici unitati literare ale

limbajului literar. Poate sa scrie ,,un demers literar’’ scurt.

Analiza cantitativa a rezultatelor obtinute a fost prezentata in Tab.3.7.

Tabelul 3.7. Gradul de cunoastere a limbajului literar la etapa de constatare

Nivel Esantionul experimental (60 elevi) Esantionul de control (35 elevi)
Numarul de elevi % Numarul de elevi | %

N1 30 53,57% 18 52,53%

N2 26 39,28% 14 38,8%

N3 4 8,14% 3 6,14%

Grafic, rezultatele obtinute sunt afisate n Fig.3.4.

60%

50%
40%
30%
20%
10%
. Hm

B Esantionul experimental l Esantionul de control
Nivelul Il Nivelul 11

X

Nivelul |

Figura 3.4. Nivelurile de cunoastere a limbajului literar (experimentul de constatare)
Efectuand o analiza cantitativa a nivelului de cunoastere a limbajului literar a elevilor din
ambele esantioane experimentale, am inteles ca diferenta nu este atat de mare. Majoritatea elevilor

au intampinat dificultati, in special, la etapele de prezentare si consolidare a limbajului literar.
Aplicarea etapelor de formare a motivatiei la Tnsusirea limbajului literar demonstreaza
convingator, in primul rand, nivelul de cunoastere a unitatilor literare de cétre elevii claselor
primare, capacitatea de a expune informatia asimilata prin intermediul tehnicilor de predare, gradul
de asimilare a unitatilor literare, gradul de intelegere a mesajului literar, utilizarea volumului de

limbaj literar insusit la lectiile de literatura romana.
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Tn Figura 3.4. putem observa ci 53,57 % de elevi din esantionul experimental si 55,55 %
de elevi din esantionul de control s-au plasat la nivelul 11l de asimilare a limbajului literar,
determinand nivelul de cunoastere, iar 39,28 % si, respective, 38,8 % s-au plasat la nivelul Il de
asimilare a limbajului literar, iar cel mai mic numar de elevi, 8,14 % si 6,14 %, la nivelul I de
asimilare a limbajului literar.

Studiind amanuntit rezultatele obtinute la probele de evaluare, putem observa ca in
esantionul experimental numai patru elevi realizeaza sarcina la nivel avansat (in cazul nostru la
nivelul III) de intelegere a motivatiei la insusirea limbajului literar, pe cdnd in esantionul de
control, doar trei elevi. La nivelul 1l de asimilare a limbajului literar atat in esantionul
experimental, cat si in esantionul de control, majoritatea elevilor nu au putut indeplini multe sarcini
ce tin de specificul limbajului literar, acestia erau dezorientati si in permanenta asteptau ajutorul
invatatorului, aveau nevoie de mai mult timp pentru a formula un raspuns corect.

In opinia noastra, rezultatele obtinute in etapa de constatare au fost la un nivel acceptabil
atat pentru esantionul experimental, cat si pentru cel de control, desi intre cele doud grupuri de
elevi s-au evidentiat anumite diferente.Aceste mici dificultati nu ne pot influenta obiectivitatea
rezultatelor obtinute pe parcurs.

Prin prezentarea analitica a fenomenelor examinate din perspectiva necesitatilor procesului
de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar si, tindnd cont de particularitatile de instruire,
s-a constatat urmatoarele:
> Lipsa unor cunostinte si competente clare ale elevilor claselor primare de a determina cu
exactitate semnificatia motivatiei la insusirea limbajului literar, din context sau text literar;
> Elevii nu poseda, la un nivel acceptabil, deprinderi de a practica modelele de formare si de
modificare a limbajului literar, abilitdti de analiza semantica a unitatilor literare;
> Inflexibilitatea in explicarea semnificatiei limbajului literar prin absenta blocului de
sinonime si antonime, utilizand unitdtile literare cu semnificatii incomplete;
> Expunerea verbald a situatiei de comunicare literara este superficiala, lipseste o corelatie
practica a unitatilor literare, ceea ce incetineste dezvoltarea corecta a capacitdtii elevului claselor
primare de a comunica productiv si adecvat intr-o situatie de comunicare literard;
> Neputinta de a comunica corect literar, insuficienta de a efectua diferite operatii de analiza,
sinteza, generalizare a ,,contextului literar informational” subliniaza nivelul redus al competentei
de comunicare literard a elevilor claselor primare;
> Antrenarea elevilor in exprimarea opiniilor, in sintetizarea informatiei la literatura romana,
in prezentarea rezumativa a limbajului literar si in formularea strategica a etapelor de formare a

motivatiei la Tnsusirea limbajului literar;

93



Procentajul mare de elevi la nivelul | de asimilare a limbajului literar, din esantionul
experimental si esantionul de control, demonstreaza slaba orientare in comunicarea literard a
elevilor si nivelul lor scdzut de cunoastere a limbajului literar - factor esential in aria de formare a
competentei de comunicare literara.

Diagnosticarea nivelurilor de formare a motivatiei la insusirile limbajului literar din
perspectiva dezvoltarii competentei de comunicare literard, in baza aspectelor calitative de
utilizare a literaturii romane la etapa de constatare, va necesita implementarea unui program
formativ, avand la baza doua probe de constatare. Rezultatele obtinute au demonstrat necesitatea
interventiei in procesul de instruire a unui program formativ axat pe tehnologii de formare a
motivatiei insusirea limbajului literar la literatura romana, ce ar favoriza dezvoltarea competentei
comunicarii literare la elevii claselor primare din perspectiva obiectivelor curriculare de

cunoastere a limbajului literar la literatura romana.

3.2.Valori profesionale obtinute experimental prin implementarea
modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar de catre elevii

claselor primare

Datele obtinute in rezultatul experimentului de constatare au demonstrat necesitatea
implementarii Modelului teinologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar care
contribuie la dezvoltarea competentei comunicarii literare a elevilor claselor primare. Invatarea si
receptarea limbajului literar de la principiul de cunoastere a literaturii romane, care consta in
cunoasterea logica a limbajului literar cu toata complexitatea lui.

Experimentul de formare presupune:

o Implementarea Modelului teinologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literar;
o  Abordarea valorificarii metodologice al limbajului literar ca factor al cunoasterii literaturii
romane;
o  Respectarea logica a flexibilitatii unitatilor literare;
o Invitarea-receptarea contextuala a limbajului literar;
o Corectitudinea si sistematizarea perfectd a materialului ce tine de literatura romana;

o Compatibilitatea comunicativ-literara efectuatd de membrii claselor asupra nivelului de

dezvoltare a competentei de comunicare literara;
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Iatd de ce in cadrul cercetarii noastre, pentru a crea conditii de formare a motivatiei la
insusirea limbajului literar, s-a aplicat Modelul teinologic de formare a motivatiei la insusirea
limbajului literar care, de asemenea, va contribui la formarea si dezvoltarea competentei
comunicdrii literare.

Una dintre finalitatile invatamantului primar prevazute de Programa scolara pentru
disciplina limba si literatura romana (clasele a Ill-a - a 1VV-a; in cazul nostru, a curriculumului
pentru materia Limba si literatura romand clasa a IV-a) [87] este dezvoltarea personalitatii
potentialului Iui maxim de cunoastere a informatiei literare”. Astfel, Metodologia de formare a
motivatiei la insusirea limbajului literar Tn spirit de cooperare va deveni o modalitate practica de
desfasurare a predarii-invatarii limbajului literar, evidentiind modificarile literare ce intervin n
viata elevului.

Limbajul literar va deveni un mijloc real de imbogatire a cunostintelor la literatura romana,
astfel, contribuind cu noi modele de comunicare literara. Datorita particularitatilor sale lingvistice
si socio-culturale, limbajul literar se va prezenta ca un mijloc real in dezvoltarea competentei
comunicdrii literare ale elevilor claselor primare.

Dezvoltarea limbajului literar va ajuta la formarea culturala a elevilor claselor primare, la
angajarea lui in diferite dezbateri literare, conferinte literare ce tin de corectitudinea literara, iar
comunicarea literara a elevului claselor primare va contribui direct la formarea comportamentului
literar corelat cu situatia de comunicare.

Cunoasterea si practicarea limbajului literar va stimula procesul cognitiv prin intermediul
caruia elevul claselor primare va stabili directia de ,,intrebuintare specifica a unitatilor literare”.

Pe de altd parte, valorificarea metodologica a limbajului literar de catre elevii claselor
primare va contribui substantial in realizarea educatiei literare a elevului, generand noi modalitati
de cunoastere a literaturii romane prin retelele de comunicare literara.

Constientizarea si precizarea semnificatiei procesului de formare a motivatiei la insusirea
limbajului literar va reactualiza valoarea incontestabila a celor patru deprinderi integratoare
stabilite in didactica predarii-invatarii limbii si literaturii roméane in clasele primare:
comprehensiunea orala, comprehensiunea scrisa si exprimarea orald, exprimarea scrisa.

Prin implementarea metodei tehnologice de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literar Tn predarea-invatarea-evaluarea literaturii romane se va promova, de fapt, ideea de efort
literar a elevului, ceea ce ar Insemna ca elevul claselor primare vine in contact direct cu sursa de
informare literara care il va directiona in diferite sfere de cautare-explorare a informatiei literare,

ca apoi, individual va restabili ,,corectitudinea literara”. ,,Formarea literara” (in cazul nostru)
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devine un obiectiv bine ajustat la standardele de educatie literara corelate si integrate in aspect
socio-cultural. Tn contextul Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literar elevul va avea posibilitatea sa cunoasca literatura roméana, cu conditia alegerii celor mai
potrivite metode si mijloace de acumulare a capacitatilor cognitive la lectiile de literatura romana.

Din perspectiva Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literar am reusit sa elaboram o metodologie de lucru care va include etape, metode si tehnici de
formare a motivatiei la insusirea limbajului literar, vaasigura eficienta cunoasterii

literaturii romane de catre elevii claselor primare. Pornind de la ideea ca recunoasterea
limbajului literar in diferite contexte va fi un prim pas spre invatarea lui pentru dezvoltarea
competentei de comunicare literara, au fost aplicate tehnici de integrare practicd a limbajului
literar, precum: tehnica galaxiilor, interogarea multiprocesuald, imaginatia ghidata, scrierea libera,
analiza trasaturilor literare, revizuirea termenilor cheie, presupunerea prin termeni, interviul Tn trei
trepteetc., astfel fiind valorificata strategia insusirii limbajului literar. Formarea si dezvoltarea
competentei de comunicare literard s-a desfasurat in doua etape. Prima etapa a fost organizata in
lunile noiembrie-decembrie (secventa I), iar a doua etapd in februarie-martie (secventa II).
Cunostintele de lexic literar au fost formate, Tn mare parte, prin dezvoltarea Evenimentului
Instructional A-H (Tabelul 3.8.).

Tabelul 3.8. Corelatia indicatorilor in procesul de formare a motivatiei la insusirea

limbajului literar si a metodelor de comunicare literara in cadrul instruirii elevilor claselor

primare
SECVENTA 1
Evenimentul | Unitatea Etapele de Metode interactive, utilizate Tn procesul de formare
instructional | tematica formare a a motivatiei la insusirea limbajului literar
motivatiei la
insusirea
limbajului literar
,,Lebedele”, de Imaginatia ghidata
Hans Christian (Cititi atent unitatile literare si aranjati-le 1n
Andersen Selectie rubricile respective) Tehnica galaxiilor (Evidentiati
cuvantul-cheie care ar putea exprima un raport-
nucleu al unitatilor literare.

96



Lectura-informatie

Exercitiul:

*evidentiati unittile literare ce formeaza un ,,camp

literar” bine conturat;

Prezentare *caracterizati-0 pe Eliza si pe cei unsprezece frati
(procedura de prezentare a eroilor cu ajutorul
limbajului literar memorizat).
Tehnica piramidei (Etapa introductiva. Etapa
lucrului individual. Etapa lucrului in perechi. Etapa
Aprofundare reuniunii in grupuri mari. Etapa raportarii solutiilor
in colectiv. Etapa decizionala).
Testare Tehnica ,,Explozia stelard”.
Exercitiul:
,» Tinerete fara Gasiti In textul literar echivalentele urmatoarelor
batranete si cuvinte si expresii literare;
viata fara de Selectie Memorizati urmatoarele unitati literare corecte;
moarte”, de Gasiti antonime pentru cuvintele subliniate.
Petre Ispirescu | Prezentare Lectura textului. Comentariul indivual. Comentariu
colectiv.
Problematizarea (Determinati ce notiuni exprima
Aprofundare urmatoarele unitati literare). Comentariul. Tehnica
., Hartii Cognitive”.
Tehnica ,,Presupunerea prin termeni”. Expunerea
Testare scrisa.
Exercitiul:
Cenusareasa”, de *Completati fisa literara;
ratii Grimm Selectie *Formati unitati literare cu ajutorul substantivelor si
verbelor.
Tehnica ,,Revizuirea termenilor-cheie”.
Prezentare Intrebari — raspunsuri.
Tehnica ,,Scrierea libera”.
Extindere Reactia elevului. Discutia ghidata.
Scrierea libera.
Testare Exercitiul:

*Selectati unitatile literare de baza;
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*Identificati echivalente ale expresiilor oferite si

alcatuiti enunturi cu patru dintre ele.

,Sareain Selectie Tehnica ,, Analiza trisaturilor literare”.
bucate”, de Comentariul activitatilor prezentate in imagine.
Petre Ispirescu | Prezentare Interogarea multiprocesuala.
Tehnica ,,Graficul T, Conversatia”.
Aprofundare Exercitiul:
*Folositi forma corecta a verbului;
*Plasati propozitia corecta;
*Raspundeti la intrebari in baza textului literar.
Testare Joc_de rol (simularea unei conversatii in baza
textului literar).
SECVENTA II
Unitatea Etapele de Metode interactive, utilizate Tn procesul de formare
Evenimentul | tematica formare a a motivatiei la insusirea limbajului literar
instructional motivatiei la

insusirea

limbajului literar

,,Lebedele”, de
Hans Christian

Andersen

Selectie

Exercitiul:
*formati ,,cAmpuri literare”;

*completati caseta de sinonime.

Prezentare

Tehnica ,,Alege o unitate literard”, Tehnica ,,Pagina

de jurnal”.

Aprofundare

Lectura. Lectura explicativa.

Expunerea informatiei textuale:

*cu ajutorul casetei de sinonime;
*cu ajutorul propozitiilor-exemple ce ilustreaza

tema literara asimilata de catre elevi;

*prin intermediul volumului de exprimare a
informatiei literare;
*prin interpretarea corectd a echivalentelor

,,campului literar”;
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*prin evidentierea micilor contexte literare pentru a
delimita aspectul semantic al unitatilor literare de
baza;

*prin explicarea si stabilirea motivatiei referitor la

sensul limbajului literar.

Testare

Tehnica ,,Asocieri libere”, Tehnica ,,Piramida

prezentarii informationale”.

,,Omul de aur”
de Tudor
Arghezi

Selectie

*Examinti structura literard a acestui text;
*Insusiti semnificatiile concrete ale unitatilor
literare,

*Alcatuiti Imbinari literare cu sens opus.

Prezentare

Comentariul literar in baza situatiilor concret

stabilite. Jocul ,, Turul Galeriei”.

Aprofundare

Lectura. Tehnica ,,Reactia cititorului”, Tehnica

,,Discutie digitala”.

Testare

Exercitiul:

*Alcatuiti o listd a unitdtilor literare problematice n
prezentarea informatiei textuale;

*Aranjati informatia literard pentru a prezenta
corect subiectul,

*Alcatuiti un dialog despre atitudinea eroului

principal fata de jucarii.

,,intémpléri din
gradina mea”, de

Blandiana Ana

Selectie

Exercitiul:
*Comentati, utilizand caseta limbajului literar;
*Alcatuiti imbindri de cuvinte cu sens opus, apoi

formati mici contexte literare.

Prezentare

Tehnica ,,Asocieri libere”. Comentariul (intocmirea

unei liste cu idei originale pentru un inceput de

prezentare a subiectului literar).
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Tehnica ,,intrebarilor succesive”.

Exercitiul:

*Stabiliti ordinea, motivand pregatirea pentru a
elabora oplanificare a textului literar;

*Stabiliti, conform descrierii, tipul planului la textul
literar si completati-l;

*1n baza informatiei din textul literar, din exercitiul

Aprofundare precedent, formulati intrebari referitoare la tipul,
scopul, motivul, volumul intocmirii planificarii
acestui text literar;

*Cititi textul, intitulati-l. Continuati informatia,
justificand importanta eroului principal pentru tine
personal.

Testare Tehnica ,,Pagina de jurnal”.

Discutati un proiect literar (care este rolul
scriitorului  Tn  prezentarea acestui subiect?).
Comentariul.
Selectie Tehnica ,,Asocieri libere”
Exercitiul:
,Decembrie” de Observati familiile de cuvinte.
Mircea * Plasati in locul punctelor cuvantul potrivit la
Santimbreanu forma adecvata contextului literar;
(partea I) *Identificati echivalentele unitatilor literare cu
expresii literare opuse.

Prezentare Conversatie  introductivd, intrebari-raspunsuri,
tehnica ,,SINELG”, dramatizare (joc de rol).

Aprofundare Tehnica ,, Discutiei ghidata”, “continuarea liniei de
subiect a textului literar”.

Testare Tehnica ,, Interviul in trei trepte”. Exercitiul:

*@Gasiti antonimele cuvintelor subliniate;
*Selectati unitatile literare care pot forma ,,campul

literar” si formati contexte literare.
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SECVENTA I
Pentru realizarea experimentului formativ la prima etapa, se va aplica Modelul tehnologic
de formare a motivatiei |a insugirea limbajului literar, se va folosi texte, nemijlocit, de orientare
literara.
EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL A

Studierea textului literar ,,Lebedele”, de Hans Christian Andersen

Etape si modele
SELECTIA
1. Imaginatia ghidata:
Cititi cuvintele si formati imbinari de cuvinte corecte conform textului literar: soarele, a-si
intinde, crengile dese, razele, a se juca, printre frunze, val de aur, mireasma racoroasa, a invilui,
padurea, a se aseza, a auzi, murmur de izvor, pardie, a se varsa, un lac, cu nisip moale, pe mal, a

fi, tufisuri dese, cerbii, a face, o deschizatura, a se cobori, Eliza, lac, limpede, vantul, a misca

crengile.
Cuvantul Tmbinarea de cuvinte Unitatea literara
authentic
Soarele soarele se juca soarele se juca cu crengile
dese
a-si Intinde a-si Intinde crengile a-si intinde crengile dese
etc.

Cate Tmbinari literare (unitati literare) ati creat? Selectati verbele care pot crea unitati
literare.
1. Tehnica galaxiilor
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Selectati cuvintele-cheie sensul carora poate fi explicat cu ajutorul unui grup de cuvinte.
De exemplu: razele se jucau, soarele, a fi sus, frunze, printre, fluturau, un val, de aur.
PREZENTAREA
2. Lectura-informatie. Cititi textul ,,Lebedele”, de Hans Christian Andersen.
(Anexa5)

Prima lectura a textului trebuie sa fie corectd si expresiva, se recomanda ca aceasta sa fie
realizatd de elevul-model. Lectura efectuata de elevul-model poartd un caracter de informare
literara, de explorare a informatiei literare, contribuie la intelegerea si memorizarea limbajului
literar, a continutului literar in intregime, fiind un exemplu de lectura expresiva si corectitudine
ghidata. Lectura trebuie sa fie un indiciu al receptarii, iar elevul claselor primare trebuie sa-si
exprime reactia afectivd fatd de informatia literard receptatd. Lectura elevilor trebuie sd se
concentreze pe corectitudine, fluentd, expresivitate, volum de informatie literara asimilata.

3. Plasati informatia textuala si descrieti fiecare imagine cu ajutorul limbajului literar.

4. Elevii asimileaza intuitiv unitatile literare textuale si prezintd contexte pe care le
poate folosi. (In imagini se verifica daci elevii au inteles corect semnificatia unitatilor literare).
5. Raspundeti la intrebari:
a) Ce avazut Eliza cand s-a trezit?
b) Ce auzea Eliza?
c) Peunde se cobori Eliza?
APROFUNDAREA

7. Tehnica piramidei:

A. Ftapa introductiva

Invatatorul: Descrieti lacul cu ajutorul unititilor literare deja cunoscute.

B. Etapa lucrului individual

Elevii lucreaza individual, 5 minute, folosind variantele posibile. Elevii vor scrie

acele intrebari care vor initia o discutie, apoi elevii vor prezinta intrebarile:
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. De ce Eliza admira natura?

. De ce imaginea lacului este atat de impresionanta?
o De ce Eliza s-a speriat cand si-a vazut fata in apa?
o Cum a devenit frumoasa?

C. Etapa lucrului in perechi

Elevii formeaza grupe a cate patru membri si analizeaza toate variantele de utilizare a limbajului
literar, apoi formeaza noi intrebari in scris si poarta discutia, respectand ordinea intrebarilor:

J A dormit mult timp Eliza?

. Cand s-a trezit, ce a observat?

. De ce i-a placut mireasma racoroasa a padurii?

. Ce a vazut n apa lacului?

. Cum Eliza a devenit mai frumoasa?

J De ce se gandea la Dumnezeu?

D. Etapa interogarii in grupuri mari

Elevii analizeaza toate intrebarile in grupuri mari (doua grupe). Ei pot sa prezinte idei noi, intrebari
noi pentru inflatie literara mai ampla.

E. Etapa raportarii solutiilor in colectiv

Ambele grupe analizeaza informatia literara si formuleaza concluzii sau noi sugestii. Elevii care
propun noi idei de cunoastere a textului, le aranjeaza in ordinea corectd de evaluare a informatiei.
Invatitorul corecteaza informatia pentru a obtine un continut adecvat temei studiate.

F. Etapa decizionala

Li se propune elevilor timp pentru a determina finalitatea acestui text. Invatatorul 1i mentioneaza
pe acei elevi care si-au prezentat capacitatile literare Tn procesul de asimilare a operei literare.
TESTAREA

Tehnica ,,Explozia stelara”
Cine este responsabil de fratii Elizei?

Cine a pus sa creasca merii
salbatici? Ce a observat Eliza cand s a
trezit?

Ce faceau céprioarele In

De ce Eliza mergea spre apa? ~
ged spreap padure?
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EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL B

Studierea textului literar ,,Cinci paini”, de Ion Creanga

(Anexa 6)

Etape si metode

SELECTIA

1. Gasiti In text echivalentul acestor cuvinte sau Imbindrilor de cuvinte:

Mergeau, la umbra, au inceput, drumet, ii ruga, merinde, apa rece, drept rasplata, trei paini,
banii, judecatorul, dupa dreptate, trebuie sa spund, cate cinci bucati, strainului, fiecare bucata,
rusinat etc.

2. Memorizati formele corecte ale unitatilor literare:

Au poposit la umbra, aparu al treilea drumet, nu avea merinde, ajunserd, la judecatd, dupa
dreptate, i-a dat strainului doar o bucata, judecata cea dreapta, atat i se cuvine.

3. Alegeti din trecutul literar antonime pentru cuvintele subliniate in enunturile date:

Doi oameni mergeau separat pe un drum. Dupa o vreme, s-au odihnit la umbra. Calatorul
strain isi lua 5 lei. Trebuie sa ia banii in jumatate, inca nu ajunsese la judecata, atunci sa-i ia 1 leu
fnapoi, cum au mancat la fel de putin, se mira de judecata aceea stramba.

PREZENTAREA

4. Lectura textului

5. Lectura explicativa a textului
Propunem urmaétoarele intrebari:

a) Cati oameni mergeau pe drum?

b) Ce aveau ei in traista?

c) Ce afacut al treilea drumet?

d) Ce au mancat si au baut?

e) De ce au mers la judecator?

f)  Cum a rezolvat judecatorul problema?
g) Care afost judecata cea dreapta?

6. Comentati acest alineat al textului.

De ce drumetul cu doua paini era tare nemultumit?

Comentariul si intrebarea solicita elaborarea unei judecati apreciative, oferindu-le elevilor
posibilitatea sa participe in cadrul schimbului de opinii. Intrebarile pot fi valoroase, daca poarti
un caracter generalizator si-i impune pe elevi sa isi ITmbogateasca sfera de cunostinte la care au
ajuns printr-un efort propriu. Informatia textuala poate fi pe intelesul elevului si asimilata numai

in urma decodificarii continutului ca atare.
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7.Tehnica ,,Comertul ca o problema”

a) Elevii lucreaza in perechi si identifica 4-5 informatii importante in acest text;

b) Doi elevi dintr-o grupa vor argumenta fenomenul esential cu cei doi elevi din cealalta
grupa;

c) Elevii vor consulta literatura suplimentara si vor completa informatia textuala;

d) Elevii vor ilustra intr-o comunicare scrisa ,, Nu obijduiti cele cinci paini ale lui lon
Creangd”;

e) Scolarii vor prezenta o sinteza a acestui text.

APROFUNDAREA

7. Problematizarea

Explicati situatiile din enunturile date cu un singur cuvant:

a) au inceput sa-si manance painile;

b) drumetul le dadu ziua bung;

c) al treilea drumet n-avea de mancare;

d) au impartit banii in jumatate;

e) judecatorul n-a reusit sa-i inteleaga.

(Le era foame, s-a salutat, era sarac, erau prieteni, nu avea nevoie sa-i inteleaga)

8. Argumentati faptul cd judecatorul nu prea intelesese problema drumetilor. Cum ar trebui
judecatorul sa procedeze?

Prin metoda problematizarii, elevul claselor primare respecta opinia celor din jur si prezinta
0 anumitd capacitate literard in domeniul formarii motivatiei la insusirea limbajului literar.

9. Tehnica ,, Hartii cognitive”, aceastd metoda dezvoltd capacitatile cognitive ale elevilor
(identificarea, examinarea, definirea, interpretarea, corelarea materialului literar), abilitati
de munca in echipa, dezvolta creativitatea elevilor claselor primare, stimuleaza motivatia.
Cinci paini

Ce? Cine? Cum?
A merge — impreuna pe drum

e doi oameni — s-au oprit —langa fantana
A popopa umbra

: drumetul — era flaimand — a cerut méncare
A se oprl}al treilea drumet
n-au Tmpartit banii corect — au mers la judecator

A nu avea — merinde
A mpdrti banii in jumatate ~ judecatostiiT-a ascultat pe fiecare —a rezolvat

A ajunge — la judecata problefa — drumetii au fost mirati

A povesti — judecatorului

A da —un leu Tnapoi
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A socoti — cate bucati
A face — dreptate
Tehnica ,,Harta cognitiva”
TESTAREA
10. Elevul, la dorinta, prezintd textul, folosind unitatile literare, ,,campul literar”, limbajul
literar.
11. Tehnica ,,Presupunerea prin unitatile literare”:
Text: ,,Cinci paini”, de Ion Creanga
(Anexa 6)
» Profesorul selecteaza unitatile literare si le ofera elevilor o explicatie individuala: judecatorul
asculta pricina, dupa dreptate a Tmparti banii, a explica pe intelesul lui, a pleca rusinat, a se miratare
de judecata.
» Textul este impartit pe contexte;
> Invatatorul argumenteaza unitatile literare problematice ca intelegere;
> In ce situatii elevii pot folosi unititile literare — problema? (Elevii discuti aceasta intrebare si
sugereaza diferite opinii pentru a le rezolva);
> Invititorul le di sanse si elevilor cu capacititi medii de intelegere a motivatiei la insusirea
limbajului literar. La nivel de capacitate invatatorul le ofera ajutorul sau.
> Invatitorul citeste prima parte a textului, iar elevii dau rispunsuri — presupuneri:

Partea |

Cati oameni mergeau Ce aveau in traistele Ce s-a intamplat cu al

pe drum? lor? treilea drumet?

Parteaa ll-a

Despre ce discutau cei De ce au avut nevoie Explicatia
trei drumeti? de judecator? judecatorului le-a
placut?

e Invatitorul initiaza o discutie cu elevii care au rispuns corect la intrebiri (partea I) si
explica dificultatile.

e Elevii care au argumentat corect Intrebarile (partea I) le propune elevilor din grupa a
doua (partea a 11-a) de intrebari. Intrebarile — problema sunt explicate de citre invatitor.

e In urma discutiilor (invititor-elev,elev-elev,elev-invitator-elev) elevii demonstreaza
veridicitatea informatiei literare si importanta motivatiei la insusirea limbajului literar.

EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL C
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Studierea textului literar ,,Cenusareasa”, de Fratii Grimm

(Anexa 6)

Etape si metode

SELECTIA

1.Se propune un tip de exercitiu complex care are la baza analogia semantica:pornind de
la cuvantul suflet, elevii trebuie sa incerce sa noteze cuvintele legate tematic de acesta.

De exemplu:

a) sinonime: cuget, gandire, spirit;

b) substantive: animator, ardoare, avant, barbatie, bravura, curaj, cutezanta etc.

c) adjective: bisericesc, duhovnicesc.

d) verbe: a avea suflet, a se simti sufleteste.
Hain, gospodarie, mesager, a invita, vesminte, a transforma, straie.

2.Tehnica ,, Revizuirea unitatilor literare”. Elevii citesc textul si aranjeaza o lista de unitati
literare: buna la suflet, mama vitrega, femeie haind, a oropsi pe fata, a aduce un ravas, mesager al
regelui, printul dorea, surori gatite, vesminte alese, o zana buna, putere magica, armasari falnici,
straie ponosite, conduri de clestar.

PREZENTAREA

3.Elevii citesc textul:

a) Decodificati informatia, dati raspunsuri corecte la urmatoarele intrebari:
e (e a facut tatal fetei?
e Cum era mama vitrega?
e De ce fetele mamei vitrege erau increzute si egoiste?
e Cu ce se ocupa Cenusareasa?
o Ce veste a adus mesagerul regelui?
o Care este puterea magica a zanei?
b) Notati forma corectd a verbelor in paranteze.
Insa abia (a pleca) acestea, ca fetei se si (a arita) zana buna. Cu puterile ei magice, (a transforma)
niste soricei in armasari falnici. Apoi, Ti (a preschimba) Cenusaresei straiele ponosite.
La bal, Cenusareasa (asearata) a fi cea mai stralucitoare dintre tinerele aflate acolo. Deodata,
orologiul din turnul palatului (a se porni) sa bata miezul noptii.
4.Tehnica ,,Scrierea libera”.
Elevii, folosind propria imaginatie, sunt indrumati sa comenteze urmdtoarele unitati literare: .,

speriatd, fata se smulse din bratele printului si o lud la fugd catre iesire” si ,,ii preschimba
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Cenusaresei straiele ponosite”. Elevilor li se da timp pentru a-si formula atitudinea individuala fata

de aceste unitati literare. Invatitorul nu formuleaza intrebari suplimentare elevilor, dar se vor
comenta greselile de gramatica, semantica si de exprimare corecta. Cate un elev din fiecare grupa
formata prezinta comentariul de baza.

APROFUNDAREA

5.Reactia elevului

In text se afirma ci ,, La bal, Cenusareasa se ariti a fi cea mai stralucitoare dintre tinerele aflate
acolo.” Este oare adevarata aceasta afirmatie in orice situatie? Argumentati raspunsul.
6.Discutie ghidata
,,Cenusareasa privea cu tristete la surorile ei vitrege...”
TESTAREA
7.Aduceti argumente pentru urmatoarele unitati literare:
a) surorile vitrege se chinuisera in zadar;
b) se urca in caleasca si porni in mare graba spre casa;
c) feteii se arata o zana buna
8.Expuneti-va parerile contraargumentand:
a) surorile vitrege sunt placute si frumoase;
b) seurca in caleascd si se gandea la tatal ei,
c) fataa visat-o pe mama vitrega.
9.0 informatie mica. Elevii scriu un mic mesaj Cenusaresei si formuleazd intrebari cu
privire la viata ei.
EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL D
Studierea textului literar ,,Sarea in bucate”, de Petre Ispirescu
(Anexa 6)
Etape si metode
SELECTIA

1. Tehnica ,,Analiza trasaturilor semantice”

Cu ajutorul acestei tehnici, elevii asimileaza constient unitétile literare dintr-un ,,camp literar”.
Elevii formeaza o lista de unitati literare si le analizeaza, repartizandu-le in doua campuri
literare™:

a) ,,campul literar” deja cunoscut;

b) ,,campul literar” care are nevoie de timp, deoarece depinde direct de capacitatile elevului.

La aceasta etapa, elevii Tsi actualizeaza cunostintele, fac presupuneri si marcheaza unitatile

literare motivate prin exemple personale.
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PREZENTAREA

3. Elevii citesc textul:

. Interogarea multiprocesuala

a) intrebari cu reguli de formule scurte ale pronumelui personal:
e Cum era dragostea lui asupra fetelor?

e De ce dorea sa le creasca, sa le invete?

e Ce-i veni imparatului intr-0 zi?

b) Intrebari interpretative:

e 1In ce situatii trebuia imparatul sa discute cu fetele?

e Cum crezi, fetele isi iubeau tatal?

e Ce ati putea propune Tmparatului?

o Ce le-ati sfatuit fetelor sa faca?

¢) Intrebari aplicative:

e Care dintre fete iti place si de ce?

e Care dintre ele ,,a negociat” corect?

e (e calitati le caracterizeaza?

e Alegeti una dintre calitatile fetelor care le apropie.

d) Intrebari analitice:

e Care fenomen al acestui text are conotatie cu zilele noastre?
e De cat timp e nevoie pentru o educatie modesta a dragostei?
e) Intrebari evaluative:

e Care dintre fete iti place mai mult si de ce?

e Cum pretuieste dragostea de tata fata cea mijlocie?

e De ce cele doua surori pufnird in ras, cand auzisera raspunsul fetei celei mici?

e Tatal a numit-o nerusinatd, merita fata cea mica o astfel de atitudine?
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Argumentati.

Pentru a verifica partea pozitiva a procesului de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literar este necesar sa se practice interogarea multiprocesuala. Intrebarile sunt efective numai daca
semnaleaza progresele elevilor cu masurile de corectare. Interogarea multiprocesuala stimuleaza
activitatea de cautare, de descoperire, de exprimare, de argumentare a Unor opinii personale. Toate
categoriile de intrebari trebuie sa-i promoveze pe elevi la discutii, la argumentéri profunde, la
propuneri generoase. Prin intermediul acestor intrebari, lectia ar putea avea un caracter activ, iar
creativitatea elevilor ar putea depasi chiar si intelegerea invatatorului.

APROFUNDAREA

5. Exercitii:
a. Folositi corect formele verbale din paranteze.
Imparatul (a se bucura) cat un lucru mare cand (a auzi) de la fetele lui cele mai mari cat (a-l iubi).
El (a socoti) ca altfel de iubire nu (a putea) sa fie decat cea dulce ca mierea si ca zaharul. Cand (a
auzi) surorile ei raspunsul pentru tatil, (a pufni) in ras si- (a-si intoarce) fetele de la dansa. Iar tatal
lor (a se incrunta) si (a se supara).
b. Completati spatiile cu prepozitiile necesare.
Imparatul se bucura cand auzi ... fetele lui cele mai mari cat il iubesc. O intrebi si pe fata cea mici
... sfiald. Fata i1-a spus ca il iubeste ca sarea ... bucate. Ea a raspuns ... fata senind, zambind ...
dragoste. Si a lasat ochii ... jos, ... rusine ca vorbi. Surorile ei pufnira ... ras. Ele si-au intors fetele
... fata.
c. Adaptati intrebarile folosind informatia textului ,,Sarea in bucate”, de Petre Ispirescu:
e Cum mpadratul isi impartasea dragostea fetelor?
e (e dorea sa faca imparatul pentru fete?
e De ce fetele cele mari 1l iubeau pe tatdl ca zaharul, ca mierea?
e E bine sa-ti iubesti parintii ca sarea in bucate?
e Dar dumneavoastra va iubiti parintii? Cum i iubiti?
d. Tehnica ,,Graficul T”. Evidentiati diferenta dintre motivatiile puternice ale unitatilor
literare si motivatiile nejustificate ale unitatilor literare.
,Motivatia puternica a unitatilor literare” , Motivatia nejustificatd a motivatiei
unitatilor literare”

A-si arata iubirea lubire mai mult decat o aveau
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Elevii selecteaza cate 10 unitati literare, le repartizeaza pe rubrici si le argumenteaza.
e. Conversatia
Dezvoltati gandul ,,a iubi ca sarea in bucate”
TESTAREA
Joc de rol

e Elevii numesc unitatile literare necesare ca sa caracterizeze o fata frumoasa si inteleapta.

e Alta grupa de elevi numesc unitatile literare necesare sa caracterizeze faptele savarsite de
aceste fete frumoase si intelepte.

Fiecare grupa de elevi aduc argumente si contraargumente cu privire la imagine.

Este necesar sa mentionam, ca in urma implementarii Modelului tehnologic de formare a
motivatiei limbajului literar(secventa I) s-au utilizat texte formative pentru a analiza eficienta
etapelor de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar de catre elevii claselor primare si,
in consecintd, de a oferi feedback-ul necesar invatatorului de limba si literatura romana. Iata de ce,
pentru a stabili nivelul motivatiei la insusirea competentei de comunicare literara la literatura
romana (prima etapa) la finele primei secvente, am realizat unele sesizari preliminare in baza unui
test de evaluare, utilizand textul ,,Lebedele”, de Hans Christian Andersen (partea a Il - a).

TEST DE EVALUARE

Textul ,,Lebedele”, de Hans Christian Andersen (partea a Il - a) (Anexa 7)

1.1.CUNOSTINTE

A. Inlocuiti cuvintele subliniate cu antonime si formati noi enunturi.

1. Fata visa cd zboard. 2. Zana i-a spus sd culeagd urzici intr-un cimitir intunecos si
infricosator. 3. Din urzici Eliza a trebuit sa impleteasca unsprezece camasi. 4. Zana a
povatuit-0 cu grija sa nu vorbeasca. 5. Fratii ei vor ramane lebede pe vecie. 6. Eliza si-a
intepat mainile. 7. N-a scos niciun suspin.

B. Formulati raspunsuri la urmatoarele intrebari:

1. Ce avisat fata noaptea?

2. Ceaintrebat-o pe zéna cea buna?
3. Cei-aspus Zana?

4. Ce fel de urzici trebuia sa culeaga?
5

Unde cresteau astfel de urzici?
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6. Ce trebuia sa Impleteasca din urzici Eliza?

7. De ce Eliza nu trebuia sa scoatd o vorba?

8. Ce afacut Eliza cu urzicile?

9. De ce Eliza trebuie sa le arunce pe spinarile celor 11 lebede?
C. Argumentati idea de baza a textului.
D. De ce salvarea celor apropiati cere multa durere?

1.2.CAPACITATI

a) Folositi cuvantul ,,vraja” in diferite contexte.
b) Selectati substantivele care pot forma unitati literare.

) Plasati cuvintele in spatiile libere ale enunturilor.

a scoate In toatd vremea aceasta, sora lor, Eliza fierbinte.
Tntunecos fata visa ca zboara.

a se ruga Zana i-a spus urzici.

aimpleti Urzicile intr-un cimitir si infricosator.
a creste Din urzici Eliza a trebuit unsprezece camasi.
ntr-o noapte Eliza nu trebuia nici o vorba.

a culege

d) Memorizati cuvintele care formeaza unitati literare cu ajutorul cuvantului ,,din”.
Din nefericire, mama copiilor muri. 2. Mama vitrega i-a alungat din inima, apoi i-a gonit din palat.
3. Din urzicile acelea Eliza trebuia sa impleteasca unsprezece camasi. 4. Cand s-a trezit din vis,
Eliza a mers la cimitir.

1.3 Atitudini
3.Justificati faptul ca, desi era singura, Eliza avea o inima plina de dragoste.

In elaborarea testului de evaluare a competentei de comunicare literara, din perspectiva
formarii motivatiei la Tnsusirea limbajului literar, s-au respectat cerintele programei scolare pentru
disciplina ,Limba si literatura romana” (clasele a IlI-a — a IV-a) pentru formarea acestor
competente in baza nivelurilor de cunostinte, capacitati si atitudini, rezultatele fiind determinate
potrivit celor trei niveluri de formare: NI- elevii nu inteleg motivatia limbajului literar; NII — elevii
vor sa cunoasca motivatia limbajului literar in comunicare; NIII — elevii inteleg completamente
motivatia limbajului literar si elementar o practica. Prin implementarea primului nivel (cunostinte)
s-a realizat evaluarea cunostintelor teoretice, formand baza conceptuald cu privire la formarea

motivatiei in procesul de Tnsusire a limbajului literar si comportamentul lui in comunicarea literara.
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Nivel de capacitdti a permis evaluarea capacitatii de a utiliza competenta de comunicare literara,

lar atitudini a indicat stabilirea conexiunii abilitatilor tipice de utilizare a limbajului literar si

integrarea lui in diverse spatii de comunicare literard. Analiza acestor constatari este prezentata in

corespundere cu Tabelul 3.9.

Tabelul 3.9. Metodologia de evaluare a nivelurilor competentei de comunicare literar: la

literatura roméana din perspectiva formairii motivatiei la insusirea limbajului literar

Categoria obiective ITEMI puncta | punctaj
j total
a)Inlocuiti cuvintele subliniate cu antonime si formati | 5
CUNOSTINTE noi enunturi
b)Formati raspunsuri corecte la urmatoarele intrebari 5
C)Argumentati ideea de baza a textului 5
0
d)Argumentati de ce salvarea celor apropiati cere multa | 5
durere
CAPACITATI e)Folositi cuvantul ,,vraja” in diferite context
0
f)Selectati substantivele care pot forma unitati literare
0
g)Plasati cuvintele in spatiile libere ale enunturilor 0
0
h)Memorizati cuvintele care formeaza unitati literare cu
ajutorul cuvantului ,,din” 0
ATITUDINI Justificati faptul ca, desi era singura, Eliza avea o inima
plind de dragoste 0 0
Respectarea normelor de exprimare
0 0
Total
0 0

Tabelul 3.10. Baremul de evaluare a competentei de comunicare literara in aspectul
formarii motivatiei la insusirea limbajului literar

Nivel N1 N2 N3
Barem de evaluare 0 — 54 puncte 55 — 84 puncte 85 — 100 puncte
Raportul Nota 1: 0 — 14 Nota 6: 55 — 64 Nota 9: 85— 94
Punctaj: nota Nota 2: 15 - 24 Nota 7: 65 — 74 Nota 10: 95 — 100
Nota 3: 25— 34 Nota 8: 75— 84
Nota 4: 35 - 44
Nota 5: 45 — 54
Valoarea competentei de | CUNOSTINTE CAPACITATI ATITUDINI
comunicare literara dupa
gradul de complexitate

Conform cerintelor metodicii de predare - invatare - evaluare a literaturii roméane, am

considerat ca este necesard monitorizarea succeselor elevilor prin intermediul evaluarii formative

a limbajului literar. Rezultatele acestei evaluari au demonstrat performantele elevilor claselor

primare si, ca ele, de fapt, constituie o sursa pentru imbunatatirea activitatilor de instruire literara.
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Concomitent, evaluarea formativa furnizeaza elevului un feedback suficient si stabil, demonstrand
utilitatea si eficienta limbajulul literar.

La finele primei secvente a experimentului formativ am realizat evaluarea competentei de
comunicare literara a elevilor, avand la dispozitie descriptor de performanta pe niveluri (NI, NI,
NIIT)(Tab.3.11).

Tabelul 3.11. Nivelurile de evaluare a competentei de comunicare

literara(secventa I)

Nivel Descriptori

Nivel | — nu intelege Poate sa inteleaga unitétile literare izolate si expresii literare frecvent
motivatia limbajului literar | folosite In mediul scolar. Poate sd comunice in situatii simple si
obisnuite, folosind un repertoriu elementar de unitati literare si expresii
literare din texte. Poate sd descrie cu mijloace simple de exprimare
orientarea sa literara, mediul in care se afla si sa evoce subiecte care sa
corespunda educatiei sale literare, stapanind un ,,camp literar”
suficient pentru a argumenta unele situatii de comunicare literara.
Nivel Il — elevul doreste sa | Poate sa inteleaga unitatile literare esentiale, daca elevii folosesc un
cunoasca limbajul literar in | limbaj literar standard, clar, pe teme literare. Poate s se descurce in
comunicare majoritatea situatiilor literare ce tin de formarea motivatiei la insusirea
limbajului literar la literatura romana. Poate sd producd un discurs
literar simplu si coerent pe teme literare. Poate sd relateze un
eveniment dintr-o opera literara, poate sa-si exprime pe scurt
argumentele sau explicatiile asupra unui proiect, dar comite sistematic
greseli elementare in comunicarea literard; opinia elevilor nu este
completa.

Nivelul Il — elevul intelege | Face fata unui numar considerabil de intrebari directe puse in baza
completamente  motivatia | textului literar studiat, reproducand limbajul literar si ,,cAmpuri
limbajului literar, elementar | literare”; stapaneste un bloc stabil de unitati literare aplicandu-l n
o0 practica diferite situatii de comunicare literard. Poate face o sintezd si o
evaluare corecta a informatiei literare asimilate; blocul literar insusit i
permite sa argumenteze si sa interpreteze informatia literar;
intrebuinteazd cu exactitate suficientd structurile frecvente in
comunicarea literard; poate face o apreciere justd a evenimentelor
culturale; isi expune cu exactitate opiniile, dand explicatii justificate.

Datele obtinute in urma efectuarii testului de evaluare sunt prezentate in Tabelul 3.12. si
Figura 3.5.
Tabelul 3.12. Nivelurile competentei de comunicare literari determinate in baza
implementarii Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar

(secventa I)

Nivel Esantionul experimental (60 elevi)
Numarul de elevi %
Nivelul | 22 35,71%
Nivelul 11 29 51,78%
Nivelul 111 9 12,5%
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Esantionul experimental la | etapa a
experimentului de formare

Nivelul | Nivelul 1l Nivelul 1l

Figura 3.5. Nivelurile competentei de comunicare literara in baza Modelului tehnologic de

formare a motivatiei la insusirea limbajului literar (secventa I)

Datele prezentate in Tabelul 3.11. reprezinta dezvoltarea competentei de comunicare
literara a elevilor claselor primare din esantionul experimental, prin intermediul aplicarii
Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insugirea limbajului literar. Actiunile formative
realizate la etapa initiatd a experimentului (secventa I) ne permit sa evidentiem gradul de motivatie
la insusirea limbajului literar, formularea justificatd a opiniilor, receptarea si interpretarea
limbajului literar, raportate la volumul si frecventa informatiei literare insusite.

La aceasta etapa elevii au prezentat raspunsuri corecte, insa cu greu au utilizat unitatile
literare necesare pentru comunicarea literard, le era frica sd vorbeasca, opiniile asupra textului
literar le exprimau mai lent, continind suficiente greseli gramaticale, nu puteau sa prezinte opiniile
sale cu privire la continutul textului literar, asteptau ajutorul invatatorului. S-a simtit nesiguranta
elevilor la toate etapele de lucru asupra textului literar, s-a observat blocajul in discutiile pe teme
literare. Un numar destul de mare de elevi din esantionul experimental (35,71%) se afld inca la
Nivelul I. Tn acelasi timp mentionim ci in urma aplicirii Modelului tehnologic de formare a
motivatiei la insusirea limbajului literar s-a observat o anumita crestere a procentajului de elevi
care s-au plasat la Nivelul 11(51,78%). La Nivelul 11l ,,au patruns”, in special, elevii de la Nivelul
I, care la aceasta etapa, au luat (12,5%) dintre toti participantii la experimentul de formare. S-au
observat si unele schimbari Tn categoria elevilor de la Nivelul I: 53,57% si 35,71%. Analizand

aceste schimbari, s-a observat ca rezultatele incep sa apara (schimbari in volumul de cunoastere a
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materialului literar). De fapt, este un lucru firesc, deoarece, pe parcursul desfasurdrii primei
secvente, elevii au avut posibilitatea sa-si dezvolte competenta de comunicare literara.

Secventa a doua a experimentului de formarea cuprins texte literare interpretate in
dependenta de etapele si metodele de explorare. Volumul acestor texte a determinat capacitatea
elevilor de a delimita cele mai problematice situatii de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literar.

EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL E
Studierea textului literar ,, Tinerete fara batranete si viata fara de moarte”, de Petre Ispirescu
(Anexa 8)

SELECTIA

1.Elevii selecteaza cuvintele-cheie si formeaza diferite unitati literare, apoi le utilizeaza in

diferite contexte literare.

El vrea sa gaseasca...

a)
Destept, Indraznet, intr-0
, fericit L
b) , "
Tinerete, batranete, moarte,
a pleca, a promite, a cauta, @

PREZENTAREA

2.Gasiti sinonime pentru urmatoarele cuvinte:

a umbla - batranete —
priceput — moarte —
plans — destept —

a promite — indraznet —
tinerete — a imolini —
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3.Tehnica ,,Alege o unitate lexicala”: Elevii selecteaza cuvantul-cheie, apoi formeaza

diferite unitati literare ce caracterizeaza cuvantul-cheie, dupa ce le-a determinat, care inventeaza

alte blocuri similare.De exemplu:
Fat-Frumos e destept;

Imparatul e fericit Tnvata intr-o lunj;

Tmplini 15 ani;

Un cal voinic si iute Imparatul a promis;

impératul vrea s se impace.

Elevii prefera imbinari de cuvinte ce tin de literatura: Atunci, Fat — Frumos hotari sa plece

el s giseasci ce i Se promisese..

~ N\ /Dacé punea mana... \

Fat — Frumos a
hotarat; Unul slab a ramas;
A hotdrat sa plece; Unul bubos era in picioare;
A cdutat in grajduri; A incepe sa-1 hraneasca;

- J

\ A hrani cu orz fiert in lapte. /

4.Tehnica ,,Pagina de jurnal”. Va place textul ,, Tinerete fara batranete si viata fara de
moarte”? Descrieti acest subiect in 15 enunturi.
APROFUNDAREA

1.Lectura textului. Elevii citesc textul.

2.Lectura explicativa. Elevii raspund la urmatoarele intrebari: Ati observat ceva specific
ce caracterizeazd grajdurile imparatesti?

Reproducerea textului se face in baza raspunsurilor oferite de citre elevi. In aceeasi ordine
de idei, s-au propus céteva intrebari care le ajuta elevilor sa-si exprime opiniile personale.
Intrebarile sunt raportate la continutul textului studiat pentru formarea motivatiei si la insusirea
limbajului literar cu mici interpretari suplimentare. Elevul este directionat asupra necesitatii de a-
si formula ,,atitudinea sa in domeniul educatiei literare” asupra continutului asimilat. Aceasta va
contribui la dezvoltarea competentelor de comunicare literara, indispensabile procesului de
receptare a limbajului literar. Invatitorul evidentiazi capacitatea elevilor de a insusi unitatile
literare, de a delimita cele mai generale si distincte insusiri ale limbajului literar si de a determina
formarea motivatiei la insusirile limbajului literar si actualitatea limbajului literar.

3.Reproduceti textul. Determinati sinonimele caracteristice textului.

a)Sinonime:
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a straluci — a lumina, a scanteia.

a se scutura — a se clitina, a se cutremura.
bube — variola, varsat.

trupes — corpolent, planturos.

lume — cosmos, glob, oameni.

imparatie — imperiu, tara.

pustietate — desert, salbaticie, pustiu.
mosie — domeniu, latifundiu.

blestem — ocara, afurisenie.

b) Informatie suplimentara: Folositi corect formele cuvintelor obisnuite si le includeti in
enunturi, folosind limbajul literar deja cunoscut:(a umbla, a merge, a se deplasa) ei mult pana
au gasit un unchias priceput. Acesta (a da, a incredinta, a oferi) niste leacuri. Dupa ce (le-au
luat, le-a apucat, le-au insficat), impariteasa a rimas insarcinati. Inainte de nastere, copilul (s-
a pornit, a purces, s-a indepartat) pe un plans fara oprire.

C)Micsorati cuvintele: frumos, destept, gras, mosie, camp, floare.

d)in baza textului literar formati contexte mici, folosind unitati literare in formarea
motivatiei la Tnsusirea limbajului literar:

Fat—Frumos era destept si indriznet.El invita totul intr-o luni. Imparatul a promis, iar
baiatul dorea ceva de la tatdl. Dar Tmparatul si-a uitat promisiunea. Béiatul a plecat in grajdurile
imparatesti. Astfel a ajuns in pustietate.

TESTAREA

1.Tehnica ,,Asocieri libere”. Cu ajutorul unitatilor literare, a ,,campurilor literare”,
prezentati subiectul ,, Tinerete fard batranete si viata fara de moarte”.

2.Tehnica ,,Piramida prezentarii informationale™:

Primul cuvant: intra in cadrul titlului;

Al doilea cuvant: reprezinta aparitia noului erou;

Trei cuvinte: reprezinta ideea principala a textului;

Patru cuvinte: descrie aparitia lui Fat — Frumos; / \
Cinci cuvinte: caracterizeaza evenimentele care pot aparea; / \
Sase cuvinte: descriu evenimentele in evaluare; / \
Sapte cuvinte: descriu solutiile in rezolvarea unor probleme; [

Opt cuvinte: a gasi cateva opinii n rezolvarea situatiei;
Noua cuvinte: subiectul, solutiile care pot rezolva promisiunea;

Zece cuvinte: opinii pareri in prezentarea corecta a continutului literar.
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EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL F
Studierea textului literar ,,Cei trei purcelusi”
(Anexa 8)

Etape si metode

SELECTIA

1.Analizati continutul acestui text, folosind urmatoarele unitati literare: un camp cu grane,

primul purcelus, o casutd din paie, casuta din lemn, casutd din caramizi, lupul cel mare si rau,

purcelus speriat, lupul a suflat puternic, apoi a disparut.

> Lupul cel rau

m

Lupul a

doborat

casa de
lemn

Casuta de
caramida
a ramas
intreaga

y

/

Cei trei purcelusi <
Casuta de Casuta de Dintr-o
paie A fost mai caramizi suflare a
trainica distrus
¢ ¢ l prima casa
S-a facut Ciasutd de S-a ridicat \A
repede lemn timp de doua
zile

Lupul a cazut intr-un ceaun
cu apa clocotita

2.Selectati cuvintele care pot forma unitatile literare:

Un camp, o cdsutd, calduroasd, a se apara, de vant, de ploaie, ziulica, lunga, de cardmida,

lupul, cel mare, cel rau, a incuia, usa.
1. Gasiti antonime pentru urmatoarele cuvinte:
A pleca #
Calduroasa #
In preajma #

Aincuia #
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Bun #

A astepta #
La adapost #
A cauta #




PREZENTAREA

2. Cei trei purcelusi erau harnici si nu se temeau de lup.Alcatuiti 10 enunturi pentru a

prezenta o motivatie literara descriind aceasta situatie.

3. Elevilor le-a placut aceasta poveste, le-a placut aceastd invatatura. De ce?

4. Comentati aceasta situatie:

Cel de al treilea purcelus a construit o casa din caramizi, pentru a fi la adapost.
5. Memorizati aceste Tmbindri: o casuta de paie, o casuta de lemn si o casuta de caramida.
Descrieti situatia cum traiau purcelusii Tn dragoste.
6. Jocul ,,Turul galeriei”’. Elevii formeaza grupe a cate 4-6 membri. Prima grupa
argumenteazd formularile de mai jos:
e prietenia infrumuseteaza viata;
e fiecare casutd simboliza ceva,
e prietenia salveaza vieti.
Grupa a doua si a treia vor aduce contraargumente la urmatoarele constatari:
e  cxistd animale care urdsc prietenia;
e prietenia are cel mai complicat limbaj;
e adarui bundvointa nu este intotdeauna o necesitate.

Esenta celor discutate va fi exprimata intr-o schema a limbajului literar laconica si va fi
afisata la vederea tuturor elevilor. La semnalul invatatorului, cele trei grupe circuld de la un poster
la altul, examindnd informatia, aranjand pe poster observatiile si intrebdrile, isi fac comentarii
scrise. Apoi fiecare grupa isi examineaza posterele, analizeaza notitele colegilor si le compara cu
posterele altor grupe. La finele acestei activitati, invatitorul, impreuna cu toti elevii, apreciaza
esenta celor prezentate, dupa care invatatorul numeste un elev (cel mai activ) pentru a conduce

dezbaterea cu tema: Care sunt avantajele sau dezavantajele unei prietenii adevarate?
APROFUNDAREA

7. Lectura. Cititi textul ,,Cei trei purcelusi” (Anexa 6)
8. Formulati intrebari la text si studiati informatia cu previziuni clare.

Intrebarile sunt formulate in mod independent de citre elevi pentru a evidentia
capacitdtile de sinteza si analizd a informatiei literare, de selectie constienta a informatiei, de
expunerea clara a ideilor, de determinare a dominantei discutiei, de perfectionare a expunerii ce
tine de comportamentul literar al elevului. La fel de importantd este varietatea intrebarilor
formulate ce pot demonstra rolul comunicarii literare individuale ale elevilor claselor primare.

9. Reactia cititorului. Comentati aceste Intrebari:

121



Cati lei, cati euro costd o casd a adevaratei prietenii?

1 milion de lei

1 milion de euro

Tehnica ,,Discutie ghidata”. Explicati cate credite trebuie sa luati pentru a construi o casa
de paie, 0 casa de lemn si o casd de caramida. Care sunt instrumentele financiare necesare?

Informatia asimilatd de catre elevii claselor primare faciliteaza stabilirea gradului de
saturatie literara a fiecarui elev in reprezentarea multitudinii de sensuri a limbajului literar. Aceasta
este o motivatie bine argumentata de insisi elevii claselor primare.

TESTAREA

11.Indicati unitdtile literare si campurile literare pentru a determina calitatile bune si

calitdtile rele ale erorilor acestui text. Calitati bune

Calitati rele

12. Dati exemple de expresii in care apare substantivul casa si gasiti, unde se poate, cate o
expresie literara.

13.Demonstrati necesitatea unui dialog la tema: ,,Adaposteste-te intr-o casa prietenoasa”.

EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL G

Studierea textului literar ,,Omul de aur”, de Tudor Arghezi (Anexa 8)

Etape si metode

SELECTIA

1. Selectati cuvintele necesare pentru a forma expresii literare. Formulati intrebari

A urca Din ses
A calca Din lucerna
A cunoaste Linia coaste
A intelege Soldati mari
A stinge Podul palmei
A se ridica Arme grele
A banui Unealta de rezemat
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2. Gasiti antonime pentru cuvintele date. Alcatuiti enunturi:
A urca din ses #
Aplecati pe linia coastei #
Tn podul palmei #
A intelege ora de aur #
Ora de argint #
A purcede n sus #
A pregati taina #
PREZENTAREA

3. Tehnica ,,Asocieri libere”. Elevilor li se propun fise cu un numar anumit de cuvinte, apoi
selecteaza din text acele cuvinte care pot forma un ,,camp literar”.
Invatitorul ia fisele completate si impreund cu elevii analizeazi inventiile prezentate,
respectand modelul:
a) A se pregati de odihna.
A pregéti taina odihnei.
b) Latratul cainilor era linistit.
Latratul cainilor era linistit si dulce.
C) Mugetul vitelor e respingator.
Mugetul vitelor e sufletesc, nu e respingator.
d) Fara vant cAmpia devine misterioasa.
Fara vant campia e framantata de o simtire.
4. Completati lista de mai jos cu expresii literare originale:
e Mugetul vitelor e sufletesc;
e Un amurg din munti;
e Norocul in trifouiuri.
5. Gasiti echivalente cuvintelor din paranteze. Elevii le argumenteaza, respectand continutul
literar al textului.
Doi barbati si o fata (coborau) din ses. Cine ar (cunoaste) unealta de retezat. Acesti muncitori
(se indreapta) in sus catre lund. Oglindirea (neagra) s-a si prins. Cele trei coase care (ajung) cerul.
(Se opreste) taina odihnei. Tacerea (vorbeste) din amurg. Din munti (apar) sapte biserici. Gainilor
li s-a facut somn (de tarziu).
APROFUNDAREA
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6. Construiti planul textului. Determinati ideea principala a textului. Alegeti doud expresii
literare si includeti-le Tn ,,campul literar” ce tine de continutul textului. De exemplu: a
adormi satele — tarziu vor adormi toate satele din munte.

7. Aduceti argumente pentru urmatoarele afirmatii:

e apostolii vor adormi in satele din munte;

e toate aceste socoteli se fac vara si toamna;

e unchesii Domnului nu puteau sa judece;

e proorocul pamanturilor inflorite a hotarat ca el se roaga.

8. Argumentati necesitatea limbajului literar din acest text. Caracterizati limbajul literar in
aspectul asimildrii si practicarii In mediul cultural.

9. Tehnica ,,Intrebarilor succesive” ne ofera posibilitatea de a patrunde in esenta problemei
pana la depistarea si neutralizarea cauzelor ce conduc la insuccesul asimilarii limbajului
literar.

Formulati intrebari la text, urmand modelul:

o De ce se pregatea taina odihnei?

Taina odihnei se pregitea pentru toti: pentru vaci, pentru fumul din hornuri...

o Ce rosteste necuvantata tacere din amurg?
J Ce cauta fetele si copiii in trifoiurile cu patru fo1?
J Cand se vor pogori apostolii si de ce?

10. Cititi textul, evidentiati contextele, determinati ,,campul literar” pentru fiecare context.

e Doi barbati si o fatd urca din ses catre satul de sub paduri;

e Satul se pregatea de taina odihnei;

e Fetele si copiii isi cauta norocul in trifoiurile cu patru foi;

e Noaptea tarziu vor aparea apostolii in carucioare;

e Proorocul pamanturilor urmareste viata apostolilor.

Tn predarea limbajului literar, obiectul de studiu (in cazul nostru literatura roméana) capata
o noua structurd formatd in baza criteriilor lingvistice, psihologice, pedagogice, didactice si
metodice. Procesul de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar pune accentul pe
metodele active de exersare a literaturii romane si scoate in evidenta formele optime de organizare

a materialului lexico—verbal, alegerea blocurilor semantico—verbale concrete, structurarea
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metodica a continutului literar. Activizarea dirijata a blocurilor semantico—verbale include
exercitii de antrenament 1n limitele contextului, textului literar, exercitii care fixeaza, reactiveaza
cunostintele literare ale elevilor; exercitii de extindere sau de reducerea informatiei literare,
exercitii motivationale care mobilizeaza activitatile de exersare a mecanismelor de comunicare a
limbajului literar, cum sunt:
e receptarea si constientizarea informatiei literare;
e lecturarea sau relatarea si apoi scrierea informatiei literare;
o refrazarea unor unitati literare din textul literar cu alte texte literare;
e exersarea conform diferitelor niveluri de transfer a informatiei literare;
e asimilarea fluentd a situatiilor literare problematizate etc.
TESTAREA
11. Tehnica ,,Pagina de jurnal”. Selectati informatia literara asimilatd in baza motivatiei
constiente a limbajului literar. Determinati situatia problematizata a acestei informatii intr-
o pagina de jurnal.
12. Lucru in perechi. Elevii activeaza in baza unui proiect: De ce Tudor Arghezi si-a numit
creatia literara: ,,Omul de aur”?
13. Alegeti varianta care va apare mai potrivita si argumentati-0.
Se pregateste taina odihnei atunci cand:
a. Totul in jur este in armonie cu natura;
b. Pace voua, rosteste necuvantata tacere;
c. Noaptea tarziu se pogoara apostolii in carucioarele sale.
EVENIMENTUL INSTRUCTIONAL H
Studierea textului literar ,,Decembrie”, de Mircea Santimbreanu(Anexa 8)
Etape si metode
SELECTIA
1. Tehnica ,,Asocieri libere”. Formati expresii literare de la cuvantul fulguiala. Cautati
variante posibile pentru a le determina in baza textului literar.

2. Completati spatiile libere, folosind cuvintele din coloana.

Luna august Si cat m-am mai scéldat eu toata... in garla noastra!
A Tnceput E drept, zilele trecute... sa fulguiasca.

Stelutele de nor Un sfert...m-am tot uitat la nori.

Inima Urmaream... Ce se cerneau de sus.

Poposeau Si ma durea... de toti fulgii care... In baltoace.
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Jumatate de ora Dar dupa vreo... fulguiala s-a oprit.
3. Formati unitati literare de la cuvintele de mai jos. Cu unele dintre ele (la alegere) construiti
enunturi.
Drumul, bocna, baltoacele, garla, la zor, traista, palma, la repezeala.

PREZENTAREA

4. Conversatie introductivd. De ce iarna este cel mai frumos anotimp? Cum sunt caracterizate

lunile de catre autor? Care este luna preferata a lui Mircea Santimbreanu si de ce?
Argumentati raspunsurile.
Conversatia introductiva are functia de a pregati demersul cunoasterii ,,noilor caracteristici
ale lunilor” de catre autor. Rolul invatatorului consta in capacitatea de a dirija aceasta
conversatie, oferindu-le elevilor spatiul de monitorizare a textului printr-un dinamism
fluent si productiv al comunicarii literare. Aceastd metoda poate mari capacitatea elevilor
de a stabili si a utiliza sufficient, productiv motivatii ale limbajului literar.

5. Lectura. Elevii citesc textul.

6. Construiti intrebari la text.

a) De ce decembrie este mincinos?

b) Cum era timpul dis-de-dimineata?

c) Ce a incercat sa faca autorul?

d) De ce in decembrie schiurile se foloseau rareori?

e) Cum s-a schimbat totul intr-o dimineata?

f) Autorul a numit zapada ,,grozava”, a fost o zapada deosebita?

7. Dramatizarea. Joc de rol
Interpretand roluri ce tin de semnificatia lunii decembrie, diverse opinii, elevii sunt

obligati sa monitorizeze informatiile, ,,dramatizand” contributia timpului in aceastd luna, la
extinderea informatiei literare, in general. Astfel, deprinderile de interpretare a limbajului literar
de catre elevii claselor primare capata o semnificatie deosebitd in comunicarea literara.

APROFUNDAREA

8. Tehnica ,,Discutie ghidata”. Autorul acestui text a descris luna decembrie. Aceasta luna il
caracterizeaza pe autor. Cum descrierea acestei luni evidentiazd caracterul lui Mircea
Santimbreanu.

9. Continuarea liniei de subiect a textului. Descrierea timpului preferat accentueaza diferite
stari ale eroului. Poate eroul acestei descrieri sd se integreze cu totul in alt anotimp pentru

a-si gasi linistea sufleteasca?
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Din punct de vedere al simularii informatiei literare, textele specifice formarii motivatiei la
insusirea limbajului literar de catre elevii claselor primare, influenteaza mijloacele de cunoastere
a unitatilor literare, a,,campului literar”, a blocurilor semantico-verbale necesare descrierii literare.
Imaginatia creativa a elevilor le da posibilitatea sa facd operatii de analiza, sinteza, generalizare,
evidentiind suficienta cunoasterii literare a textului de catre elevi si sa realizeze corect informatia
similara, specificand-o.

10. Gasiti sinonime pentru urmdtoarele cuvinte, apoi formati enunturi (la alegere): geam,

ragaz, la indemana, a conta, clopotelul, meditatie, a se zari.

TESTAREA

11. Determinati antonimele pentru cuvintele subliniate in exemplele de mai jos.

Am incercat si cu saniuta pe dambul din dosul satului. Pe urma, in cateva zile s-a topit zapada.
Au mai rimas doar niste dungi de zipadi. Sania aluneca si eu stiteam bine pe picioare. In

decembrie, rareori aveam norocul sa gasim o partie.

12. Argumentati urmatoarele idei:
»>  Decembrie e mincinos;
> Mi se incalzea inima cand auzeam: ,, Temperatura in scadere”;
»  Zapada s-a topit, au ramas doar niste dungi de zapada.
»  Tehnica ,,Interviul in trei etape”.
Elevii se divizeaza in trei grupuri in urmatoarea ordine:
A— reporter
B —intervievatul
C— secretarul
Metodd de bazd aplicata in experiment-testarea-avizat evaluarea competentei de
comunicare literard a elevilor claselor primare, desfasuratd in cadrul celei de a doua etape a
experimentului formativ, in baza textului ,,Amintiri din copilarie”, de Ion Creanga.
TEST DE EVALUARE
Textul ,,Amintiri din copilarie”, de lon Creanga (Anexa 9)
Activitati de evaluare
1.1. CUNOSTINTE

a) Gasiti sinonime pentru cuvintele date. Cu oricare dintre ele construiti enunturi.

A se trezi = Duglis =
Indata = A se abate =
Carare = A baga=
Scorbura = A scoate =
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A se speria = Cateodata =
b) Completati raspunsurile la intrebari.

1. Cénd s-a sculat Ionica?

2. De ce mama isi speria copiii cu pupaza?

3. De ce lonica dorea sa scape de pupaza?

4. Cum Ionica a prins pupaza?

5. De ce Ionica a incercat sa vanda pupaza?

c) Folosind raspunsurile de mai sus, prezentati in scris rezumatul textului ,,Amintiri din
copilarie”, de Ton Creanga.

d) Numiti cele trei situatii ale continutului literar, evidentiind unitatile literare care
motiveaza elevul.

1.2.CAPACITATI

a) Plasati in diferite contexte expresiile de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar.
b) Reprezentati grafic evenimentele din textul literar in comparatie.

c) Completati spatiile din tabel cu urmatoarele unitati literare.

Unitati literare care participd la formare motivatiei limbajului literar

A se scula dis-de-dimineatd; Cucul Se scoala devreme; Cucul il spurca; A nu-i
armenesc; N-o sa-ti meargd; Teiul batran si | merge; Un tei batran; O scorburd mare;
scorburos; A avea prasitori; A avea Prasitori harnici; Lingurari flamanzi; A
lingurari; A cauta de drum; cauta drumul; Mancare pentru pupaza.

A pune demancarea.

d) Retineti urmatoarele unitati literare, formati cu ele contexte.
Vuia satul, a trimite cu demancarea, prasitori din Valea-Saca, a se abate la tei, imi era ciuda pe
pupaza, un sarpe cu pene.

1.3.ATITUDINI

Meditati: Elevii doresc sa inteleaga ,,Amintiri din copilarie”, de Ion Creanga.

Secventa a doua avizat acelasi numar de subiecti. In cadrul acesteia s-au urmdrit rezultatele aplicate
si raportate la strategii concrete, proiectate in cadrul Modelului tehnologic de formare a motivatiei
la insusirea limbajului literar, In urma cdrora proba de evaluare a demonstrat o capacitate mai
eficientd 1n ceea ce priveste producerea si receptarea unitatilor literare, intentia de a realiza o

comunicare literara mai justificata, fapt pe care I-am prezentat in tabelele ce urmeaza:
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Tabelul 3.13.Metodologia de evaluare a nivelurilor competentei de comunicare literara la literatura

romana din perspectiva formérii motivatiei insusirea limbajului literar

Categoria ITEMI Punctaj Punctaj total
Obiective

a) Gasiti sinonime pentru cuvintele date. Cu oricare | 5

dintre ele contruiti enunturi.

b) Completati raspunsurile la Intrebari. 5
CUNOASTERE ¢) Folosind raspunsurile de mai sus, prezentati in | 5

scris rezumatul textului ,,Amintiri din copilarie”, de 20

Ion Creanga.

d) Numiti cele trei situatii ale continutului literar, | 5

evidentiind expresiile literare care motiveaza

elevul.

a) Plasati in diferite contexte expresiile de formare | 10

a motivatiei la insusirea limbajului literar.

b) Reprezentati grafic evenimentele din textul | 10
APLICARE literar in comparatie.

¢) Completati spatiile din tabel cu urmitoarele | 10 40

unitati literare.

d) Retineti urmatoarele expresii literare, formati cu | 10

ele contexte.
TESTARE Meditati: Elevii doresc sd inteleaga ,,Amintiri din | 20 20

copildrie”, de lon Creanga.

Respectarea normelor de exprimare 10 10

Total 90 90

Tabelul 3.14. Baremul de evaluare a competentei de comunicare literara in aspectul

formarii motivatiei la insusirea limbajului literar

Nivel Nivelul | Nivelul 11 Nivelul 11
Barem de evaluare 0 — 54 puncte 55 — 84 puncte 85 — 100 puncte
Nota 1: 0— 14 Nota 6: 55 — 64 Nota 9: 85 - 94
Raportul Nota 2: 1524 Nota 7: 65— 74 Nota 10: 95 — 100
Punctaj : nota Nota 3: 25 — 34 Nota 8: 75 -84
Nota 4:35-44
Nota 5: 45 — 54
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Valoarea competentei de | CUNOASTERE APLICARE INTEGRARE
comunicare literara dupa

gradul de complexitate

Pentru cercetarea noastrd este importantd identificarea gradului de dezvoltare a
competentei de comunicare literard in procesul de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literar la lectia de limba si literatura romana.

Rezultatele stabilite in urma experimentului de formare a sporit numarul de unitati literare
insusite de catre elevi si influenta semnificativd a motivatiei limbajului literar, care pot dezvolta
in continuare performantele de comunicare literara a elevilor claselor primare. Astfel, s-a
nregistrat un echilibru n formarea motivatiei la insusirea limbajului literar prin aplicarea testului
de evaluare (secventall), care a accentuat, de asemenea, unele dificultati din activitatea de
instruire. Prin urmare, cunostintele elevilor sunt mai variate si evidentiaza mai multe aspecte de
aplicare practica a motivatiei limbajului literar.

Sublinierea gradului de dezvoltare a competentei de comunicare literara, la aceasta
secventa, s-a realizat in baza acelorasi descriptori (vezi secventa I). Conform criteriilor de
evaluare, elevii pot reprezenta strategia de reproducere a motivatiei limbajului literar, avand
capacitate de integrare a cunostintelor literare exprimate in Tabelul 3.15 si Figura 3.4.

Tabelul 3.15. Nivelurile competentei de comunicare literara determinate in baza
implementarii Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar

(secventa II).

Nivel Esantionul experimental
Numarul de %
elevi
Nivelul | 17 23,21
Nivelul 11 31 55,35
Nivelul 11 12 21,44
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Esantionul experimental la a |l-a etapa a
experimentului de formare

Nivelul |

= Nivelul I = Nivelul ll Nivelul Il

Figura 3.6. Nivelurile competentei de comunicare literara dezvoltate in baza Modelului
tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar (secventa II)
Secventa a doua a experimentului de formare a fost orientata spre ,,formarea motivatiei” la
insusirea limbajului literar, activitatea exterioard a elevului, lucrul asupra textului literar,
evidentierea expunerii logice a elevului, perfectionarea strategiilor de comunicare literara,
formarea si practicarea abilitatilor necesare pentru activitatile elementare de scris-citire -expunere.
Astfel, concomitent cu contributiile teoretice si practice, experimentul de formare (secventa a II-
a) confirma necesitatea organizarii activitatilor de formare a motivatiei limbajului literar, conform
principiului constituirii comunicarii literare care se desfdsoara in baza anumitor metode de
organizare:
» saasigure o mai buna intelegere a limbajului literar printr-o implicare constientizata in acest
proces de formare a motivatiei la Tnsusirea limbajului literar;
» sa ajute elevii sd-si perfectioneze experienta de a comunica, conform educatiei literare,
forménd ,,scheletul de comunicare literara” conceput in elaborarea si perfectionarea celor patru
etape de formare a motivatiei limbajului literar;
» saiain considerare structura activitatii literare care se formeaza in baza perceperii, analizei si
sintezei materialului literar, reproducerea si interpretarea justificatd a limbajului literar,
creativitatea literard a elevilor care sunt implicati activ in procesul de instruire literara.

La etapa initiald a experimentului de formare elevii au Intampinat dificultati atunci cand li
s-a solicitat sa determine sensurile unitatilor literare si sa delimiteze semnificatia unitatilor literare,
a contextelor literare, sa descrie situatii, sau opinii pastrand ,,tendinta literara” a textului. Dupa
cum demonstreaza rezultatele obtinute de catre elevii din esantionul experimental, la etapa a doua

a experimentului de formare, se observa o avansare substantiald. Ele au permis sa apreciem atat
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aspectul calitativ, cat si cel cantitativ al esantionului experimental care scoate in evidenta
producerea unor schimbari esentiale.

Raspunsurile elevilor au relevat capacitatea inalta de a analiza volumul unitatilor literare,
de a evidentia limbajul literar in contexte, texte literare. Suficienta prezentarilor limbajului literar
a evoluat calitativ cantitatea reproducerii unui volum necesar de unitati literare, prin formularea
,,gandirii literare”, prin exprimarea valorii contextuale si textuale a informatiei literare, prin
participarea la discutii ce tin de educatia literara a elevului si prin exprimarea opiniilor personale.
Conform principiului individualizarii si diferentierii limbajului literar si descoperind esenta
competentei de comunicare literara conturate deja in urma utilizarii Modelului tehnologic de
formare a motivatiei la insusirea limbajului literar, s-a depistat flotarea contingentului de elevi
de la un nivel la celalalt, Tn crestere calitativa: de la Nivelul I la Nivelul II, apoi la Nivelul III.
Cauza acestei flotari a constituit-0 completarea mecanismului personal de comunicare literara cu
unitati literare, campuri literare, limbaj literar, texte literare adecvate, utilizarea corectd a
limbajului literar in contextul dezvoltarii comunicarii literare.

Comparand rezultatele obtinute la fiecare secventa aexperimentului de formare, s-a urmarit
capacitatea dezvoltarii si perfectionarii competentei de comunicare literara dupd aplicarea
Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar, fenomen care este
prezentat in Tabelul 3.16. si Figura 3.4.

Tabelul 3.16. Capacitatea dezvoltarii competentei de comunicare literari a elevilor din
esantionul experimental in urmaimplementarii Modelului tehnologic de formare a motivatiei

la insusirea limbajului literar

Nivel Secventa | Secventa 11
Numarul de elevi % Numarul de elevi %
Nivelul | 22 35,71 17 23,21
Nivelul 11 29 51,78 31 55,35
Nivelul 11 9 12,5 12 21,44

Rezultatele obtinute reflectd valoarea de posedare a competentei de comunicare literard a
elevilor din esantionul experimental in secventa | (februarie - martie), secventa a II - a (aprilie -

mai).
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Figura 3.7. Corelarea competentei de comunicare literara in urma implementarii
Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar

Tn Figura 3.7. se observi o crestere treptatd a nivelului de dezvoltare a competentei de
comunicare literara a elevilor din esantionul experimental: de la 51,78%, la 55,35% la Nivelul II;
la Nivelul Illau evoluat de la 12,5%, pana la 21,44%; dar se evidentiaza si o descrestere care, de
asemenea, se consemneaza in categoria realizarilor la Nivelul | de la 35,71%, la 23,2%.

Rezultatele obtinute ne-au convins ca aplicarea Modelului tehnologic de formare a
motivatiei la insusirea limbajului literar are o influenta benefica asupra dezvoltdrii competentei
de comunicare literara si contribuie la instruirea eficienta a elevilor si la dezvoltarea productiva a
limbajului literar la literatura roméana. Pe parcursul activitatii de formare a motivatiei la insusirea
limbajului literar si a dezvoltarii competentei de comunicare literara, semnificatia limbajului literar
a fost dezvoltatd in dependentd de gradul de cunoastere a acestuia. Acest fenomen influenteaza
formarea personalitatii noului elev al educatiei literare, conform standardelor europene, devenind,
astfel, un cunoscator al motivatiei Nivelului I, II, III prin actualizarea cunostintelor literare
obtinute. Apare noul utilizator literar cu o noua atitudine moral-afectiva, cu activitati practice de a
observa, a analiza, a sintetiza, a cerceta, a argumenta, a reproduce, a aplica in practica noile cerinte
in predarea - invatarea - evaluarea literaturii romane si in experimentarea practica a limbajului
literar.

In cadrul valorificirii metodologice a motivatiei limbajului literar s-a pus accentul pe:
lectura corectd a textelor literare, pe Tmbogdtirea vocabularului potential si tematic al limbajului
literar, pe formarea corectitudinii gramaticale ale unitatilor literare, pe dezvoltarea fluenta a
limbajului literar, pe dezvoltarea priceperilor de interpretare literara, pe orientarea comunicativ-
literard a anumitor unitati literare, pe saturatia informationald, pe necesitatea de a comunica

conform semnificatiei limbajului literar.
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In consecintd, in urma realizirii experimentului de formare, putem afirma ca Modelul
tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar contribuie la formarea si
practicarea:

» capacitatii de a realiza o receptare productiva a continutului literar insusit in ansamblu,
a semnificatiilor contextelor, textelor literare, a dificultatii de formare a motivatiei la insusirea
limbajului literar si in vederea receptdrii informatiei textuale;

» corelatiei vorbire orald-comunicarea orala, axata pe specificul motivatiei limbajului
literar, pe specificul participativ al elevilor in diverse etape de dezvoltare: selectare, prezentare,
consolidare si testare;

» Ccompetentei de exprimare literara, prin strategia de predare-invatare a limbajului
literar. Aceastd metoda de explorare a literaturii romane, in general, si a limbajului literar, in
particular, contribuie la dezvoltarea comportamentului educatiei literare a elevilor, la formarea
deprinderilor de cautare si selectare a limbajului literar;

» deprinderii de a audia, a scrie, a se exprima liber si fluent, avand la dispozitie un
inventar voluminos si o gramaticd functionald corectd a unitatilor literare cu toate atributiile
necesare comunicarii cu orientare literara.

Obiectivul care a fost urmarit in experimentul formativ a pus accentul pe pregatirea si
dezvoltarea competentei de comunicare literard si surprinderea mecanismelor de depasire a
dificultatilor in asimilarea limbajului literar. Varietatea metodelor de predare-invatare-evaluare a

In concluzie, putem afirma ca:

» Rezultatele experimentului pedagogic de formare ne prezinta dovada unei activitati
productive de formare a motivatiei la Insusirea limbajului literar si a competentei de
comunicare literara a elevilor prin aplicarea Modelului tehnologic de formare a motivatiei
la insusirea limbajului literarca factor de invatare a literaturii romane.

> Modelul tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar si-a
confirmat valoarea pedagogica, deoarece, prin experimentarea acestuia, s-a reusit cresterea
esentiala a niveluluicompetentei de comunicare literard a elevilor claselor primare fiind

semnificativa.

3.2. Interpretarea comparata a datelor experimentate

In etapa finali a experimentului pedagogic ne-am propus si evaluim competenta de

comunicare a elevilor din esantionul experimental si din cel de control.
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Tn cadrul experimentului de controlau fost implicati toti cei 96 de elevi de la etapa
experimentului de constatare.

Parametrii stabiliti pentru evaluarea competentei de comunicare literara s-au referit la
compatibilitatea si accesibilitatea metodelor de predare-invatare -evaluare a literaturii roméane, la
utilitatea calitativd a unitatilor literare: volumul, corectitudinea, fluenta, interactiunea lor in
contexte literare, texte, la aplicarea tehnicilor de dezvoltare a limbajului literar, la exersarea
autenticad a informatiei literare prin operatii de identificare, explicare, constatare, integrare a
limbajului literar, la componentele procesului de instruire, astfel, promovand valorile cele mai
eficiente care trebuie sa se constituie intr-o culturd a dezvoltarii literare a elevilor.

Formarea motivarii la insusirea limbajului literar, in baza caruia au fost organizate
activitatile de instruire a elevilor, fiind urmata de instrumentarea procedurilor de evaluare
formativa, a respectat urmatoarele directiuni:

» formularea de raspunsuri logice la activitatile literare pretextuale si textuale;

» evidentierea imediata a raspunsurilor corecte;

» cercetarea si rezolvarea in grup a unor sarcini de asimilare a informatiei textuale;

» asimilarea textului literar printr-o finalitate motivata si acceptata la nivelul
capacitdtilor pe care le pot avea elevii;

> intitularea textelor in urma exersarii logice a informatiei literare;

» realizarea in discutie a informatiei textuale prin diverse metode de operationalizare
dinamica a parametrilor cantitativi si calitativi in exprimarea literara.

Implementarea Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului
literarin cadrul instruirii elevilor a fost raportata la urmatoarele directii si obiective:

» dezvoltarea abilitatilor de selectare, prezentare, consolidare, testare a limbajului
literar;

» formarea blocurilor lexico-gramaticale;

» crearea mecanismului de imbogatire a unitatilor literare, formarea unui registru literar
bogat si variat;

» formarea si aplicarea practica a deprinderilor si priceperilor de intelegere si apreciere
practica a ,,campurilor literare”;

» crearea si formarea dexteritatilor de analiza, sinteza, producere/reproducere a
informatiei literare cercetate;

» dezvoltarea capacitatilor de a crea contexte, textele literare, tinand cont de unitatea
competentei de comunicare literard;

» Crearea modelelor de comunicare literara ce tin de performantele de exprimare;
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» formarea, dezvoltarea si aplicarea corectd a motivatiei la insusirea limbajului literar;

» evolutia intelectului literar al elevului claselor primare.

Tn baza probei de control a fost efectuata evaluarea nivelului competentei de comunicare

literard a elevilor din esantionul de control si esantionul experimental prin aplicarea a douad teste

de evaluare elaborate in baza textelor (Anexa 10).

3.

>

TEST DE EVALUARE |

Textul ,,Cheile”, de Tudor Arghezi (partea a I-a)
Gasiti sinonimele pentru cuvintele date, formati enunturi cu unele dintre ele, explicati
motivul alegerii: a complota, adversar, dogma, afurisitul, tartorul, perversiune, manie.
Acordati atentie urmatoarelor unitati literare si memorizati-le: a gasit usa, un dulap crapat,
drumul la tainele mari, deceptie serioasd, pantaloni atirnati, rafturi incuiate, nedreptate sa
fii mic.
Antrenament.

Subliniati 1n acest text acele cuvinte pe care le puteti folosi pentru a descrie evenimentele

literare.

>
>
>

Parafrazati urmatoarea idee: ,,O umbrela il nimerise in ceafa si facatorul zbiera”.
Caracterizati expresiile literare ce dau informatie literara suplimentara.
Argumentati ideea prin urmatoarele afirmati:
a. deoarece se bazeaza pe observarea comportamentului si unele simboluri;
b. deoarece cuprinde si unele credinte;

C. deoarece are mai multe semnificatii.

» Contraargumentati acelora care sustin ca:

1.

a) traditiile sunt niste fenomene fara sens;

b) dulapul nu poate aparea in traditii;

c) dulapul n-are nimic cu taina, dar cheile?

TEST DE EVALUARE I
Textul ,,Cheile”, de Tudor Arghezi (partea a I1-a)

Gasiti sinonimele pentru cuvintele date, formati enunturi cu unele dintre ele, explicati
motivul alegerii: acuzatul, parintele, juriul, condei, bile, corn, taraganat, lacrima,
singurdtate, descurajare, tulburare, Incurcdtura, imaginatie.
Acordati atentie urmatoarelor unitati literare si memorizati-le: a iesi din Incurcatura, a tri
o mprejurare, dreptul sa fii disperat, Barutu tdgaduieste, ciorovaiala la usd, a se lua la

ceartd, solemnitatea a degenerat.

136



3. Antrenament.

o Cititi textul de cateva ori si evidentiati intdmplarile care se refera la:

a) A fost chemat intdiul acuzat;

b) Barutu si judecata;

¢) Cheile au fost puse gramada pe masa.

e Divizati textul in doua parti si numiti-le.

4. Proiectati incd o data importanta acestor intrebari:

¢ De ce neasteptatul raspuns a tulburat auditoriul?

e Barutu a gemut, pentru ca Sesis nu stie cum il cheama;

e Atunci cheile le-au fost puse gramada pe masa;

¢ Mitu si Barutu preferau sa fie judecati.

Evaluarea competentei de comunicare literara a fost realizatd In baza acelorasi criterii si,
respectiv, in baza celor trei niveluri stabilite la etapa de constatare.

Tn cadrul testelor de evaluare a fost examinat gradul de insusire a 20 de expresii literare (ce
constituie ,,campul literar” in procesul de predare-invatare-evaluare a literaturii roméane) prin
intermediul a 3-4 tipuri de exercitii ce vizeaza producerea, repetarea si reproducerea limbajului
literar bazat pe formarea motivatiei si a competentei de comunicare literard. Clasificarea
raspunsurilor corecte obtinute de grupele de control si cele experimentale Tn baza testelor aplicate
sunt prezentate in Figura 3.6 si Figura 3.7.

Rezultatele experimentului de control pentru activitatea ,, Transmiteti, memorati si folositi”
si repartizarea rezultatelor pentru activitatea ,,Proiectati importanta acestor intrebari” sunt

reprezentate in Figura 3.5 si Figura 3.6.

Grupe de control Grupe experimentale

120
100
80
60
40

20

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
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Figura 3.8. Distribuirea rezultatelor pentru activitatea: Transmiteti, Memorizati si Folositi

(testul de evaluare-1)

—&— Grupe de control =~ —ll—Grupe experimentale
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80
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Figura 3.9. Repartizarea rezultatelor pentru activitatea: Proiectati importanta acestor

intrebari (test de evaluare — 11)

Tabelul 3.17. Rezultatele experimentului de control

Nivel Esantionul experimental Esantionul de control
(60 de elevi) (36 de elevi)
Nr. de elevi % Nr. de elevi %
Nivelul | 10 14,28 21 46,29
Nivelul 11 36 61,52 11 42,59
Nivelul 111 14 24,19 4 11,12
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
Nivelul | Nivelul 11 Nivelul 11l
==@==Esantionul de control ==@-=Esantionul experimental

Figura 3.10. Nivelurile competentei de comunicare literara (experimentul de control)
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In baza datelor obtinute in Tabelul 3.16. a fost confruntata situatia initial a experimentului
pedagogic (etapa de constatare) cu cea finala (etapa de control) si s-a obtinut:
Tabelul 3.18. Evolutia competentei de comunicare literara in baza implementarii practice a

Modelului tehnologic de formare didacticd a motivatiei la insusirea limbajului literar

Experimentul de constatare Experimentul de control
Esantionul Esantionul de Esantionul Esantionul de
experimental control experimental control
Nivel Nr. de Nr.de | % Nr.de | % Nr. de
elevi elevi elevi elevi
Nivelul | 30 53,57 20 55,55 10 14,28 21 46,29
Nivelul 1l 26 39,28 13 38,8 36 6152 |11 42,59
Nivelul 11 4 7,14 3 5,55 14 24,19 4 11,12

Grafic, rezultatele obtinute suntprezentate in Figura 3.8.

70,00%
60,00%
50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00% I I l
0,00% Hm

Nivelul | Nivelul Il Nivelul 111 Nivelul | Nivelul Il Nivelul 1l

B Esantionul experimental M Esantionul de control

Figura 3.11. Evolutia calitativa a nivelurilor de posedare a competentei de comunicare
literara

Analizdnd toate datele, s-a constatat ca situatia s-a schimbat in favoarea esantionului
experimental de baza. La nivelul esantionului de control s-a atestat, de asemenea, o crestere a
nivelului de posedare a competentei de comunicare literara, insa, comparand rezultatele elevilor la
etape de constatare cu cele de la etapa de control, s-a observat ca aceasta sporire, in raport cu
rezultatele esantionului experimental, este mai putin semnificativa. Daca la esantionul
experimental de baza cresterea se materializeaza la Nivelul 111 prin 4 elevi la etapa de constatare
si 14 elevi la etapa de control, atunci acest raport, la nivelul esantionului de control, este de 3 elevi
(constatare) si, respectiv, patru elevi (control). La Nivelul Il, rezultatele sunt urmatoarele:
esantionul experimental - 26 de elevi (constatare) si 36 de elevi (control); esantionul de control -

13 elevi (constatare) si 11 elevi (control); la Nivelul I: esantionul experimental - 30 elevi
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(constatare) si 10 elevi (control); esantionul de control - 20 de elevi (constatare) si 21 de elevi
(control).

Diferenta dintre rezultatele esantionului de control si cel experimental de baza este de
17,05% 1n favoarea esantionului experimental la Nivelul III, rezultat care indica contributia
valorificarii metodologice a limbajului literar in dezvoltarea competentei de comunicare literara a
elevilor claselor primare. Asadar, determinate in plan comparativ, rezultatele evidentiaza progresul
si diferentele calitativ vizibile, in ceea ce privesc performantele elevilor la toate cele trei
niveluri(NI, NII, NIII), obtinute in baza implementarii modelului de valorificare didactica a
motivatiei la insusirea limbajului literar.

De asemenea, s-a constatat ca, analizand rezultatele esantionului de control, sunt schimbari
in gradul de insusire a limbajului literar, majoritatea elevilor au dispus de un bloc suficient de
unitati literare, pe cand limbajul literar de baza si cel potential a dus lipsa de expresivitate, iar
exprimarea lor nu a fost atat de productiva. Pentru elevii din acest esantion, dificultatea a constat,
in primul rand, 1n sintetizarea informatiei literare invatate si in prezentarea finalitatii
informationale in aspectul educatiei literare. Atitudinea lor fata de informatia textuala a fost una
pasiva si plind de indiferenta: asteptau indicatiile invatatorului; au avut nevoie de modele de
comunicare literara la indemana; uneori le-a fost greu sa inteleagd mesajele transmise de catre
colegi, nu intelegeau categoria mesajelor semnificative; de multe ori au fost sub influenta
,,exprimarii pasive” a evenimentelor puse in discutie.

Examinarea rezultatelor finale din esantionul experimental, evidentiaza efecte calitative in
formarea si dezvoltarea competentei de comunicare literara in raport cu esantionul de control.
Dinamica dezvoltarii competentei de comunicare literara a elevilor din esantionul experimental

este demonstrata in Fig.3.9.

70
60
50
40
30
20
10

0
Experimentul de Experimentul de Experimentul de Experimentul de
constatare formare | formare Il control

NI NII NIl

Figura 3.12. Dinamica dezvoltirii competentei de comunicare literara in baza Modelului

tehnologic de formare al motivatiei la insusirea limbajului literar

140



Interpretarea indicilor esantionului experimental de baza, in aspect calitativ si cantitativ,
ne permite sa precizam ca un numar destul de mare de elevi din esantionul experimental s-a
descurcat cu mult mai bine, in comparatie cu elevii din esantionul de control. Datele obtinute,
demonstreaza ca elevii din esantionul experimental au beneficiat de o formare si o dezvoltare mai
calitativd a competentei de comunicare literara, acumuland suficiente unitati literare pentru a
produce mesaje literare concrete si coerente.

Cercetarea rezultatelor la probele experimentale demonstreaza eficienta procesului de
formare a motivatiei la insusirea limbajului literar si de dezvoltarea competentei de comunicare
literara din cadrul experimentului de formare. S-a conturat o dezvoltare calitativa si cantitativa a
competentei de comunicare literara prin implementarea Modelului tehnologic de formare a
motivatiei la insugirea limbajului literar n cadrul instruirii elevilor claselor primare. Astfel, a fost
confirmata ipoteza conform careia Invatarea literaturii romane prin valorificarea metodologica a
limbajului literar este posibila daca finalitatile formative ale limbajului literar sunt racordate la
competentele de comunicare literara. Modelul tehnologic de formare a motivatiei la insusirea
limbajului literar si-a demonstrat eficienta in procesul de formare a motivatiei la insusirea
limbajului literar, cat si la formarea competentei de comunicare literard, in baza carora se pot
dezvolta competentele in asimilarea unitatilor literare, ,,cadmpurilor literare”, lingvistice si socio-

culturale.
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3.4.Concluzii la capitolul 111

Rezultatele experimentului pedagogic au confirmat actualitatea temei cercetate si au
validat conceptia propusa privind predarea-invatarea-evaluarea motivatiei limbajului literar in
cadrul dezvoltarii competentei de comunicare literard la disciplina literatura romana in
invatamantul primar. Veridicitatea rezultatelor este sustinuta de aplicarea unei metodologii de
cercetare riguroasd, In concordantd cu obiectivele formulate.

Experimentul a demonstrat atat necesitatea, cit si fezabilitatea aplicdrii unui model
tehnologic de motivare a limbajului literar in procesul educational. Au fost validate principiile
didactice de integrare a motivatiei in formarea competentei de comunicare literara, acestea fiind
recunoscute drept indicatori de calitate ai procesului instructiv: corelarea cu obiectivele
curriculare, activarea dimensiunilor formative ale limbajului literar, utilizarea unor metode
interactive si stimulative, extinderea vocabularului activ si valorificarea expresiva a comunicarii
literare.

Elevii au demonstrat, pe parcursul formarii motivatiei pentru insusirea limbajului literar,
capacitatea de a recunoaste si utiliza unitdti literare in contexte variate de comunicare. Cu toate
acestea, evaludrile diagnostice aplicate in cadrul activitatilor de predare-invatare-evaluare au scos
in evidenta o dificultate majora: lipsa unei competente de comunicare literara coerente si eficiente.
Aceastd constatare a sustinut necesitatea unei interventii experimentale structurate, printr-un
program formativ centrat pe dezvoltarea motivatiei pentru insusirea limbajului literar.

Activitatile desfasurate in cadrul modelului propus au contribuit la consolidarea
comportamentului elevilor fatd de comunicarea literard, prin stimularea creativitdtii, formularea
de mesaje literare coerente, utilizarea de strategii expresive si prin cresterea eficientei aplicarii
limbajului literar in contexte didactice variate. In ansamblu, aceste rezultate confirma valoarea
educativ-literara a modelului si contributia sa in dezvoltarea competentei de comunicare literara la

ciclul primar.
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Concluzii generale si recomandari

Problema stiintifica abordata in cadrul cercetarii a vizat proiectarea Modelului tehnologic de
formare a motivatiei pentru insusirea limbajului literar $i conturarea unei contributii
metodologice relevante in directia modernizarii procesului de predare-invétare a limbajului
literar, orientat spre dezvoltarea competentei de comunicare literard la disciplina literatura
romand, in invatdmantul primar.

Analiza datelor teoretice si experimentale a confirmat importanta procesului de formare a
motivatiei pentru nsusirea limbajului literar, precum si rolul acestuia In dezvoltarea competentei
de comunicare literara. Toate obiectivele propuse au fost atinse, iar ipoteza de cercetare a fost
confirmata, cercetarea finalizandu-se cu rezultate semnificative atat pe plan teoretic, cat si
practic.

Sinteza teoretica si interpretarea datelor experimentale au condus la urméatoarele concluzii

1. Din perspectiva optimizarii procesului de formare a motivatiei pentru insusirea
limbajului literar Tn predarea literaturii roméne la nivel primar, este necesard valorificarea
potentialului formativ al acestuia, tindnd cont de factori psiholingvistici precum: tendinta de a
neglija intelegerea limbajului literar; natura interpretativa a limbajului literar; specificul motivatiei
in utilizarea acestuia; calitatea literard a continuturilor propuse; si nivelul profesional al cadrelor
didactice in gestionarea eficientd a etapelor motivationale si a tehnicilor didactice.

2. Practica de instruire a demonstrat lipsa unor strategii concrete pentru motivarea
limbajului literar in raport cu nivelurile diferite de cunoastere a literaturii romane. Valorificarea
limbajului literar a presupus integrarea metodelor de dezvoltare a competentei literare, printre care:
etapele de motivare, utilizarea unor modele lingvistice, aplicarea mijloacelor de expunere
(descriere, observare, clasificare, sintetizare), precum si tehnici specifice (imaginatia ghidata,
tehnica galaxiilor, asocieri libere, interogarea multiaspectuala).

3. A fost demonstrata importanta unei comunicari literare specifice, sustinuta de: utilitatea
unitatilor literare in contexte variate; constientizarea functiilor literare ale limbajului; extinderea
valorii expresive a acestuia; precum si tendinta elevilor de a produce si reproduce limbaj literar.

Aceasta este reflectata in cele trei niveluri de asimilare:

»  Nivelul I — elevii asimileaza si argumenteaza informatii literare simple;
»  Nivelul Il — elevii inteleg comunicarile-standard si interactioneaza activ cu textul literar;
»  Nivelul Tl — elevii formuleaza discursuri personale, sustinute de argumentari proprii ale

continuturilor literare.
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4. Identificarea etapelor de predare-invatare a limbajului literar a permis modernizarea

tehnologiei de asimilare a acestuia in procesul educational primar.

5. Modelul tehnologic de formare a motivatiei pentru insusirea limbajului literar constituie
un instrument didactic valoros, capabil sa evidentieze, sd argumenteze si sa cultive abilitatile
literare ale elevilor. Acesta favorizeaza accesul activ la limbajul literar, sprijind activitatea creativa
a elevilor si asigurd monitorizarea coerenta a procesului educational.

6. Aplicarea tehnicilor de instruire in predarea-invatarea-evaluarea literaturii roméane
valideaza o strategie eficientd de formare a competentei de comunicare literara. Aceasta conduce
la o utilizare corecta si functionald a limbajului literar, consolidand o comunicare cu specific literar
si intelegerea valorii expresive a cuvantului In contexte literare autentice.

7. Interpretarea datelor statistice a evidentiat eficienta metodologiei propuse in formarea
competentei de comunicare literara, confirmand valoarea formativa a Modelului tehnologic prin
progresul real in dezvoltarea limbajului literar si motivarea activitatii literare a elevilor.

8. Din perspectiva valorificarii procesului de predare-invatare, s-a constatat eficienta
asimildrii limbajului literar, evidentiatd prin activarea mecanismului de comunicare literard a
elevului si parcurgerea coerenta a celor trei niveluri: cunoastere, aplicare si integrare.

9. Tn plan conceptual, s-a remarcat importanta abordarii limbajului literar din perspectiva
psiholingyvistica; in plan metodologic, relevanta valorificarii etapelor motivationale cu orientare
literara; iar in plan curricular, aplicarea diverselor tehnici de stimulare a limbajului literar,
preconizate de Modelul tehnologic, care confirma valoarea educational-literara a competentei de
comunicare literara.

In baza datelor obtinute in urma experimentului, consideram utile urmitoarele
recomandari:

1. Implementarea Modelului tehnologic de formare a motivatiei pentru insusirea
limbajului literar, printr-un sistem de exercitii adaptate tuturor nivelurilor de instruire, contribuie
semnificativ la optimizarea comunicarii literare in randul elevilor din invatamantul primar

2. Evaluarea etapelor de asimilare a limbajului literar in procesul de predare-invatare a
literaturii roméne poate deveni un factor de sistematizare a indicilor operationali in practica
didacticii literaturii romane pentru invatamantul primar.

3. Aplicarea curriculumului disciplinar la literatura romana pentru invatamantul primar
care vizeaza specificitatea de asimilare a limbajului literar va stimula elevilor ciclului primar in
aprecierea caracterului valoric al competentei de comunicare literara.

4. Practicarea Modelului tehnologic de formare a motivatiei la insusirea limbajului

literar Tn procesul de predare - invitare - evaluare a literaturii romane pentru elevii scolii primare
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poate valorifica competenta de comunicare literard si componentele curriculare valabile pentru

invatamantul primar.
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Anexa 1
Etapele limbajului literar de predare-invitare-evaluare pentru elevii claselor primare

Procesul de invatamant este o activitate de cucerire si asimilare de catre elevi a bazelor stiintelor,
sub Tndrumarea profesorului. Se refera la colaborarea dintre elevi si cadrul didactic in procesul
comun de instruire si autoreglementare a propriei Invatarii.

Predarea reprezinta conceptul prin care este desemnat ansamblul activitatilor desfasurate de
profesor in cadrul procesului instructiv-educativ, in timp ce notiunea care desemneaza activitatea
specificd a elevilor este aceea de Invatare.Eficienta procesului de Invatdmant este asiguratd doar
atunci cand cele trei componente fundamentale ale sale - predarea, invitarea si evaluarea -
constituie o unitate organica, in cadrul careia interactiunea celor doi agenti educationali contribuie
la dezvoltarea progresiva a elevilor si la realizarea obiectivelor pedagogice stabilite.

In esentd, procesul de invitimant se configureazi ca un proces de comunicare. Dialogul
continuu dintre profesor si elevi - manifestat explicit, prin comunicare verbald, sau implicit, prin
comunicare nonverbala - determind functionarea integrata a predarii, invatarii si evaluarii, ca
forme ale unei comunicari pedagogice permanente. Aceastd perspectivd a generat necesitatea
abordarii lor intr-0 formulare unitara, prin sintagma predare-invatare, urmata in mod natural de
evaluare.

In acest sens, noile documente ale continutului invatimantului stipuleazi ca elemente de
certd noutate : ,,plasarea nvatdrii - ca proces - in cadrul demersurilor scolii (important este nu
ceea ce profesorul a predat, ci ceea ce elevul a invatat )”, precum si ,,orientarea invatarii spre
formarea de capacitati si atitudini, prin dezvoltarea competentelor proprii rezolvarii de probleme
si prin folosirea strategiilor participative in activitatea didactica.”

Functiile predarii se extind de la comunicarea informatiilor, care-si mentine un rol
important, la activitati de organizare, de conducere si dirijare a invatarii, de inovare a procesului
de invatdmant si de creatie didactica. La fiecare secventa de instruire profesorul parcurge trei
etape ale unei actiuni eficiente: proiectarea, desfasurarea procesului, evaluarea rezultatelor. El
concepe, proiecteaza programul activitatii instructive - educative, organizeaza si indruma
activitatea de invatare a elevilor, controleaza si evalueaza rezultatele, iar apoi proiecteaza noua
etapa. Toate aceste atribute confera profesorului rolul de conducétor al procesului instructiv-
educativ.

invitarea presupune, in general, orice achizitie noud, care se manifesti ca o schimbare in sfera
comportamentald, ca rezultat al exersarii ; ea are menirea de a asigura adaptarea organismului la
mediu.

Invitarea este un capitol important al psihologiei fiind elaborate numeroase teorii ale invatarii.
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Vom retine doar doud, mai semnificative : invatarea simpla, de tip conditionat si invatarea
complexd, cognitiva, constienta.

Invitarea elementari se realizeaza fie prin mecanisme de conditionare, fie prin procedee bazate
pe ,.incercari si erori”. Acest tip de Invatare este interpretat ca rezultat al stabilirii si consolidarii
conexiunilor dintre stimuli (S) si raspunsuri (R), motiv pentru care teoriile respective sunt
cunoscute sub denumirea de ,,teorii S—R”. Formarea reflexelor conditionate constituie modelul
fundamental al acestui tip de invatare.

Termenul ,,reflex” este utilizat cu sensul de reactie sau raspuns al organismului la stimuli externi
(sau interni), reactie organizata cu participarea sistemului nervos central. Intr-o acceptiune extinsa,
schema conditionarii poate fi aplicatd si proceselor de invatare specifice fiintei umane. La om insa
intervin factori suplimentari - atitudini, intentii si decizii voluntare - care modifica structura
activitatii, o complexifica si 1i confera un caracter deliberat.

Invitarea cognitiva, complexa, constienta este proprie omului. Invitarea umani este o invitare
sociala ; ea reprezinta valorificarea experientei acumulate de generatiile anterioare. Transmiterea
acestei experiente, cum s-a mai aratat, nu se face pe calea eredititii, ci prin invatare, iar acumularea
ei se face cu ajutorul limbajului, care este propriu omului. Fiecare individ giseste in societate un
imens tezaur de experientd, pe care-l preia si-1 valorificd individual. Prin urmare, cunostintele pe
care le dobandeste elevul sunt produsul unei bogate experiente, la imbogatirea careia au contribuit
numeroase generatii. Ele, cunostintele, nu se preiau gata elaborate, ci se reconstitue de fiecare
individ care le invata.

Procesul de invatare trebuie sd insemne pentru elev mai intai efectuarea unor actiuni
concrete, care se structureaza si se interiorizeaza, devenind operativ logice, abstracte. Acest
proces de interiorizare a actiunilor se realizeaza printr-o succesiune de transformari, care
presupun trecerea prin anumite stadii ( etape).

Astfel, de exemplu, ,,schema operatori”’de adunare ( operatie aritmetica ) nu rezulta dintr-0
simpld percepere a unor obiecte ; ea nu este inscrisd in obiecte concrete ca atare ( betisoare, bile
etc. ), ci in actiunea cu aceste obiecte. Prin urmare, nu fotografierea acestor obiecte furnizeaza
operatia adunarii, ci activitatea copilului cu ele.

Formarea de operatii mintale este proprie nu doar matematicii, ci tuturor disciplinelor
scolare.In procesul de invatamant are loc si o invitare senzoriomotorie, care conduce la
formarea deprinderilor. Scrisul, cititul, desenatul etc., presupun transpunerea unui model
perceptiv intr-o realizare motrica. Existd deprinderi legate de munca intelectuald, ca cele de mai
sus si altele, precum deprinderi de munca, in general, inclusiv practice.

Calea generald de formare a notiunilor se particularizeaza in raport cu specificul fiecarei
discipline scolare.

Evaluarea, actiune fundamentala a procesului invatarii, reprezinta o activitate complexa prin
care sunt colectate, prelucrate si interpretate informatiile privind potentialul de functionare, starea
si functionarea unui sistem, rezultatele acestora. Informatiile obtinute permit aprecierea in baza
unor criterii prestabilite si fundamentarea deciziilor ce urmeaza a fi adoptate In scopul imbu-
natatirii rezultatelor si functionarii sistemului.

Scopul major al evaludrii constd 1n oferirea unor informatii care permit adoptarea celor mai
pertinente (dupa anumite criterii) decizii educationale.

Analiza procesului de evaluare face posibila evidentierea, in fiecare act de evaluare, a
urmatoarelor elemente:
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=  subiectul evaluarii, evaluatorul (cel ce evalueazd);

=  obiectul evaludrii (ce evaluam);

*  baza evaludrii (criteriul de evaluare);

= scopul evaluarii (de ce evaludam);

» instrumentul de evaluare (cu ce evaluam);

= determinarea valorilor actuale ale parametrilor obiectului evaluarii (masurarea);

= compararea valorilor actuale ale parametrilor cu baza evaluarii (interpretarea);

= aprecierea rezultatelor evaludrii in forma unei judecati valorice (diagnoza).

Evaluarea reprezinta etapa finala si una dintre componentele fundamentale ale procesului de
invatamant, proces care functioneaza ca un mecanism de autoreglare. Prin evaluare se incheie
ciclul predare—invatare, intrucat aceasta furnizeaza profesorului informatiile esentiale privind
rezultatele activitatii de Invatare (nivelul cunostintelor, formarea competentelor, dezvoltarea
capacitdtilor etc.), permitand ajustarea si optimizarea demersului didactic ulterior in vederea
obtinerii unor performante superioare.

Identificarea performantelor atinse la un moment dat, a eventualelor lacune si a cauzelor care
le genereaza constituie indicatorii pe baza carora cadrul didactic formuleaza judecati de valoare si
adopta decizii pedagogice adecvate.

In acelasi timp, prin evaluare (masurare ) profesorul are posibilitatea si cunoascid masura in
care elevii si-au Insusit materialul predat conform obiectivelor prestabilite. Atat succesele
inregistrate de elevi, cat si eventualele lacune in pregatirea lor permit profesorului sa-si
autoaprecieze propria sa activitate in toate fazele (etapele) pregatirii si desfasurarii procesului
didactic.Toate acestea ii vor permite sa ia masuri de ameliorare a propriei sale activitati, valoroase,
cat si prin remedierea carentelor care au determinat unele lacune in asimilarea de catre elevi.

Evaluarea, privita in acest sens, este 0 componentd deosebita, absolut necesard, a procesului
de invatamant. Desi tratata , de obicei ca o etapa care incheie procesul de predare — invétare, ea
este prezenti, totusi, in fiecare din momentele acestui proces. In acelasi timp, rezultatele scolare
sunt dependente de celelalte componente ale procesului de invatamant, constituite intr-un sistem
unitar.

Evaluarea trebuie privita si ca un moment aplicativ al invatarii. De altfel, cunostintele se insusesc
cu adevarat, in mod temeinic, in procesul aplicarii lor. In acest sens se poate spune ca aplicarea
informatiilor constitue un moment important al invatarii.
Instruirea elevilor este In esentd un act de informare, dar aceasta nu constitue un scop in sine; ea
vizeaza formarea personalitdtii elevilor, producerea unor modificari valorice pozitive n
personalitatea lor, obiectivul fundamental fiind formarea omului dezvoltat multilateral integral.

Teza, potrivit careia este necesar sa se mute accentul de pe latura informativa pe cea formative,
nu trebuie inteleasd in sensul diminudrii informativului. Informarea si formarea constitue o unitate
dialectica. Nu se poate realiza formarea in mod independent de informare. Pentru a exersa
gandirea, In vederea formarii unor capacitati, ea trebuie sa opereze asupra unui material.

Notiunile — respectiv informatiile — reprezinta continutul operational al gandirii; modul in care
elevii le utilizeaza confera functionalitate acestor informatii, care se integreaza si se structureaza
intr-un sistem coerent de cunostinte, generand transformari semnificative in comportamentul
lor.De aceea, este fireascad grija care trebuie manifestata pentru sporirea eficientei formative a
procesului de Invatamant; investirea si innobilarea informatiilor cu cat mai bogate valente
formative.
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Echivalarea evaludrii cu masurarea evidentiaza o functie esentiala a verificarii si notarii: aceea
de a cuantifica randamentul scolar si progresul realizat de elevi, pentru a determina cat mai precis
pozitionarea lor in raport cu traseul obiectivelor instructive.Cerinte de ordin practic, social extind
nevoia masurarii de la marimile fizice spre sfera psihologica.

Ceea ce face obiectul evaludrii sunt rezultate, prestatii, performante, produse ale activitatii etc.,
din care se deduc capacitati, interese, atitudini. Datele verificarii si evaluarii constituie un factor
de reglare a activitatii de predare-invatare:

- pentru profesor: cum sd-si dozeze materialul, ce trebuie reluat in pasi mai mici, evidenta
surselor de eroare etc.;

- pentru elevi: indiciu in reglarea efortului de invatare (un reper in dozarea investitiei de timp
in viitor, ,,semnal de alarma” pentru promovare etc.); graiul evaluarii, elevul ia act de cerintele
societatii fata de pregatirea sa si 1si contureaza aspiratiile proprii;

- pentru parinti: o baza de predictie sau garantie a reusitei in viitor, indiciu pentru acordarea de
sprijin. Presiunea familiei impinge uneori la supramotivare, in timp ce teama de esec a copilului 1l
face sa aspire la ,,mai putin”, deci presiunea spre ,,mai mult” poate avea drept efect aspiratia spre
,»,mai putin”, pentru a evita deceptia. (Metode de predare- invatare )

Conversatia este metoda prin care sunt antrenati elevii in cercetarea faptelor de limba, in
dezvoltarea gandirii logice, cultivand increderea in propriile capacitati. Conversatia poate fi de
doua tipuri:

- conversatia euristicd — trezeste interesul elevilor, fiind folositd in predarea-invatarea de
cunostinte noi sau la lectiile de formare a deprinderilor.

- conversatia catihetica — utilizata in verificarea modului in care elevii si-au insusit anumite
cunostinte.Intrebarea poate fi de mai multe tipuri:

a. frontala — adresata intregii clase

Exemplu Ce este substantivul?

b. directd — adresata unui anume elev

Exemplu Andrei, spune ce denumeste substantivul!

c. inversatd — adresata profesorului de cétre elev si returnatd acestuia

Exemplu

Elevul: Substantivul include si numele fenomenelor naturii?

Profesorul: Tu ce crezi?

d. de comunicare — adresata de elev profesorului si repusa de acesta intregii clase

Exemplu

Elevul: Corect este alfabet sau alfalbet?

Profesorul: Care este forma consacrata de uzul limbii?

e. imperativa — cere un raspuns categoric

Exemplu

Explicati cum se formeaza pluralul?

f. de revenire — intrebare pusa de profesor din reluarea unei pareri emise de un elev, neluata in
seama la acel moment

Exemplu

Andrei a spus inainte ca in propozitia Lucky este ciine-lup, este o propozitie dezvoltata. VVoi ce
credeti?
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Conversatia catihetica — utilizatd in verificarea modului in care elevii si-au Insugit anumite
cunostinte.

Exemplu

Profesor: Care sunt vocalele pe care le cunoasteti?

Elev: a, ¢, i, 0, u.

Profesor: Dar consoanele?

Elev: b,c,d, f, g, h.....

Acest tip de conversatie se practica la inceputul orei in etapa de actualizare a cunostintelor, sau
la finalul orei cand s-au insusit cunostinte.

invitarea prin exercitii este metoda activ utilizati care permite efectuarea de actiuni in
vederea aplicarii cunostintelor teoretice in plan cotidian. Activitatea respectivd presupune
formularea clara a sarcinii de lucru, ordonarea exercitiilor in functie de gradul de dificultate,
supravegherea efectuarii lor precum si corectarea imediata.

Exercitiile pot fi clasificate, in viziunea Alinei Pamfil (Pamfil, 2003, p.89), astfel:

a. exercitii de repetitie: scrisa/orala.

Exemplu

Copiaza numai substantivele proprii din fragmentul de mai jos./ Transcrie din memorie primele
doua strofe din ,,Somnoroase pasarele”, de Mihai Eminescu.

b. exercitii de recunoastere: simpld/recunoastere i grupare/recunoastere  §i
justificare/recunoastere i caracterizare/recunoastere si disociere.

Exemplu

Identificd, in fragment, substantive si verbe./ Identificd, in fragment, substantive si verbe care
o descriu pe fata babei, iar pe altd coloana, pe cele care o descriu pe fata mosneagului etc

c. exercitii de exemplificare: liberd/ilustrarea unor paradigme/dupa repere date.

Exemplu

Alcatuieste trei enunturi in care sd ai verbe de miscare./ Alcatuieste o propozitie dupa modelul
dat - subiect, atribut, predicat, complement.

d. exercitii de completare si inlocuire: completare/inlocuire.

Exemplu

Completeaza enunturile cu cuvinte din coloana de mai jos./ Inlocuieste substantivele subliniate
din urmatorul fragment cu sinonimele potrivite.

f. exercitii creatoare

Exemplu

Redacteaza un dialog de 5-6 replici intre substantiv si verb despre rolul si specificul lor.

g. exercitii cu caracter ludic

Exemplu

Alcatuieste un cvintet despre substantive, precizand elementele fundamentale.

Jocul de rol este metoda utilizatd in mod special la clasele primare, contribuind, astfel, la
dezvoltarea capacitatii de utilizare a notiunilor invatate si intelegerea raporturilor/relatiilor
constituite.

- poate fi organizat pe grupe, in perechi sau individual.

Exemplu

Sunteti substantivul si verbul, realizati o convorbire in care sd precizati relatiile care se pot
stabili intre cele doua parti de vorbire.
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Compunerea gramaticala este metoda utilizatd Tn mod special la clasele gimnaziale,
contribuind, astfel, la dezvoltarea capacitatii de utilizare a notiunilor invatate si intelegerea
raporturilor/relatiilor constituite.

Exemplu :

Redacteaza o compunere gramaticald de 8-10 randuri, in care sa realizezi o descriere a cainelui
tau, utilizand cat mai multe adjective.

Demonstratia este metoda utilizata in abordarea unor rationamente logice care sunt insotite de
mijloace intuitive, devenite punct de plecare in construirea unor reprezentari, interpretari sau
constatari. Se clasifica astfel:

- directd (a unor obiecte, fenomene, actiuni);

- figurata (reprezentari grafice);

- cu ajutorul modelelor (identificarea gradelor de comparatie);

- cu ajutorul imaginilor audio-vizuale (expresivitatea unor parti de vorbire);

- cu ajutorul soft-urilor educationale (notiuni de limba).

Problematizarea este metoda utilizata in dezvoltarea gandirii independente, productive in care
profesorul provoaca elevii la invatare, metoda denumita si predarea prin rezolvare de probleme.
Presupune mai multe etape:

a. cunoasterea problemei si a cerintelor;

b. parcurgerea informatiilor necesare in rezolvarea de probleme;

c. sintetizarea constatarilor;

d. obtinerea rezultatului final prin confruntarea rezultatelor obtinute de elevi.

Conform Rodicai Mariana Niculescu in lucrarea ,,Pregétirea initiala psihologicd, pedagogica si
metodica a profesorilor”, problematizarea este o noua teorie a invatarii care presupune o antrenare
a personalitdtii elevilor, a componentelor intelectuale, afective si volitionale. Discutia de la clasa,
de tip dezbatere, va reuni aceste puncte de vedere critice, care vor fi prezentate si comentate de
catre elevi.

Studiul cu manualul este metoda care pune in prim plan munca individuala a elevului. Elevul
invata, astfel, sa lucreze, sa-si ia notite, sa conspecteze, sd extraga ideile principale dintrun text, sa
rezolve exercitii.

Analiza lingvistica este metoda cea mai importanta de studiere a limbii romane in scoald,
deoarece inlesneste cunoasterea de catre elevi a structurii limbii romane, a legilor interne de

a. Analiza fonetica este utilizata inca din invatamantul primar si are in vedere componentele
fonetice principale: silabe, vocale, consoane, semivocale, accent, diftongi, triftongi, hiat; existenta
unor valori expresive, precum: aliteratia, asonanta, elipsa, diereza etc.

Exemplu

Stabileste cate litere si cate sunete sunt in cuvintele: descriere, chimie, ceasca, comunicare,
ghiozdan, cibernetica, cismea, cerintd, eschimos, Neghinita.

b. Analiza lexicala este utilizatd in studiul vocabularului, stabilind modul de formare a
cuvintelor (derivare, compunere, conversiune), identificarea sensurilor cuvantului (conotativ,
denotativ), existenta ramificatiilor istorice (arhaisme, regionalisme, istorisme, termeni populari,
elemente de argou si de jargon), existenta relatiilor intre cuvinte (sinonime, antonime, omonime).

¢. Analiza morfologica este utilizata in identificarea partilor de vorbire si a categoriilor
morfologice specifice acestora.

162



S+ Pv. + Ccl.

subst vb subst

Asa cum s-a demonstart si anterior, studiul limbii romane necesitd o mare atentie atat din partea
profesorului, cat si a elevului. Profesorul trebuie sa ofere in permanenta exemple de utilizare a
limbii roméane literare - aspectul cel mai ingrijit al limbii, iar elevul sa-si insuseasca normele limbii
literare, pentru a o putea folosi in procesul comunicarii verbale - orale sau scrise.

Metoda Linia valorilor este metoda preluata din gandirea critica si consta in dezvoltarea
capacitatilor de comunicare a elevilor, de dezvoltare a argumentarii lor, de inlantuire logica a
argumentelor.

Exemplu

Este bine sa abandonam un copil pentru a-i salva pe ceilal{i? vezi lectura ,,Puiul” de
Al.Bratescu-Voinesti.

Clasa de elevi se va grupa pe doud subgrupe in functie de raspunsul da/nu.Fiecare grupa isi
prezintd argumentele incercand sd atragd din grupa opusa cat mai multi elevi.

Metoda Colturile este inrudita cu cea de dinainte si se bazeaza pe aceeasi modalitate de
dezbatere a unor subiecte controversate, dar elevii, pe parcursul activitatii, isi pot schimba opinia
initiala daca argumentele celorlalti sunt suficient de convingatoare.

Exemplu

Este bine sia abandonam un copil pentru a-i salva pe ceilali? vezi lectura ,,Puiul”, de
Al.Bratescu-Voinesti.

Sugestii de buna practica

[1 Alegeti un aspect sau un subiect controversat din unitatea de invatare pe care o parcurgeti.

[1 Explicati elevilor cd va trebui sa se gdndeasca la subiect §i sa ajungd la o concluzie
preliminara.

[] Stabiliti ce pozitii pot lua elevii asupra subiectului. Este important sa le dati elevilor doua
(cel putin doua pozitii contrare!) pe care elevii le pot discuta in legatura cu subiectul in cauza .

] Cereti-le elevilor sa redea in scris, timp de 3 minute, propriile argumente in sprijinul pozitiei
lor.

] Dupa ce au terminat de scris, cereti-le celor care sustin o anumita alternative sa se duca intr-
un colt al salii. Cei care se opun acelei alternative se duc in coltul opus al salii. Cei nehotarati vor
sta Tn alt colt. Daca exista si alti elevi care sustin un punct de vedere argumentat, care insa e diferit
de al celor doud grupuri, desemnati un loc in incapere unde acestia se pot grupa.

[J Timp de aproximativ 5 minute, elevii din fiecare grup trebuie sa-si citeascacu voce tare
notitele in cadrul grupului si sa analizeze argumentele pentru pozitiile pe care le-au adoptat. De
asemenea, grupul va trebui sa selecteze unul sau doi purtatori de cuvant, care sa reprezinte grupul
la dezbaterea ce va urma.

[ Initiati dezbaterea, invitand unul dintre grupuri sa-si prezinte, pe scurt, pozitia si motivele
principale care le sustin punctul de vedere. Rugati fiecare grup sa faca, pe rand, acelasi lucru.

[1 Dupa ce purtatorii de cuvant au sustinut dezbaterea, membrii unui alt grup trebuie Incurajati
sa ia parte la conversatie.Dacd grupurile au nevoie de incurajare, adresati niste intrebari de sondare:

- De ce membrii grupului A nu accepta opinia grupului B?

- Cu ce nu sunteti de acord din ceea ce a spus grupul B?

- Dar grupul nehotaratilor?
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- Din ceea ce ati auzit, ce v-a ajutat sa va stabilifi o opinie mai clara?

- De ce voi, din grupul B, nu sunteti convinsi de ceea ce a spus grupul A?

[1 Explicati-le ca argumentele auzite poate au schimbat parerea unor elevi si caei pot schimba
grupul oricand doresc. Nu trebuie decat sa se duca de la grupul in care se afla la grupul cu care
acum impartasesc aceeasi parere.

Incurajati-i pe elevi si se mute atunci cand isi schimba opinia. De asemenea, incurajati membrii
grupurilor sa-i convinga pe ceilalti sa nu paraseascagrupul lor. Astfel, ii fortati pe membrii unui
grup sa fie convingatori si sa-si pastreze membrii,dar si sd atragd membrii. Elevii trebuie sa-si
noteze pareri

in timp ce asculta si dezbat, ceea ce-i va ajuta mai tarziu, cand trebuie sa scrie despre pozitia
lor asupra subiectului si s-o sustina.

[1 Dupa ce dezbaterea s-a incheiat si fiecare si-a stabilit grupul final, rugati fiecare grup sa-si
prezinte pe scurt pozitia si argumentele care o sustin. Apoi, rugati-i pe toti elevii sa scrie o lucrare
in care sa prezinte pozitia adoptatd, mentionand atit argumentele cat si contraargumentele posibile.

invitarea cu ajutorul calculatorului este o metodd moderna de educatie care poate fi folosita
n toate etapele procesului didactic: in proiectare, in predare-invatare si in evaluare. Utilizarea
calculatorului, a soft-urilor educationale mareste calitatea invatarii, contribuie la formarea unei
gandiri sistematice, selective, rapide, eficiente - atribute de baza ale unui bun vorbitor si utilizator
de limba roméana. Folosind calculatorul, elevul va fi capabil:

a. s stabileasca relatiile dintre anumite fapte de limba;

b. sa Invete utilizarea dictionarului;

c. sa diferentieze informatiile de baza de cele de detaliu;

d. sa caute informatii despre un anumit fapt de limba;

e. s descopere eventualele greseli strecurate intr-un text tehnoredactat si

sa le corecteze;

f. sd construiasca sau sa rezolve teste de evaluare etc.

Tabelul predictiilor, metoda care implica procesele de gandire, sirul gandurilor, in timp ce se
citeste, scrie sau parcurge o activitate cognitiva.

Ce credeti ca se va intampla?

De ce credeti asta?

Ce s-a intamplat, de fapt?

Dupa citirea titlului

Dupa parcurgerea primului pasaj

Dupa parcurgerea celui de-al doilea pasaj

Inainte de a citi pana la sfarsit

Mozaicul, metoda prin care se cere ca elevii sa se ajute unii pe altii sa invete. Elevii se impart
in grupuri casa si grupuri de experti. Ei devin ,,experti* pe masura ce ,,predau* unul altuia parti din
materialul care trebuie invatat. In acest mod, fiecare elev are un rol activ in procesul de predare si
invatare, experimentand intelegerea si gandirea. Se formeaza grupuri din patru-cinci membrii cat
mai diferiti. Aceste grupuri trebuie sa fie formate din elevi cat mai diferiti. Se pregétesc din timp
intrebarile care sa conduca discutiile in grupurile de experti.

Pasii metodei:

- Impiartiti clasa in grupuri de patru.

- In fiecare din grupurile casa, elevii primesc cite un numir de la 1 la 4.
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- Prezentati elevilor textul de studiat. Toatd lumea citeste textul.

- Subliniati faptul ca fiecare grup pe numere (1-4) va fi responsabil de

predarea unui pasaj din text, dar ca fiecare elev trebuie sa invete Intregul text.

- Aduceti impreuna grupurile de numere (elevi din grupuri casa diferite care au acelasi numar)
formand, astfel, grupurile de experti (1-4).

- Daca grupurile sunt prea mari, impartiti-le in subgrupuri, astfel incat sa cuprinda nu mai mult
de patru-sase elevi.

- Daca ati pregatit materiale (fise de expert) pentru grupurile de experti, distribuiti-le acum.

- Grupurile de experti studiaza in profunzime materialele din sectiunea lor de text. Apoi decid
impreunad care este cea mai bund modalitate de a-i ajuta pe colegii lor din grupul casa sa invete
acea sectiune.

- Expertii se intorc la grupul casa si le predau celorlalti continutul pasajului lor

Alte metode de predare-invatare:

- Stiu — Vreau sa stiu — Am invatat

Pasii metodei:

O impér‘;i‘;i tabla in trei coloane mari, notate ,,STIU, ,, VREAU SA STIU*si ,,AM TNVATAT“

[] Prezentati subiectul si rugati elevii sa spuna ce stiu sau cred ca stiu despre subiect.

[] Discutati pana cand se detaseaza un set de elemente esentiale.

[] Notati-le in coloana ,,STIU* de pe tabla si rugati elevii sa faca la fel in caietele lor.

[] Vor apirea si puncte neclare, pe care le puteti nota in zona ,,VREAU SA STIU*.

1 Rugati elevii sa se gandeasca la lucruri pe care ar fi curiosi sd le afle si care au legatura cu
subiectul si notati-le Tn coloana a doua.

[1 Ajutati elevii sa formuleze Intrebari asupra punctelor neclare.

[1 Recititi intrebarile care au aparut si indicati-le pasajul ce trebuie citit.

[) Dupi ce termina de citit, abordati coloana ,,CE AM INVATAT?“. Rugati elevii si noteze pe
caietele lor lucrurile cele mai importante pe care le-au aflat, aliniind raspunsurile cu intrebarile
initiale si notand celelalte informatii .

[) Rugati elevii sa prezinte intregii clase ideile din coloana ,,AM INVATAT* din caietele lor si
notati-le si dumneavoastra pe tabla.

] Rugati elevii sa compare ce stiau cu ceea ce au aflat §i comparati si raspunsurile notate cu
intrebarile puse de ei.

[1 Rugati-i sd decida ce sa faca cu intrebarile ramase fara raspuns, ceea ce poate duce la un nou
ciclu STIU / VREAU SA STIU / AM INVATAT si la alte studii.

Tipuri de evaluare folosite la orele de limba si literatura romana

Diversitatea de situatii didactice presupune conceperea si aplicarea unor strategii adecvate
fiecarei situatii in parte, astfel incat pornind de la reperele principale, cantitatea de informatii
detinuta de elevi si axa temporala la care se raporteaza evaluarea, sau persoana care face evaluarea,
distingem:

e cvaluarea partiald, In care se verificd elemente cognitive sau comportamente secventiale
(prin ascultare curenta, extemporale, probe practice curente);

e evaluarea globald, in care se verifica o cantitate mare de cunostinte si deprinderi obtinute
prin cumulare (prin examene si concursuri;
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e cvaluarea predictivd sau initiala - realizatad la inceputul unui nou ciclu curricular, la
inceputul anului scolar sau cand o clasa este preluatd de un alt profesor - urmareste stabilirea
nivelului de pregatire a elevilor;

e informatiile obtinute 1l ajutd pe profesor sa identifice nivelul achizitiilor elevilor in materie
de competente, abilitati si cunostinte, ii ofera un sprijin in planificarea activitatilor de predare si
invatare viitoare, chiar in realizarea unor programe diferengiate in functie de capacitatile elevilor;

e cvaluarea formativad sau continua - Tnsoteste intregul parcurs didactic, 1i ofera profesorului
posibilitatea de a se raporta la obiectivele / competentele programei, de a urmari progresul elevilor;

e cvaluarea sumativa sau finala - se realizeaza, de obicei, la sfarsitul parcurgerii unei unitati
de invatare, la sfarsit de semestru, de an scolar, de ciclu curricular;

e cvaluarea interna - efectuatd de aceeasi persoana care este implicatd in mod direct in
activitatea de predare-invatare;

e ecvaluarea externa - realizatd de persoane / institutii, altele decat cele care au asigurat
desfasurarea procesului didactic.
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Anexa 2
Criterii de apreciere a nivelului de cunoastere a limbajului literar

Elaborand Modelul tehnologic al formdrii motivatiei la insusirea limbajului literar am
dezvoltat, de fapt, criteriile propuse de autorii Cadrului Europrean Comun de Referintd pentru
Limba (p.91-98), cum ar fi:

1.Competenta lingvistica: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (Nivelul 1)
stdpaneste expresii si cuvinte frecvent intalnite pe diferite teme literare sub forma de informatii
simple despre o opera literard ori alta sau despre biografia scriitorilor, dar nu cunoaste suficient
blocul unitétilor literare pentru a dezvolta limbajul literar la o tema literara concreta. Elevul care
vrea sd cunoascd motivatia limbajului literar in comunicarea literard (Nivelul II), stapaneste
destule mijloace lingvistice din cadrul limbajului literar pentru a face fata unor sarcini cu anumite
ezitari si, recurgdnd la parafrazarile unor subiecte literar, precum: I. Creanga ,,Amintiri din
copildrie”, T. Arghezi ,,Cartea cu jucarii”’, C. Petrescu ,,Fram, ursul polar” etc. Dar cunoasterea
limitatd a limbajului literar conduce la repetéri si, uneori, chiar la dificultiti de formulare. Elevul
care intelege completamente motivatia limbajului literar si elementar o practica (Nivelul III de
instruire), stapaneste o gama destul de vastad a limbajului literar pentru a oferi descrieri clare, a-si
exprima punctul de vedere si a dezvolta o argumentare fara a cduta unitatile literare in mod fortat
st folosind fraze complicate.

2.Competenta lexicala: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (Nivelul 1),
stapaneste un set elementar de unitati literare, expresii, imbinari ce se referd la situatii literare
concrete cu pauze mici In exprimare. Elevul care doreste sd cunoasca motivatia limbajului literar
in comunicare (nivelul II de instruire), stipaneste un bloc suficient pentru a se exprima cu ajutorul
unitatilor literare asupra majoritdtii subiectelor literare, cum ar fi: I. Creanga ,,Amintiri din
copilarie”, T. Arghezi ,,Cartea de jucarii”, C. Petrescu ,,Fram, ursul polar” etc. Elevul care intelege
completamente motivatia limbajului literar, elementar o practicd (nivelul III de instruire) pentru
subiectele ce tin de domeniul sdu literar si de subiectele literare cele mai generale. Poate sd-si
varieze formularile literare pentru a evita repetarile dese, dar cu anumite lacune lexicale, iar in
utilizarea unitatilor literare mai pot inca aparea ezitari.

3.Competenta gramaticala: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (nivelul I de
instruire), comunica 1n situatii simple de comunicare literara si uzuale, care presupun un schimb
de opinii la teme literare concrete despre activitatea literara; participa la discutii literare foarte
scurte completandu-le cu structuri literare simple, ,,prin conectori elementari” [21, p.32]. Elevul
care vrea sa cunoasca motivatia limbajului literar in comunicare (nivelul II de instruire), comunica
cu suficienta corectitudine in contexte literare de ordin general; de reguld; poseda un bun control
gramatical, in pofida unor influente ale mediului lingvistic. De fapt, se pot produce si unele erori.
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Elevul care intelege completamente motivatia limbajului literar, elementar o practica (nivelul III
de instruire), mentine un control gramatical destul de bun; nu comite greseli care sa conduca la
neintelegeri in comunicarea literara.

4.Competenta ortografica: elevul care nu intelege motivatia limbajului literar (nivelul I de
instruire) produce texte literare foarte scurte si simple, cum ar fi: I. Creangd ,,Amintiri din
copilarie”, T. Arghezi ,,Cartea cu jucarii” etc. Ortografia, punctuatia si aranjarea in pagind a
informatiei literare sunt pline de carente. Elevul care doreste sd cunoasca motivatia limbajului
literar Tn comunicare (nivelul Il de instruire), produce un text literar scris continuu care poate fi
inteles, in general, pe toata lungimea lui. Ortografia, punctuatia si aranjarea in pagina sunt, relative,
corecte. Elevul care intelege completamente motivatia limbajului literar, elementar o practica
(nivelul IIT de instruire) poate produce un text literar scris coerent, clar si inteligibil se respecta
regulile curente de aranjare in pagina si de organizare informationald. Ortografia si punctuatia sunt,
relative, exacte.

5.Competenta socio-lingvistica: elevul nu intelege motivatia limbajului literar (nivelul I de
instruire), poate sa se exprime in enunturi foarte scurte, izolate, cu mici pauze pentru a-si
familiariza discursul literar; este constient de regulile literare simple de exprimare. Elevul doreste
sd cunoasca motivatia limbajului literar In comunicare (nivelul II de instruire), poate sa se exprime
si sa raspunda functiilor communicative, utilizand expresiile literare cele mai curente intr-un
registru neutru literar. Este constient de regulile de politete importante si se comportd in mod
adecvat. Elevul care intelege completamente motivatia limbajului literar, elementar o practica
(nivelul 11T de instruire), poate sa se exprime cu certitudine, limpede si politicos intr-un registru
literar oficial sau neoficial, corespunzator cu situatia literara si personajele literare in cauza.
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Anexa 3
Componenta esantionului experimental
Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu”
Anii de studiu 2020 — 2023
Total elevi — 96
60 elevi — formare
36 elevi — control

Esantion experimental

Grupa de formare — 60 elevi de clasa a IV-a Grupa de control — 36 elevi de clasa a IV-a
Grupa Nr. Elevi Grupa Nr. Elevi

VA 10 IVF 12

IVB 12 IV G 12

IvVC 14 IVH 12

IVD 12

IVE 12
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Anexa 4
Test de evaluare

1. Cititi textul. Elevii citesc textul corect (evidentiind unitatile literare, cAmpurile literare,
limbajele literare). Citirea expresivd a textului literar ne permite sa determinam la ce nivel de
cunoastere a limbajului literar este elevul claselor primare.

2. Formulati corect intrebarile. Elevii vor aranja si vor formula intrebarile care se referd la
cele mai problematice situatii de utilizare a limbajului literar, apoi le vor uni intr-un text literar de
baza. In acest scop vom folosi tehnica ,,interogarea — multiprocesuald”.

3. Indicati corect unitatile literare.

A fost odatda unrege  Si-a luat alta nevasta

a) nu avea copii,

n-o iubea pe Eliza,
b) avea 11 fii,
n-o avea la inima pe Eliza,
¢) avea o singura fiica.
mama vitrega a izbutit sa-1 goneasca pe copii.

A incercat sd-i prefaca pe copii:

a) a prefacut baietii in pasari urate,

b) baietii au devenit pasari hade,

c) dar ei s-au preschimbat in lebede frumoase.

4. Prezentati textul utilizdnd unitatile literare bine formulate cu un limbaj literar bine
determinat (vom folosi metoda "Clustering™).

5. Pentru 0 memorizare mai productiva a textului literar, se vor formula intrebari ,,sintetice”.

6. Fiecare elev va continua subiectul literar in baza textului, cu unitatile literare memorizate.

Lebedele
de Hans Christian Andersen

P .

A fost odatda un rege care avea unsprezece fii si o singura fatd, pe nume Eliza. Copiii
cresteau fericiti, cu toate ca mama lor murise cu multi ani in urma. Regele s-a Insurat a doua oara,
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cu o femeie despre care nu stia ca este o vrajitoare rea. Mama vitrega nu i iubea deloc pe copii si
a reusit sa o duca pe Eliza departe, la o familie sdraca, iar pe baieti i-a preschimbat in unsprezece
lebede. Anii au trecut si Eliza s-a facut o fata de toatd frumusetea. Cand a Tmplinit cincisprezece
ani, tatal sdu a adus-o acasa. Cand i-a vazut chipul dragalas, vrajitoarea a urat-o si mai tare, asa ca
i-a innegrit fetei pielea si i-a incalcit parul, in asa fel incat tatal ei, cand a vazut-a, nu a recunoscut-
0 sl a izgonit-o de la palat. Parasita si singura, Eliza a mers cale lunga, pana a ajuns intr-o padure.
Tntr-o vale a gasit un parau limpede, in care s-a spalat de negreald, cu apa limpede, fire de busuioc
si flori de nufar, si a iesit de acolo curata si mai frumoasa ca niciodata. In acea noapte, Eliza i-a
visat pe cei unsprezece frati ai sdi, care crescusera si ei intre timp. A doua zi, dis-de-dimineata, a
intalnit pe carare o batrand, pe care a intrebat-o dacd nu cumva a vazut unsprezece printi.

— Nu, raspunse batrana, dar ieri am vazut inotand in paraul din padure unsprezece lebede ce
purtau coroane de aur. Eliza a pornit de-a lungul paraului pana la varsarea lui in mare. Aici a
asteptat pana pe inserat, cand a vazut unsprezece lebede care zburau chiar spre locul unde se afla
€a.

Fata s-a ascuns intr-o tufa si le-a privit cum veneau pe pamant una cate una. Cand intunericul
s-a lasat de-a binelea, lebedele s-au preschimbat in unsprezece voinici. Fata a scos un tipat de
bucurie. Erau fratii ei! Printii 11 povestira ca locuiesc dincolo de mare si ca trebuie sd se intoarca
acolo. — Luati-ma cu voi! i-a rugat fata.
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Anexa 5
Sarea n bucate
de Petre Ispirescu

A fost odatd un Tmparat. Acest Tmpdrat avea trei fete.
Ramanand Vaduv toatd dragostea lui el si-o aruncase asupra fetelor. Ele marindu-se si vazand
sarguinta ce punea parintele lor ca sa le creasca pre ele, sa le invete si sa le pazeasca de orice rautati
si bantuieli, se sileau si ele din toata puterea lor ca sa-1 faca sa uite mahnirea ce-l cuprinsese pentru
moartea mumei lor.

Tntr-una din zile, ce-i vine impiratului, ci numai intreabi pe fata cea mai mare: — Fata
mea, cum ma iubesti tu pe mine? — Cum sa te iubesc, tatd? laca eu te iubesc ca mierea, raspunse
ea, dupa ce se gandi ca ce lucru poate fi mai dulce pe lume. Atata o tdie capul pe dansa, atata si
vorbi. -Sa-mi traiesti, fata mea; sa-mi faca Dumnezeu parte de tine.

Si intreband si pe fata cea mijlocie: — Dar tu, cum ma iubesti pe mine, fata mea? — Ca
zaharul, tata. Atata o taie si pe dansa capul si atata raspunse. — Sd-ti dea Dumnezeu bine, fata mea.
Sa ma bucur de tine.

Pasamite, fetele acestea erau lingusitoare si stiau sa-si arate iubirea cdtre parintele lor
mai mult decét o aveau.

Imparatul se bucura cat un lucru mare cand auzi de la fetele lui cele mai mari cat il
tubesc. El socoti ca altfel de iubire nu poate sa fie decat cea dulce ca mierea si ca zaharul. Si
uitdndu-se si la fata cea mai mica, ce sta mai deoparte si cu sfiala, o intreaba si pe dansa:

— Cum ma iubesti tu, fata mea?

— Ca sarea in bucate, tatd! raspunse si ea cu fata senina, zambind cu dragoste fireasca si
lasandu-si ochii 1n jos, de rusine ca vorbi si ea. Ea se rusina, biata, vdzand ca tata-sdu o bagase si
pe ea in seama, ca 0 mai mica ce era.

Cand auzira surorile ei raspunsul ce dete ea tatdlui lor, pufnira in ras si-si intoarsera
fetele de catre dansa. Iar tatdl lor se incrunta si, plin de suparare, zise:

— la fa-te mai incoace, nesocotito, sa ne intelegem la cuvinte. N-auzisi tu pe surorile tale cele
mai mari cu ce fel de dragoste ma iubesc ele? Cum de nu te-ai luat dupa dansele ca sa-mi spui cata
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dragoste dulce ai si tu catre tatdl tau? Pentru asta oare ma trudesc eu ca sa va cresc si sd va dau
invatatura cum altele sa nu fie in lume ca voi? Sa te duci de la mine cu sarea ta cu tot!

Cand auzi fata cea micd a Imparatului urgia tatalui sdu, ce cadea pe capul ei, intra in fundul
pamantului de mahnire, caci se suparase tatd-sau si, incumetandu-se, zise: — Sa ma ierti, tata, ca
eu n-am vrut sa te supar. Eu am socotit cu mintea mea ca dragostea ce am catre tine este, daca nu
mai presus decat a surorilor mele, dar nici mai prejos decat mierea si zaharul...

— Auzi, auzi, o intrerupse tata-sau; si mai ai obraz sa te atingi de surorile tale cele mai mari?

Sa te duci de la mine, fatd nerusinati ce esti, sa nu-ti mai auz de nume! i inchise gura si o lasa
plangand.

Sa)

Surorile vrurd sa o mangaie, dar cu niste cuvinte atingdtoare, care ii ficeau mai mult rau
decét bine.

Fata cea mica a imparatului, dacd vazu ca nici surorile nu o cruta, isi puse nadejdea in
Dumnezeu si se hotar sa plece unde mila Domnului o va duce. Isi lua deci din casa parinteasci un
rand de haine proaste si vechi si pribegi din sat in sat, pana la curtea unui alt imparat. Ajungand
acolo, statu la poarta. Cheldreasa o vazu si daca veni la dansa o intreba ce vrea; ea raspunse ca este
o fatd saraca si fara de parinti, si ar vrea sa se bage la stdpan daca ar gasi vreun loc.

Tocmai atunci iesise ajutoarea chelaresei si ar fi voit sa bage pe alta. Se uita la dansa
chelareasa, cu ochii patrunzatori, si i se paru a fi bund sa o ia pe dansa in slujba. Fata de imparat
mai fu intrebatd ca ce simbrie cere, §i ea rdspunse ca nu cere nicio simbrie, fara decat sa slujeasca
o bucata de vreme si daca slujba ei va fi vrednica de vreo simbrie, sd-i dea atat cat va face.

Cenusarea
de Fratii Grimm
A fost odata o fata frumoasa si buna la suflet.
Dupa ce mama ei muri, tatal fetei isi lua altd nevasta. Mama vitregd, o femeie haina, aduse-n
casa si pe cele doua fete ale ei, increzute si egoiste. Toate trei o oropseau pe biata fata, punand-o,
din zori §i pand-n noapte, la cele mai grele treburi din gospodarie.
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Si pentru ca obisnuia sd doarma 1n cenusa de langa vatra, ele o poreclirda Cenusareasa.

Intr-o zi, la casa lor sosi un mesager al regelui, care aduse un rivas prin care Maria Sa le
invita la balul de la palat pe toate fetele frumoase, caci fiul sdu, printul, dorea sd-si aleaga dintre
ele pe aceea care avea sa-i fie mireasa. Cenusdreasa privea cu tristete la surorile ei vitrege care,
gdtite cu cele mai alese vesminte ale lor, se urcara in caleasca si pornira spre bal.

Insa abia plecara acestea, ci fetei i se si ardtd o zana buna. Cu puterile ei magice,
transforma niste soricei in armasari falnici si un bostan maricel intr-o caleasca aurita. Apoi, 1i
preschimba Cenusaresei straiele ponosite intr-o preafrumoasa rochie de bal, iar ca sa arate ca o
printesa 1i darui si o pereche de conduri de clestar.

— Al grija, draga mea, sa pleci de la palat inainte de miezul noptii, caci atunci se vor
destrama toate farmecele mele! o povatui zana buna, dupd ce fata urcd in caleasca.

La bal, Cenusareasa se arata a fi cea mai stralucitoare dintre tinerele aflate acolo, si asta il
facu pe print sa danseze numai cu ea.

Deodatd, orologiul din turnul palatului se porni sa batd miezul noptii. Speriata, fata se
smulse din bratele printului si o lua la fuga catre iesire.

Dar, in vreme ce cobora grabita scarile palatului, isi pierdu un condur.

Si nici cd mai avu vreme sa se intoarca sa-1 ia! Se urcd in caleasca si porni in mare graba
spre casa. lar cand rasuna si cea de-a doudsprezecea bataie a orologiului, vestind miezul noptii,
vraja se risipi si Cenugareasa se pomeni Imbracata in ponositele ei straie. A doua zi, printul
trimise cativa slujitori s mearga din casa-n casa, cu condurul de clestar, si le porunci sa-i
gaseasca domnita care il pierduse Th noaptea balului.
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— Nu ma voi casatori decat cu fata careia i se va potrivi condurul de clestar! le spusese el.
Slujitorii ajunserd, in cele din urma, si la casa in care locuia Cenugdreasa. Surorile vitrege se
chinuira in zadar sa-si vare picioarele butucanoase in delicatul condur. Aratandu-se la fata,
Cenusareasa isi lud inima in dinti si 1i ruga pe slujitori s-o lase si pe ea sa-1 incerce. Acestia se
invoira si, spre mirarea tuturor, condurul i veni ca turnat! Cenusareasa a fost condusa de indata
la palat, unde, in scurta vreme, s-a si casatorit cu frumosul print! Si au trait fericiti pana la adanci
batraneti.

Cinci paini
de Ion Creanga

Doi oameni mergeau impreund pe un drum. Unul avea in traista sa trei paini si celalalt
doua paini. Dupa o vreme, au poposit la umbra, 1anga o fantana si au inceput sa-si manance
painile.

Aparu deodata un al treilea drumet, care se opri, le dadu ziua buna si i ruga sa-i dea si lui ceva
de mancare, cdci nu avea merinde cu el si nici nu avea de unde sa cumpere.
Cei doi 1l poftird sa manance cu ei si mancara cele cinci paini, apoi baura apa rece din fintana.
Dupa ce terminara de mancat célatorul strdin ii dadu cinci lei la intamplare celui care avusese trei
paini, drept rasplatd pentru hrana si pleca mai departe.Cei doi mai rdmaserd oleaca la umbra, iar
cel care avusese trei paini 1i dadu doi lei celuilalt si 1i spuse ca atat i se cuvine, fiindca avusese
doua paini. Acesta raspunse ca trebuie sa Imparta banii In jumatate. Si, pentru ca nu reusira sa se
inteleaga, ajunsera la judecata

Povestira ei judecdtorului pricina, iar acesta il intreba pe cel cu doua paini cat crede el cd se
cuvine. Acesta raspunse ca, dupa dreptate, banii trebuiau impartiti in doud, dupa dreptate.
Judecatorul spuse ca, daca e dupa dreptate, atunci sa-i dea un leu Tnapoi celui cu trei paini, ca
numai atat i se cuvine.

Cum cel cu doud pini se arita tare nemultumit, judecatorul explica pe intelesul lui. Intai intreba
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dacd au mancat fiecare la fel de multa paine ca si ceilalti. Asa fusese. Atunci spuse cd, pentru a
sti hotdrat cum s-a mancat painea, trebuie sa spuna ca s-a impartit fiecare paine in trei parti egale,
cati fusesera ei. Apoi socoti ca acela cu doua paini ar fi avut, dupa socoteala aceasta, sase bucati,
pe cand cel cu trei paini ar fi avut noua. In total, au fost deci cincisprezece bucati. Cum au
mancat la fel de mult, inseamna ca a mancat fiecare cate cinci bucati. Asta inseamna ca acela cu
doua paini i-a dat strainului doar o bucata din cele sase ale lui, pe cand cel cu trei paini i-a dat
patru bucati din cele noua ale lui. Care va sa zica, celui cu doua paini i se cuvine numai un leu
din cei cinci pe care 1i daduse strdinul, iar celui cu trei paini i se cuvin patru lei, cate unul pentru
fiecare bucata

Cel cu doua paini Tnapoie tovarasului sau un leu si pleca rusinat. Cel cu trei paini se mira tare de
judecata cea dreapta si zise ca, daca ar fi toti judecatorii asa, cei care nu au dreptate nici nu ar
mai veni pe la judecati.

Anexa 6
Textul ,,Lebedele”, de Hans Christian Andersen (parteaa ll - a)

In noaptea ce a urmat, printii au impletit din trestii un covoras. Cand a rasarit soarele, ei s-
au preschimbat in lebede. Au asezat-o pe fata pe covoras si 1-au apucat cu ciocurile lor puternice,
ridicandu-1 in vazduh.

Dupi o lungi cilitorie, au ajuns pe celilalt tarm al marii. In prima noapte, Eliza a visat o
zana care i-a spus cum isi poate scdpa fratii de vraja: — Aduna urzici si tese din ele unsprezece
camagsi, i-a spus zana. Arunca-le peste fratii tdi §i vor scapa de vraja. Dar {ine minte: pana vei
termina, nu ai voie sa scoti un cuvant! Altfel, te chinui degeaba! Eliza a gasit adapost intr-o casa
parasita, aflata in apropierea tarmului, si s-a apucat de lucru. Urzicile 1i basicau degetele, iar faptul
ca nu avea voie sa vorbeasca deloc, nici macar cu fratii ei, o chinuia. Dar fata a indurat cu bucurie
toate acestea pentru ca abia astepta sa isi scape fratii de vraja. Cateva zile mai tarziu, un vanator a
trecut pe acolo. Lebedele erau plecate dupa mancare, iar Eliza era singurd. Vanatorul era chiar
regele acelei tari. El a fost uimit de frumusetea fetei si a luat-o la palat, cu gandul sa o ia de sotie.
Eliza a vrut sa scape, dar nu avea voie sd vorbeasca si sa 1i spuna regelui ca ea trebuie sa isi termine
treaba neaparat. De altfel, incepuse sa il indrageasca pe rege pentru ca era om bun. Regele i-a dat
o camerad numai a ei, unde Eliza putea sa lucreze la camasi, fard sa fie deranjata de cineva. Fata
mai avea nevoie doar de o singurd gramada de urzici pentru a termina de impletit cimasile. Intr-o
noapte Intunecoasa, s-a furisat afara din palat si s-a dus langa biserica, acolo unde urzicile cresteau
mai dese. Dar preotul a vazut-o si a crezut ca e o vrajitoare. Cand a auzit regele aceasta, tare s-a
mai Tntristat! Trebui sa hotirasca o pedeapsa. In vremea aceea, vrijitoarele primeau pedepse aspre.
Ajunsa la inchisoare, Eliza s-a grabit sa-si termine treaba la timp.
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A venit si ziua cand fata trebuia sa fie pedepsita. Cele unsprezece lebede au venit langa ea.
indata, Eliza a aruncat pe ele cele unsprezece cimisi tesute din urzici. Sub ochii infricosati ai
multimii, lebedele s-au preschimbat in printi. Fata a strigat:

— Sunt nevinovata!

Plangand de bucurie, regele a luat-o in brate, iar fratii s-au adunat in jurul ei. Numai cel mai
tanar dintre frati a ramas cu o aripa in loc de brat, acolo unde Eliza nu mai avusese timp sa-i
termine camasii maneca.

Rezolvati urmatoarele cerinte:

a)Inlocuiti cuvintele subliniate cu antonime si formati noi enunturi.

1. Fata visa ca zboara.

2. Zana i-a spus sa culeaga urzici intr-un cimitir Intunecos si infricosator.

3. Din urzici Eliza a trebuit sa impleteasca unsprezece camasi.

4. Zana a povatuit-0 cu grijd sd nu vorbeasca.

5. Fratii ei vor ramane lebede pe vecie.

6. Eliza si-a intepat mainile.

7. N-a scos niciun suspin.

b)Formulati rdspunsuri la urmatoarele intrebari:

Ce a visat fata noaptea?

Ce a intrebat-o pe zana cea buna?

Ce i-a spus Zana?

Ce fel de urzici trebuia sa culeaga?

Unde cresteau astfel de urzici?

Ce trebuia sa impleteasca din urzici Eliza?

De ce Eliza nu trebuia sa scoatd o vorba?

Ce a facut Eliza cu urzicile?
De ce Eliza trebuie sa le arunce pe spinarile celor 11 lebede?
Argumentati ideea de baza a textului.
De ce salvarea celor apropiati cere multd durere?
c) Folositi cuvantul “vraja” in diferite contexte.
d)Selectati substantivele care pot forma unitati literare.

e) Plasati cuvintele in spatiile libere ale enunturilor.

a scoate In toatd vremea aceasta, sora lor, Eliza fierbinte.
Intunecos fata visa ca zboara.

a se ruga Z&na i-a spus urzici.

aimpleti Urzicile intr-un cimitir si Infricosator.
a creste Din urzici Eliza a trebuit unsprezece camasi.
ntr-o noapte Eliza nu trebuia nici o vorba.

a culege

f)Memorizati cuvintele care formeaza unitati literare cu ajutorul prepozitiei “din”.
1.Din nefericire, mama copiilor muri.
2. Mama vitrega i-a alungat din inima, apoi i-a gonit din palat.
3. Din urzicile acelea Eliza trebuia sa impleteasca unsprezece camasi.
4. Cand s-a trezit din vis, Eliza a mers la cimitir.
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g) Justificati faptul ca, desi era singura, Eliza avea o inima plina de dragoste.

Anexa 7
Textele experimentului de formare
1.Tinerete fara batranete si viata fira de moarte
de Petre Ispirescu

depositphotos

A fost odatd un Tmpdrat mare si o impdarateasd, amandoi tineri si frumosi, si, voind sa aiba
copil, a facut de mai multe ori tot ce trebuia sd faca pentru aceasta; a imblat pe la vraci si filosofi,
ca s caute la stele si si le ghiceasca daca or sd faca copii; dar in zadar. In sfarsit, auzind imparatul
ca este la un sat, aproape, un unchias dibaci, a trimis sa-1 cheme; dar el rdspunse trimisilor ca: cine
are trebuintd, sd vie la dansul. S-au sculat deci imparatul si impdrateasa si, ludnd cu dansii vro
cativa boieri mari, ostasi si slujitori, s-au dus la unchias acasa. Unchiasul, cum i-a vazut de departe,
a iesit sa-i intdmpine si totodata le-a zis:

— Bine ati venit sanatosi; dar ce imbli, imparate, sa afli? Dorinta ce ai o sa-ti aduca intristare.

— Eu nu am venit si te intreb asta, zise Tmparatul, ci, daca ai ceva leacuri care sa ne faca sa
avem copii, sa-mi dai.

— Am, raspunse unchiasul; dar numai un copil o sa faceti. El o sd fie Fat-Frumos si dragastos,
si parte n-o sd aveti de el. Luand imparatul si imparateasa leacurile, s-au intors veseli la palat si
peste cateva zile imparateasa S-a simtit insdrcinatd. Toatd imparatia si toata curtea si toti slujitorii
s-au veselit de aceastd intamplare.

Mai-nainte de a veni ceasul nasterii, copilul se puse pe un plans, de n-a putut nici un vraci
sa-1 impace. Atunci imparatul a inceput sa-1 fagaduiasca toate bunurile din lume, dar nici asa n-a
fost cu putintd sa-1 faca sa taca.
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— Taci, dragul tatei, zice imparatul, ca ti-oi da imparatia cutare sau cutare; taci, fiule, ca ti-oi
da sotie pe cutare sau cutare fata de imparat, si alte multe d-alde astea; in sfarsit, daca vazu si vazu
ca nu tace, 1l mai zise: taci, fatul meu, ca ti-oi da Tinerete fara batranete si viatd fara de moarte.

Atunci, copilul tacu si se ndscu; iar slujitorii deterd in timpine si in surle si n toatd imparatia
se tinu veselie mare o sdptamana intreaga.

De ce crestea copilul, d-aceea se facea mai istet si mai indriznet. Il detera pe la scoli si
filosofi, si toate invataturile pe care alti copii le Invata intr-un an, el le invata intr-o luna, astfel
incat imparatul murea si invia de bucurie. Toatd imparatia se falea ca o sa aiba un imparat intelept
si procopsit ca Solomon imparat. De la o vreme incoace insd, nu stiu ce avea, ca era tot gales, trist
si dus pe ganduri. lar cand fuse intr-0 zi, tocmai cand copilul Tmplinea cincisprezece ani si
imparatul se afla la masa cu toti boierii si slujbasii imparatiei si se chefuiau, se sculd Fat-Frumos
si zise:

— Tata, a venit vremea sa-mi dai ceea ce mi-ai fagaduit la nastere.

Auzind aceasta, impdratul s-a intristat foarte si i-a zis:

— Dar bine, fiule, de unde pot eu sa-ti dau un astfel de lucru nemaiauzit? Si daca ti-am
fagaduit atunci, a fost numai ca sd te impac.

— Daca tu, tata, nu poti sa-mi dai, apoi sunt nevoit sa cutreier toatd lumea pana ce voi gasi
fagaduinta pentru care m-am nascut.

Atunci toti boierii si Tmparatul deterd in genuchi, cu rugaciune sa nu paraseasca Imparatia;
fiindca, ziceau boierii:

— Tatal tau de aci Tnainte e batran, si o sd te ridicdm pe tine in scaun, si avem sa-ti aducem
cea mai frumoasa impdrateasa de sub soare de sotie.

Dar n-a fost putinta sa-1 intoarca din hotdrarea sa, raméanand statornic ca o piatra in vorbele
lui; iar tata-sau, daca vazu si vazu, 1i dete voie si puse la cale sa-i gateascd de drum merinde si tot
ce-i trebuia.

Apoi, Fat-Frumos se duse in grajdurile imparatesti unde erau cei mai frumosi armasari din
toata impadratia, ca sa-si aleaga unul; dar, cum punea mana si apuca pe cate unul de coada, il trantea,
si astfel toti caii cizura. In sfarsit, tocmai cAnd era si iasd, isi mai arunca ochii o data prin grajd si,
zarind intr-un colt un cal rapciugos si bubos si slab, se duse si la dansul; iar cand puse mana pe
coada lui, el 1si Intoarse capul si zise:

— Ce poruncesti, stapane? Multumesc lui Dumnezeu ca mi-a ajutat sd ajung ca s mai puie
mana pe mine un voinic.

Si intepenindu-si picioarele, ramase drept ca luméanarea. Atunci Fat-Frumos Ti spuse ce avea
de gand sa faca si calul i zise:

— Ca sd ajungi la dorinta ta, trebuie sa ceri de la tatd-tau palosul, sulita, arcul, tolba cu sdgetile
st hainele ce le purta el cand era flacau; iar pe mine sa ma ingrijesti cu Insuti mana ta sase saptdmani
si orzul sa mi-| dai fiert in lapte.

Cerand Tmparatului lucrurile ce-l povatuise calul, el a chemat pre vataful curtii si i-a dat
porunca ca sa-i deschiza toate tronurile cu haine spre a-si alege fiul sau pe acelea care 1i va placea.
Fat-Frumos, dupa ce rascoli trei zile si trei nopti, gasi in sfarsit, in fundul unui tron vechi, armele
si hainele tatdne-sdu de cand era flacau, dar foarte ruginite. Se apuca insusi cu mana lui sa le curete
de rugina si, dupa sase saptdmani, izbuti a face sa luceasca armele ca oglinda. Totodata Tngriji si
de cal, precum ii zisese el. Destula munca avu; dar fie, ca izbuti.
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Cand auzi calul de la Fat-Frumos ca hainele si armele sunt bine curdtate si pregatite, odata
se scutura si el, si toate bubele si rdpciuga cazura de pe dansul si ramase intocmai cum il fatase
ma-sa, un cal gras, trupes si cu patru aripi; vazandu-1 Fat-Frumos astfel, Ti zise:

— De azi in trei zile plecam.

— Sa tréiesti, stapane; sunt gata chiar azi, de poruncesti, 1i rdspunse calul.

A treia zi de dimineata, toatd curtea si toatd imparatia era plind de jale. Fat-Frumos, imbracat
ca un viteaz, cu palosul in mana, calare pe calul ce-si alesese, isi lud ziua buna de la imparatul, de
la imparateasa, de la toti boierii cei mari si cei mici, de la ostasi si de la toti slujitorii curtii, carii,
cu lacramile in ochi, 1l rugau sa se lase de a face calatoria aceasta, ca nu care cumva sd mearga la
pieirea capului sdu; dar el, dand pinteni calului, iesi pe poartd ca vantul, si dupa dansul cardle cu
merinde, cu bani si vreo doud sute de ostasi, pe care-i ordnduise impdaratul ca sd-1 Insoteasca.

Cei trei purcelusi

Au fost odata trei purcelusi care au plecat de-acasa. Asa au ajuns intr-o padure de la marginea
unui camp cu grane, un loc numai bun sa-ti ridici o casuta.

— Eu o0 sa-mi fac o casuta din paie, spuse primul purcelus. O sa fie calduroasa si o s-0

termin iute!
Si, cum era de asteptat, in vreo doud ore isi ridica o casuta din paie.
Cel de-al doilea purcelus, la randu-i, spuse:

— Casuta mea o sa fie din lemn. O s ma apere de vant si de ploaie, iar daca s-o ardta
lupul cel rau prin preajma, o sa fiu la adapost!
De data asta insa, lucrul la ridicatul casei {inu cat fu ziulica de lunga. Cel de-al treilea purcelus se
apuca sa-si construiasca o casd din caramizi, la care munci neintrerupt, vreme de doua zile.

— Vreau si eu sd ma simt la adapost, atunci cand o veni lupul cel mare si rau!
Si, rostind vorbele astea, intra in casuta si incuie usa. Chiar in ziua urmatoare, lupul cel mare si
rau se duse la casuta din paie si racni:

— Deschide usa, purcelusule, ca de nu, o sa iti pun casuta la pamant dintr-o suflare!
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— Nu-ti deschid, pentru ca tu vrei s ma mananci! 1i strigd purcelusul, speriat.
Umflandu-si pieptul, lupul sufla din rasputeri inspre casuta, iar paiele din care fusese facuta
zburara cat colo.

o AR y

Numaidecat purcelusul alerga sa se adaposteasca in casuta de lemn a fratelui sau mijlociu.
Cand ajunse si acolo, lupul racni din nou:

— Dati-mi drumul induntru, purcelusilor, ca de nu, o s va dobor si casa asta dintr-0
suflare!

— Nu-ti deschidem, pentru ¢ tu vrei sd ne mananci! {i rispunsera purcelusii.

Atunci, lupul 151 umfla si mai abitir pieptul si se puse pe suflat: o datd, de doua ori, de trei
ori...

A treia oara, lemnele din care fusese construita casuta zburara care incotro, iar cei doi
purcelusi 1si cautara adapost n casa de caramida a fratelui lor.

Casa asta 1i veni insa de hac lupului, caci nici nu putea fi vorba s-0 spulberi numai sufland
asupra-i.

Vézand ca nu izbandeste, lupul se catara pe acoperis. Apoi 1si dadu drumul sa lunece pe
horn, 1n casa. Numai ca jos, pe focul din vatra, se afla un ceaun plin cu apa clocotita! Urland de
durere, lupul tasni prin horn in sus, cazu de pe acoperis si se pierdu in padure. Si de atunci nu-I
mai vazu nimeni prin acele locuri.

Omul de aur
de Tudor Arghezi

181



S O S i Doi bérbati si o fatd urca din ses, din luterna, poala muntelui,
catre satul de subt paduri. Ei calca la fel, aplecati pe linia coastei piezise, ca niste soldati mari, si
duc, razimate pe umere si in podul palmei, ca niste arme grele, coasele, cu baioneta intoarsa.
Cine nu ar cunoaste unealta de retezat de-a-n-picioarele, fanul si otava, si nu ar intelege ora de
aur care se stinge in apus, pe cat se ridica In rasarit ora de argint, ar putea banui ca acesti
muncitori ai cAmpului cosit purced in sus catre luna. Oglindirea alba s-a si prins, de dincolo de
codrii negri, in penele de otel ale celor trei coase care zgarie cerul.

Se pregateste taina odihnei, la care iau parte vacile, fumul din hornuri, lanos, ceata de mai
multe tarii, Inchegata printre departari si randuri de munti, pe muchii si cotoare. Latratul cainilor,
biruit de linisti, se indulceste ca o toaca. Mugetul vitelor e sufletesc si clopotul cailor care au
intrat cu cldile in surd, bate-n catifea. Fara vant, marginea cu porumburi a cimpiei e framantata
in foile lungi si curgatoare, de o simtire.

Pace voud! rosteste necuvantata tacere din amurg si, din munti, rasar sapte biserici cu singura
turla a fiecareia dintre ele, ascutitd ca un creion cu varful lung - pe cand géinilor li s-a facut
noapte si somn de timpuriu.

Fetelor si copiilor, pestriti in livada, si care cautd, fiecare pentru sine norocul in trifoiurile cu
patru foi, li s-a strecurat umbra pe subt pantofi si au ramas in mana cu intuneric. Ei se ridica
sfiosi de negura care vine din pamant si se cautd unii pe altii, ca sa nu-i apuce arsita de sticla a
lunii pe campiile rdmase si Oamenii care se intalnesc in drumul catre sat isi zic: ,,Buna-seara“ si
de fapt ei vor sa spuie mai mult, céci luna si noaptea si ticerea si oboseala le dau o fizionomie de
icoand si ascund in ei Intelesuri intortocheate si temeri.ngure cu ea si, fard voie, au inceput sa
cante si, fard voie, cantecul lor Incet e o rugaciune.

La noapte, tarziu, cand vor adormi toate satele din munte si padure, cand se va opri munca
oamenilor de tot, se vor pogori din crestetele piscurilor celor mai apropiate de stele, cu poteci, care
raspund in vecie, - in carucioare mici, trase de asini albi, cu catastiv si arhiva, apostolii, batranii si
profetii ambelor Asezaminte, ca sa cumpaneasca faptele din timpul zilei, pentru cel mai mare folos
al drepturilor si al celor pacatosi. Toate aceste socoteli facandu-se vara si toamna, cand nu ploua
nici ninge in calimara, munca de noapte este, de la facerea lumii pana azi, cu totul a stihiilor de
Sus.

Noaptea trecutd a fost galagie de glasuri in batatura noastrd, unchesii Domnului neputind sa
judece la fel veghea unui cantaret, gasit cu lampa aprinsa. El scrie noaptea, cu urechea la cele
negraite, stihurile cantate Tn auzul luminii. Prorocul pamanturilor inflorite a hotarat ca el se roaga,
pe cand preotii tardmurilor sterpe au socotit ca blestema; si s-au uitat si unii si altii cu nasurile
turtite, prin geamul lui la el, ca sa-si faca parerea cea mai adevarata, vazandu-l cu ochii - si tot nu
s-a inteles. Sta razimat in cot, asteptand ca un nerod, sa-i ia cineva, nezarit, mana si sa scrie cu
mana lui - si scria o bucata de vreme si se oprea, si iar astepta parand ca vorbeste cuiva si ca aude
vocea aceluia numai el. Si prorocii s-au gélcevit in mai multe limbi la fereastra, ca niste carturari
pamanteni, care tin silit stiinta si inchipuirea in gradina lor ingradita, ca mararul si ca leusteanul,
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pana ce s-a putut apropia de perdeaua cantaretului un Evanghelist, obisnuit sd scrie cu vorbe
soptite.

— Uitati-va mai bine, zise lon, Luca, Marcu sau Matei. Pe scaunul de 1anga soba sta cineva cu
obrazul de aur, cu ochii de smarald si ametist si mana lui, asezata pe un genunchi, e insangerata.
L-ati vazut?

Intr-adevir, cantdretul asculta la piciorul muntelui, in catunul si bordeiul lui, de Omul de Aur, in
vreme ce adormeau si licuricii, in noaptea aceea el venise singur din bolta boltilor, inaintea
profetilor lui...

Decembrie
de Mircea Santimbreanu

CRED CA SUNTETI DE ACEEASI PARERE: cel mai frumos anotimp e iarna. Dar nu iarna
suie, fara zapada. O iarnd sadea, asa cum e in calendar pe fila lui decembrie: cu zapada groasa,
pe care se vad pierzandu-se in zare niste urme de schiuri. Eh, dar anul asta calendarul meu
e mincinos. Si mor de necaz. Tocmai in decembrie e mincinos. Uite, intorc o fila: noiembrie.
Tn desen, vant, ploaie, frunze care cad. Asa a si fost. Poftim - septembrie - un mar incircat.
Asa a si fost. Priviti luna august: copii care se scalda. Si cat m-am mai scildat eu toata
lana august in garla noastra! Si acum unde-i zdpada? E drept, zilele trecute a inceput sa
fulguiasca. Un sfert de ceas m-am tot uitat la nori. Urmaream stelutele de nea ce se cerneau
de sus, Tn timp ce ciorile se roteau croncanind. Si ma durea inima de toti fulgii care poposeau
n baltoace, in fantana sau chiar pe nasul meu.

As fi vrut sa cada toti unul peste altul, sa creascd zapada mare, mare, vazand cu
ochii. Dar dupa vreo jumatate de ora fulguiala s-a oprit. Pe cAmp a ramas o pojghita de
zapada de vreo douda degete, zgariata de coceni si buruieni. De atunci s-a mai pornit sa
ningd de vreo cateva ori. Cum vedeam un fulg ratacit prin vazduh, deschideam aparatul de
radio sa ascult buletinul meteorologic. Cand auzeam: "Temperatura in scddere", mi se
incalzea inima. Dar pe urma, aceeasi si aceeasi poveste: "Ninsoare Tn munti".

Tn munti, in munti! Dar in sud-estul tirii? Eh, la urma urmei, bine ci cel putin scade
temperatura. Cand ma sculam dis-de-dimineatd, drumul era inghetat, santul bocna, toate
baltoacele - ochi de gheatd. Dar ce folos: garla se vedea departe, fumegand. "N-a
inghetat", imi ziceam. Si o stergeam cu patinele in santul din fata casei. Dar dupa doua-trei
ture se facea ora opt, trebuia sa plec la scoald. Cu nici un pret in fata casei nu mai puteam
ramane. Ma lua mama la zor. Imi luam traista cu cirti si patinele si-o stergeam pe ulitd in
sus, spre scoalda. Unde vedeam o palma de gheatd, md opream, legam la repezeala
patinele, sss ... $ss ... in sus si-n jos. Dar pe la zece, gheata se inmuia si, Tncet, incet, se
adeverea, din nenorocire, ceea ce ne spunea tovarasul profesor: "Ca gheata tot apa e". Atunci
ma duceam la scoala.

Am incercat si cu sdniuta pe dambul din dosul satului. De acasa parca zaream din loc
in loc niste peticele de zapada. Dar de-abia prindea saniuta sa zboare, ca se i poticnea intr-un
musuroi, si apoi lupta-te s-o scoti. Pe urma, in cateva zile - halal decembrie - s-a topit si
pojghita asta. Au mai ramas doar niste dungi de zapada, pe langa garduri, asa ca de-o palma
jumate latime. Sania aluneca, dar eu trebuia sa stau pe-o rana si, cind o lua ceva mai
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la stanga, nimerea de-a dreptul in gard. Inchipuiti-va si voi: si nimeresti intr-un gard viu,
cu spini.

Cat despre schiuri, s3 nu mai vorbim. in decembrie asta, rareori aveam norocul si gisesc
o partie pentru amandoua. Cand 1si lua vant o talpica, cealalta se incleia in noroi si - poc! - cddeam
n nas. Si-apoi, ginditi-va, sa treci cu schiurile in picioare peste araturi si haturi fara zapada. La
un moment dat se fac de vreo cinci ocale.

Li se slabisera cataramele, legaturile, vreo trei suruburi s-au si pierdut. Radeau copiii
de mine. Dar ce, n-aveam dreptate? Socotiti si voi 3 ... 5 ... 8 ... 10 decembrie, si nicio
zdpada ca lumea. Eram sigur, de altfel, ca nici n-o sd mai ninga. Stateam seara pana la
unsprezece sa ascult buletinul meteorologic: Ninge in munti ... "in munti ninsoare". Uf
... "Precis, imi ziceam, Tn sud-est nu mai ninge." Halal decembrie! Si a doua zi ... iar
cu patinele in sant.

Si culmea! Ieri dimineatda cand m-am trezit, alb peste tot. Catelul alerga roata ca un
nebun, intra cu botul in zapada, se rostogolea, stranuta. Gainile nu indrazneau sa coboare din
cotet. Cdzuse o zapada grozava: de unsprezece centimetri jumatate, dar afinatd, nu se putea
schia, nici patina. Atunci m-am dus la Scoala. Dar toatd vremea ma uitam pe geam si-mi
crestea inima: ningea intruna! De la ora 9 n-am mai avut ragaz sa privesc pe geam. M-a scos
tovarasul profesor de matematica la lectie. Temele nu le scrisesem, iar de cel mai mic multiplu
comun nici n-auzisem. Nu-i vorba, nici de cel mai mare divizor comun n-aveam habar. Nici
de luptele persilor cu grecii, la istorie, nici de complementul circumstantial de loc, la
gramatica. Vi spun drept, nu-mi prea venea la indemana, dar mi gandeam: "Inci o
ord, si zburd cu schiurile pe deal". Ce conta cel mai mic multiplu comun? Bine c-a venit
iarna! Si ce iarna! Iar deseara o sa afle toatd tara: "in sud-estul tarii ninge". Ninge!
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Anexa 8
TEST DE EVALUARE
Textul ,,Amintiri din copilarie” de Ion Creangi

1.Gasiti sinonime pentru cuvintele date. Cu oricare din ele construiti enunturi.
A se trezi —
Duglis —
Indata —
A se abate —
Carare —
A baga —
Scorbura —
A scoate —
A se speria —
Céateodatd —
2.Completati raspunsurile la intrebari.
Cand s-a sculat Ionica?
De ce mama fsi speria copiii cu pupdza?
De ce Ionica dorea sa scape de pupaza?
Cum Ionica a prins pupaza?
De ce Ionica a incercat sa vanda pupaza?
3.Folosind raspunsurile de mai sus, prezentati in scris rezumatul textului ,,Amintiri din
copilarie” de Ion Creanga.

moow»

4.Numiti cele trei situatii ale continutului literar, evidentiind unitatile literare care motiveaza
elevul.
5. Plasati in diferite contexte expresiile de formare a motivatiei la insusirea limbajului literar.
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6.Reprezentati grafic evenimentele din textul literar In comparatie.
7.Completati spatiile din tabel cu urmatoarele unitati literare.

Unitati literare care participa la formarea motivatiei limbajului literar

A se scula dis-de-dimineatd; Cucul armenesc; N- | Se scoala devreme; Cucul il spurca; A nu-i
o sa-ti mearga; Teiul batran si scorburos; A avea | merge; Un tei batrn; O scorbura mare; Prasitori
prasitori; A avea lingurari; A cduta de drum; harnici; Lingurari flamanzi; A cauta drumul;
A pune deméncarea. Maéncare pentru pupaza.
8. Retineti urmatoarele unitati literare, formati cu ele contexte:

Vuia satul, a trimite cu deméancarea, prasitori din Valea-Saca, a se abate la tei, imi era ciuda
pe pupaza, un sarpe cu pene.

Pupaiza din tei
Amintiri din copilirie
de Ion Creanga

Ma trezeste mama intr-o dimineatd din somn, cu vai-nevoie, zicandu-mi:

- Scoala, duglisule, Tnainte de rasaritul soarelui; iar vrei sa te pupe cucul armenesc si sa te
spurce, ca sa nu-ti mearga bine toata ziua ?... Caci asa ne amagea mama cu o pupaza care-si facea
cuib, de multi ani, Intr-un tei foarte batran si scorburos, pe coasta dealului, la mos Andrei, fratele
tatei cel mai mic. Si numai ce-0 auzeai vara: pu-pu-pup ! pu-pu-pup ! des-dimineata, in toate zilele,
de vuia satul. Si cum ma scol, indatd ma si trimite mama cu demancare 1n tarind, la niste lingurari
ce-i aveam tocmiti prasitori, tocmai in Valea-Seaca, aproape de Topolita.

=

oy N 7
Si pornind eu cu demancarea, numai ce si aud pupaza cantand:

- Pu-pu-pup ! pu-pu-pup ! pu-pu-pup !

Eu atunci, s nu-mi caut de drum tot Tnainte ? Ma abat pe la tei, cu gdndul sa prind pupaza,
caci aveam grozava ciuda pe dansa: nu numaidecat pentru pupat, cum zicea mama, ci pentru ca
ma scula in toate zilele cu noaptea-n cap din pricina ei. Si cum ajung in dreptul teiului, pun
demancarea jos in cdrare pe muchea dealului, ma sui Incetisor in tei care te adormea de mirosul...
floarei, bag mana in scorbura, unde stiam si, norocul meu !... gabuiesc pupdza pe oud si zic plin
de multumire: ,,Taci, lelita, ca te-am captusit eu; 1i mai pupa tu si pe dracul de-acum !,,

Si cand aproape sa scot pupdza afard, nu stiu cum se face ca ma sparii de creasta ei cea rotata,
de pene, caci nu mai vazusem pupaza pana atunci, si-i dau iar drumul in scorbura. Si cum stam eu
acum si ma chiteam in capul meu ca sarpe cu pene nu poate sa fie, dupa cum auzisem, din oameni,
ca se afla prin scorburi cateodata si serpi, unde nu ma imbarbatez in sine-mi si iar bag mana sa
scot pupaza... pe ce-a fi...; dar ea, sarmana, se vede ca se mistuise de frica mea prin cotloanele
scorburii, undeva, caci n-am mai dat de dansa nicairi; parca intrase in pamant. ,,Mai! anapada lucru
s-aista !,, zic eu inciudat, scotand caciula din cap si tuflind-0 Tn gura scorburii. Apoi ma dau jos,
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caut o lespede potrivitd, ma sui cu dansa iar in tei, Imi iau cdciula si in locul ei pun lespedea, cu
gand c-a iesi ea pupaza de undeva pana m-oi intoarce eu din tarind. Dupa aceea ma dau iar jos si
pornesc repede cu demancarea la lingurari... Si oricat oi fi mers eu de tare, vreme trecuse la mijloc
doar, cat am umblat horhaind cine stie pe unde si cat am bojbait si mocosit prin tei, sd prind pupaza,
si lingurarilor, nici mai ramane cuvant, li se lungise urechile de foame asteptand. S-apoi, vorba
ceea: ,,Tiganului, cand i-e foame, canta; boierul se primbla cu mainile dinapoi, iar taranul nostru
isi arde luleaua si mocneste intr-insul.,, Asa si lingurarii nostri: cantau acum indracit pe ogor,
sezand 1n coada sapei, cu ochii painjeniti de-atata uitat, sa vada nu li vine mancarea dincotrova?
Cand, pe la pranzul cel mare, numai iacatd-ma-s si eu de dupa un damb, cu mancarea sleita,
veneam, nu veneam, auzindu-i 1aldind asa de cu chef... Atunci au si tabarat balaurii pe mine, si
cat pe ce sa ma inghita, de nu era o chiranda mai tanara intre dansii, sd-mi tie de parte:

Pupaza

- Hauileo, mo ! ogoiti-vd; ce tolocaniti baiatul; cu tatul sdu aveti ce-aveti, iar nu cu dansul!

Atunci lingurarii, nemaipuindu-si mintea cu mine, s-au asternut pe mancare, tacand molcum.
Si scapand eu cu obraz curat, imi iau traista cu blidele, pornesc spre sat, ma abat iar pe la tei, ma

sui ntr-insul, pun urechea la gura scorburii si aud ceva zbatandu-se inauntru. Atunci iau lespedea
cu ingrijire, bag ména si scot pupdza, vlaguitd de atata zbucium; iar oudle, cand am vrut sa le iau,
erau toate numai o chisalitd. Dupd asta vin acasa, leg pupaza de picior c-o atd s-0 indosesc de
mama vro doud zile in pod prin cele putini harbuite; si una-doud, la pupaza, de nu stiau cei din
casa ce tot caut prin pod asa des. Insd a doua zi dupa asta, iaca si mitusa Mariuca lui mos Andrei
vine la noi, c-o falca-n cer si cu una in pamant, si se ia la ciondanit cu mama din pricina mea:

- Mai auzit-ai dumneata, cumnata, una ca asta, sa fure lon pupaza, care, zicea matusa cu jale,
ne trezeste des-dimineatd la lucru de atatia ani ? !

Grozav era de tulburata, si numai nu-i venea sa lacrimeze cand spunea aceste. Si acum vad
eu ci avea mare dreptate mitusa, cici pupaza era ceasornicul satului. Insd mama, sirmana, nu stia
de asta nici cu spatele.

- Ce spui, cumnatd ?! Da’ ca l-as ucide In bataie, cand as afla ca el a prins pupaza, s-0
chinuiasca. De-amu bine ca mi-ai spus, las’ pe mine, ca ti-l ieu eu la depdnat.

- Nici te mai Indoi despre asta, cumnatd Smaranda, zise matusa, cici de zbantuitul ista al
dumnitale nimica nu scapa ! Ce mai atata ? Mi-au spus mie cine l-au vazut ca Ion a luat-0; gatul
imi pun la mijloc! Eu, fiind ascuns in cdmara, cum aud unele ca aceste, iute ma sui in pod, umflu
pupaza de unde era, sai cu dansa pe sub streasina casei si ma duc de-a dreptul in targul vitelor, s-
o vand, caci era tocmai lunea, Intr-o zi de targ. Si cum ajung in iarmaroc, incep a ma purta tantos
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printre oameni, de colo pana colo, cu pupdza-n mana, ca doar si eu eram oleaca de fecior de
negustor. Un mosneag nebun, c-o vitica de funie, n-are ce lucra?

- De vanzare ti-e gainusa ceea, mai baiete ?

- De véanzare, mosule !

- Si céat cei pe dansa ?

- Cat crezi si dumneata ca face !

- la ad-0-ncoace la mosul, s-o dramaluiasca !

Si cum i-o dau in mana, javra dracului se face a o cauta de ou si-i dezleaga atunci frumusel
ata de la picior, apoi mi-o arunca-n sus, zicand: ,,laca pozna, c-am scapat-o !,, Pupaza, zbarr ! pe-
o dugheana si, dupa ce se mai odihneste putin, 1si ia apoi drumul in zbor spre Humulesti si ma lasa
mare si devreme cu lacrimile pe obraz, uitaindu-ma dupa dansa !

Anexa 9
Test de evaluare
Textul ,,Cheile” de Tudor Arghezi (partea a I-a)
1.Gasiti sinonimele pentru cuvintele date, formati enunturi cu unele dintre ele, explicati
motivul alegerii: a complota, adversar, dogma, afurisitul, tartorul, perversiune, manie.
2.Acordati atentie urmatoarelor unitati literare si memorizati-le: a gasit usa, un dulap crépat,
drumul la tainele mari, deceptie serioasa, pantaloni atarnati, rafturi incuiate, nedreptate s fii mic.
3.Antrenament.
¢ Subliniati in acest text acele cuvinte pe care le puteti folosi pentru a descrie evenimentele
literare.
e Parafrazati urmatoarea idee: ,,O umbreld il nimerise in ceafa si facatorul zbiera”.
e Caracterizati unitatile literare ce dau informatie literara suplimentara.
e Argumentati ideea prin urmatoarele afirmati:
* deoarece se bazeazd pe observarea comportamentului si unele simboluri;
* deoarece cuprinde si unele credinte;
* deoarece are mai multe semnificatii.
¢ Contraargumentati acelora care sustin ca:
- traditiile sunt niste fenomene fara sens;
- dulapul nu poate apérea in traditii;
- dulapul n-are nimic cu taina, dar cheile?

Cheile
-partea intai-
de Tudor Arghezi
Mitu si Barutu au mai crescut si incep sa comploteze.

In ceasurile scurte dintre paruieli si ghionti, dati si primiti, intelegandu-si interesele de
generatie mai bine, ei 1si dau seama ca au datoria sd se organizeze Impotriva marilor adversari:
maicuta si tatutu, unchiul Sesis si matusa Tatana. Libertatile lor au vazut din experientd ca sunt
limitate de reguli si dogme. In ordinea morali nu e voie nimic, iar in ordinea materiali totul e
incuiat. Afurisitii si tartorii au dus perversiunea pana la rafinamentul dulapurilor cu broasca,
blocate cu o farama de metal trecutd pe o verigd. Cu toate ca, nemiscate si blande la locul lor, s-
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ar lasa de bunavoie cotrobaite, dulapurile sunt ca i cum nici n-ar fi acolo unde se gasesc, caci
stau in buzunarele asupritorilor, unele la maicuta, altele la tatutu.

De la bucatarie pana la dormitoare, numai dulapuri de toatd marimea si indltimea. Nu e
odaie fara un dulap cel putin. Te Intrebi de ce mai e nevoie de dulapuri dacad sunt odai, si ce rost
mai au odaile dacd mai ai si dulapuri, chei la odai si chei la dulapuri. E absurd. Si mania cheilor
cu broasca merge si mai departe. Chiar in dulapurile incuiate, dacd umbli la ele, dai de saltare
incuiate, si in saltare, de cutii Incuiate. Nemaipomenit!

Odata, Barutu a gasit usa unui dulap crapata si a strigat numaidecat pe Mitu. Descoperisera, in
sfarsit, drumul la tainele mari, si au intrat amandoi in dulapul cu haine. Deceptia le-a fost
serioasa, trezindu-se amandoi Intre pantaloni atarnati de carlige si fuste si dand si de alte rafturi
incuiate. Dulapul mai avea si patru usi, iar la mijloc o gramada de polite, pana sus. Ce rau e sa fii
mic, si mai ales ce nedreptate! Tot dia sunt de vina cd esti mic: puteau sa te facd mare dintr-0
datd, sa nu astepti sa cresti cat le-o place lor, doudzeci de ani. E o intelegere secretd intre parintii
din toata lumea. Ei se prefac ca se galcevesc unii cu altii pentru tot felul de pretexte, dar in fond
sunt de perfect acord: copiii trebuie sd fie mici si sd stea mici o viata intreaga. N-ar vrea si
Barutu sd aibd mustati? De ce n-are mustati? N-ar vrea si Mifu sa puie fustele mamei? De ce nu
poate? Fiindca e tinutd mica intr-adins, sd nu poata sa se gateasca.

Au dus la dulap scaune, s-au suit pe ele si au dat de cutii incuiate. De cine le incuie dia, daca
nu de ei ? Situatia asta trebuie sa se sfarseascd. E de netolerat. Te pupa toatd ziua cu ipocrizie si
ascund de tine tot. Vreau sinceritate si lucru pe fata, ori totul, ori nimic.

Un zgomot de explozie a venit de sus si un vaiet cu tipete a izbucnit.

— Unde sunt copiii? a intrebat tatutu.

— Adineaori erau pe aci, nu stiu unde s-au bagat, a raspuns maicuta, inspadimantata.

Au dat fuga din doua parti pe scari, si un spectacol dramatic s-a desfasurat dinaintea lor, in
dormitor. Dulapul cel mare, cu patru dulapuri, era rasturnat peste Mitu si Barutu, si a trebuit o
jumadtate de ceas ca sa poata fi scosi de subt daramaturi, din haine, din rufarie si ciorapi. Le
cazusera in spinare, ca o avalansa de lucruri indracite, dulapul, si toate cutiile de lemn si carton
s-au prabusit, lovindu-i flecare cu un colt undeva. O umbrela il nimerise ca un cioc de barza pe
Barutu in ceafa si facatorul de rele zbiera afirmand ca l-a ,,omolat™.

A fost prima revolutie adevarata din familie, si ranitii tratati la infirmeria gospodariei cu
frictiuni si oblojeli, s-au dezumflat abia
dupa patru zile, cat a durat si asezarea lucrurilor la loc. Numai ridicarea dulapului in picioare a
tinut o jumatate de zi, demontat cu surubelnita si montat bucata cu bucata.

Modest si lingusitor, Barutu s-a asteptat si la o bataie pe nadragi, dar maicuta 1-a crutat,
multumita ca dulapul 1-a prins induntru si nu 1-a strivit.

— Nu ma bati, mamico? a intrebat Barutu.

— Imi pare bine ci e cel putin constient si logic, a zis tatutu, ca un infumurat.

In imprejurarile cele mai grele el spune vorbe umflate, tot ca si-si ascundi gandul de ei.

— Las’ cd te-a batut el, Dumnezeu, a rdspuns maicuta.

Va sa zica, si Dumnezeu are o intelegere cu ei... Nu mai e n viata asta nici o libertate. Cand
nu te vede cd te strecori binisor pe scara tatutu, se tine dupa tine Dumnezeu. Nu mai poti nici sa
sufli de atata camarila. Ce-i atunci Barutu? Jucarie si bataie de joc?

Procesul s-a judecat dupa ce au fost scoase pansamentele. La picior, Barutu a ramas cu o
zgarieturd adanca. Buricul unui deget i-a ramas muscat de o caseta, in care si-l varase ca sa ridice
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capacul. Fusese scos de subt boarfe cu degetul prins in deschizatura de
metal. Flagrantul delict era evident: voia sa forteze capacul, dar nu l-a ajutat Dumnezeu, care tine
cu parintii. Cum vrei sa mai aiba oparere buna copiii despre el, cand face politie pentru dia?

La proces au fost citati si Colonelul si Tatana, si n-au lipsit din Curtea cu Jurati nici pisicile,
admise in calitate de aparatori, Intrucat ele, cateii si gdinile sunt in solidaritate cu ei. Din motive
insd speciale, in legaturd cu intendenta, gdinile, ratele si gastele, cu toate cd acuzatii cereau o
larga publicitate a dezbaterilor, n-au figurat in instanta. Cocosul Ionitd s-a marginit sa ia
informatii pe la fereastra, Indltandu-si un ochi pana la geam si comunicand poporului, din cand in
cand, impresiile diformate, din sedinta. Colonelul s-a prezentat in uniforma si cu decoratiile pe
piept. Vazandu-1 ca si-a pus si pe "Mihai Viteazul" Barutu si-a dat seama cd se va petrece un
lucru grav si a sfeclit-o. Mai ales ca unchiul Sesis, indiferent de zambetul lui, nici nu I-a bagat in
seama.

Test de evaluare
Cheile, parteaa ll-a
de Tudor Arghezi

1.Gasiti sinonimele pentru cuvintele date, formati enunturi cu unele dintre ele, explicati
motivul alegerii: acuzatul, parintele, juriul, condei, bile, corn, tariganat, lacrima, singuratate,
descurajare, tulburare, Incurcatura, imaginatie.

2.Acordati atentie urmatoarelor unitati literare si memorizati-le: a iesi din Incurcatura, a trai
o Tmprejurare, dreptul sa fii disperat, Barutu tagaduieste, ciorovaiala la usa, a se lua la cearta,
solemnitatea a degenerat.

3.Antrenament.

o Cititi textul de cateva ori si evidentiati intAmplarile care se refera la:
A fost chemat ntaiul acuzat;
Barutu si judecata;
Cheile au fost puse gramada pe masa.

o Impartiti textul in doua parti si intitulati-le.

4.Proiectati Inca o data importanta acestor intrebari:

¢ De ce neasteptatul raspuns a tulburat auditoriul;

e Barutu a gemut, pentru ca Sesis nu stie cum il cheama;

¢ Atunci cheile le-au fost puse gramada pe masa;

e Mitu si Barutu preferau sa fie judecati.

Cheile, parteaa ll-a

de Tudor Arghezi
— Nu te mai uita asa la mine, i-a atras atentia tatutu. E prea tarziu. Te-am dat la Curtea
Martiala si vei fi judecat dupa Codul Justitiei Militare.

S-a ispravit, nu mai era nici o scapare. O sa-1 manance ocna.

Pentru solemnitatea justitiei, acuzatii au fost tinuti in coridorul de la baie. Intrand in sala de
sedinta, colonelul a tusit pentru pregatire, si sabia lui s-a lovit de pardoseala, de gresie, ca de o
lespede grea de esafod. ,,E gata?“ a zis, si a sunat din clopotelul cu care altadatd era chemata la
sufragerie Cati. ,,E gata!“ i s-a raspuns. Aprodul care striga pe impricinati era soldatul de
ordonanta al domnului colonel. O sa vada si el, Barutu, acum, ce-i un colonel. Nu mai e Sesis in
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civil, care 1l rasfata pe genunchi si pe care il tragea de cioc, cu o lipsa de respect tolerata
binevoitor. O tresd groasa si trei subtiri: patru trese de aur. Si epoleti. De sabie, nu mai vorbim.
Se trage afard lungd, lunga de tot, si taie. Cu sabia asta domnul colonel a ucis la Marasesti o mie,
mi se pare, de turci.

Soldatul a strigat pe intaiul acuzat. Vrea sa vie si Mitu. Nu se poate. Fiecare cand e chemat.
Acuzatul e adus de soldat, cu ochii- n pamant. Nu s-a stiut cand venise si parintele. Astepta si el
pe scaun la masa juriului. Toate autoritétile erau adunate. Vorbeste colonelul, cu condeiul in
mana, fiindca se fac si acte.

— la mainile de la spate, stai drept si raspunde.

Barutu nu putea sa stea drept si sa-si ia mainile de la spate. Tinea intr-0 mana bilele si in
cealaltd un corn.

— Cum te cheama? a intrebat domnul colonel presedinte.

Barutu s-a speriat. Unchiul Sesis a uitat cum 1l cheama.

— Barutu! raspunde tardganat Barutu.

— Ce nume e asta?... Asta nu e nume de judecata... Spune cum te cheama legal!

Barutu s-a uitat la tatutu, dar tatutu nu se mai uita la el. Trage cu coada ochiului la méicuta,
dar nici mdicuta nu se mai uita la el. intoarce ochii la Tatana, dar nici Tatana nu se mai uita la el.
Are de-a face numai cu Sesis, dar nici el nu mai e Sesis, ¢ domnul colonel si domnul presedinte.

— Te-am intrebat cum te cheama si nu mi-ai rdspuns. Raspunde.

— Nu stiu, raspunde Barutu, si o lacrima ii umple fiecare ochi, in fata marii singuratati in care
se simte deodata izolat.

— Cati ani ai? mai intreabd presedintele.

Se gandeste, descurajat. Nici asta nu stie. Dar 1si aduce aminte ce a raspuns odata argatul
Petre la aceeasi intrebare cand a fost angajat.

— Sunt batran, raspunse Barutu.

Neasteptatul raspuns a tulburat intr-atat auditoriul, incat, la un semnal al domnului colonel,
acuzatul a fost repede scos afara si dus la baie, ca s aibd vreme juriul sa rada.

— Cum iesim din incurcaturd? a zis Sesis. Ne trebuie imaginatie.

Dus la baie, Barutu a plans langa Mitu, care a plans si ea vazandu-1 cé plange.

— Ce ti-a facut, manca-te-ar mama? L-a intrebat Mitu.

— Sesis nici nu mai stie cum ma cheama, a gemut Barutu, simtind ca traieste o imprejurare
care 1i da dreptul sa fie disperat.

— Al spus cd m-am agdtat si eu de dulap? L-a Intrebat Mitu.

— N-am spus nimic...

— A1 spus cd am cdutat cerceii mamii?

Barutu tagaduieste, facand cu limba in cerul gurii un zgomot cum suge purcelul.

Apare soldatul.

— Sunteti chemati amandoi, zise soldatul.

Barutu face loc soru-sii sa treaca.

— Intra tu intai, zise Mitu.

— Ba intra tu ntai, zice Barutu. Eu am mai intrat o data Intai.

Ciorovaiala la usa sedintei face pe Sesis sa o deschida.

— lar v-ati luat la cearta? intreaba colonelul, care isi scosese sabia si chipiul. Abia ne
judecam de dulap...
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Fiecare din copii incepe o explicatie si nu se poate pricepe nimic.

— Stati jos! zice unchiul Sesis.

Barutu da fuga la maicuta si Mitu la tatutu. Solemnitatea a degenerat. Nu mai e nici masa in
mijlocul odaii, nici juriul incremenit pe scaune. 1i vine lui Barutu inima la loc.

— Uite ce ne-am hotarat, zice unchiul Sesis. Nu va mai judecam, nu va mai pedepsim! (Copiii
sar la el sa-1 pupe.) Va dam voua cheile de la toate dulapurile. (Entuziasm.) Sa le tineti voi, la
voi... Cand o trebui ceva din vreun dulap, umblati voi si scoateti voi tot ce trebuie.

Atunci, verigad dupa veriga si snop dupa snop, de prin buznare, de la cingatori si de prin cuie,
cheile le-au fost puse gramada pe masa si date in primire: cheile din toata casa, cheile din toata
curtea, de la pivinita, de la magazii, de la cotete, de la muraturi si de la bijuterii, de la lemne si de
la haine, de la camara si de la rufarie, de la carbuni si de la dulapurile cu carti.

— De azi Incolo, veti avea voi doi grija de toate si tatutu si maicuta or sa stea si or sa se joace.
Voi faceti ceaiul, mancarea, voi puneti untul pe paine, voi o sa lucrati si o sa aduceti parale.
Tatutu si maicuta au demisionat, si chiar acum se duc in curte sa se dea in leagan. Voi sa
pregatiti masa, cd mancam la voi.

Gandindu-se mai bine, Mitu si Barutu ar fi preferat sa fie judecati si condamnati. Erau vreo
suta de chei dinaintea lor si le examinau: unele gaurite, altele cu bold. Semanau unele cu altele,
dar o strambatura deosebea cheie de cheie.

— Azi facem tot noi masa, zise maicuta. Voi, luati cheile si duceti-va la dulapuri. Vedeti ce-i
in fiecare dulap, ca sa stiti, si pe urma le tineti la voi. la tu patru verigi si tu patru verigi.

Cam codindu-se, dar totusi bucurosi, copiii au incercat la toate dulapurile, si nici unul nu s-a
deschis. Au luat cheile la rand si de-a-ndaratele, o verigd dupa alta veriga, au apdsat in usi cu
genunchiul, au scos limba, ca sa mearga cheile mai bine; degeaba. Au fost chemati la supa:

— La masa, copii!

Cate o veriga cu chei, una dupa alta, a fost adusd la maicuta pe masa, opt verigi pline cu chei
mai lungi si mai scurte.

— Uita-le! a zis Mitu.

— Ti le dau indarat, a zis Barutu. Nu se potriveste nicaieri nici una
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Nr. de elevi

Grupe de control

Nivelul | Nivelul 11 Nivelul 111
Proportia Proportia Proportia
punctajului punctajului punctajului
1. 30 65,2 17 51,5 9 22,5
2. 31 67,4 18 54,5 7 17,5
3. 23 50,0 21 63,6 10 25,0
4, 29 63,0 24 72,7 5 12,5
5. 21 45,7 22 66,7 7 17,5
6. 26 56,5 15 45,5 13 32,5
7. 27 58,7 29 87,9 10 25,0
8. 22 47,8 21 63,6 3 7,5
9. 24 52,2 20 60,6 10 25,0
10. 30 65,2 26 78,8 3 7,5
11. 36 78,3 19 57,6 8 20,0
12. 43 93,5 18 54,5 5 12,5
13. 26 56,5 32 97,0 3 7,5
14. 35 76,1 23 69,7 12 30,0
15. 30 65,2 30 90,9 10 25,0
16. 26 56,5 29 87,9 11 27,5
17. 28 60,9 27 81,8 3 7,5
18. 27 58,7 31 93,9 8 20,0
19. 31 67,4 27 81,8 9 22,5
20. 23 50,0 30 90,9 11 27,5
21. 36 78,3 25 75,8 10 25,0
22. 25 54,3 22 66,7 5 12,5
23. 20 43,5 28 84,8 10 25,0
24. 20 435 21 63,6 7 17,5
25. 30 65,2 19 57,6 5 12,5
26. 27 58,7 14 42,4 9 22,5
217. 31 67,4 12 36,4 8 20,0
28. 29 63,0 17 51,5 12 30,0
29. 25 54,3 19 57,6 4 10,0
30. 23 50,0 17 51,5 9 22,5
31. 25 54,3 30 90,9 11 27,5
32. 27 58,7 15 45,5 3 75
33. 24 52,2 15 455 4 10,0
34. 30 65,2 17 51.5 6 15,0
35. 25 54,3 14 42,4 8 20,0
36. 21 45,7 14 42,4 5 12,5
37. 31 67,4 18 54,5 7 17,5
38. 29 63,0 19 57,6 4 10,0
39. 28 60,9 16 48,5 8 20,0
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40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.

33
22
31
24
28
20
26

71,7
47,8
67,4
52,2
60,9
43,5
56,5

18
15
13
12
14
11
13

54,5
45,5
39,4
36,4
42,4
33,3
39,4

NN O w o1~ OO

20,0
10,0
12,5
7,5
12,5
50
12,5
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Anexa 11
Auxiliar curricular

,»Minunile naturii, motivatie in folosirea limbajului literar” (in contextual curriculumului

la literatura romana pentru invitiméantul primar)

2024

Minunile naturii, motivatie in folosirea limbajului literar
Introducere:

Natura este fascinanta si ne stirneste permanent curiozitatea. Multitudinea de culori nu poate
fi redata 1n picturi nici de cel mai desavarsit pictor. Natura insasi poate fi numita ,,PICTORUL
SUPREM™’. S, apoi, ce ar insemna o lume fara culori? Cu greu ar putea fi scris in cuvinte. Culorile
si muzica aduc in sufletul nostru fie bucurie, fie tristete, caldura, raceala, liniste sau preocupare.

Natura ofera copiilor materiale diferite si interesante a caror observare, colectionare, sortare,
conservare si prelucrare contribuie la largirea orizontului de cunoastere. Numarul infinit de flori,
frunze, seminte, de forme si culori diferite au oferit inepuizabile modalitati de realizare a unor
tablouri, machete, jucdrii.

Elevii exprima prin limbajul plastic ceea ce, de multe ori, nu pot exprima in cuvinte. Ei au patruns
in frumusetea naturii fie prin contactul direct, fie prin intermediul muzicii, picturii sau literaturii.
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Am realizat acest auxiliar, deoarece mediul inconjuritor este pentru copil un prilej de
influentare, dandu-i posibilitatea de a fi motivat in exprimarea opiniilor si folosirea unui limbaj
adecvat.

Am avut in vedere reflectarea obiectivelor/competentelor prevazute in programa, abordarea
continutului 1n concordantd cu nivelul de dezvoltare al elevului, existenta relatiilor
inter/intradisciplinare, adecvarea ilustratiilor la continuturi.

Auxiliarul cuprinde continuturile Invatarii, titluri principale si subtitlurile, competente generale
si activitati de invatare; fise de lucru care asigurd autonomia de invatare, privind receptarea
mesajului scris/unui text literar, fise ce contin activitati de invatare sugerate prin cerinte, imagini
si bibliografie.

Auxiliarul pune accentul pe caracterul formativ si practic-aplicativ al activitatii elevilor, precum
si antrenarea lor in actiuni de observare, de percepere si redare a frumosului limbaj literar din
mediul Inconjurator, dezvoltand abilitati, aptitudini si capacitati psiho-motrice si creative.

1. CUPRINS:

"Bogdtiile toamnei’’

+ Toamna bogata

+ Flori de toamna

+ Ghicitori

+ Fructe de toamna

+ Animale silbatice si animale domestice
+ Coronita toamnei

Jlarna. Povesti la gura sobei’’

larna- George Cosbuc
larna argintie
Colinde,colinde — Mihai Eminescu
Mos Craciun
+ 1In Ajunul Anului Nou — Fanus Neagu
.,Bucuriile primdverii’’
+ Zapada si ghiocelul — legenda populara
+ De Ziua Mamei
+ Oaspetii primaverii — Vasile Alecsandri
* Primdvara — activitatile oamenilor
+ Cosuletul pentru oud de Paste
,»» Vara si frumusetile ei’’
% Puisorii —~Emil Garleanu
+ Vara
+ Somnoroase pasarele —Mihai Eminescu
+ Gand de vara
+ Leul si oaia — poveste populard
~Magia naturii’’
+ Fiind baiet paduri cutreieram — Mihai Eminescu
Mica sirena — H. C. Andersen
2. COMPETENTE SPECIFICE SI ACTIVITATI DE INVATARE:
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Competente specifice

Exemple de activitati de invatare

1. Perceperea mediului
inconjurdtor in fiecare dintre cele
patru anotimpuri

- ascultarea unor lecturi de pe suport electronic, care redau diferite
sunete din natura;

- reproducerea unor zgomote din natura si miscarea plantelor si a
animalelor din mediul apropiat;

- achizitionarea unor materiale din natura ( frunze, flori, seminte etc.);
- participarea la excursii, drumetii in natura;

- participarea la exercitii de recunoastere si clasificare a unor plante,
animale, fenomene;

- participarea la observarea dirijatd a unor planse, ilustratii, tablouri;

- rezolvarea unor fise adecvate;

2.Constientizarea schimbarilor
petrecute in natura in fiecare
anotimp, pornind de la lecturi,
ilustratii, observarea mediului
inconjurator

-observarea unor fenomene si procese din natura;

- comentarea unor lecturi ale invatatoarei specifice fiecarui anotimp;
- memorarea unor poezii, ghicitori, uraturi;

- intocmirea unui calendar al naturii pentru fiecare anotimp;

- realizare de desene, colaje, expozitii cu aceste lucrari;

- interpretarea unor cantece/ colinde, specifice unui anotimp;

- participarea la unele operatii experimentale (ex: ,,Gheata

FXEN

coloratd’’;,Cum incolteste...?);

3.Aplicarea normelor de conduita
n contexte variate

-exercitii de identificare §i respectare a unor reguli de minima protectie
a naturii si sesizarea comportamentelor neconforme cu acestea (ex.
,wAsa, da! Asa, nu!”’);

-vizionarea unor filme/PPT-uri cu diferite locuri minunate din natura
(din tara si strdinatate);

-participarea la actiuni de Infrumusetare a gradinii scolii;

4.Construirea enunturilor logice
corecte din punct de vedere
grammatical

-construirea de enunturi corecte, imbinate logic intr-un text;
- povestirea libera, comentarea unor poezii;

- completarea propozitiilor cu cuvinte care lipsesc;
-formularea unor ntrebari si raspunsuri;

- descrierea obiectelor, vietuitoare sau fenomene naturale pe care le
CUNOSC,

- dramatizarea povestilor, scenetelor; sezatorilor;
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5. Exprimarea opiniei personale
in legatura cu anumite aspecte
observate, discutate

- participarea la exercitii-joc:,,Spune-ti parerea!”
- participarea la jocuri de rol:,, Sunt anotimpul...”

- adresarea unor Intrebari si formularea unor raspunsuri ;

6. Aplicarea unor actiuni motrice
de invéatare prin jocuri sportive

- intarirea sanatatii, fortificarea si calirea organismului prin jocurile
specifice anotimpurilor ( concursuri, intreceri ,,Hai, la sanius!’’’)

7. Realizarea operatiilor simple
de lucru cu materiale din natura
in vederea obtinerii unor lucrari
propria

- realizarea lucrarilor individuale sau de grup: colaje, felicitari, tablouri,
martisoare, podoabe, souvenir-uri etc.

- descoperirea si oferirea altor solutii de valorificare a materialelor din
naturd in confectionarea unor lucrari din proprie initiativa ;

8. Perceperea frumosului din
mediul inconjurator

- realizarea colectiilor cu obiecte din natura;
- dramatizarea scenetelor;
- realizarea expozitiilor cu lucrari proprii;

- participarea la jocuri distractive : “De-a criticii prin expozitie”

4. BIBLIOGRAFIE:

1. Programa scolara pentru disciplina Comunicare in limba roméana-clasa pregatitoare, clasa I si a I1-a.

2. Lecturile copilariei — clasa I, Lucica Buzenchi, Ed.Eduard, 2009

3. Dumitru, Rada, lordan, Irina. - ,,Natura in ochi de copil", optional interdisciplinar clasele I-11,Editura

,.Petrion", Bucuresti, 2001.

4. Claudiu ,Voda. - ,,Din secretele naturii inconjuratoare", Editura ,,lonCreanga", Bucuresti, 1987.

5. Elliot,Jane., King, Colin. - ,,Enciclopedie generala pentru copii*, Editura Aquila 93, Bucuresti, 1999

6. Colectiilerevistelor: ,,Arborele lumii"si,,Terra Magazin™.

7. Angelica- Dana, Cozma. Tonica, Botu- ,,Armonia Naturii”’, Ed. Imprimis, Tasi, 2009;

8. www.didactic.ro
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Anexa 12

Auxiliar curricular

Exerecitii si teste-grila pentru studierea limbajului literar la clasa a IV-a

Introducere

Datoria fiecdrui vorbitor este de a cultiva limba, de a o transmite generatiilor viitoare
nealteratd, intr-o forma frumoasa, frumusetea fiind atributul corectitudinii si al capacitatii de
nuantare.

Limba este, conform afirmatiilor academicianului Eugen Simion, ,, primul semn de
identitate al unui popor” si ,, un instrument esential al culturii sale .” Scolii, ca institutie de
instructie si educatie, 1i revine misiunea de a acorda o atentie deosebita insusirii limbii romane.
Multitudinea lucrarilor de limba romana este o dovada a preocuparii cadrelor didactice in scopul
formarii in randul elevilor a unor temeinice deprinderi de exprimare corecta.
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Lucrarea de fata a fost gandita ca un auxiliar al manualelor de limba romana pentru fixarea
si consolidarea cunostintelor de sintaxa a propozitiei , un instrument util pentru studiul individual
sau la clasa.

Ea a fost elaborata in conformitate cu Programa scolara revizuita aprobata de Ministerul
Educatiei, Cercetarii si Tineretului si cuprinde exercitii pentru clasele a IV-a.

Exercitiile sunt variate ca cerinte si grad de dificultate si au menirea de a asigura elevilor
aprofundarea cunostintelor si aplicarea lor. Au fost folosite ca suport texte literare cunoscute,
studiate, dar si unele mai pufin cunoscute. Fragmentele de texte si enunturile alese sunt sugestive
pentru ilustrarea notiunii de limba in atentie. Aceste exercitii sunt diverse: de completare a spatiilor
punctate cu termeni potriviti ca sens sau cu termenii indicati in cerinta, de alcatuire a unor enunturi,
propozitii sau fraze, in care sa utilizeze cuvintele indicate, de completare a spatiilor cu cuvinte date
care sa fie utilizate cu functiile sintactice indicate in cerinte .

La sfarsitul exercitiilor de sintaxa exista teste — grila prin care elevii sunt solicitati sa
recunoasca partile principale si secundare ale propozitiei si felurile acestora, partile de vorbire
prin care se exprima. Pentru fiecare test - grila sunt date si raspunsurile corecte .

Toate exercitiile si testele - grild constituie un mijloc eficient de completare sau de
indreptare a cunostintelor dobandite, de formare a unor solide deprinderi de exprimare. Lucrarea
poate fi utilizatd in vederea pregatirii pentru admiterea in invatamantul gimnazial.

Prin rezolvarea integrald a exercitiilor si testelor-grila, elevii au posibilitatea autoevaluarii
si aprecierii obiective a nivelului cunostintelor si, avand in vedere faptul ca permanent apar aspecte
noi, sa Tnlature starea de suficienta in pregatire si sd se mobilizeze pentru receptarea noutatilor.

Continut:

e Functii ale limbii (acte de vorbire):
- prezentarea (a unor rezultate/proiecte);
- relatarea unei intamplari imaginate.
e Textul literar:
- titlu, autor, rolul ilustratiilor;
- tipuri de litere de tipar;
- textul in versuri (versul, strofa);
- organizarea In tabele, cadrane, diagrame a informatiilor din textul citit.
e Organizarea textului scris:
- jurnalul de lectur;
- scrierea unui text dupd un sir de ilustratii;
- scrierea creativa.
e Variabilitatea limbii si a comunicarii in contexte diferite:
- cuvinte cu acelasi inteles;
- cuvinte cu inteles opus;
- scrierea corectd a unor cuvinte
e Functii ale limbii (acte de vorbire):
- relatarea unei Intamplari imaginate.
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e Textul literar, narativ:
- personajele textului;
- timpul, locul, ordinea desfasurarii intamplarilor;
- delimitarea unui text in fragmente logice;
- planul simplu de idei;
- organizarea in tabele, cadrane, diagrame a informatiilor din textul citit.
¢ Organizarea textului scris:
- scrierea unui text dupa un plan de idei;
- scrierea creativa.
e Variabilitatea limbii si a comunicarii in contexte diferite:
- cuvinte care au aceeasi forma, dar inteles diferit;
- substantivul (genul, numarul);
- felul substantivelor;
e Functii ale limbii (acte de vorbire):
- descrierea de personaje imaginare, de film sau carte;
- deducerea sensului unui cuvant prin raportare la mesajul audiat in contexte de comunicare
previzibile.
e Textul literar (textul narativ si textul descriptiv de tip portret):
- formularea de intrebari si raspunsuri prin diferite procedee;
- delimitarea unui text in fragmente logice;
- extragerea ideilor principale si secundare;
- realizarea planului dezvoltat de idei;
- povestirea unui fragment;
- personajele - insusiri fizice, insusiri morale si sufletesti;
- exprimarea unor opinii personale referitoare la personaje;
- organizarea in tabele, cadrane, diagrame a informatiilor.
e Organizarea textului scris:
- scrierea unui text in care se prezinta un portret;
- scrierea creativa.

e Variabilitatea limbii si a comunicarii in contexte diferite:
- adjectivul (numarul, genul);
e Functii ale limbii (acte de vorbire):
- formularea de solicitari formale si informale;
- initierea si mentinerea unui schimb verbal.
e Textul literar, narativ:
- delimitarea unui text in fragmente logice;
- extragerea ideilor principale si secundare;
- realizarea planului dezvoltat de idei;
- povestirea unui fragment;
- exprimarea unor opinii personale referitoare la personaje;
- organizarea in tabele, cadrane, diagrame a informatiilor.
e Textul nonliterar functional:
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invitatia
Organizarea textului scris:
textul functional — invitatia;
- scrierea creativa.
Variabilitatea limbii si a comunicarii in contexte diferite:
- pronumele personal (numarul, persoana);

Functii ale limbii (acte de vorbire):
- prezentarea (unor rezultate/proiecte).
Textul nonliterar (de informare):
- organizarea informatiilor sub forma de scheme;
- extragerea informatilor principale sub forma de titluri si enunturi ;
- transferarea informatiilor din text intr-un tabel si dintr-un tabel intr-un text.
Organizarea textului scris:
- textul functional (cartea postald).
- Variabilitatea limbii si a comunicarii In contexte diferite:
- verbul (numarul, persoana, timpurile verbului);

e Functii ale limbii (acte de vorbire):
- inifierea si mentinerea unui dialog.
e Textul literar, narativ:
- identificarea unor secvente dialogate, respectiv descriptive;
- transformarea unei secvente dialogate in povestire.
e Organizarea textului scris:
- textul functional (elaborarea unui fluturas publicitar pentru comunicarea rezultatelor
unui proiect);
- banda desenata.
e Variabilitatea limbii si a comunicarii in contexte diferite:
scrierea corecta a unor cuvinte;
punctuatia propozitiet;
¢ Functii ale limbii (acte de vorbire):
- corectarea abaterilor din mesaje audiate.
e Textul literar, narativ:
- delimitarea unui text in fragmente logice;
- extragerea ideilor principale si secundare;
- realizarea planului dezvoltat de idei;
- povestirea unui fragment;
- sustinerea unor opinii personale referitoare la personaje;
- organizarea in tabele, cadrane, diagrame a informatiilor.
e Organizarea textului scris:
- scrierea unui text in care se prezintd o Intdmplare traita;,
- scrierea unui text Tn care se prezinta intamplari imaginate.
e Variabilitatea limbii si a comunicarii in contexte diferite:
- cuvantul —parte de propozitie;
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- intuirea relatiilor simple dintre cuvinte: subiect - predicat;
e Functii ale limbii (acte de vorbire):
- relatarea unei actiuni/ intimplari cunoscute (citite);
- prezentarea (unor rezultate/proiecte).
o Textul literar (textul narativ, poezii scurte adecvate nivelului de varsta):
- delimitarea unui text in fragmente logice;
- extragerea ideilor principale si secundare;
- realizarea planului dezvoltat de idei;
- povestirea unui fragment;
- sustinerea unor opinii personale referitoare la personaje;
- organizarea in tabele, cadrane, diagrame a informatiilor.
e Organizarea textului scris:
- textul functional (E-mailul, afisul).
e Variabilitatea limbii si a comunicarii Tn contexte diferite:
intuirea relatiilor simple dintre cuvinte: enuntul, propozitia simpla, propozitia dezvoltata

Bibliografie:
1. Dictionarul explicativ al limbii romane, Editura Univers Enciclopedic, Bucuresti, 1998.

2. Dictionarulortografic , ortoepic si morfologic al limbii romdne , Editura Univers
Enciclopedic, Bucuresti, 2005.

3. Gramatica limbii roméane, Editura Academiei Roméane, Bucuresti, 2005.

4. Bulgar ,Gh. , Dictionar de sinonime , Editura Palmyra, Bucuresti, 1993.

5. Bulgar , Gh., Felecan , Nicolae, Dictionar de omonime, Editura Vox, Bucuresti, 1996.
6. Buca , Marin, Vinteler , Onufrie, Dictionar de antonime, Editura Vox, Bucuresti, 1996.

7. Carstocea, Elena , Columban, Monica , Corches, Horia , Kudor , Dorina, Sfirlea, Lenuta,
Limba si literatura romanaPregatire completd, Grup Editorial Art, Bucuresti , 2010.

8. Condei, Cecilia, Limba romdna, Grile , Teste , Rezolvari, Editura Sarmis , Craiova, 1996-
1997.

9. Evaluare nationala 2011 , editura Nomina , Pitesti,2010.
10. Felecan , Nicolae, Dictionarde paronime , Editura Vox, Bucuresti, 1996

11. Hristea , Theodor, Limba romdna , teste rezolvate , teste de analizat si un glosar de
neologisme , Editura Petrion, Bucuresti, 1998.

12. Hristea , Theodor s .a. , Sinteze de limba romdnd, Editura Albatros, Bucuresti ,1984
13. lliescu Ada , Gramaticapractica a limbii romdne actuale , Editia a II-a revizuita.

14 . Ionita, Florin, Stan , Mihail , Lascar , Marilena , Limba si literatura romdna Evaluare
nationala 2010, Grup Editorial Art, Bucuresti , 2010.

15.Jordachescu , Carmen, Limba romdnd, Fonetica Vocabular, Editia a II-a , Editura Carminis,
Pitesti, 1997.
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Anexa 13
Suport de curs
Veronica Alina FLOREA
Mariana BUZEA
Arta comunicarii, premise a starii de bine si cheie a succesului scolar

»Dacad nu ai la vederea unui copil sau a unui tinar o tresirire emotive si o inclinare spre a-|
indruma si a-I veghea destinul, daca nu poti sa imbraci intr-o caldura emotivi, generoasa,

relatiile si dialogul cu un tanir, nu ai de ce si te faci dascal.” (Mircea Malita, 1986)

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Roméniei
FLOREA, VERONICA ALINA

Arta comunicirii, premisi a stirii de bine si cheie a succesului
scolar : suport curs aflat in oferta CCD OLT / doctorand in cadrul
Universitatii Pedagogice de Stat "lon Creanga", profesor pentru
invatamantul primar, Veronica Alina Florea, doctorand in cadrul
Universitatii Pedagogice de Stat "lon Creanga", profesor pentru
invatamantul primar, Mariana Buzea. - Slatina : Edudel, 2023

Contine bibliografie

ISBN 978-630-331-162-3

I. Buzea, Mariana

316

37

Introducere

Comunicarea reprezinta una dintre dimensiunile fundamentale ale existentei umane, fiind
prezenta in toate formele de interactiune sociald, educationala si profesionala. Dincolo de simplul
schimb de informatii, comunicarea este un proces complex prin care oamenii 1si exprima ideile,
emotiile, valorile si 1si construiesc relatiile cu ceilalti. Calitatea comunicarii influenteaza in mod
direct starea de bine individuala, climatul relational si performanta scolara.

Cursul Arta comunicarii, premisa a starii de bine si cheie a succesului scolar isi propune sa
evidentieze rolul esential al competentelor de comunicare in dezvoltarea personala si educationala
a elevilor. O comunicare eficientd contribuie la cresterea increderii in sine, la gestionarea
emotiilor, la prevenirea conflictelor si la consolidarea relatiilor pozitive in mediul scolar. In acelasi
timp, capacitatea de a asculta activ, de a formula mesaje clare si de a interpreta corect mesajele
celorlalti reprezinta o conditie esentiald pentru succesul in procesul de Invatare.

Prin acest curs, elevii vor descoperi ca arta comunicarii nu este un talent inndscut rezervat catorva
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persoane, ci o abilitate care se poate Tnvita, exersa si perfectiona. Dezvoltarea competentelor de
comunicare devine astfel o investitie in starea de bine personald si o resursa valoroasa pentru

atingerea succesului scolar si pentru integrarea armonioasd in societate.
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Anexa 14
Ghid metodic

,,Etapele de predare-invatare-evaluare a limbajului literar pentru elevii claselor primare”

BIBLIOTECA NATIONALA
A CIP nr. 23419/ 20.11.2023
ROMANIEI

Catre

EDITURA Edudel

Vi trimitem :

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Romaniei
BUZEA, MARIANA

Etapele de predare-inviatare-evaluare a limbajului literar pentru
elevii claselor primare : ghid metodologic / doctorand in cadrul
Universititii Pedagogice de Stat ,"lon Creanga", profesor pentru
invatamantul primar, Buzea Mariana ; recenzori: Strah Lidia..., Pescaru
Maria.... - Slatina : Edudel, 2023

Contine bibliografie

ISBN 978-630-331-161-6
I. Strah, Lidia (recenzor)
I1. Pescaru, Maria (recenzor)

821.135.1.09
37

Aspecte generale

Procesul de invatamant este o activitate de cucerire si asimilare de cétre elevi a bazelor
stiintelor , sub Indrumarea profesorului. Este vorba de cooperarea dintre elevi si profesor in
efortul comun de instruire si autoinstruire.

Generatia acestui mileniu traieste un timp al schimbarilor, in care si elevii claselor primare
cautd interogativ noi sensuri ale existentei sale in comunicare.Devenirea cetiteanului competent
in comunicare, n diverse planuri-cognitiv,social,cultura,civilizator,globalizator se contureaza in
cadrul educatiei scolare ca valori de prima importanta.

In practica educationald a achizitionarii limbii romane de catre elevii claselor primare se
atesta si valoarea comunicativd a limbajului prin antrenarea reperelor verbale specifice
comunicdrii In limba romana.

Evaluarea competentelor de comunicare a elevilor desemneaza rolul limbii roméne in
procesul de socializare al elevilor, marcheaza contextul relational al comunicarii ca un contract de
colaborare in baza ansamblului functional al interactiunii verbale.
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Anexa 15
Ghid metodic

,» Motivatia la insusirea limbajului literar de catre elevii claselor primare”

BIBLIOTECA NATIONALA
A CIP nr. 23415/ 20.11.2023
ROMANIEI

Catre

EDITURA Edudel

Va trimitem :

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Romaniei
BUZEA, MARIANA
Motivatia la insusirea limbajului literar de catre elevii claselor
primare i ioctorand in cadrul Universitatii
Pedagogi ‘reanga”, profesor pentru invatamantul
primar, Buzea ana ; recenzori: Strah Lidia..., Pescaru Maria
Cristina..
Contine
ISBN 978

I. Strah, Lidia (recenzor)

I1. Pescaru. Maria Cristina (recenzor)
821.135.1.09

37

Aspecte generale

In procesul de valorificare a limbajului literar este foarte importantd competenta
pragmatica a elevului, bazatd pe motivare, care include utilizarea functionald a resurselor
lingvistice si literare pornind de la un sir de scheme actionale. Aceastd competenta este esentiala
in realizarea unor variate activitati, ce implica receptarea, producerea, medierea, interpretarea,
fiecare fiind susceptibile de a fi realizate in diverse forme. In acest context, activititile de receptare
sunt de o importantd primordiald, ele presupun citirea unui text literar si valorificarea suportului
semantic si structural. Un loc aparte il ocupa activitatile de mediere, care permit prin intermediul
interpretdrii rezumatului de a produce reformularea accesibia a textului sursa. Activitatile de
mediere care reproceseaza un text literar existent ocupa un loc considerabil in functionarea
lingvistica si literara normald a limbii romane in diverse specii literare.

Modificarile fundamentale in domeniul studierii si cunoasterii literaturii romane de catre
elevii claselor primare sunt dintre cele mai semnificative. Tn ultimele citeva decenii s-a rispandit
tot mai mult termenul ,,planificarea continutului literar”. Exista tendinte de inlocuire a idiomului
local prin continutul care corespunde, din punct de vedere cultural si profesional, necesitatile
materiale si spirituale ale unor elevi care locuiesc in diferite dimensiuni lingvistice. Notiunea
desemnata (ceea de planificare a continutului literar) se refera la actiunile constiente ale mediului
literar acceptat de societatea respectiva. Practica de asimilare a literaturii romane dovedeste ca
»implanturile” deliberate sunt respinse, In timp ce ,,continuturile literare accesibile” pot si trebuie
sa fie intrinseci limbajului literar folosit de catre elevii claselor primare, care doresc sa-| practice
in diverse situatii de comunicare. In acest context, profesorii accepti termenul continut literar
stratificational. Datorita acestui fapt, limbajul literar reprezinta o baza de utilizare a limbii romane
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literare in toate domeniile de activitate literara a elevului. Dar aceasta se refera, mai intai de toate,
la lexicul literar si structurilor specifice limbajului literar. Asimilarea limbajului literar,
invatarea continuturilor literare de catre elevii claselor primare a depasit demult cadrul ingust al
unei discipline de predare, devenind, de fapt, o dimensiune vitald a noii generatii si cunoasterii
bogdtiei literare. Cautdrile metodologice in domeniu converg astdzi spre primatul
,,comunicativului literar” in Tnvatarea limbajului, deplasarea accentului de la invatator spre elev,
lasand loc unui proces cooperant, in care elevul devine factorul decisiv.

Motivatia poate fi considerata ca un factor intern, care, impreund cu ceilalti factori interni
(aptitudini, trasaturi de tip particularati individuale, insusiri de caracter etc), contribuie la
determinarea manifestarilor de conduita. Ea are un caracter predisponibil fatd de excitantul extrem
ce indeplineste, in primul rand, o functie precipitatoare.Elevii cu motivatii diferite in situatii
externe identice au manifestari diverse.Chiar unul si acelasi elev este posibil sd aiba o conduita
diferitd in situatii identice, in functie de starea sa internd actuald, de orientarea pregatitoare, in
functie de motivatia sa actuald (satisfacerea sau nesatisfacerea anumitor trebuinte).

Cunoasterea si practicarea motivatiei limbajului literar stimuleaza procesul cognitiv. Prin urmare,
elevul poate stabili directia de valorificare literard a acestuia, restabilind corectitudinea literara
Crearea mecanismului de evaluare calitativa a limbajului literar, promovarea metodelor productive
de instruire a elevilor claselor primare, evaluarea capacitatilor cognitive ale acestora, formarea si
practicarea abilitatilor necesare pentru ,,scheletul de comunicare literard”, structurarea activitatii
verbale in baza perceperii analizei si sintezei blocurilor literare, reproducand si interpretand corect
limbajul literar, eficienta de posedare a limbajului literar prin multitudinea de tehnici care
favorizeaza dezvoltarea potentialului literar al fiecarui elev — toate acestea ajutd in dezvoltarea
competentei de comunicare literard si contribuie productiv la completarea limbajului literar
conform standardelor europene.
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Anexa 16
Curriculum la disciplina optionald pentru clasa a IV-a

»lLectura, poarta spre lume”

—

Lectura, poarta spre lume
Optional
» Elevii trebuie sa-si spund unii altora si sa spund lumii ceea ce stiu, pentru a afla ce
stiu.

Spundnd, vor invata. Spundnd, vor interpreta lumea aga cum o vad ei, pentru noi, ceilali.”

(Judit Renyi, 1990)

Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu”
Clasa:alV-aC

Autor: Buzea Mariana

Durata: un an

Tipul optionalului:aprofundare
Disciplina:Limba si literatura romana
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ARGUMENT

Literatura romand constituie un adevarat izvor de cunoastere si invatdminte pentru generatiile
prezentului. Aceasta ,,carte de capatai a neamului” educa si formeaza caractere incepand din cei
mai fragezi ani ai copilariei.

Am conceput acest optional, bazdndu-ma pe caracteristicile specifice elevului aflat la
aceastd varsta:curiozitate, receptivitate, imaginatie bogatd,tendinta de activitate si investigatie,
nevoia de succes si aprecieri. Toate aceste mobiluri si calitdti gasesc cadrul potrivit In activitatile
de invatare propuse in aceastd programa astfel incat fiecare ,,candidat la viatd” sa se implice
personal si deplin 1n procesul care face posibild crearea de cunostinte si nu doar inmagazinarea
unor informatii.

Inca din primii ani de scoald, copiii patrund cu interes tainele trecutului, descifrandu-le
sensurile si insusindu-si mesajele care le sunt adresate.

In activitatea la catedra am avut bucuria sa descopar existenta unor elevi insetati de cunoastere
pentru care ora de romana este de cele mai multe ori ,,prea scurtd” pentru a—i descifra toate
,,misterele” .Timpul este insuficient pentru a da raspunsuri tuturor intrebarilor.,,Lectura, poarta
spre lume” este optionalul in care elevii sunt stimulati sa faca alegeri, sd adreseze intrebari, sa
comunice propriile opinii, sa aiba interventii argumentate, sa reflecteze asupra temelor puse in
discutie, sd manifeste initiativa, sa exprime idei originale i emotii autentice despre ceea ce
invata.

Limba si literatura romanad, ca disciplind de studiu, este introdusa inca din clasa a treia,
insa textele cu continut se regasesc si in clasele anterioare. Elevii sunt fascinati de acestea, cu atat
mai mult, cu cat contin si informatii reale. Astfel, legendele i captiveaza pe micii scolari si 1i fac
sa caute urme sau informatii in viata de zi cu zi.

Prin propunerea de a fi ’célatori in timp si spatiu” i1 Incurajez pe elevi sa se ,,imbogdteasca”
spiritual din tezaurul de valori mostenit de la generatiile trecute. Prin faptele pe care le dezvaluie,
lectura devine o sursa deinvataminte, iar prin exemplul marilor personalitati, un mijloc de integrare
sociald si de formare a comportamentului.

Materialul limbajului literar indeplineste atat o functie instructiva cat si una educativa.

Pe parcursul acestui optional, elevii sunt provocati sa valorifice si sa dezvolte aptitudini,
competente, cunostinte dobandite 1n cadrul altor discipline scolare, prin aplicarea acestora in
contexte noi, diferite.

COMPETENTE GENERALE:

e Dezvoltarea capacitatii de a intelege diferite texte, adoptand strategia potrivita scopului
lecturii si diferitelor tipuri de text;

e Dezvoltarea capacitatii de comunicare in scris si verbal, in scopul de a-i face pe altii sa
inteleagd mesajul, in situatii variate;

o Dezvoltarea interesului pentru lectura

o Dezvoltarea capacitatii de a formula propriile argumente in manierd convingatoare dar si
de a lua in considerare alte puncte de vedere.
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COMPETENTE SPECIFICE:

1.1. Realizarea de deductii simple pe baza audierii unui text literar sau informativ accesibil;
1.2. Deducerea sensului unui cuvant prin raportare la mesajul audiat in contexte de comunicare
previzibile;

1.3. Sesizarea abaterilor din mesajele audiate in vederea corectarii acestora;
1.4. Manifestarea atentiei fata de diverse tipuri de mesaje in contexte previzibile;
1.5 Manifestarea interesului pentru receptarea mesajului oral, indiferent de perturbarile de canal;

2.1. Descrierea unui personaj dintr-o carte/ dintr-un film /a unui personaj imaginar urmarind un
set de repere;

2.2. Relatarea unei Intdmplari imaginate pe baza unor intrebari de sprijin;

2.4. Initierea si mentinerea unei interactiuni in vederea rezolvarii de probleme individuale sau de
grup;

2.5. Manifestarea interesului pentru participarea la interactiuni orale;

3.1. Formularea de concluzii simple pe baza lecturii textelor informative sau literare;

3.2. Asocierea elementelor descoperite in textul citit cu experiente proprii;

3.3. Extragerea dintr-un text a unor elemente semnificative pentru a sustine o opinie referitoare
la mesajul citit;

3.4. Evaluarea elementelor textuale care conduc la intelegerea de profunzime in cadrul lecturii;
3.6. Manifestarea interesului pentru lectura literard si de informare;

4.4. Povestirea pe scurt a unei secvente dintr-0 poveste/ dintr-un film/ desen animat / a unei
activitati/ a unei Intdmplari imaginate/traite.

Continuturi:

-textul epic;

-textul liric;

-texte nonliterare;

-textul informativ;

-banda desenata;

-poezii;

-lucrare artistica.

Texte propuse:

Scrisori citre fiul meu, fragment din ,,Cuore, inima de copil”, de Edmondo de Amicis

Ploua, de George Topéarceanu
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Prepelita si puii ei,de Lev Tolstoi
Nastratin Hogea, poveste din limba turca

Legenda Muresului si a Oltului, legenda popular

Un acvariu nou

Minunata calatorie a lui Nils Holgersson, de Selma Lagerlof
Comoara-fragment din ,,Aventurile lui Tom Sawyer*, Mark Twain

Biblioteca lui Stardi-fragment din ,,Cuore, inima de copil”, Edmondo de Amicis
Ocaua lui Cuza,deDumitru Almas

Muzicantii din Bremen,deFratii Grimm

Pictorul si camera sa-interpretarea unei lucrdri artistice

Cilatoria in Liliput-fragment din Capitolul I, ,,Calatoriile lui Gulliver®, de Jonathan Swift
Neascultitorii-banda desenatd

Nasterea Mantuitorului,de Ion Creanga

Foc! Cum procedam in caz de incendiu? — text nonliterar

Luna mai,de George Cosbuc

Saracutul, de Emil Garleanu

Iepurasul Peter, de Beatrix Potter

Curitenia de primavari-ghid de utilizare aspirator

Viata pe insula, fragment din Capitolul XIII, ,,Robinson Crusoe®, de Daniel Defoe
Papagalul, prietenul vorbiret-text nonliterar

Fisa de identitate-Papagalul gri African

Recordurile pasarilor-text nonliterar

Lebada, de Mihai Eminescu

Micul print in desert, fragmente din Capitolele II si I, ,,Micul print™, de Antoine deSaint-
Exupéry

Descopera Sahara

Animalele desertului

Titanic, povestea unui naufragiu-text nonliterar
Cetati medievale si biserici fortificate
Simbolurile jocurilor olimpice

Zmeu, zmeu calator
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Modalititi de evaluareEvaluarea se va realiza, de reguld, prin metode complementare
(observarea sistematica acomportamentului, interviul, portofoliul, autoevaluarea, jurnalul de
lecturd, proiectul, hartile conceptual- aplicatia miro, padletul-pentru dezvoltarea competentei
digitale etc.) care permit evaluarea reactiilor, a Invatarii si a comportamentului elevilor.

Valori si atitudini:
Cultivarea interesului pentru lectura si a placerii de a citi;
Asumarea unui set de valori personale care sa confere identitate persoanei;
Dezvoltarea gandirii critice, flexibile si prospective;
Cultivarea interesului pentru invatarea pe parcursul intregii vieti ca expresie a dezvoltarii
durabile;
Valorizarea creativitatii ca resursd pentru dezvoltarea personald si comunitara;
Acceptarea diversitatii etnice, sociale, culturale, religioase, de optiune etc.;
Acceptarea dialogului si a comunicarii interculturale.
Sugestii metodologice
Se recomandd ca textele literare si nonliterare selectate in vederea dezvoltarii
competentelor generale vizate de prezenta programa sa fie legate tematic de problema abilitatilorde
viatd. Textele literare vor fi selectate atdt din literatura romanda, cat si din literatura
universala. Textele selectate pot ilustra teme precum: familia, scoala, iubirea, calatoria, prietenia,
copilaria, adolescenta etc.
Textele literare si cele nonliterare vor fi selectate astfel incat sd abordeze din categoriile deabilitati
de viatd, urmatoarele abilitati specifice:
1. Abilitati de comunicare:
Abilitatea de ascultare activa
Abilitatea de comunicare asertiva
Abilitatea de adaptare a discursului la context
2. Abilitati sociale:
Abilitatea de lucru in echipa
Abilitatea de cooperare
Abilitatea de rezolvare a conflictelor
Abilitatea de voluntariat
3. Abilitati de management al invatarii si informatiilor:
Abilitatea de documentare
Abilitdti metacognitive
Abilitatea de selectare a informatiilor
Abilitatea de Invatare independenta
4. Abilitati de autocunoastere:
Abilitatea de gestionare a emotiilor
Abilitatea de a avea incredere Tn sine
Abilitatea de asumare a responsabilitatilor
5. Abilitati de autoingrijire :
Abilitatea de adoptare a unui stil de viata sanatos
Abilitatea de siguranta personala
6. Abilitati cognitive:
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Abilitatea de gandire critica
Abilitatea de planificare §i organizare
7. Abilitati practice :

Abilitati antreprenoriale:

Activitatile de predare-invatare-evaluare se vor desfasura in unitati de timp de o ora, ceea ce
implica structurarea continuturilor pentru o abordare logica si coerenta in cadrul unor scenarii
didactice atractive, dinamice, care sd Tmbine activitatea individuald si frontald cu cea in perechi
sau in grup. Scenariile didactice trebuie sa fie structurate dupa modelul: evocare (intrare in tema,
actualizarea cunostintelor); realizarea sensului (predarea-invatarea de noi cunostinte); reflectie;
extindere.

Rolul central in procesul de predare-invatare il are dezvoltarea curiozitatii elevilor asupra
textului.

Competentele specifice pot fi formate prin oricare dintre continuturile asociate, iar valorile
si atitudinile vor fi luate In vedere atat in selectia textelor, cét si in abordarea concretd a acestora.
Pentru formarea calitatilor unui lector activ si critic, capabil de discernamant, elevilor lise va cere
sa-si exprime opinia despre mesajul textelor, despre valorile si ideile promovate, despre abilitatile
de viata identificate la nivelul personajelor/persoanelor din textele citite sau despre abilitatile de
viata care le lipsesc acestora. Citirea corectd si fluentd presupune atat citirea pentru sine, cat si
citirea pentru ceilalti, de aceea elevii vor fi solicitati sd citeasca texte sau fragmente de texte literare
sau nonliterare Tn gand, dar si cu voce tare, in fata unui auditoriu.

Textul literar si nonliterar va fi abordat atat cu scopul formarii competentelor generale si a
celor specifice, cat si cu scopul formarii competentelor cheie de Invatare, interpersonale si sociale.

Profesorul va aborda textele din perspectiva transcurriculard prin utilizarea metodelor
interactive specifice dezvoltarii gandirii critice, astfel incét textul sa fie pretext pentru intelegerea
sinelui s1 a lumii.

Dezvoltarea competentei digitale se va realiza prin activitati de invatare ce au ca scop
formarea la elevi a deprinderii de a folosi internetul si softurile educationale ca sursd de
documentare si de a utiliza critic si creativ mijloacele media electronice.

Bibliografie

1. Giurea Doina, Ghid metodologic pentru disciplinele optionale, D&G Editur, Bucuresti
2006;

2. Gorovei Artur, Literatura populara, vol.Il, Editura Minerva, Bucuresti, 1985;

3. Graur Evelina, Tehnici de comunicare, Editura Media Mira, Cluj-Napoca, 2001;

4. Parfene Constantin, Metodica studierii limbii si literaturii romdne in scoala, Ghid
teoretico-aplicativ, Editura Polirom, lasi, 1999.
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Anexa 17
Optional integrat

,Limbajul literar al operelor literaturii romane pentru invatamantul primar, cilator in

timp si spatiu”

Motto:’Nu da povata celui ce nu ti-o cere, caci nu te asculta.Inseteaza-l intai. Pune-1 in situatia

de a ti-o cere.Si pe urmd spune-i daca ai de spus ceva.”( C-tin Noica,Jurnal filozofic)
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Profesor pentru invatimantul primar:
BUZEA Mariana

Liceul Teoretic ,,Nicolae Titulescu”

Clasa: alVv-aC

Autor: Buzea Mariana

Durata: un an

Tipul optionalului: integrat

Discipline integrate:istorie, limba si literatura romana,geografie,educatie civica,muzica si
miscare,arte vizuale si abilitati practice.

ARGUMENT

Istoria constituie un adevarat izvor de cunoastere si invataminte pentru generatiile prezentului.
Aceastd ,,carte de capatdi a neamului” educa si formeaza caractere, incepand din cei mai fragezi
ani ai copilariei.

Am conceput acest optional bazandu-ma pe caracteristicile specifice elevului aflat la
aceasta varstad:curiozitate, receptivitate, imaginatie bogata,tendinta de activitate si investigatie,
nevoia de succes si aprecieri.Toate aceste mobiluri si calitdti gasesc cadrul potrivit in activitatile
de Invatare propuse in aceastd programa, astfel Incat fiecare,,,candidat la viatd”’sd se implice
personal si deplin in procesul care face posibila crearea de cunostinte si nu doar inmagazinarea
unor informatii.

Incd din primii ani de scoald, copiii patrund cu interes tainele trecutului, descifrandu-le
sensurile si insusindu-si mesajele care le sunt adresate.

In activitatea la catedrd am avut bucuria s descopir existenta unor elevi insetati de cunoastere
pentru care ora de istorie este de cele mai multe ori ’prea scurtd”pentru a —i descifra toate
“misterele” . Timpul este insuficient pentru a da raspunsuri tuturor intrebarilor.,,Calatori in timp si
spatiu” este optionalul in care elevii sunt stimulati sd faca alegeri, sd adreseze Intrebari, sa
comunice propriile opinii, sa aiba interventii argumentate, sa reflecteze asupra temelor puse in
discutie, s manifeste initiativa, sa exprime idei originale si emotii autentice despre ceea ce invata.

Istoria, ca disciplind de studiu, este introdusa in clasa a [V-a, Insa textele cu continut istoric
se regasesc si 1n clasele anterioare. Elevii sunt fascinati de acestea, cu atdt mai mult cu cat contin
si informatii reale. Astfel, legendele ii captiveaza pe micii scolari si 1i fac sa caute urme sau
informatii in viata de zi cu zi.

Prin propunerea de a fi ,,calatori In timp si spatiu” i Incurajez pe elevi s se ,,imbogateasca”
spiritual din tezaurul de valori mostenit de la generatiile trecute. Prin faptele pe care le dezvaluie,
istoria devine o sursd deinvatdminte, iar prin exemplul marilor personalitati, un mijloc de integrare
sociald si de formare a comportamentului.

Materialul istoric indeplineste atat o functie instructive, cit si una educativa. Invitarea istoriei nu
poate fi conceputa fara a Tmbina in mod firesc faptele istorice de importanta nationala cu cele de
importantd locald. Integrarea elementelor de istorie locala in continuturile predate conduce la
sporirea gradului de atractivitate al lectiilor si la adancirea” sentimentelor de dragoste pentru
locurile natale. Marele istoricNicolae lorgaspunea.,, ... puneti copiii in fata monumentelor in care
este incorporata istoria ... §i in felul acesta istoria poporului nostru nu va mai fi 0 materie de
invatat pe de rost §i de uitat mdine, ci un element de putere §i initiativa in sufletul fiecaruia dintre

i3}

et.

Pe parcursul acestui optional elevii sunt provocati sa valorifice si sa dezvolte aptitudini,
competente, cunostinte dobandite n cadrul altor discipline scolare, prin aplicarea acestora in
contexte noi, diferite.

COMPETENTE SPECIFICE:
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ISTORIE

1.1 Incadrarea ini timp si spatiu a unor evenimente istorice;

1.2 Identificarea si utilizarea de informatii provenite din surse istorice;

1.3 Cercetarea surselor relevante pentru a intelege evenimente din trecut si din prezent;
1.4 Aprecierea rolului oamenilor in desfasurarea evenimentelor istorice;

1.5 Formularea unor puncte de vedere personale cu privire la evenimente, fapte,

personalitati;

1.6 Stimularea interesului elevilor pentru vizitarea si pastrarea monumentelor istorice, a
muzeelor de istorie si de etnografie;

LIMBA SI LITERATURA ROMANA

2.1 Manifestarea interesului fatd de diverse tipuri de mesaje in contexte istorice;
Descrierea unui personaj istoric prezentat intr-o carte/ film / poster, urmarind un set de

repere;

2.2 Crearea unor scurte texte narative sau descriptive referitoare la diverse evenimente

istorice;

2.3 Povestirea pe scurt a unei secvente dintr-0 poveste/ dintr-un film/ desen animat / a unei
activitati/ a unei intdmplari imaginate/traite

GEOGRAFIE

3.1 Aplicarea unor elemente si cunostinte dobandite la alte discipline (stiinte ale naturii,
istorie, stiinte sociale) In descrierea si explicarea realitatii inconjuratoare;
3.2 Utilizarea unor reprezentari grafice si cartografice simple;

EDUCATIE CIVICA

4.1 Identificarea unor obiceiuri si aspecte specifice anumitor zone si perioade de timp;
4.2 Relationarea pozitiva cu ceilalti, in rezolvarea unor sarcini simple de lucru;

MUZICA SI MISCARE

5.1 Receptarea si intonarea unor cantece patriotice/ imnuri cunoscute;
ARTE VIZUALE SI ABILITATI PRACTICE

5.1 Intocmirea unor hirti si a unor colaje cu subiect istoric;
1.COMPETENTE SPECIFICESIEXEMPLE DE ACTIVITATI DE INVATARE

Competente specifice

Exemple de activitati de invatare

1.1 Tncadrarea in timp
evenimente istorice;

si spatiu a unor

1.2 Identificarea si utilizarea de informatii
provenite din surse istorice;

1.3 Cercetarea surselor relevante pentru a
intelege evenimente din trecut si din prezent;

14 Aprecierea rolului  oamenilor in
desfasurarea evenimentelor istorice;

- realizarea si prezentarea arborelui genealogic al familiei,
folosind un tipar dat;

- alcatuirea unui jurnal digital al clasei in format ppt folosind
materiale postate Tn grupul clasei cu evenimente la care au
participat;

- crearea unor postere cu fotografii din istoria familiei;

- analiza biografiilor unor personalititi din diferite domenii
(istoric, literar,artistic etc.), tinand cont de propunerile
elevilor;

- selectarea unei informatii dintr-un text istoric/sursa si
argumentarea alegerii facute;

- vizionarea si comentarea unor secvente din filme istorice cu
actori romani;

- examinarea simularilor confruntarilor armate sau a altor
evenimente istorice, folosind TIC;

- descrierea unor personaje, fotografii ilustrand locuri, cladiri,
preocupari ale oamenilor din diferite regiuni sau momente
istorice;
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1.5 Formularea unor puncte de vedere
personale cu privire la evenimente, fapte,
personalitati;

1.6 Stimularea interesului elevilor pentru
vizitarea monumentelor istorice, a muzeelor
de istorie si de etnografie;

- studierea unor izvoare istorice scrise in care sunt mentionate
date, perioade de timp si

nume de locuri

- realizarea unei ,,istorii a masurdrii timpului” pe baza
informatiilor selectate din enciclopedii tiparite sau online

- realizarea unor proiecte prin valorificarea informatiilor
dobandite Tn urma vizitelor la muzee, case memoriale, situri
arheologice

- proiectarea si realizarea unui colt al clasei ”Exploratori ai
trecutului”, cu obiectele colectionate de elevi;

2.1 Manifestarea interesului fatd de diverse
tipuri de mesaje in contexte istorice;

2.2 Descrierea unui personaj istoric prezentat
ntr-o carte/ film / poster, urmarind un set de
repere;

2.3 Crearea unor scurte texte narative sau
descriptive referitoare la diverse evenimente
istorice;

2.4 Povestirea pe scurt a unei secvente dintr-0
poveste/ dintr-un film/ desen animat / a unei
activitati/ a unei intdmplari imaginate/traite

- lectura unor texte care ilustreaza legatura dintre om si
mediu (ocupatii, locuinte, obiceiuri)

- solicitarea unei explicatii referitoare la informatiile de
detaliu si termenii specifici dintr-un text cu continut
istoric/sursa accesibild

- participarea la dialoguri pe teme istorice, aducand in
discutie informatii sau exprimandu-si propria parere despre
evenimente si personalitati istorice

- realizarea unor compuneri, pornind de la fotografii,imagini,
secvente din filme istorice vizionate

- formularea de intrebari si raspunsuri referitoare la faptele
discutate;

- dramatizarea unor fragmente din legendele istorice
lecturate;

- exercitii de imaginatie de tipul:”Ne teleportam in anul...in
tara...(descrierea ocupatiilor,a modului de viatd); :,,Daca as fi
domnitorul...m-as simti...as face...”

- crearea unor scurte poezii,a unor cvintete cu continut
istoric;

- realizarea unei mape a clasei, cu informatii pe care fiecare
elev le considera relevante pentru subiecte descoperite pe
parcursul cercetarilor personale;

- realizarea pe grupe a unor postere/afise pentru
comemorarea/sdrbatorirea unor evenimente/ personalitati

3.1 Aplicarea unor elemente si cunostinte
dobandite la alte discipline in descrierea si
explicarea realitdtii inconjurdtoare;

3.2 Utilizarea unor reprezentari grafice si
cartografice simple;

- localizarea pe harta fizica a Romaniei a unor locuri/ zone de
importanta istoricd;

- familiarizarea cu simbolistica fundamentala din mediul
cartografic istoric;

- stabilirea, cu ajutorul organizatorilor grafici a asemanarilor
si deosebirilor dintre fapte,evenimente, personalitati,
monumente

4.1 Identificarea unor obiceiuri si aspecte
specifice anumitor zone si perioade de timp;

4.2 Relationarea pozitiva cu ceilalti, in
rezolvarea unor sarcini simple de lucru;

- discutii in grup despre fapte/evenimente/personalitati
istorice

- exercitii de stabilire a unor relatii evidente intre evenimente
istorice prezentate folosind gandirea criticd;

- redactarea de texte avand la baza modele ale unor
personalitati din istorie (,,As dori sa fiu ca...”)

- realizarea unor proiecte de grup care sa evidentieze rolul
personalitatilor in derularea evenimentelor de insemnatate
istoricd
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5.1 Receptarea si intonarea unor cantece
patriotice/ imnuri cunoscute;

-audierea diferitelor secvente muzicale specifice anumitor
evenimente istorice;

-intonarea unor cantece patriotice cunoscute;

-exercifii de recunoastere a cantecelor sau fragmentelor
muzicale din diferite perioade istorice;

6.1 Intocmirea unor harti si a unor colaje cu
subiect istoric;

- realizarea unor tablouri,colaje cu continut istoric(portrete
,steme,cladiri)

CONTINUTURI ALE INVATARII
Calatori pe firul timpului

Timpul istoric: a fi sau a nu fi
Pasionat de istoria personala
Clepsidra timpului:trecut-prezent
Intalnire cu stramosii nostri
Colindand lumea

A fost odata ca niciodata...
Viteji In fruntea tarii
Tara cu nume de poveste:Romania

Locuri unice din Romania

Mandri de tara noastra
MODALITATI DE EVALUARE:

TOTTTTTTDOTTTDD

Exploratori, inovatori sau calatori prin timp?

Daunele provocate de cele doua razboaie mondiale

a. probe scrise si orale (evaluare sumativa si formativa) la sfarsitul unitatilor de invatare si la

finalul unor lectii;
probe practice;

investigatia;

expozitii

albume fotografice

postere

proiect ,,Album al célatorului prin timp”
. dramatizari

—mS@ e o0 T

observatia sistematicd a comportamentului elevului;

portofoliul realizat pe parcursul unitatilor de invatare;

RESURSE MATERIALE: imagini, filme istorice, laptop, fise, flipchart, markere, coli,
aparat foto, planse, CD-uri , cérti cu legende

BIBLIOGRAFIE:

¢ Almas,D., ,,Povestiri istorice”, Editura Nicopol, 2005.
¢ Bolintineanu,D., ,,Legende istorice”, Editura Ion Creanga, 1980.
¢ Cretu,C., ,,Curriculum diferentiat si personalizat”, Editura Polirom, 1999.
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DECLARATIE

de asumare a riaspunderii pentru originalitatea continutului tezei si respectarea

standardelor de calitate si de etica profesionala

Subsemnatul (a), BUZEA Mariana,doctorand(d) in cadrul Scolii Doctorale Stiinte ale
Educatiei, a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Ion Creanga” din Chisinau, declar pe proprie
riaspundere ci materialele prezentate in teza de doctorat cu tema TEHNOLOGIA FORMARII
MOTIVATIEI LA INSUSIREA LIMBAJULUI LITERAR DE CATRE ELEVII CLASELOR
PRIMARE (IN CONTEXTUL CURRICULUMULUI LA LITERATURA ROMANA PENTRU
INVATAMANTUL PRIMAR), sunt rezulatul propriilor cercetri si realizari
stiintifice.Constientizez cd, In caz contrar, urmeaza sd suport consecintele cu legislatia in

vigoare.

“H—

Semnatura doctorandului (ei)

Data :13.01.2026
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INFORMATII
PERSONALE

EXPERIENTA
PROFESIONALA

Scrieti datele (de la - pand la)

COMPETENTEPERSONA
LE

CV-u AUTORULUI

Buzea Mariana

\ Str.Agricultorului, nr.66B, Slatina, cod postal:230123, judetul Olt,

Roméania
. Scrieti numarul de telefon & 07623460066

= mariana.2286@yahoo.com

Sexul Feminin | Data nasterii 02/02/1986| Nationalitatea Romana

Doctorand —Didactica disciplinelor scolare -Universitatea Pedagogica de
Stat ,,Jon Creanga”,Chisinau, Republica Moldova

Management educational- master, perioada 2010-2012,Universitatea din
Pitesti, Pitesti, judetul Arges

Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Pitesti, judetul Arges-Pedagogia
invatamantului primar si prescolar,perioada 2005-2008

Liceul Petre S. Aurelian, Slatina, judetul Olt-sectia contabilitate,perioada
2001-2005

Atestat in contabilitate ,anul 2005

Scoala Gimnaziald cu clasele I-VIII Crimpoia, judetul Olt-scoala primara
si

gimnaziald in anii 1993-2001
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Scrieti datele (de la - pana  1.09.2008-1.09.2017:Profesor pentru invataméntul primar, titular,,in cadrul
la) Liceului Tehnologic Vileni

1.09.2017-PREZENT:Profesor pentru invatdmantul primartitular,in cadrul
Liceului Teoretic ,,Nicolae Titulescu”,Slatina, judetul Ol
1.09.2019-prezent-metodist al Inspectoratului Scolar Judetean Olt
1.09.2022-prezent-membru in Consiliul Consultativ al Inspectoratului Scolar
Judetean Olt

1.09.2023-prezent- formator al Casei Corpului Didactic Olt

Gradul didactic I

1.09.2022-1.09 2024-sefa a comisiei metodice a invatatorilor

EDUCATIE SI FORMARE

-AEL ( SIVECO-30 ORE)- septembbrie 2028
-Consiliere si orientare (noiembrie-decembrie 2008-24 ore),in cadrul CCD Olt
-Abilitare curriculara (28.02-7.03.2009-24 ore) in cadrul CCD -Olt;
-curs de clasa pregatitoare (2012-34 credite) -SOFTWIN;
-curs ,,Personalul didactic din sistemul de invatimant preuniversitar si universitar de stat
(26.11.2015-5 credite)-POSDRU;
-cursul pentru pregatirea examenului de gradul II —Pasi in pregatirea profesionala (20.07-25.08
2015,avand 25 credite);
-curs ,,invﬁgarea prin proiect”(24.02-4.03.2017,cu 24 ore) in cadrul CCD-Olt;
-curs ,.Interventie si metode de lucru pentru copiii cu dificultiti de invatare( oct-noiembrie 2017-
15 credite)-CNDRU Eurostudy;
-curs” Educatia parintilor in avantajul elevilor”(oct-noiembrie 2017-15 credite), CNDRU Eurostudy;
-cursul ,, Abilitarea corpului de profesori metodisti pentru inviatdméantul preuniversitar” (ianuarie-
februarie 2018-20 credite), CCD Bucuresti in parteneriat cu Ascoiatia Proeurocons;
-cursul ,, Dezvoltarea competentelor in vedere asigurarii unui mentorat de calitate in invatamantul
preuniversitar” (ianuarie-februarie 2018-20 credite), Asociatia Proeurocons;
-curs de formator (ianuarie-februarie 2018-25 credite),in cadrul CCD Bucuresti;
-curs ,, TIC in procesul educational’(februarie-martie 2018-15 credite), CNDRU Eurostudy;
-curs ,.Educatia nonformala pentru o scoala altfel” (februarie 2018-15 credite), Asociatia
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Proeurocons;

-curs ,,Leadership si management in organizatiile scolare”-30 credite-Asociatia Proeurocons-

decembrie 2018;

-curs ,,Animatia-mijloc de prevenire a absenteismului si abandonului scolar(24 ore-CCD Olt)-8.06-
11.06.2019;

-curs ,,Stimularea motivatiei invatarii prin jocul didactic” (24 ore-CCD OIt)5.04-8.04.2019 ;

-curs ,,Metode si mijloace de invataméant (24 ore-CCD Olt)-30.05-7.06.2019

-curs ,,Curriculum relevant, educatie deschisa pentru toti’-3.03-27.05. 2020

-curs ,,Competente sociale si civice” ( 36 de ore-Asociatia Pentru Dezvoltare Durabild Slatina )-

1.11.2022-29.11.2022;

Limba(i) materna(e)

Alte limbi straine

cunoscute

Limba engleza

Limba franceza

Competente de

Romana
INTELEGERE VORBIRE SCRIERE
N Participare la _
Ascultare Citire _ Discurs oral
conversatie

1 1 '

1 Independent 1 Independent | Experimentat
Experimentat Independent
| Independent '

I Independent Independent | Experimentat 1
Experimentat 1

=»bune competente de comunicare dobandite prin experienta proprie de
profesor n invatamantul primar;

= actualizarea documentelor de proiectare didactica;

= proiectarea activitatilor extracurriculare;

= organizarea si dirijarea activititii de predare-invatare;
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Comunicare = identificarea si valorificarea posibilittilor de invétare a elevilor;

promovarea studiului individual si in echipa;

Competente In prezent sunt responsabild de clasa de elevi, metodisti in cadrul
ordafiipRgiRnformatice  Ingpectoratului Scolar Judetean Olt, membru in Consiliul Consultativ al
manageriale Inspbutvr sunepsieietaan Ounfontchoo Nt adalt Odfisa™Srpului Didactic

OltisuatipuRétpdlila serviciu si in toate sarcinile, lucrez cu placere in echipa,

planific detaliat sarcinile date si coordonez cu usurinta atributiile pe care le am.

*0 bund cunoastere a procesului de control al calitatii educatiei;
*cunoasterea si utilizarea adecvatd a continutuilor specifice stiintelor
educatiei;
*capacitatea de proiectare si realizare a procesului educational din perspectiva
invatdrii centrate pe elev;
*manifestarea unei conduite creative si responsabile fatd de profesia
didactica;

*capaciatea de adaptare, autodezvoltare profesionala.

Alte competente Perseverenta,spirit organizatoric,seriozitate.

Permis de conducere B
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INFORMATII
SUPLIMENTAR
E

Publicatii
Prezentari
Proiecte
Conferinte
Seminarii
Distinctii
Afilieri

Referinte

LUCRARI STIINTIFICE :,, Adverbul si locutiunile adverbiale”
,» Eficienta managementului clasei de elevi in asigurarea unui Invatdmant de
calitate in ciclul primar

MONOGRAFII:

,»Spiritul paremiologic al lui Ion Creangd”
,Marele dramaturg roman I.L. Caragiale”
GHIDURI METODOLOGICE:
,Etapele de predare-invatare-evaluare a limbajului literar pentru elevii claselor
primare”, editura Edudel, Slatina 2023, ISBN:978-630-331-161-6
,Motivatia la insusirea limbajului literar de catre elevii claselor primare”, editura
Edudel, Slatina, ISBN:978-630-331-160-9

Am participat la nenumarate conferinte si simpozioane judetene, nationale,
internationale , printre care:

*Proiectarea evaluarii competentelor comunicative In nvatdmantul primar-
Colocviul International de Stiinte ale Limbajului ,,Eugeniu Coseriu”’septembrie 2021
*Designing the evaluation of comunicative skills in primary school students |,
Conferintd Internationald Stiintificd- In Memoriam Tamara Matei, Editia 4. 2021.
Chisinau. ISBN 978-9975-56-893-7
*Motivatia ca factor determinant in procesul de predare- invétare a literaturii
romane in clasele primare.in:Materialele volumului de publicatii Noi tendinte in
predarea limbajelor de specialitate in contextul racorddrii invatgmantului la
cerintele pietei muncii.In Memoriam Tamara Matei, Editia 5. 2022. Chisinau. ISBN
978-9975-159-83-8
*Proiectarea evaludrii competentelor comunicative in invatdmantul primar.In
:Materialele Conferintei Internationala Stiintifica,, Traducerea — act creativ: intre
stiintd gi artd in honorem Ludmila ZBANT, profesor universitar, doctor habilitat
cu ocazia aniversarii a 65-a de la nastere, 2022. Chisinau, pag.404-407, ISBN
978-9975-159-37-1,

*Formarea motivatiei la insusirea limbajului literar de cétre elevii claselor primare

(In contextul curriculumului la literatura roméana in clasele primare)
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https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/169814
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/169814
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/172811

In :Materialele Conferintei Internationald, Educatia din perspectiva conceptului
Clasa Viitorului, Editia 3. 2022. Chisinau, pag.94-101, ISBN 978-9975-46-681-3
* Tehnologii comunicative de receptare a mesajelor orale la literatura romana in
invatdmantul primar, un mijloc de asigurare a accesului la o educatie incluziva de
calitate, Conferintd Internationald ,,The Chance To Education ’’si publicare in
revista ,,Open Minds For European Education’” cu ISSN 2668-4500

*Designing the evaluation of communicative skills in primary school students.
In :Materialele revistei avizati IS] a Simpozionului National ,,Inovatie si
modernism 1n gcoala romaneascda’’, Nr.3, decembrie 2021,pag. 44-46,
ISSN :2668-6953

*Motivatia ca factor determinant in procesul de predare- invatare a literaturii
romane in clasele primare.in: Materialel Conferintei Internationala Stiintifica
»otiintd, educatie, culturd’’, Vol. 2. 13 februarie 2023. Comrat, pag.366-369 ISBN
978-9975-83-254-0.978-9975-83-256-4.

*Motivatia, unfactordeterminantinprocesuldepredare- invatarea literaturii romane in

clasele primare.In:Materialele Conferintei Internationali-Asigurarea Egalitatii de

Sanse prin Management Educational si Servicii de Asistentd Psihopedagogica in
Contextul Provocarilor, mai 2023,CJRAE Arad, pag.253-257, editura Pro
Universitaria Bucuresti, vol.5, ISBN 978-606-26-1818-6

*Motivatia ca factor in procesul de predare-invatare a literaturii roméane pe

tema ecologicd in ciclul primar,In:Materialele revistei Simpozionului National

,Inovatie si modernism in scoala roméneascd”, iunie 2023,pag.122-126,

ISSN:2668-6953

*Motivatia ca factor in procesul de predare-invatare a literaturii romane, pe tema

ecologici in ciclul primar.in :Materialele Simpozionului International ,,

Integrarea Scolii Romanesti In Patrimoniul European Prin Educatie Ecologici

In Vederea Abandonului Scolar , Nr.1, 2022,pag.122-126, ISSN :2821-7950

*Conferinta Internationald ,,Noi tendinte in predarea limbajelor de specialitate

in contextul racordarii invatamintului la cerintele pietei muncii”’-Tehnologia

formarii motivatiei la insusirea limbajului literar de catre elevii claselor primare-

-20 aprilie 2022
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https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/179762
https://ibn.idsi.md/ro/vizualizare_articol/179762
https://ibn.idsi.md/ro/collection_view/2211

*Conferinta Stiintificd Internationala ,,Stiinta,Educatie,Culturd > Dedicate
aniversdrii a 32 de ani a Universitatii de Stat din Comrat - Motivatia ca factor
determinant in procesul de predare-invitare a literaturii roméne in clasele
primare-10 februarie 2023

*Conferinta Stiintificd Internationala ,,Stiintd,Educatie,Culturd ” Dedicate
aniversarii a 34 de ani a Universitatii de Stat din Comrat-TEHNOLOGIA
FORMARII MOTIVATIEI LA iNSUSIREA LIMBAJULUI LITERAR iN
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