UNIVERSITATEA PEDAGOGICA DE STAT ,,JON CREANGA” DIN CHISINAU

Cu titlu de manuscris
CZU: 37.017(043.3)

BICULESCU Florina — Teodora

FORMAREA REFERENTIALULUI AXIOLOGIC AL ELEVILOR
PRIN AUTOEDUCATIE

Specialitatea 531.01 — Teoria generala a educatiei

Teza de doctor in stiinte ale educatiei

/’I
Conducitor stiintific: Q@l%/ ANTOCI Diana,

doctor habilitat, conferentiar universitar

Y AP,
Autor: '7/ ﬂ'//1 BICULESCU Florina-Teodora

CHISINALU, 2023



© BICULESCU Florina — Teodora, 2023



CUPRINS:

LISTA ABREVIERILOR.......ooiiiii e 5
LISTA TABELELOR ...t 6
LISTA FIGURILOR ...ttt 6
ADNOTARE .ottt 9
ANNOTATION ...ttt ettt e et e et 10
INTRODUGCERE ...ttt 11
1. REPERE TEORETICE PRIVIND EDUCATIA AXIOLOGICA SI REFERENTIALUL
AXIOLOGIC AL ELEVILOR ...t 21
1.1 Evolutia semnificatiel valorilor ..........cccooiiiiiiiiiiii 21
1.1.1 Taxonomii ale valorilor in societatea conteMpPOrana ..............ooocvvveeriiiereeriiinee e 21
1.1.2. Clarificari terminologice privind referentialul axiologic al elevilor.............ccccccovinienn. 34
1.2. Educatia axiologica a elevilor in documente de politici ale educatiei ............ccccveerrivineennne 45
1.2.1. Conceptul de educatie axXiOlOZICA. .........uvvveiririiie i 45
1.2.2. Scopul, obiectivele, continutul si strategiile educatiei axiologiCe ............covvvvvvreriiirerrennne. 53
1.3 Concluzii 12 CAPITOIUL L.....c.eiiiiie e 64
2. CADRUL CURRICULAR AL FORMARII REFERENTIALULUI AXIOLOGIC AL
ELEVILOR PRIN AUTOEDUCATIE ..........coooiiiiiiiiii e 66
2.1. Orientari curriculare si realitati procesuale privind educatia axiologica in invatamantul primar
................................................................................................................................................. 67
2.1.1. Particularitati si niveluri de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare
................................................................................................................................................. 94
2.1.2. Valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al elevilor. Studiu experimental
Al OPINIET PrOFESOTTION ... iiiiiiiee et e e et a e e s e e e anteeeareeeas 99
2.2. Modelul conceptual al referentialului axiologic al elevilor din clasele primare.................. 107

3. CONTEXTUL PEDAGOGIC EXPERIMENTAL AL FORMARII REFERENTIALULUI
AXIOLOGIC AL ELEVILOR DIN iNVAIAMANTUL PRIMAR PRIN AUTOEDUCATIE

3.1 Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare prin
AUEOCAUCALIC ...ttt e et e oottt e e e ettt e e e e a bt e e e e e Rttt e e e e n b b et e e e e bt e e e e e annbe e e e e anees 115

3.2. Valori experimentale comparate privind afirmarea referentialului axiologic al elevilor in

INVALAMANTUL PIIMAT ...eeiieiiieie ettt e e ekt e e e e skt b e e e e e ab e e e e e s anrn e e e e s annreeeeea 123
3.3. Concluzii [a capitolul 3.........ooiiiee e 146
CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI ...........cooooviiiiiiieeeeeeeee e, 148

3



Anexa 1. Glosar de termeni SPecifici CETCELATTI. .. ..ouvriiriiieiiiieiiii e 171
Anexa 2. Chestionarul de evaluare a opiniilor profesorilor privind valenta autoeducatiei in
formarea referentialului axiologiC al €leVIlOr ..o, 173
Anexa 3. Fisa de observare a referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar ...... 175
Anexa 4. Regulament de organizare si functionare a scolii primare Echilibria Montessori
BUUCALION ...tttk e bt et e et e r e n et ne s 176
Anexa 5. Acord de parteneriat Casa Corpului Didactic Arges si Liceul tehnologic Topoloveni,
ROIMANTA L.ttt e e e e e s e e e e e e s s a e e e e e 179

Anexa 6. Workshop judetean ,,Implementarea comportamentului pozitiv in scolile din Romania”

Anexa 7. Proiecte de educatie axiologica aplicate In invatdmantul primar .............cccceevivenrenne 183
Anexa 8. Ghid metodic ,,Ghid inovativ de bune practici privind implementarea educatiei digitale

in sistemul de invatamdnt actual” (Educatie axiologica si autoeducatie prin invatarea in mediul

(0] 0] 111 I TP OP VP PPROPRPPPPS 192
Anexa 9. Suport de curs pentru formare si mentorat a cadrelor didactice..............ccovveiiinnnrnnn 198
Anexa 10. Ghid metodic ,,Metodologia educatiei axiologice” .............cocuuviiiiiiieeiiiieeiiinnennnns 203

Anexa 11. Curriculum disciplinar la cursul optional ,, Educatia axiologica” pentru elevii din clasa

N PP 207
Anexa 12. Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea curriculumului national.
Documente de politici €ducationale.............oooureiiiiiiiiiiiiiiie e 214
DECLARATIE ...ttt ettt ettt et e bbb e et 221
CURRICULUM VITAE ...ttt 222



LISTA ABREVIERILOR

in limba roméana:

RAE — referential axiologic al elevilor

UNESCO - Organizatia Natiunilor Unite pentru Educatie, Stiinta si Cultura
GE — grup experimental

GC — grup de control

CDPSIT - Competente de Dezvoltare Personali, Social si de a Invata sa Inveti
EMS — Educatia moral-spirituala

SND - Strategia nationald de dezvoltare ,,Moldova Europeana 2030”

in limba engleza:

RAE — axiological referential of students
EG — Experimental group

CG - Control group



LISTA TABELELOR

Tabelul 1.1. Definitiile conceptului de referential axiologic

Tabelul 2.1 Sinteza referentialului axiologic care se formeaza la nivelul ciclului primar in Romania
Tabelul 2.2. Achizitii ale elevului in cadrul EMS

Tabelul 2.3. Tabel sinoptic al continuturilor curriculare din perspectiva axiologica, Republica
Moldova

Tabelul 2.4. Continuturi generice si subiecte tematice recomandate pentru zilele de activitati
transdisciplinare

Tabelul 3.1. Strategii de formare a Referentialului Axiologic Educational

LISTA FIGURILOR
Figura 1.1. Criterii de clasificare a valorilor dupad P. Andrei
Figura 1.2. Clasificarea valorilor dupa T.Vianu
Figura 1.3. Clasificarea valorilor dupa B. Serbanescu
Figura 2.1. Integrarea cognitiva a lui L. D’Hainaut
Figura 2.2. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in competenta de dezvoltare personala, sociala
si de a invata sa inveti, GE, clasa I-a, 68 de elevi (anul 2018 — 2019, constatare)
Figura 2.3. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in competenta de dezvoltare personald, sociala
si de a invata sa inveti, comparare grup experimental (GE — 68 de elevi) - grup de control (GC —
66 de elevi), clasa I-a
Figura 2.4. Punctul de vedere al profesorilor referitor la formarea referentialului axiologic al
elevilor prin autoeducatie
Figura 2.5. Reprezentarile cadrelor didactice referitor la formarea profesorilor pentru educatia
axiologica a elevilor
Figura 2.6. Opinia profesorilor privind importanta cunoasterii stiintifice a procesului de formare a
RAE pentru prevenirea conflictelor scolare
Figura 2.7. Punctul de vedere al cadrelor didactice referitor la impactul educatiei axiologice
Figura 2.8. Interactiunea educatie - autoeducatie in procesul formarii referentialului axiologic al
elevilor (dupa V. Panico, 2021)
Figura 2.9. Modelul conceptual al referentialului axiologic al elevilor din Invatdmantul primar
Figura 2. 10. Mecanismul constituirii referentialului axiologic al elevilor
Figura 3.1. Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor din invatdmantul primar
(F.-T. Biculescu)

Figura 3.2. Metodologia de formare a referentialului axiologic al elevilor



Figura 3.3. Procesul de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor

Figura 3.4. Strategia de educatie axiologica. Diagrama FLOW

Figura 3.5. Metoda de educatie axiologica a elevilor din clasele primare. Spirala intrebarilor
Figura 3.6. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in competenta de dezvoltare personald, sociala
si de a invata sa inveti GE, clasa I1-a, 71 de elevi (anul 2019 — 2020)

Figura 3.7. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in competenta de dezvoltare personald, sociala
si de a invata sa inveti (GE, clasa Il1-a, 69 de elevi, anul 2020 — 2021)

Figura 3.8. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in competenta de dezvoltare personald, sociala
si de a invata sa inveti GE (clasa IV-a, 69 de elevi, anul 2021 — 2022)

Figura 3.9. Niveluri de dezvoltare a respectului si a prieteniei in dinamica formarii CDPSII
(clasele I-1V, GE)

Figura 3.10. Niveluri de dezvoltare a bunatatii si a reflectiei personale in dinamica formarii
competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.11. Nivelul de autoformare permanenta si gestionarea resurselor in dinamica formarii
competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.12. Niveluri de dezvoltare a comunicarii asertive si constructive in dinamica formarii
competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.13. Niveluri de dezvoltare a rezilientei si angajarii proactive in dinamica formarii
competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.14. Nivelul de dezvoltare a managementului invatarii si afirmarii personale in dinamica
formarii competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.15. Niveluri de dezvoltare a relationarii pozitive si a bunastarii psihofizice in dinamica
formarii competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.16. Niveluri de dezvoltare a empatiei si de gestionare a conflictelor in dinamica formarii
competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.18. Niveluri de dezvoltare a creativitatii si a spiritului inovator in dinamica formarii
competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.19. Niveluri de dezvoltare a perseverentei si excelentei in dinamica formarii competentei
de CDPSII (clasele I-1V, GE)

Figura 3.20. Niveluri de dezvoltare a autonomiei si integritatii personale in dinamica formarii
competentei de CDPSII (clasele I-1V, GE)



Figura 3.21. Nivelurile competentei de dezvoltare personald, sociala si de a invdta sa inveti,
comparare grup experimental (GE — 69 de elevi) - grup de control (GC — 68 de elevi), clasa IV-a
Figura 3.22. Nivelurile competentei de dezvoltare personald, sociald si de a invata sa inveti a

elevilor din grupul experimental: comparare etapa constatare (68 de elevi — clasa 1) - etapa
control (69 de elevi - clasa 1V-a)



ADNOTARE

Biculescu Florina Teodora
»Formarea referentialului axiologic al elevilor prin autoeducatie”,
teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2023

Structura tezei include: introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 213
de surse, adnotare (romana, engleza), concepte-cheie, lista abrevierilor, 140 pagini de text de baza, 6 tabele,
35 figuri, 12 anexe.

Publicatii la tema tezei: 25 lucréri stiintifice.

Cuvinte-cheie: valori, referential axiologic al elevilor, educatie axiologica, formare, autoeducatie, elevi,
profesori, Invatamant primar.

Domeniul de studiu: Teoria generala a educatiei.

Scopul cercetirii constd in determinarea reperelor teoretice si conceptuale privind referentialul
axiologic, educatia axiologica si elaborarea Programului de formare a referentialului axiologic prin
autoeducatie la elevii din clasele primare.

Obiectivele investigatiei: identificarea fundamentelor teoretice privind valorile, referentialul axiologic
si educatia axiologica, autoeducatie; descrierea evolutiei semnificatiei stiintifice a referentialului axiologic
al elevilor; elucidarea orientdrilor curriculare, a procesualitatii educatiei axiologice si a valentei
autoeducatiei 1n formarea referentialului axiologic al elevilor din invatdmantul primar; stabilirea
particularitatilor si nivelurilor de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare;
conceptualizarea teoreticd a unui Model conceptual al referentialului axiologic al elevilor; elaborarea si
validarea experimentald a Programului de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor
din clasele primare; elaborarea concluziilor si recomandarilor.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetirii constd in: determinarea reperelor teoretice privind
valorile, referentialul axiologic si educatia axiologicd; descrierea evolutiei semnificatiei stiintifice a
referentialului axiologic al elevilor; elaborarea si intemeierea stiintifici a Modelului conceptual al
referentialului axiologic al elevilor; elaborarea noilor cunostinte stiintifice (definirea conceptului referential
axiologic); descrierea valorilor referentialului axiologic al elevilor si formularea concluziilor stiintifice
privind formarea referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar.

Rezultate obtinute ce contribuie la solutionarea unei probleme stiintifice importante in cercetare
vizeaza: reperele teoretice privind referentialul axiologic, evolutia semnificatiei stiintifice a referentialului
axiologic, Modelul conceptual al referentialului axiologic al elevilor, definirea conceptului referential
axiologic, argumente stiintifice privind valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al
elevilor, instrumentele de cercetare a referentialului axiologic, Programul de formare prin autoeducatie a
referentialului axiologic al elevilor din clasele primare ce au contribuit la dezvoltarea teoriei generale a
educatiei.

Semnificatia teoreticd a cercetirii este argumentata prin: identificarea unor idei relevante privind
formarea referentialului axiologic al elevilor in documentele de politici ale educatiei, elucidarea
prevederilor curriculare si a unor realitati procesuale privind educatia axiologica in invatamantul primar
din Romania si R. Moldova; descrierea abordarilor teoretice si a unor modele teoretice ale referentialului
axiologic; identificarea orientarilor stiintifice in evolutia conceptului de referential axiologic; definirea
conceptului de referential axiologic, conceptualizarea teoretici Modelului conceptual al referentialului
axiologic al elevilor si formularea unor concluzii stiintifice privind educatia axiologica 1n invatdmantul
primar.

Valoarea aplicativa a cercetarii rezultd din: stabilirea particularitatilor si a nivelurilor de formare a
referentialului axiologic al elevilor din clasele primare; elaborarea instrumentelor de cercetare a
referentialului axiologic al elevilor si a reprezentarilor profesorilor, descrierea opiniilor profesorilor privind
valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al elevilor; evaluarea referentialului axiologic al
elevilor; elaborarea si validarea experimentald a Programului de formare prin autoeducatie a referentialului
axiologic al elevilor din clasele primare; elaborarea concluziilor si recomandarilor metodologice privind
educatia axiologica in invatdmantul primar.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizatd prin validarea experimentald a referentialului
axiologic al elevilor si a Programului de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor din
clasele primare in Liceul Tehnologic Topoloveni, Scoala Primard ,,Echilibria Montessori Education”,

Voluntari si Scoala Gimnaziala ,,C. Radulescu-Codin”, Priboieni din Romania.



ANNOTATION

Biculescu Florina Teodora
“Formation of the axiological referential of students through self-education”,
PhD thesis in educational sciences, Chisinau, 2023

The structure of the thesis includes: introduction, 3 chapters, general conclusions and
recommendations, bibliography from 213 sources, annotation (Romanian, English), key concepts, list of
abbreviations, 140 pages of basic text, 6 tables, 35 figures, 12 appendices.

Publications on the topic of the thesis: 25 scientific papers.

Keywords: values, axiological reference of students, axiological education, formation, self-education,
students, teachers, primary education.

Field of study: General theory of education

The purpose of the research is to determine the theoretical and conceptual benchmarks regarding the
axiological referential, the axiological education and the development of the axiological referential training
program through self-education for primary school students.

Objectives of the investigation: identification of the theoretical foundations regarding values,
axiological referential and axiological education; description of the evolution of the scientific meaning of
the students’ axiological referential; the elucidation of the curricular orientations, the processuality of
axiological education and the value of self-education in the formation of the axiological referential of
primary education students; establishing the particularities and levels of formation of the axiological
referential of primary school students; elaboration of the Conceptual Model of the axiological referential
of students; the development and experimental validation of the Program of formation of the axiological
referential of primary school students through self-education; formulating conclusions and
recommendations.

The scientific novelty and originality of the research consists in: determining theoretical benchmarks
regarding values, axiological referential and axiological education; describing the evolution of the scientific
meaning of the students’ axiological referential; the elaboration and scientific foundation of the Conceptual
Model of the axiological referential of students; the development of new scientific knowledge (definition
of the axiological referential concept); the description of the RAE values and the formulation of scientific
conclusions regarding the formation of the primary school students’ axiological referential.

Results obtained that contribute to the solution of an important scientific problem in the research
aim at: theoretical benchmarks regarding the axiological referential, the evolution of the scientific meaning
of the axiological referential, the Conceptual Model of the axiological referential of students, the definition
of the axiological referential concept, scientific arguments regarding the value of self-education in the
formation of the axiological referential of students, the research tools of the axiological referential, the
Program of formation of the axiological referential of primary school students through self-education which
contributed to the development of the general theory of education.

The theoretical significance of the research is argued through: the identification of relevant ideas
regarding the formation of the axiological referential of the students in the education policy documents, the
elucidation of the curricular provisions and some procedural realities regarding the axiological education
in primary education in Romania and the Republic of Moldova; description of theoretical approaches and
some theoretical models of the axiological referential; the identification of scientific guidelines in the
evolution of the axiological referential concept; defining the concept of axiological referential, the
theoretical conceptualization of the Conceptual Model of the axiological referential of students and
formulating some scientific conclusions regarding axiological education in primary education.

The applied value of the research results from: establishing the particularities and levels of formation
of the axiological referential of primary school students; the development of research tools for the students’
axiological referential and the teachers’ representations, the description of the teachers’ opinions regarding
the value of self-education in the formation of the students’ axiological referential; evaluation of the
students’ axiological referential; the elaboration and experimental validation of the self-education training
program of the axiological referential of primary school students; elaboration of methodological
conclusions and recommendations regarding axiological education in primary education.

The implementation of the scientific results was achieved through the experimental validation of the
axiological referential of the students and of the self-educational training program of the axiological
referential of the primary school students in the Topoloveni Technological High School, the “Ebilibria
Montessori Education” Primary School, Voluntari and the “C. Radulescu-Codin”, Priboieni, Romania
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INTRODUCERE
Actualitatea si importanta temei de cercetare este asiguratd de interesul stiintific al

cercetatorilor pentru valorile lumii contemporane, in general, si pentru educatia axiologica, In
special. Conceptul de valoare este fundamental in axiologia educatiei constituind, in esenta,
convingerea de tip prescriptiv. Intrunite in structura personalititii umane, valorile formeazi
referentialul axiologic al elevilor (o configuratic dinamica de valori), reflectat in convingeri,
atitudini, comportamente interdependente, ierarhizate intr-un sistem de valori ale personalitatii din
punctul de vedere al semnificatiei acestora [29]. Judecand din perspectiva formarii referentialului
axiologic al elevilor ,,valorile formeaza un sistem deschis ce poate fi dezvoltat prin achizitii
valorice derivate din analiza pertinenta a experientelor sociale individuale” [8]. Educatia este
procesul de individualizare si resemnificare a valorilor externe in valori personale [18]. Importanta
cercetarii rezulta din Codul Educatiei al Republicii Moldova [60] care promoveaza nevoia
redimensionarii valorilor in sensul de aliniere la valorile fundamentale, general-umane si
nationale. Astfel, dimensiunea axiologica este intrinseca educatiei: misiunea educatiei (art. 5),
idealul educational (art.6) si principiile fundamentale ale educatiei (art.7). Continutul Strategiei
nationale de dezvoltare ,,Moldova 2030” [133] are ca scop formarea personalitdtii armonioase,
viziune axatd pe necesitatile oamenilor ce rezulta din Agenda de Dezvoltare Globald 2030 (Agenda
2030) ,,procesul de formare a valorilor la nivelul unui sistem/referential axiologic este edificat in
baza unor valori in concordanta cu exigentele si valorile societatii contemporane” [204].

In aceeasi ordine de idei, Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011 Romania asigurd cadrul
conceptual necesar pentru functionarea sistemului national de invatdmant prin care se promoveaza
invatamantul orientat spre valori: creativitate, capacitati cognitive, capacitati volitive §i
actionale, cunostinte fundamentale §i competente de utilitate directa, in profesie §i in societate
[208]. Educatia vizeaza influenta deliberata a optiunilor valorice individuale in acord cu idealul
personal de atins, orientarea valorica a personalitatii constituind principald misiunea educatiei [8],
[209]. Temeiuri stiintifice pentru oportunitatea studierii referentialului axiologic al elevilor
descoperim in Legea Educatiei Nationale [208] prin raportéri frecvente la educatia axiologica.
Astfel, idealul educational al scolii roméanesti se refera la: ,,dezvoltarea libera, integrald si
armonioasd a individualitdtii umane, in formarea personalitatii autonome si in asumarea unui
sistem de valori care sunt necesare pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru dezvoltarea
spiritului antreprenorial, pentru participarea cetiteneascd activa in societate, pentru incluziune
sociali si pentru angajare pe piata muncii”. In Romania, invitimantul constituie prioritate
nationald, asa cum se precizeaza in Legea Educatiei Nationale, ,,principiul asumarii, promovarii si

pastrarii identitatii nationale si a valorilor culturale ale poporului roméan este unul din principiile
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care guverneaza Invatdmantul preuniversitar si superior, precum si invatarea pe tot parcursul vietii
din Romania [idem].

Asadar, referentialul axiologic al curriculumului din invatamantul romanesc armonizeaza
cu idealul educatiei formulat pentru societatea romaneasca angajand ,,dezvoltarea libera, integrala
si armonioasa a individualitatii umane, in formarea personalitatii autonome si in asumarea unui
sistem de valori” necesare pentru afirmarea personala, a spiritului antreprenorial, cetitenie activa
si pentru incluziunea socialda [152] in acord cu dimensiunile educatiei (intelectuald, morala,
sociala, estetica, fizicd, tehnologica etc.), transpus in curriculum si promovat prin toate disciplinele
scolare (la nivel de obiective, continuturi, competente etc.).

In invatimantul primar procesul anevoios de formare a referentialului axiologic al elevilor
in contextul crizei globale a educatiei si a crizei valorilor determind valorificarea autoeducatiei
elevilor. ,,Procesul individual de formare a valorilor la nivelul unui sistem/referential axiologic
este edificat in baza unor valori” in acord cu exigentele si valorile societdtii contemporane [9].
Valorilor li se atribuie sens personal, reprezentand puncte de sprijin pentru evolutia personalitatii
si a societdtii. Ca urmare, ,,formarea educatului se situeaza la nivelul exigentelor axiologice, s se
realizeze o educatie prin valori si pentru valori” [46].

Valorile reprezinta reglatori imanenti ai activitatii, reprezentarile constiente ale elevilor
despre valoare fiind declarate orientari axiologice reale ale individului. Prin urmare, principiul
universalitatii criteriului axiologic se referd la obiectivarea aspiratiilor si a trebuintelor umane.
Omul fiind insusi o valoare si creator de valori se re-creeaza pe sine prin valorile pe care le percepe,
apreciaza, asimileaza si le produce in procesul educational daca este suficient de educat in sens
axiologic” [46].

Din aceastd perspectiva de analiza, in conjunctura oscilanta a perioadei contemporane,
Consiliul Europei promoveaza anumite recomandari pentru formarea atitudinilor sociale prin
educatia civica, istorie si noile educatii [157]. ,,Manifestarea autonomiei personale” prin afirmarea
drepturilor, a responsabilitatilor, a limitelor si nevoilor personale prin dezvoltarea proiectelor
individuale; ,,valorificarea instrumentelor intelectuale”, utilizarea noilor tehnologii, a limbii si a
textului si ,,valorificarea interactiva a informatiilor, capacitatea de a functiona in grupuri sociale
prin cooperare, gestionarea si rezolvarea conflictelor”, formeaza ansamblul competentelor-cheie
necesare in societatea contemporand [150]. La sfarsitul secolului XX, popoarele Europei au
considerat necesar de a reconceptualiza cele mai importante domenii ale vietii intre care — educatia
ca fiind responsabila pentru totul ce se intampla in viata popoarelor, situatie care a generat

necesitatea de a gandi noi sensuri existentiale pentru invatamant [157].
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»EBducatia indeplineste rolul de factor conducator in formarea personalititii umane si
aceastd crestere este influentata de optiunile sale valorice, fiinta umana avand capacitatea de a
actiona transformativ asupra mediului inconjurdtor si asupra propriei fiinte. Din tot ce 1i ofera
cultura si civilizatia contemporaneitatii (mediul social), sub indrumarea profesorilor, elevii vor
selecta doar ceea ce corespunde trebuintelor si idealurilor sale” [31]. in acelasi timp, acestea sunt
intens contaminate de orientarile valorice promovate in societate. Menirea educatiei consta in
sprijinirea valorilor personalitatii prin promovarea valorilor perene ale lumii, care pot constitui
baza atingerii propriilor idealuri. Orientarea valorica a personalitatii, recomandarea strategiilor de
atingere a scopurilor proiectate si asigurarea conditiilor favorabile necesare pentru formarea
personalitatii constituie misiunea profesorului in realizarea educatiei axiologice [86, p. 15].

Descrierea situatiei in domeniul cercetirii si identificarea problemei de cercetare.

La nivel international, cercetarile realizate din perspectiva filosoficd, sociologica,
psihologica si pedagogica explicd semnificatia conceptului de referential axiologic si a termenului
de valoare. In viziunea savantilor din spatiul germanofon —I. Cohn [apud 7] prezinti conditiile
afirmarii omului prin valori, precum si conditiile perpetuarii acestor valori; H. Maier [apud 7] afirma
ca ,,sentimentele cognitive sunt acele fenomene psihice in care procesele de cunoastere a valorii
sunt traite afectiv”’; G. Kreibig [apud 7] evidentiaza ,,un subiect al valorii, care este individul, ce
poate avea sentimentul valorii si un obiect al valorii, ce constd din continuturile gandirii”; H.
Schwarz [apud 7] intelege ,,valoarea ca un scop formulat prin vointa individului”’; G. Fonsegrive
afirma ca ,,sentimentele universal raspandite pot alcatui baza generala a sistemului de valori” [apud
7]; T. Fuchs (2006) [apud 172] abordeaza reductionismul biologic ce provoaca discutii productive
privind referentialul axiologic etc.

in spatiul anglofon: J. Dewey [apud 167] declari ,,a invita sa fii om inseamna dezvoltarea
in sine, cu ajutorul feedback-ului comunicativ, a autoconstientizarii in calitate de membru unic
individual al comunitatii — adica a celui care intelege si impartaseste convingerile, aspiratiile si
metodele inerente comunitatii si contribuie la transformarea in continuare a fortelor organice intr-
o resursd cu adevarat umand, in valori cu adevarat umane”; R. B. Perry si D. W. Pral [apud 167,
p. 29-41] reflectd continuturile referentialului axiologic inradacinate in raspunsurile conative si
afective etc.

in aria spanioli: S. Gento, R. Gonzilez (2014) [162] mentioneazi, ci ,,formarea
referentialul axiologic prin proiectarea curriculard este orientatd spre consolidarea valorilor
specifice varstei”; J. P. Sartre [apud 46] delimiteaza existenta umana drept ,,concept fundamental
ce include totalitatea determinarilor axiologice ca procese, care se produc in functie de

transformarile sociale”.
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in spatiul rus: H. C. Epoxun [200] afirmi ci ,referentialul axiologic din perspectiva
metodologica se caracterizeaza prin concentrarea sa specifica pe dezvoltarea orientarilor valorice”;
P. Myprasun (2014) cerceteaza directiile prioritare ale dezvoltarii prin autoeducatic a
referentialului axiologic al personalitatii CU ,,orientarea demersului formativ spre cerintele
curriculare” [202], b. bparycs afirma ca ,,potentialul axiologic se reflecta in orientarile valorice
ale personalitatii ierarhizate specific” [apud 203] si alti autori.

Contributii semnificative la tratarea problemei formarii referentialului axiologic in
arealul romdnesc descoperim in studiile Iui S. Chelcea [59], P. Ilut [59], C. Cucos [72], S. Cristea
[68], L. Antonesei [apud 18], M. Calin [apud 18], B. Voicu [145] s.a. pornind de la conceptul
operational al cercetarii si de la termenul de valoare ,,personalitatea este purtdtorul valorilor in
toate domeniile vietii” [137, p. 39]; G. Vaideanu, B. Serbanescu explica referentialul axiologic
prin orientarea spre finalitatile educatiei [apud 8]; St. Barsanescu [17], demonstreaza stiintific, ca
,idealurile educative sunt inrudite cu valorile supreme ale unei epoci”; I. Nicola [101] evidentiaza
importanta proiectdrii idealului educational din trei perspective: sociald, psihologicd si
pedagogicd; |. Stanciu [apud 34], T. Vianu [143, p. 28], C. Cucos [72] se axeaza pe ideea ca
»educatia in general este sustinutda prin continuturi axiologice si presupune stimularea unor
procese de cultivare, disciplinare si civilizare axiologica a conduitei umane” si alti autori.

in Republica Moldova, valorile personalititii contemporane au fost examinate si descrise
in studiile realizate de: V. Capcelea (2020) prin ,,abordari filosofice ale valorilor existentei
umane” [apud 18]; D. Antoci (2018-2023) fundamenteaza ,teoria si metodologia formarii
orientarilor valorice” sustinutd de conceptualizari teoretice si metodologice privind orientdrile
valorice si educatia axiologicd, mecanismele formarii orientarilor valorice (autodeterminare si
autoactualizare) [8]; M. Cojocaru-Borozan (2010-2021) prin argumente privind valoarea ,,culturii
emotionale a profesorilor ca model in educatia axiologica” [65]; T. Callo (2014) prin ideile lansate
in: ,pedagogia practica a atitudinilor”, ,.criza educatiei prin care trece umanitatea si, omul ca
valoare supremad, schimba perceptia despre viatd, asa incdt societatea este expresia crizei
profunde a valorilor” [53]; I. Gagim (2017) prin ,,abordarea axiologica a educatiei” [79]; N.
Silistraru (2020) conturand ,,sistemul de valori nationale” [127]; L. Cuznetov (2010) referindu-se la
,educatia prin optim axiologic” si ,,educatia axiologica a familiei” [75]; VI. Paslaru (2003) prin teze
ce reflectd ,,principiul pozitiv al educatiei” [111]; Ox. Paladi (2014) prin abordarea ,,constiintei de
sine si sistemului de valori ale adolescentului” [50]; A. Afanas (2019-2022) fundamenteaza ,.teoria
si praxiologia formarii profesionale continue a cadrelor didactice” [2]; L. Papuc (2013) abordeaza
wceultura valorificarii  autoeducatiei in stiintele educatiei”’[107]; M. Hadarca (2018) prin

,dimensiuni actuale ale crizei valorilor”, ,dezvoltarea axiologica a curriculumului scolar”,
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,proiectarea referentialul axiologic prin axe valorice in aria curriculard a educatiei” [86]; M. Stan
(2015) descrie ,,valenta structurarii imaginii de sine in formarea personalitatii prin educatie”
[189]; A. Betivu trateaza problema ,.formarea stilului existential al adolescentilor in contextul
crizei valorilor” [18]; S. Spanu (2016) prin descrierea ,,crizei valorilor europene” si alti autori, L.
Turcan-Baltat referindu-se la ,,pedagogia tolerantei si educatia pentru toleranta” [139].

Mediul sociocultural constituie implicit fundalul axiologic al insusirii valorilor. Putem
vorbi despre o structurare globala a universului axiologic al elevilor in urmatoarele niveluri: ,,a)
valori general-umane; b) valori ale unui sistem sociopolitic; c) valori culturale si de etnicitate; d)
valorile grupurilor sociale mari si medii (clase sociale, profesiuni etc); e) valori ale microgrupurilor
(familii, organizatii, grupuri restranse etc) si f) valori individuale” [89, p. 24], care intrunite in
structura personalitdtii umane formeazd referentialul axiologic. lerarhizarea valorilor in
structura referentialului axiologic se cere a fi realizata din punctul de vedere al semnificatiei
acestora pentru om, al modului in care acestea corespund Unor necesitdti si aspiratii umane. In
acest context, orice comunitate umanda, in conditii COnCret-istorice date, isi constituie profilul
axiologic specific, ierarhia sa valorica, o tabla ierarhica de valori, corespunzatoare trebuintelor
si intereselor sale. Aceste valori constituie imperative stimuldand formarea atitudinilor si ghidand
viata personalitatii umane [29].

Examinarea reperelor teoretice ale cercetarii si sinteza experientelor in domeniu a condus
la identificarea urmdtoarelor contradictii: (a) intre necesitatea clarificarii structurii si continutului
RAE din clasele primare si caracterul incert al esentei stiintifice a conceptului de referential
axiologic; (b) intre oportunitatea stabilirii unui cadru managerial si organizational necesar pentru
formarea prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor si absenta unor demersuri
pedagogice orientate explicit spre formarea RAE in perspectiva dezvoltarii personalitatii umane.
Din aceste considerente problema cercetirii constd in imprecizia si caracterul implicit al
demersurilor educationale in cheia formarii referentialului axiologic al elevilor din invatamantul
primar. Preocupadrile stiintifice in cadrul investigatiei se referd la formularea unor raspunsuri
competente la intrebarile: Ce prioritati valorice include referentialul axiologic al elevilor din
invatamantul primar §i care sunt pasii metodologici de valorificare a autoeducatiei in formarea
RAE in societatea contemporana?

Scopul cercetidrii consta in determinarea reperelor teoretice si conceptuale privind
referentialul axiologic, educatia axiologica si elaborarea Programului de formare a referentialului
axiologic prin autoeducatie la elevii din clasele primare.

Ipoteza cercetirii: formarea referentialului axiologic prin autoeducatie la elevii din

invatamantul primar va deveni eficientd daca: (a) vor fi identificate fundamentele teoretice si va fi
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descrisa evolutia continutului stiintific al referentialului axiologic al elevilor; (b) va fi elucidata
procesualitatea educatiei axiologice a elevilor din invatdmantul primar; (c) va fi conceptualizat
Modelul teoretic al referentialului axiologic al elevilor; (d) va fi elaborat si validat experimental
Programul de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare.

Obiectivele investigatiei:

1. identificarea fundamentelor teoretice privind valorile, referentialul axiologic si educatia
axiologica;

2. descrierea evolutiei semnificatiei stiintifice a referentialului axiologic al elevilor;

3. elucidarea orientdrilor curriculare, a procesualitatii educatiei axiologice si a valentei
autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al elevilor din invatdmantul primar;

4. stabilirea particularitatilor si nivelurilor de formare a referentialului axiologic al elevilor din
clasele primare;

5. elaborarea Modelului conceptual al referentialului axiologic al elevilor;

6. elaborarea si validarea experimentald a Programului de formare prin autoeducatie a
referentialului axiologic al elevilor din clasele primare;

7. formularea concluziilor si a recomandarilor.

Suportul teoretico-stiintific al cercetirii s-a constituit din diverse teorii, modele si
concepte generate din contextul stiintelor educatiei: filosofia valorii (P. Andrei) [7]; conceptul de
educatie prin si pentru valori (S. Cristea, 2015) [68]; conceptul de educatie axiologica (Cucos C.,
1995) [72]; valori, atitudini si comportamente sociale (P. Ilut, 2013) [89]; Teoria si metodologia
formarii orientarilor valorice, D. Antoci (2022) [8]; educatie axiologica si identitate (V1. Paslaru,
2021) [110], [111]; dezvoltarea axiologica a curriculumului scolar (Hadarca M., 2017) [85]; teoria
culturii emotionale; pedagogia culturii emotionale (M. Cojocaru-Borozan et al) [64], [65]); Valori
ale educatiei lingvistice in contextul pluricultural (A. Barbaneagra) [14], [15]; cultura valorificarii
autoeducatiei (L. Papuc, 2013) [107], [108]; principiile de managementul stresului (T. Sova, 2014)
[136]; principiile pedagogiei tolerantei (L. Turcan-Baltat, 2015) [139]; Modelul conceptual al
stilului existential al adolescentilor (A. Betivu, 2021) [18] si alti autori.

Metodologia cercetirii stiintifice vizeaza metode teoretice: documentarea stiintifica,
analiza, sinteza, generalizare, sistematizare, modelare; metode praxiologice: experimentul
pedagogic, observarea, convorbirea, chestionarea si metode de calcul matematic a datelor
cercetarii experimentale: analiza cantitativa si calitativa a rezultatelor investigatiei.

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetirii constd in: determinarea reperelor
teoretice privind valorile, referentialul axiologic si educatia axiologicd; descrierea evolutiei

semnificatiei stiintifice a referentialului axiologic al elevilor; elaborarea si intemeierea stiintifica a
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Modelului conceptual al referentialului axiologic al elevilor; elaborarea noilor cunostinte stiintifice
(definirea conceptului referential axiologic); descrierea valorilor RAE si formularea concluziilor
stiintifice privind formarea referentialului axiologic al elevilor.

Rezultate obtinute ce contribuie la solutionarea unei probleme stiintifice importante in
cercetare: conceptualizarea teoretica a RAE, proiectarea si implementarea demersului de formare
a referentialului axiologic prin autoeducatie la elevii din clasele primare prin actiuni strategice de
educatie axiologica in vederea pregatirii elevilor pentru asumarea orientarilor valorice in contextul
problemelor societdtii contemporane.

Semnificatia teoretica a cercetarii este argumentata prin: identificarea unor idei relevante
privind formarea referentialului axiologic al elevilor in documentele de politici ale educatiei,
elucidarea prevederilor curriculare si a unor realitati procesuale privind educatia axiologica in
invatamantul primar din Romania si R. Moldova; descrierea abordarilor teoretice si a unor modele
teoretice ale referentialului axiologic; identificarea orientarilor stiintifice in evolutia conceptului
de referential axiologic; definirea conceptului de referential axiologic, conceptualizarea teoretica
Modelului conceptual al referentialului axiologic al elevilor si formularea unor concluzii stiintifice
privind educatia axiologica in invatamantul primar.

Valoarea aplicativa a cercetarii rezultd din: stabilirea particularitatilor si a nivelurilor de
formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare; elaborarea instrumentelor de
cercetare a referentialului axiologic al elevilor si a reprezentarilor profesorilor, descrierea opiniilor
profesorilor privind valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al elevilor;
evaluarea referentialului axiologic al elevilor; elaborarea si validarea experimentala a Programului
de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare; elaborarea
concluziilor si recomandarilor metodologice privind educatia axiologica in invatdmantul primar.

Implementarea rezultatelor stiintifice a fost realizatd prin validarea experimentald a
Modelului conceptual al referentialului axiologic si a Programului de formare prin autoeducatie a
referentialului axiologic al elevilor din clasele primare in Liceul Tehnologic Topoloveni, Scoala
Primard ,,Echilibria Montessori Education”, Voluntari si Scoala Gimnaziald ,,C. Radulescu-
Codin”, Priboieni din Romania.

Aprobarea rezultatelor cercetarii s-a realizat prin publicarea valorilor cercetarii in: (@)
reviste stiintifice (10): ,,Modelul conceptual al referentialuli axiologic al elevilor din clasele
primare”, Revista Studia Universitatis Moldaviae (Seria Stiinte ale Educatiei), 2023; ,,Studiul
experimental constatativ al dinamicii valorilor competentei de dezvoltare personald, sociald si de
a invata sd inveti a elevilor din invatdmantul primar”, Revista Acta et commentationes (Stiinte ale

Educatiei). 2022; ,,Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor din invatamantul
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primar”, Revista Didactica Pro..., 2023; ,,Autoeducatia si dezvoltarea emotionald” si ,,Formele de
educatie axiologica a scolarilor mici”, Actori pe scena educatiei, Revista de cultura si educatie,
2020; ,,Cadrul epistemologic al competentelor privind formarea referentialului axiologic al
elevilor, prin autoeducatie pentru prevenirea conflictelor scolare” si ,,Formarea referentialului
axiologic la micii scolari prin autoeducatie”, Condeie Didactice, Revista educationald, 2022; ,,Prin
educatie pentru dezvoltare emotionald spre autoeducatie si prevenirea conflictelor”, Condeie
Didactice, Revistd educationala. 2021; ,,Unele repere teoretice privind autoeducatia si rolul ei in
prevenirea conflictelor scolare”, Actori pe scena educatiei, Revista de culturd si educatie, 2020;
,Formarea referentialului axiologic din perspectiva evolutivd”, Catedra, Revista cu publicatii
periodice de informatie si culturd. 2021; ,,Formele de educatie axiologicd a scolarilor mici”, Actori
pe scena educatiei, Revista de culturd si educatie, 2020; (b) prim comuniciri in cadrul
conferintelor stiintifice nationale si internationale (14): ,,Contributia creativitatii la educatia
axiologicd din perspectiva prevenirii conflictelor scolare”, Conferinta Stiintificd Internationala
Geniu, talent, creativitate, lasi, Romania, 2022; ,,Abordarea creativa a predarii, Invatarii, evaludrii
in vederea formarii referentialului axiologic in Invatdmantul preuniversitar prin intermediul
tehnologiilor inovative”, Conferinta Stiintifica Internationald Educatia din perspectiva conceptului
Clasa Viitorului, Chisindu, Republica Moldova, 2020; ,,Metode de eficientizare a autoeducatiei la
scolarul mic folosite in predarea on-line”, Conferinta Nationalad a Profesorilor Educatia la Timpul
Viitor, Pitesti, Romania, 2020; ,,O abordare axiologicd in gestionarea conflictelor scolare”,
Simpozionul Stiintific cu participare internationald La diversité-espace de liberté et de creation,
Bucuresti, Romania, 2022; ,,Profesorul — creator de continut interactive”, Conferinta Nationala cu
participare internationala Dezvoltarea personala, Pitesti, Romania, 2020; ,,Repere teoretico-
metodologice privind dezvoltarea autoeducatiei scolarului mic”, Conferinta Multidisciplinare
Internationale Inovatie, creativitate si management”, Marea Britanie, 2021; ,,Solutionarea
conflictelor scolare prin comunicare didacticd eficienta”, Conferinta Stiintificd Internationalad
Educatia incluziva: dimensiuni, provocari, solutii, Balti, Republica Moldova, 2019; ,,Repere
teoretico-metodologice privind conflictul in mediul scolar”, Simpozionul national Rezilienta
versus educatia in era digital, Buzdu, Romania, 2021; ,,Strategii didactice utilizate in formarea
referentialului axiologic la scolarii mici”, Conferinta Nationald cu participare Internationald
Dezvoltarea personald, Pitesti, Romania, 2020; ,,Reprezentarile cadrelor didactice din Roméania
privind educatia axiologicd a elevilor din invatdmantul primar”, Conferinta stiintifica
internationala Cultura cercetarii pedagogice: provocdri si tendinte contemporane, Chisinau,
Moldova, 2021 etc.; (c) prin publicarea ghidului metodic (coautor) (1): Metodologia educatiei

axiologice. Ghid metodic. Costesti, Romania, 2023.
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Publicatiile la tema tezei — 25 lucrari stiintifice ([20], [21], [22], [23], [24], [25], [26],
[27], [28], [29], [30], [31], [32], [33], [34], [35], [36], [37], [38], [39], [40], [41], [123], [152],
[153]).

Volumul si structura tezei: teza include adnotarile (romana, engleza), lista abrevierilor,
introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 213 surse si este
prezentata pe 140 pagini de text de baza, 6 tabele, 35 figuri, 12 anexe.

Cuvinte-cheie: valori, referential axiologic al elevilor, educatiec axiologica, formare,
autoeducatie, elevi, profesori, invatamant primar

SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI

In Introducere sunt prezentate informatii relevante temei privind actualitatea (prevederi
ale documentelor de politici in educatie) si importanta problemei studiate prin descrierea
orientarilor curriculare privind educatia axiologica, prezentarea argumentelor privind
oportunitatea investigdrii problemei formarii referentialului axiologic al elevilor, a pozitiilor
stiintifice in domeniul de cercetare prin evidentierea autorilor de referinta in domeniul filosofiei
educatiei, elucidarea contextului scolar in care se contureaza problema investigatiei, scopul si
obiectivele cercetarii, metodologia de cercetare, implementarea si aprobarea rezultatelor cercetarii,
volumul si structura tezei.

Capitolul 1. ,,Repere teoretice privind educatia axiologici si referentialul axiologic al
elevilor” include descrierea evolutiei si clarificari terminologice privind semnificatia valorilor si
a referentialului axiologic al elevilor; prezintd conceptul de educatie axiologicd, scopul,
obiectivele, continutul si strategiile educatiei axiologice in documentele de politici ale educatiei
din perspectiva crizei mondiale a educatiei si a valorilor. S-a constatat teoretic si experimental ca
cele mai relevante valori ce trebuie formate elevilor in Invataméntul primar sunt: respectul si
prietenia, bunatatea si reflectia personald, autoformarea permanentd si gestionarea resurselor,
comunicarea asertiva si constructiva, rezilienta si angajarea proactiva, managementul invatarii si
afirmdrii personale, relationarea pozitiva si bunastarea psihofizicd, empatia si gestionarea
conflictelor, onestitatea si responsabilitatea, creativitatea si spiritul inovator, perseverenta si
excelenta, autonomia si integritatea personald. Capitolul contine variate pozitionari conceptuale
ale autorilor din domeniu cu referire la taxonomia valorilor in baza diferitor criterii de analiza,
privind structura si continutul stiintific al referentialului axiologic. Modelele teoretice din literatura
pedagogica examinate au stimulat elaborarea unei noi definitii a referentialului axiologic al
elevilor (cap. 2, Modelului conceptual al referentialului axiologic al elevilor din clasele primare).

Capitolul 2. ,,Cadrul curricular al formarii referentialului axiologic al elevilor prin

autoeducatie” prezintd orientari curriculare si realitati procesuale privind educatia axiologica in
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invatamantul primar din Romania si Republica Moldova; argumenteaza valorile incluse in
conceptul de referential axiologic, preluate ca variabile experimentale; descrie rezultatele
cercetarii pedagogice experimentale de la etapa de constatare privind particularitatile si nivelurile
de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare si elucideaza opiniile
profesorilor din invatamantul primar cu referire la valenta autoeducatiei in formarea referentialului
axiologic al elevilor. Premisele teoretice evocate au facilitat elaborarea Modelului conceptual al
referentialului axiologic al elevilor gandit din perspectiva vulnerabilitatilor de autodeterminare
axiologica, a dificultitilor in formarea constiintei si a conduitei axiologice a elevilor mici. in
acelasi timp, este avansat un sistem de idei privind necesitatea valorificarii lectiilor de dezvoltare
personald in formarea referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar. Concluziile
intermediare formulate aratd importanta cunoasterii punctului de vedere al cadrelor didactice
despre problemele cu care acestia se confrunta in formarea referentialului axiologic al elevilor.

Capitolul 3. ,,Contextul pedagogic experimental al formirii referentialului axiologic
al elevilor din invitimantul primar prin autoeducatie” prezinta descrierea Programului de
formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare si valori
experimentale comparate privind afirmarea referentialului axiologic al elevilor din Tnvatamantul
primar. Demersul experimental de verificare a eficientei programului de formare este fondat
stiintific prin ideile de natura teoretica descrise in capitolul 1 si este demonstrata prin valori
experimentale comparate privind afirmarea referentialului axiologic al elevilor mici acompaniate
de anumite concluzii ce demonstreaza valenta formativa a programului de formare.

Concluziile generale si recomandarile cuprind principalele rezultate teoretice si
aplicative produse in cercetare, ce sustin teoretic valorile addugate ale cercetdrii, conturand
identitatea stiintifica a tezei si prin intermediul recomandarilor metodologice pentru cadrele
didactice privind educatia axiologicd si formarea referentialului axiologic al elevilor din clasele

primare.
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1. REPERE TEORETICE PRIVIND EDUCATIA AXIOLOGICA SI REFERENTIALUL
AXIOLOGIC AL ELEVILOR

Fundamentele teoretice ale educatiei axiologice si a referentialului axiologic al elevilor
prezinta repere stiintifice care au condus la conturarea unui cadru conceptual axat pe elucidarea
argumentelor stiintifice (filosofice, pedagogice si psihologice) ce stau la baza formarii valorilor si
a elementelor constitutive ale acestora, exploreaza constituirea si dezvoltarea valorilor, a
principiilor si a convingerilor in contextul educatiei contemporane. Studiul opiniilor stiintifice
privind semnificatia RAE in cadrul diferitor domenii contribuie la intelegerea modului in care
elevii asimileaza sistemul de valori si, prin urmare, il integreaza in viata sa cotidiana. Reperele
teoretice concura in explicatia RAE si explica natura interdependentelor ce contureaza
fundamenetele stiintifice ale educatiei axiologice. Analiza la nivel de structura si continut stiintific
a referentialului axiologic al elevilor are un rol semnificativ in dezvoltarea unei identitati integre,
constiente si responsabile a personalitatii elevilor, generand o perspectiva etica solid structurata si
argumentata teoretic. Examinarea conceptelor de educatie axiologicd si referential axiologic
reflecta diversitatea abordarilor stiintifice valorificate pentru interpretarea, evidentierea
continuturilor si explicarea factorilor si conditiilor ce sustin dezvoltarea referentialului axiologic
al elevilor. Cu toate ca existd o intelegere generald in ceea ce priveste semnificatia conceptelor
mentionate, se remarca totusi unele aspecte neclare, ambiguitati si abordari care sunt in raporturi
de contradictie, fapt ce deschide usa spre investigarea multiplelelor aspecte privind structura,

continutul si dezvoltarea referentialului axiologic.

1.1 Evolutia semnificatiei valorilor

1.1.1 Taxonomii ale valorilor in societatea contemporana

Existenta multiplelor studii stiintifice in vederea abordarii, interpretdrii, definirii,
clasificarii valorilor confirma prezenta interesului continuu al oamenilor de stiinta pentru spectrul
axiologic al intregii umanitati din perspectiva globala, istoricd, culturald, contemporand si cea
individuala. Preocupandu-se de conceptualizarea valorilor din mai multe perspective si contexte
se constata prezenta unui caracter polisemantic al acestora care, prin urmare, presupune existenta
multiplelor definitii si categorii de clasificare a valorilor reiesind din aspectul complex al lumii
contemporane si a umanitatii, in general. Este cert faptul, ca prin valoare se intelege semnificatia
unor lucruri atribuita individual, de catre fiinta umana, societate, culturd si perioada, existenta

acestora poate fi materiald, spirituald sau virtuala.
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Incercari de a explica notiunea de valoare au fost intreprinse din perspectiva filosofica,
sociologica, culturologica, pedagogica, psihologica, antropologica etc. si perioada preocuparii de
studiul valorilor de facto nu se cunoaste, aceasta poate fi, cu siguranta, constata doar in baza unor
studii inregistrate si sunt disponibile pentru generatiile contemporane. Primele abordari, oficial
inregistrate privind referentialul axiologic au fost efectuate in epoca Renasterii, dupa care au urmat
si alte interpretari si diverse explicatii in studii stiintifice din varii spatii geografice.

In prezent devine actuali si importanti realizarea unor cercetiri care se referi la
identificarea valorilor stringent necesare pentru consolidarea si protejarea umanitatii. Evitarea
intentionatd a unor probleme obiective ce depdsesc cunostintele si arealele experientelor noastre
si ignorarea studiilor empirice nu poate conduce arbitrar la ceea ce tine de taxonomia valorilor.
Deci, consideram ca fiind de prima importanta, esentialul cercetarilor fundamentale ce constituie
suportul teoretic al RAE din perspectiva gandirii filosofice moderne.

Taxonomii ale valorilor existente sunt foarte variate si cuprind atat entitati clarificate, cat
si cele care inglobeaza lumea virtuald, spectrul de interese sau realitatea cotidiand. In studiile
empirice expuse In ,,European Values Study” si ,,World Values Survey”, accentul tinde sa se puna
pe ceea ce oamenii cred implicit sau explicit ca este valoros sau pe ceea ce le place sau prefera.
Astfel spus, ,,in mai multe contexte, ceea ce este de interes nu este atat ceea ce este cazul, ci ceea
ce se crede ca este cazul” [168]. Acestea studii oferd oamenilor de stiinte si factorilor de decizie
informatii privind preferintele si opiniile persoanelor despre ceea ce ei cred ca este semnificativ in
viata lor sau mai general.

Conceptul de valoare este omniprezent in viata personalitatii umane. Preferam un lucru
altuia, transferam atentia de la un eveniment la altul, lduddm un comportament si condamnam
altul, ne place sau nu ne place ceva si recurgem mereu la actiuni de estimare. Autorul S. Hart
considerd, cd ,in spatele pasiunilor, intereselor si actiunilor noastre intentionate se afla
convingerea solida ca aceasta merita. Le acordam diferite grade de importanta sau valoare. Vorbim
despre scopuri bune si rele, despre actiuni nobile si rautacioase, despre obiecte frumoase si urate,
despre intentii si fapte evlavioase si nelegiuite. Intreaga noastra viati se misca intre atractie si
repulsie. Evenimentele sunt atragatoare, fascinante sau respingatoare, dezgustatoare si detestabile.
De fapt, nu doar pretuim, dar suntem intotdeauna constienti de o scara de valori, care depinde de
gradul si calitatea satisfactiilor si asteptarilor confirmate” [167, p. 39].

Pentru studiul nostru prioritar este sa analizdm taxonomii ale notiunii de valoare din
perspectiva continuturilor incluse in definirea si caracteristica acestora, reiesind din specificul
domeniului abordat, din semnificatiile evidentiate de cercetatori, din interesul manifestat pentru

un aspect sau altul etc.
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Termenul ,,valoare” are o varietate de interpretari si semnificatii. Dupa cum se
mentioneaza, in literatura de specialitate au fost sesizate aproximativ 200 de definitii variate ale
conceptului de valoare. Astfel, dictionarele explicative definesc valoarea ca: ceea ce face o
persoana sa fie demna de pretuire, de stima; ceea ce face un lucru sa fie demn de apreciere; ceea
ce este considerat adevarat, bun, frumos; persoana cu calitati remarcabile, deosebite [111, p. 9].

M. Rokeach denota ca o valoare se reduce la 0 ,,singura convingere de mare generalitate”,
care trece peste situatii si obiecte particulare. De asemeni, in conceptia sa, valorile sunt intim
ancorate in eu, proprii omului, ,,credinte care ne orienteazd afectiv in privinta obiectelor, ideilor
sau comportamentelor” [186, p. 261].

Valorile constituie criterii de apreciere a lucrurilor, relatiilor si institutiilor sociale, a
produselor culturale, a comportamentelor si ideilor semenilor si ale noastre proprii si au prin
excelenta un caracter sociocultural, nota lor fundamentala fiind aceea de impartdsire, de standarde
comune ce dau coerenta vietii sociale [59, p. 14].

Cl. Kluckhohn propune urmatoarea definitie clasica privind valoarea: ,,0 conceptie,
explicita sau implicitd, distinctiva pentru un individ sau caracteristica pentru un grup, cu privire la
ceea ce este dezirabil, care influenteaza selectia modurilor, mijloacelor si scopurilor disponibile
ale actiunii” [apud 147, p. 582].

Valorile sunt exigente de actiune, ele pot furniza motivatii puternice pentru invatare,
intrucat valoarea nu exprima ceea ce noi suntem, ci ceea ce nu suntem, ceea ce cautam sa fim, ceea
ce dorim sa fim si considerdm ca trebuie sa fim, ele exprimand perfectiunea, adica desavarsirea.
[127, p. 83]

Sintetizand abordarile privind definitia de valoare, B. Voicu propune urmatoarea definitie:
,»Valorile reprezintd conceptii explicite sau implicite cu privire la ceea ce este dezirabil. Ele nu
sunt direct observabile, implicd elemente cognitive, evaluative si afectie, sunt relative stabilite in
timp, determind comportamente si atitudini, determind si sunt determinate de alte valori, sunt
determinate si determina caracteristicile mediului social” [145].

B. Voicu evidentiaza cazul interpretarii valorilor din perspectiva psihologica care reflecta
segmentele de orientare a subiectilor in mediul social si natural. Acestea se reprezinta prin
decodarea actiunilor care oferd oportunitati pentru stabilirea gratificatiilor potentiale, beneficiilor
provenite din scalele preferintelor fiecaruia, exercitate de motivatiile, necesitatile si aspiratiile
individuale.

Din perspectiva sociologica si antropologica valorile sunt explicate ca cele interioare
subiectului, diferite de la unul la altul, avand insa o determinanta sociala importanta, prezentata si,

totodata, impusa de norme, obiceiuri si ideologii. Valorile, ca si credintele, potrivit pozitiei lui CI.
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Geertz, nu reprezinta ,,altceva decat perceptii individuale ale valorilor si credintelor colective
specifice fiecarei culturi si interiorizate prin socializare” [apud 9, p. 21].

O abordare vasta in definirea valorilor a fost propusd de D. Antoci din perspectiva
sistemului intern cu evidentiere specificului obiectelor, faptelor, subiectelor axate pe nevoile
sociale si principiile generale ce formeaza si constituie viata unei personalitdti. Astfel, valorile
reprezintd o ,,organizare psihicd fundamentald in vederea stabilirii directiei, identificarii cdilor
eficiente de urmat n anumite circumstante, organizatd cognitiv in puncte de vedere (convingeri)
pentru insusirea unor fapte, idei, fenomene, corelate cu cerintele sociale si idealurile generate de
acestea, care sustin deciziile luate in diverse situatii/probleme, prin formarea atitudinii mai
potrivite, adecvate care da pret unui obiect/actiuni exprimate prin comportamente” [8].

Conceptul valoare nu poate fi definit in mod riguros, el apartinand clasei conceptelor de
maxima generalitate, precum existentd, fiinta etc. Atunci cand, Tn mod curent, se discuta despre
valori, se au in vedere trei aspecte diferite: o traire specifica subiectului, care percepe axiologic
un obiect; o calitate a lucrului; un concept.

Intelegandu-se prin valoare o triire, valoarea este astfel plasati in sfera fenomenelor
psihice, demers care se numeste psihologizare a valorilor. In al doilea rind, cand valoarea este
definita ca o calitate a lucrului, are loc o cosmologizare a valorii. In al treilea rand, cand valoarea
este redusa la concept sau la idee, are loc o rationalizare si, implicit, o hipostaziere a sa.

Valoarea este, intr-adevar, traita, asa cum oricine traieste ,,frumusetea unei opere de arta
sau a unui peisaj”. Prin urmare, fiinta umana are trasaturi estetice, etice si religioase, ,.trairi care
capata uneori accente dramatice, dar acestea nu epuizeaza fenomenul valorii” [11, p. 15].

Cercetatorul autohton Vlad Paslaru considera ca valoare ,,desemneaza totalitatea lucrurilor
semnificative pentru om: un lucru este recunoscut ca valoare abia in momentul in care omul se
raporteaza in mod personal la acest lucru. Lucrurile inca necunoscute de om nu repezinta valori,
adica faptul ca cineva a auzit despre un anumit lucru, dar inca nu I-a cunoscut empiric sau teoretic,
nu infirma ci confirma declansarea procesului de cunoastere” [121, p. 4].

S. Jakobsen [175] constata faptul, ca la baza programelor partidelor politice daneze stau
taxonomii ale valorilor politice dezvoltate in tara. Efectudnd o analizd a programelor, autorul
constatd, cd deseori accentul se pune pe conceptul de ideologie, in timp ce notiunea de valori si
evaluare sunt luate mai mult ,,de la sine intelese”. In aceastd directie de cercetare, se mentioneaza
ca doar V. Dijk a explorat conceptul de valori, remarcand ca toate ideologiile se bazeazd pe o
,.selectie si combinatie de valori extrase dintr-un teren comun cultural” [apud 175, p.45]. V. Dijk
recunoaste rolul central al valorilor in comunicare, deoarece acestea sunt cele care definesc

obiectivele grupurilor si contribuie la diferentierea ,,noi” de ,ei”. V. Dijk (2005) subliniaza
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interrelatia dintre ideologie si valori atunci cand sustine ca valorile sunt ,,categorii constitutive”
ale ideologiei [ibidem]. Intr-o ordine similara, Knight (2006) [apud 175] defineste ideologia ca un
,»set coerent si relativ stabil de convingeri sau valori” si atitudini.

D. Super ofera urmatoarea definitie a valorilor: trasaturile, valorile si interesele sunt
rezultatul nevoilor individului. Nevoia... conduce la actiune, iar actiunea duce la moduri de
comportament sau trasdturi care urmaresc obiective formulate in termeni generici (valori) sau in
termeni specifici (interese). Trasaturile sunt moduri (stiluri) de a actiona pentru a satisface o nevoie
intr-o situatie data. Valorile reprezinta obiective pe care individul isi propune sa le realizeze in
vederea satisfacerii unor nevoi. Interesele sunt activitatile si obiectele specifice prin care valorile
pot fi obtinute si indeplinite [191].

Astfel, putem constata, ca taxonomia conceptualizarilor a notiunii de valoare este multipla
si, totodata, evidentiem criteriile definitiilor din perspectiva continuturilor structurale ale
componentelor psihice ale personalitdtii, caracteristicilor specificate doar pentru fiinta umana,
semnificatiilor obiectuale sau subiectuale pentru om, scopurilor si finalititilor urmarite. In
contextul celor expuse de mai sus si faptului existentei diversitatii de opinii in conceptualizarea
notiunii de valoare consideram, ca acestea ofera o perspectivd mai detaliatd asupra aspectelor
mentionate si pot fi folosite pentru a dezvolta In continuare discutia despre educatia axiologica si
perspectivelor procesului de formare a sistemului de valori al individului.

Existenta multimii si varietatii de valori a fost mentionata de P. Andrei [7] aparuta ca o
consecintd logica a posibilei gruparii, clasificarii dupd anumite criterii prin identificarea unei
ierarhii armonioase, scarii de valori. Prin urmare, cercetatorul considera ca o grupare sau o
clasificare nu reprezinta doar o ordonare de idei, este important ca aceasta sa ,,serveasca unei teorii,
sa constea din judecati adevarate pentru ca prin gruparea si subordonare lucrurilor sd se poata
alcatui o teorie a lor” [7]. In consecinta, P. Andrei propune sa identificim criteriile in functie de
care au fost grupate valorile, cu scopul de a determina care dintre aceste criterii este cel mai adecvat
sau, in situatia in care niciunul nu se dovedeste satisfacator, de a gasi criteriul general valabil.

Inzestrat pentru toate tipurile de valori, omul este atit potential, cat si efectiv, creator si
purtator al tuturor valorilor sale. In lumea complex a valorilor, diversitatea tipurilor de valori a
condus filosofia valorilor sa dezvolte o clasificare a acestora. Prin adoptarea criteriilor variate, au
rezultat numeroase sisteme valorice, evidentiind necesitatea de a organiza aceste clasificéri intr-0
ierarhie coerenti.. In Filosofia valorii, Andrei Petre avanseaza sapte criterii de clasificare a

valorilor (Figura 1.1.).
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Figura 1.1. Criterii de clasificare a valorilor dupa P. Andrei [7]

\

Dupa primul criteriu exista valori relative si absolute, subiective si obiective. Prin valorile
relative sau subiective se inteleg valorile determinate de sentimentul individual si valabile numai
pentru subiect. Relative, subiective, conditionate, sunt valorile absolute.

Caracteristica unor valori absolute este generalitatea, in deosebire de valorile relative, care
sunt individuale. Valoarea absoluta trebuie insa sa fie generald pentru toate lucrurile posibile, pe
care le gdndim noi si in toate imprejurdrile. |. Kant a aratat ca nu exista cunostintd fara un subiect,
de aceea deci nu poate fi vorba de o valoare absoluta in sens transsubiectiv, ci de o valoare absolut
valabila pentru orice subiect constient [apud 5, p. 254].

Dupa al doilea criteriu exista valori pozitive si negative, valori scopuri si valori efecte.
Prin valori pozitive (binele, frumosul, prietenia) si negative (raul, uratul, dusmania) se intelege
placerea sau neplacerea. De asemenea dupd cum tindem spre realizarea unui lucru pentru el insusi
sau in vederea altui scop, avem valori primare sau proprii si valori derivate sau efecte. Scopul

indica Intotdeauna angajamentul constiintei omenesti.
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Valorile scop si mijloc sunt numite de catre I. Cohn valori intensive si consecutive, pentru
motivul ca atunci cand un lucru are valoare in sine, noi apreciem intensitatea sentimentului, pe
care ni-1 desteapti in noi. In cazul insa cand acel lucru n-are valoare proprie, noi apreciem relatia
lui cu alte obiecte si atunci valoarea sa e o consecinti a relatiei sale cu aceste obiecte. In al treilea
rand s-au clasificat valorile dupa subiectul lor. Astfel, H. Maier [apud 7] deosebeste valori proprii
si valori striine, sau egocentrice si altrocentrice. in primul fel de valori noi exprimam relatii intre
obiecte si propriile noastre sentimente si dorinte subiectie ce pot fi satisfacute, pe cand in al doilea
fel se arata relatiile obiectelor cu sentimentele referitoare la alti indivizi (altruismul).

Din acelasi punct de vedere, U. Kreibig [idem] stabileste trei grupe de valori si anume:
valori autopatice, hetero si ergopatice. Fundamentul valorilor autopatice e sentimentul pozitiv de
placere, e iubirea in sine. Drept cele mai importante valori autopatice cosidera Kreibig valorile
igienei. Igiena are o suma de norme timologice, care tind catre realizarea principiului celei mai
mici dureri si cele mai mari placeri. Valorile heteropatice sunt acelea, care au subiect deosebit de
Ego, si ergopatice al caror subiect nu e o persoana, ci o idee, o institutie, un produs al mintii.

O alta clasificare a valorilor e aceea a lui H. Schwarz [apud 9]. El deosebeste doua feluri
de valori in primul rand si anume: valori accidentale-tranzitorii si valori ale persoanei-proprii.
Schwarz sustine ca in psihicul uman e ceva permanent, care constituie propriu zis persoana. Acest
ceva e permanent In comparatie cu anumite fenomene schimbatoare din suflet. Asemenea stéri
sunt mai ales sentimentele. Valorile date de aceste stari sunt: pldacerea si neplacerea, care apar si
dispar fara a atinge personalitatea in esenta sa.

Valorile sunt o creatiune a vointei, dar se poate ca vointa sa aiba ca scop o persoana straind
noud si atunci valorile produse sunt altrocentrice. Aceste valori pot fi altruistice, cand ele sunt
determinate de idea binelui semenilor nostri sau inaltruiste-ideale, cand n-au ca obiect o persoana
(ca stiinta, frumusetea) sau sociale cand se are In vedere binele tuturor. Valorile accidentale le
consider Schwarz, ca fiind egale cu ceea ce T. Lipps [ibidem] numeste valori materiale.

A cincea clasificare, dupa obiectul valorilor, deosebeste valori economice, etice, juridice,
politice, estetice, etc. Fiecare clasa cuprinde o valoare general-umana potentiala, centrica, pozitiva,
si o pluralitate de valori reale ca realizari concret-istorice ale acesteia. Simetric, in fiecare clasa
fiinteaza si o valoare general-umana potentiala negativa, cu o serie de valori negative In care se
concretizeaza.

A sasea clasificare deosebeste valorile dupa facultatile psihice. Astfel, G. Fonsegrive [apud
7] distinge valori sensibile, sentimentale si cognitive sau intelectuale. Valorile sensibile se

deosebesc de cele sentimentale prin ceea ca ,,placerea sensibild e situate in timp si localizata in
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spatiu, dureaza putin si ocupa un mic loc. Valoarea sentimentala dupa G. Fonsegrive ,,dureaza mai
mult si nu se localizeaza. Ea e simtita in fiinta intreaga” [ibidem].

Valorile intelectuale sau cognitive sunt acelea care se refera la adevar. Totusi toate aceste
trei valori, izvorate din surse diferite, toate sunt rezultate ale vietii omului, zice autorul. Ele arata
organizarea vietii omenesti fizice si psihice. Intelectul nu e ceva izolat, de aceea filosofia valorilor
are avantajul de a se prezenta ca o filosofie a omului integral. E o filosofie a vietii.

Al saptelea criteriu e sfera de intindere a valorilor de unde rezultd valori individuale,
sociale si cosmice, precum si elementare si ideale. Aceasta clasificare apartine lui H. Hoffding
[apud 9]. Dupa cum valorile privesc pe individ, el fiind obiectul lor, sau societatea sau cosmosul,
ele sunt individuale, sociale, cosmice.

Valori elementare sunt acelea a caror sfera, de intindere e limitata la un obiect prezent si
sensibil, iar ideale acelea ce se intind asupra unor obiecte nesensibile, independente de conditii
exterioare. De fapt aceasta clasificare are drept criteriu obiectul valorii; dar H. Hoffding insusi a
denumit acest criteriu ,,al intinderii” si al sferei [apud 9, p. 26].

T. Vianu [143] a scos in evidenta patru tipuri de acte: reprezentarea, gandirea, simtirea si
dorinta, si patru tipuri de obiecte: imaginile, abstractiile, obiectele si valorile. Reprezentarea
cuprinde imagini, gandirea cuprinde abstractii, simtirea cuprinde afecte, dorinta cuprinde valori.
In aceastd baza defineste valorile ca obiecte ale dorintei si le clasificd in urmatoarele clase: valorile
hedonice (ale agreabilului); valorile economice; valorile biologice (vitale); valorile politice;

valorile juridice; valorile teoretice; valorile artistice; valorile morale; valorile religioase.
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Figura 1.2. Clasificarea valorilor dupa T. Vianu [143]
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Examinand cercetarile filosofice deducem ca, fiecare clasa de valori include o valoare
general-umana potentiala, centrica, pozitiva, si o pluralitate de valori reale ca realizari concret-
istorice ale acesteia. Simetric, in fiecare clasd fiinteaza si o valoare general-umana potentiala
negativa, cu o serie de valori negative reale in care se concretizeaza. Dat fiind faptul cd omul se
afirmd autentic uman si se Innobileaza doar prin valorile pozitive, in cele ce urmeaza vor fi
mentionate si caracterizate succint, prin continutul si suportul lor specific, numai aceste valori.

Valorile hedonice (ale agreabilului) reflecta nevoile de autorealizare centrate pe propria
persoand, nevoi psihologice precum: gratificarea, varietatea si pldcerea. Aceste valori exprima o
orientare dominant personald, lipsa conformismului social, contributia la o valorificare a
schimbarii si inovatiei. Actorii sociali ghidati de asemenea valori tind sd nu fie orientati cu
precadere spre scopuri materiale.

Valorile economice il exprima pe om ca fiintd economica, homo economicus, cu trebuintele
sale de bunuri materiale, de hrana, de imbracaminte, de incaltaminte, de adapost etc., satisfacute
prin producerea mijloacelor de trai. Banul ca valoare economica exprima generalitatea avutiei si
este astfel prima valoare ce se poate insuma la nesfarsit, de aceea banul face trecerea spre celelalte
valori scop care sunt valori spirituale.

Valorile vitale caracterizeaza omul ca fiinta biologica, valoarea vitala general-umana fiind
sandatatea, care, in manifestarile ei particulare, se exprima prin valori cum ar fi puterea fizica,
energia spirituald, prospetimea fizica etc. Valorile vitale au ca suport persoanele, anumite calitati
si capacitati ale acestora rasfrangandu-se direct asupra indivizilor umani, asupra conditiei fizice si
psihice a acestor. In plus ele interactioneaza direct cu valoarea muncii, care asigura progresul
intregii societati.

Valorile politice exprima ndzuinta umana spre putere si libertate si pivoteaza in jurul
cuplului de valori generale: putere publica si libertate politica. Ele se pot realiza decat intr-un stat
democratic si presupun o serie de valori particulare, cum ar fi democratia, ordinea, autoritate,
organizarea vietii sociale. Prin menirea lor, valorile politice democratice ar trebui sd exprime
interesele intregii comunitati.

Valorile juridice urmaresc realizarea dreptatii, ca valoare generala potentiala, care exprima
cerinta si aspiratia umand de a se realiza interesele tuturor membrilor societatii. Valorile juridice
diferd de cele morale nu numai prin caracterul coercitiv, ci si prin faptul ca, urmarind legiferari in
favoarea interesului general, comun tuturor, implica Tn mai mare mésura ratiunea care sa descopere
acest interes, desi oamenii pot realiza acte drepte si dintr-un anumit sentiment de justitie.

Valorile teoretice pivoteaza in jurul valorii generale de adevar, care exprima nazuinta

omului de a dezvalui esenta realitdtii in mod conceptual. Adevarul este atribuit de om unor
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suporturi care pot fi judeciti, postulate, axiome, teoreme, teorii. In raport cu suportul sau, valoarea
de adevar este liberd, dat fiind ca unul si acelasi adevar poate fi redat in mai multe feluri, prin
intermediul unor suporturi diferite.

Valorile morale se concretizeaza in jurul valorii morale generale de bine, care satisface
cerinta omului de a contribui, prin conduita sa, la afirmarea esentei umane a propriei persoane si a
esentei umane a semenilor sdi. Binele, 1n genere, se rasfrange in valori reale particulare, cum sunt
mila, altruismul, prietenia, amabilitatea, cinstea, temperanta, curajul, modestia, indatoririle
familiale, profesionale si multe altele.

Valorile artistice au ca reper valoric general frumosul, care exprima aspiratia umana de a
descoperi structura armonioasa a realitatii prin intermediul aspectelor fenomenale ale acesteia. Ca
specii si totodata, ca valori particulare ale frumosului sunt considerate sublimul, tragicul, comicul,
precum si unele specii secundare, ca agreabilul, gratiosul, grotescul etc.

Valorile religioase sunt guvernate de valoarea generald a sacrului, care exprima nevoia
omului finit si limitat in raport cu ansamblul societdtii si, mai ales, cu puterile cosmice, de a se
depasi. Alte valori religioase, ca forme ale sacrului divin, sunt omniscienta, bunatatea desavarsita,
omnipotenta, omniprezenta, perfectiunea, caracterul providential [186, p. 67].

Conceptul de valoare deriva din ideea de ,,a fi purtator” sau de a adauga importantd unui
anumit aspect [130], [45]. Termenul ,,a valora” a evoluat din aceastd abordare. In cazul valorilor,
acestea sunt strans legate de natura umana, cu educatia fiind un element specific uman. De-a lungul
vietii, oamenii au creat conditii care sa le asigure existenta si sa le sustind viata, iar ca rezultat au
aparut valorile ca expresie a importantei acordate diferitelor aspecte.

Incercarea de a clasifica valorile a fost intreprinsa de B. Serbanescu [apud 9] si este
prezentata in altd modalitate (Figura 1.3.). Analiza detaliilor relevante dezvaluie faptul ca fiecare
categorie distinctd de valori prezentatd in schema de clasificare elaboratd de B. Serbanescu are
puncte de convergentd si interconeXiuni cu cele propuse anterior de alti cercetdtori. Aceasta
subliniaza natura complexa a conceptului de valoare, ilustrand ca, n pofida diversitétii de sisteme
de clasificare, exista aspecte fundamentale comune recunoscute in diverse masuri de diversi
experti in acest domeniu. Aceastd intersectie a continuturilor subliniazd universalitatea si
importanta valorilor 1n discutiile academice, sugerand ca anumite teme si elemente sunt recurente
si traverseazd multiple abordari teoretice. Prin urmare, acest legatura intre diverse clasificari ale
valorilor adauga un nivel de coerentd si consistenta in Intelegerea conceptului de valoare in cadrul

cercetarilor si discutiilor din domeniul psihologiei si al stiintelor umane in general.
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Figura 1.3. Clasificarea valorilor dupi B. Serbinescu [apud 9]

Analizand interpretdrile si definitiile stiintifice privind conceptul de valoare, am constatat
prezenta echivalentei si sinonimiei semantice in utilizarea notiunilor de ideal, norma, atitudini,
trasaturi. Daca sa ne referim la explicatiile propuse valorii din perspectiva psihologiei sociale,
sociologiei putem spune ca acestea in mare masurd diferd de atitudine, norma. Conceptul de
valoare a constituit obiectul de studii in mai multe domenii stiintifice, faptul care explica prezenta
multiplelor definitii. In ramura socioumanistd accentul deseori este pus pe principii generale,
importanta si aprecierea unor lucruri relevante, este subliniatd semnificatia vietii si contextelor
vitale, sunt scoase in evidenta estimarile evenimentelor, persoanelor, situatiilor utilizand variate
calificative. Acestea reflecta principiile derivate din valori general-umane cum ar fi: bunatatea,
adevarul, sacrul, dreptatea, libertatea, cooperarea, realizarea de sine etc. Cu certitudine, oricare
definitie propusa reflectd continutul si natura orientativd a acestui subiect, unde are importanta
descoperirea in format analitic a esentelor fundamentale ale termenului si determinarea relatiilor
tangentiale cu notiuni conexe. Abordand conceptul de valoare cercetatorul P. Ilut [88] precizeaza
ca in interpretarile acesteia ne referim nu doar la ,,valorile sociale (ca elemente principale ale
contextului sociocultural), cat si la varianta lor interiorizata la nivel de personalitate”.

Potrivit opiniei lui P. Tlut [88], conceptul de valoare se bazeaza pe mai multe note
fundamentale. Acestea includ generalitatea si centralitatea in universul spiritual-simbolic al

societdtii si in structura personalitdtii umane, standardele pentru actiunile umane si vectorii
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motivationali care orienteazd actiunile. Accentul se pune pe caracterul constient si deliberat al
valorilor, in sensul aderérii la ceea ce este dorit. P. Ilut identifica aspectele esentiale ale valorilor:
- valorile sunt idei (credinte) care sunt insufletite de simtiri, nu simple concepte abstracte;
- acestea se refera la scopuri dezirabile, cum ar fi egalitatea, si la modurile de conduita prin
care se promoveaza aceste scopuri, precum corectitudinea sau ajutorul,;
- valorile transcend actiunile si situatiile specifice, fiind valabile in diverse contexte, cum ar
fi scoald, locul de munca, familie, intre prieteni sau straini;
- ele servesc ca standarde de selectie si evaluare a comportamentelor persoanelor si
evenimentelor;
- ele se ordoneaza atat la nivel social, cat si individual, in functie de importanta uneia fatd de
alta, formand astfel sisteme de valori [90].

Conform celor anterior mentionate identificam interdependenta conceptului de valoare cu
un sistem de notiuni, intre care: atitudinea, idealul, norma, nevoia, interesul si trasaturile de
personalitate. in comparatie cu normele sociale, care reprezinta standarde de conduita, ,,valorile
sunt prescrieri mai generale ale comportamentului si, in acelasi timp, scopuri sau stari ultime pe
care dorim sa le atingem in existenta noastra” [7]. Normele sociale dicteaza modul de manifestare
a comportamentului in circumstante specifice, dar nu contribuie in mod esential la organizarea
vietii pe termen lung. De exemplu, salutul poate fi o norma, dar nu constituie o valoare in sine.

Astfel, se poate concluziona ca valorile reprezinta ,,standarde ale dezirabilitétii, aproape
independente de situatiile specifice” [idem]. Aceleasi valori pot servi drept punct de referinta
pentru mai multe norme particulare. In schimb, normele sociale, in cazul in care sunt adoptate si
puse in practicd de catre individ, par a fi mai exterioare si impersonale, n timp ce valorile sunt
resimtite mai profund fiind ancorate in identitatea noastra interioara prezentata prin Eul.

Dificil este a identifica si descrie raportul dintre ideal si valoare. In opinia lui Petre Andrei
[ibidem], idealul este o valoare generala conturata de individ sub influenta societétii si pe care se
straduieste sa o atinga cu toata daruirea, devenind un criteriu pentru aprecierea celorlalte valori.
Autorul roman aduce in discutie idealuri inalt umaniste, adoptate de personalitati exceptionale,
care depasesc granitele vietii cotidiene. De obicei, idealurile vietii se contureaza ca o impletire a
aspiratiilor si dorintelor individuale, impreuna cu evaluarea propriilor capacitati si a tendintelor de
dezvoltare sociald. Aceastd impletire se creeaza pe fundalul valorilor fundamentale ale fiecarei
persoane in parte. Desi idealurile par a fi mai concrete decat valorile, ele nu au rolul de a servi ca
criterii pentru evaluarea propriilor actiuni sau ale celorlalti. De exemplu, dorinta de a deveni medic
implica anumite valori precum solidaritatea umana si securitatea materiald, dar nu functioneaza ca

un standard pentru aprecierea propriilor actiuni sau ale celorlalti.
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Valorile nu pot fi confundate sau potrivite cu nevoile sau trebuintele, acestea reprezentand
o formd de intelegere si sintetizare cognitivd a nevoilor umane, ce reflecta o combinatic a
necesitatilor personale, sociale si de grup. Uneori, individul poate incerca sa nege sau sa respinga
anumite dorinte sau tendinte, insa valorile nu pot fi neglijate in mod voluntar. In contrast cu nevoile
si dorintele, valorile sunt intrinseci fiintei umane, facand parte din natura sa caracteristica.

In contextul raportului dintre valori si atitudini [72], dintr-o perspectivd predominant
macro-socioculturald, valorile apar ca elemente obiective, care depasesc nivelul individual si devin
fenomene sociale. Astfel, atitudinea fata de valori poate fi comparata cu atitudinea fata de alte
aspecte ale mediului Inconjurator, cum ar fi scoala, parintii sau bisericd. Diferenta conceptuala
dintre valoare si atitudine este clard, in sensul ca prima reprezintd obiectul asupra caruia se
formeaza atitudinea, iar cea de-a doua indica reactiile si pozitiile individuale. Conform celor
mentionate, aceasta reprezinta doar o dimensiune a relatiei dintre valoare si atitudine. Daca privim
valorile ca principii interiorizate despre ceea ce este dezirabil, incorporate in structura
personalitatii, atunci distinctia dintre subiectiv (reactia atitudinala) si obiectiv (valoarea in sine)
devine mai putin evidenta, devenind mai dificil de delimitat atitudinea de valoare.

Putem constata ca valorile nu sunt simple concepte abstracte, ci dobandesc consistentd si
relevantd in contexte specifice. Valorile devin operationale atunci cand se concretizeaza in
obiective, actiuni si structuri reale, care pot fi tangibile si manipulate de oameni. In domeniul
practicilor educative, valorile joacd un rol important in definirea directiei si functionalitatii
procesului educational. Educatia presupune actiuni bazate pe valori care contribuie la structurarea
si orientarea acestui demers educativ.

Participantii implicati in acest proces se confruntd cu multiple alternative procedurale si
situationala, fiind nevoiti sa faca selectii si alegeri cu privire la continuturi, oferte si cerinte. Asa
cum afirmd O. Reboul, ,,a Tnvata” implicd ,.eliberarea de ignorantd, incertitudine, stingicie,
incompetenta sau orbire, insemnand ca obtii o imbunatatire si 0 mai bund intelegere”. De fapt,
atunci cand folosim termenul ,,mai bine”, ne referim in esenta la valoare [apud 8].

Una din caracteristicile generale a valorilor constituie reprezentarea in totalitatea si in
integralitatea sa fiinta umana [11, p. 177]. Aceasta Inseamna ca valorile reflectd esenta umana si
cuprind o varietate vasta de aspecte ale vietii si culturii. In acest context, cultura inglobeaza valorile
create de omenire, adica toate valorile pe care oamenii le-au dezvoltat si perpetuat de-a lungul
timpului. in plus, dificultatea in definirea valorilor deriva din caracterul lor interdisciplinar.
Valorile nu pot fi incadrate in categorii pure si distincte, cum ar fi economice, estetice sau altele.
Fiecare tip de valoare este legat de diverse domenii si activitdti ale vietii si spiritului uman,

formand o retea complexd de interconexiuni si influente reciproce. Prin urmare, valorile sunt
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intrinsec legate de aspecte multiple ale existentei umane, ceea ce contribuie la diversitatea si
bogatia lor in interpretare si intelegere.

Valorile oamenilor din societate diferda unul de celdlalt datoritd culturii, educatiei,
credintelor religioase si multor alte experiente care modeleaza fiecare fiintd umana. Ele reflecta
atitudinile, alegerile, deciziile, judecitile, relatiile, visele vizionate de catre om. Datorita valorilor
general-umane elevii vor putea sa se dezvolte din punct de vedere personal. Dezvoltarea personala
inseamna promovarea calitdtilor pozitive din interior, ea este despre ceea ce facem, despre ceea ce
simtim si despre ceea ce suntem.

Conceptul de valori, examinat in acest subcapitol, ne permite sa intelegem valorile prin
sursa specificd de aparitie a acestora pentru fiecare fiinta umana, ca esenta a relatiei valorice cu un
context specific particular, ca experienta emotionala a fiintei umane, care poate avea rezultat de

succes sau €Sec.

1.1.2. Clarificari terminologice privind referentialul axiologic al elevilor

Referentialul axiologic al sistemului educational ghideaza idealurile educationale care
constituie un model dinamic si se modifica conform directiilor si tempoului de miscare a societatii.
Idealul educational la nivelul macrostructural este influentat de tendintele evolutiei ascendente a
societdtii, avand un caracter strategic si fiind proiectat pe termen mediu (6-10 ani) si lung (1-3
decenii), prin urmare, manifestd capacitatea de a declansa actiuni de anvergura la nivelul
finalitatilor pedagogice (scopuri si obiective). In aceasti ordine de idei, J. Dewey [apud 181]
constatd necesitatea alegerii cu atentie deosebita a scopurilor educatiei care se impune printr-0
logica manageriald: planificarea si implementarea actiunilor la nivel de politica educationald sunt
cheia pentru asigurarea concordantei cu idealul pedagogic. Imbunatitirea sistemului implica
depasirea starii actuale prin actiuni de perfectionare, corectare, ameliorare $i ajustare structurala,
avand o abordare reformista. Pentru a valorifica potentialul existent, se iau in considerare actiunile
bazate pe resursele interne si pe necesititile interne ale sistemului. In plus, se incurajeazi
deschiderea spre alternative operationale, adoptand actiuni adaptabile pentru a raspunde diferitelor
situatii particulare.

Din perspectiva axiologiei educatiei fiinta umana este consideratd valoarea suprema.
Devenirea personalitatii supreme se proiecteaza la intersectia cerintelor de formare-dezvoltare
optima ale societatii si cele ale personalititii. In acest context, I. Nicola [101] subliniazi necesitatea
proiectdrii idealului educational din trei perspective: ,,sociala — idealul este congruent unor cerinte

e vy

pedagogica — idealul permite o transpunere practica in plan instructiv-educativ”’. Formarea-
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dezvoltarea personalitatii este raliatd la referentialul axiologic transpus in documentele de politici
educationale care constituie baza pentru realizarea intregului proces educational in sistemul de
invitamant al RM. In realitate schimbirile produse la toate nivelurile ale vietii si cerintele societtii
nu reusesc a fi reflectate in documentele de politici educationale si implementate in educatie. Aici
ar fi oportuna constatarea facutd de St. Barsanescu [16]: ,,Idealurile educative sunt inrudite cu
valoarea suprema a unei epoci”. Astfel, o problema de stringentd actualitate — stabilirea
referentialului axiologic si necesitatea abordarii educatiei si din perspectivd axiologica,
considerata dimensiunea de baza a procesului instructiv-educativ [ibidem].

Formarea referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar, in Romania, se
realizeazd prin intermediul orelor desfasurate in cadrul disciplinei Dezvoltare personala (clasa
pregatitoare, clasa I si clasa a II-a) si Educatie civica (clasa a Ill-a si clasa a [V-a), dar si prin
intermediul altor discipline cum ar fi istoria, geografia, stiinte, arte vizuale si abilitati practice.
Practic, prin intermediul tuturor disciplinelor pot fi integrate activitati si actiuni care sa conduca la
formarea referentialului axiologic al elevilor [33, p. 24]. Activitdtile de invatare in clasele
pregatitoare-I si a II-a se desfdsoard in contextul interactiunii permanente cu copiii, astfel incat sa
raspunda intereselor acestora si au drept scop dezvoltarea increderii in sine. Jocul didactic
reprezintd un context optim pentru participarea activa, individuald si in grup, care sa permitd
exprimarea liberda a propriilor idei si sentimente. Referentialul axiologic format in cadrul
disciplinei include valori pedagogice generale si specifice abordate prin prisma integralitatii si
operelor relevante din literatura roméaneasca si universala.

M. Hadirca [86] a realizat o analiza a referentialului axiologic al sistemului educational din
RM incepand cu 1989 si a constatat ca schimbarile sociale, culturale, economice, politice au
condus la reforma continua a sistemului de invatamant din R. Moldova reflectata prin au implicat
mai multe etape, cum ar fi ,restructurarea sistemului educational”, ,,schimbarea paradigmei
educationale, a finalitatilor, competentelor si a continuturilor educatiei” si ,,reformarea sistemului
de formare initiald si continud a cadrelor didactice”. Autoarea evidentiazd ca reforma
invatamantului preuniversitar (Curriculum de baza, Conceptia Invatdmantului, conceptiile si
curricula disciplinare etc.) a prevazut referentialul axiologic prin mentionarea unor axe valorice
pentru proiectarea curriculara a educatiei (adevarul, binele, frumosul, sacrul, dreptatea, libertatea
etc.). Insd obiectivele curriculare in mare masura s-au axat pe dezvoltarea aspectului cognitiv si
mai putin cel axiologic-atitudinal, evaluarile desfasurate in institutiile de invatamant general au
cuprins performantele intelectuale ale elevilor, nu si a celor etice, morale, civice, estetice etc., cea
ce a condus la o anumitd marginalizare a aspectelor axiologice, diminudnd latura educativa.

Cercetatoarea afirma, ca introducerea unor discipline de studii cu un continut preponderent

35



axiologic, precum educatia moral-spirituala si educatia civica, in planul de invatamant, nu a avut
un impact semnificativ asupra dezvoltarii ,,moralitatii sau a sentimentului civic printre elevi”.

Referentialul axiologic prezinta o bazd de cerinte, calitdti, comportamente, constituind
astfel un model in definitivarea finalitatilor pentru procesul de formare a personalitatii, a unui
specialist, cetatean etc. pentru o tard. Referential axiologic intr-o anumitd masura poate fi sintetizat
prin analiza documentelor normative in care sunt stipulate anumite cerinte fata de un elev, angajat,
specialist etc. Constitutia Republicii Moldova, adoptata la 29.07.1994 [207], fiind ,,lege suprema
a societatii 1 a statului” si unul din documentele fundamentale pentru un stat independent, se
axeaza pe valori supreme si general-umane. Ca valori supreme sunt considerate: ,,statul de drept,
pacea civica, democratia, demnitatea omului, drepturile si libertatile lui, libera dezvoltare a
personalititii umane, dreptatea si pluralismul politic”. In art.1, alin. (3) al Constitutiei RM se
proclama ca ,,Republica Moldova este un stat de drept, democratic, In care demnitatea omului,
drepturile si libertatile lui, libera dezvoltare a personalitatii umane, dreptatea si pluralismul politic
reprezinta valori supreme si sunt garantate” [idem].

Conturarea esentei si continuturilor referentialului axiologic se elucideaza in Codul
Educatiei al RM. In art.6 al Codului [60], idealul educational se reliefeazi prin formarea
personalitatii ,,cu spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem
de cunostinte §i competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si independenta de opinie
si actiune, fiind deschisad pentru dialog intercultural in contextul valorilor nationale si universale
asumate”. Idealul educational stipuleaza clar fundamentarea axiologicd a formarii personalitatii
elevului, fundamentare realizata prin continuturile curriculare. Finalitatea educationald (art. 11) se
reflectd prin formarea ,,caracterului integru si dezvoltarii sistemului de competente care include
cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce permit participarea activa a individului la viata sociala si
economica”. In obligatiile personalului didactic, stiintifico-didactic, stiintific si de conducere in
sistemul de educatie se prevede promovarea valorilor morale, de dreptate, echitate, umanism,
patriotism si alte valori (art.135, alin. (1) e)).

Referentialul axiologic constituit dintr-un set de principii, valori si norme de comportament
conduitd. Spre exemplu, prin Codul de conduita a functionarului public modificat in 2018 sunt
reglementate comportamentele referentialului axiologic ale persoanelor aflate in exercitarea
functiilor publice, care vor contribui la crearea climatului ,,de incredere Intre cetdteni si autoritatile
publice” si, prin urmare, a unei stari de bine. Printre cerintele de conduite sunt mentionate

urmatoarele: legalitate, impartialitate, independentd, profesionalism, loialitate.
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In Codul de conduiti si etica profesionald pentru angajati din cadrul Autoritatii Nationale
de Integritate sunt evidentiate principiile si standardele de etica profesionala [206]. Printre
conduitele, calitatile profesionale ale referentialului axiologic evidentiem urmatoarele: legalitatea,
impartialitatea, independenta, profesionalism, integritatea moralda, transparenta, respect,
confidentialitatea, libertatea opiniei si a exprimarii, egalitatea si nediscriminarea, loialitatea etc.
Mentionam, ca in calitatea de valori morale si profesionale sunt nominalizate: ,,onoarea si
demnitatea”, ,,experientd si competenta”, ,,spirit de echipa”.

Analiza domeniului formarii profesionale a fost realizata de I. Gincu din perspectiva
evaluarii aspectului axiologic si a constatat atat absenta referentialului axiologic profesional in
procesul de formarea profesionala care ar permite proiectarea si realizarea actiunilor educationale
in vederea formarii si dezvoltarii unei personalitati integre, cat si lipsa unei metodologii de
proiectare si realizare a dimensiunii valorice in context curricular. Autoarea mentioneazd ca
lipseste un ,,sistem coerent de valori socio-profesionale necesare specialistului in domeniu” care
ar putea fi sustinut si promovat ,,pe o axa descendenta la nivelul tuturor componentelor sistemului
educational de formare profesionala” [82].

In contextele reflectate mai sus considerim ca fiind necesard conturarea referentialului
axiologic individual §i societal si implementarea acestuia pentru Intregul sistem educational al
Republicii Moldova. M. Hadirca recunoaste ca pana in prezent valorile elevului (adica referentialul
axiologic individual) ,,nu au stat la baza selectarii scopurilor educatiei, deci ,,ambiguitatea
(voluntard sau nu)” este totusi cea care greveaza astazi procesul de formare-dezvoltare a
personalitatii in cadrul Tnvatamantului preuniversitar de la noi, atata timp cit nu avem un sistem
de valori ale educatiei, bine definit si stabilit pe toate formele si dimensiunile acesteia” [86].

Cu referire la referentialul axiologic al societdtii constatam necesitatea determinarii
modelului axiologic al personalitatii care necesita si doreste a fi format pentru viitorul apropiat al
societdtii prin educatia fundamentala, ce va ,,dispune de propria sa ideologie sau doctrina politica”
[88].

Importanta explorarii diferitelor abordari in conceptualizarea referentialului axiologic
devine evidenta atunci cand ne confruntdim cu complexitatea si diversitatea sistemelor de valori
intalnite in societatea contemporand caracterizata prin diversitatea culturala si sociala. Studiul
diferitelor abordari in conceptualizarea referentialului axiologic ne ajutd sd intelegem modul in
care valorile sunt percepute si exprimate in diferite contexte culturale, sociale si educationale. Din
aceastd perspectiva evitam generalizarile sau stereotipurile si contribuim la intelegerea mai fina si
mai contextualizatd a modului in care valorile functioneaza in cadrul fiecdrei comunitati si subiect.

Fiecare fiinta umana are o experientd si o perspectiva irepetabila asupra valorilor. Studiul
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diverselor abordari in conceptualizarea referentialului axiologic ne permite sa exploram modul in
care valorile pot fi intelese si interpretate in functie de particularitatile individuale, cum ar fi
experientele de viatd, educatia, mediul familial si multe altele. In acest context, evitim si reducem
valorile la abordari preconcepute si sa ne indreptdm atentia catre complexitatea si unicitatea
fiecarei personalitati.

Valorile sunt relativ constante in timp, pot suferi schimbari si evolutii de-a lungul timpului.
Studiul diferitelor abordari ne oferd perspectiva asupra modului in care valorile pot evolua in
cadrul unei societati sau in viata unui subiect. Prin urmare, observam tendinte si schimbari cu
referire la valori si intelegem contextul in care acestea apar si se dezvolta. Explorand o varietate
de abordari (tabelul 1.1.), ne putem imbogati perspectivele si intelegerea noastra asupra
conceptului de referential axiologic. Putem identifica elementele comune si diferentele dintre
diversele abordari, ceea ce ne permite sd avansam 1n intelegerea complexa a rolului valorilor in
vietile noastre.

Tabelul 1.1. Definitiile conceptului de referential axiologic

Autor Definitii
C. Cucos, 1998 »totalitatea valorilor interiorizate de subiect; totalitatea premiselor atitudinale si
comportamentale fata de valorile ce sunt actualizate in fiecare act de valorizare”
[72].
S. Gento, Referentialul axiologic prin proiectarea curriculard constd in asigurarea

R. Gonzalez, 2014 | cunostintelor si abilitatilor de continut, de masurare a educatiei de calitate in
relatie cu performanta elevilor in domenii cheie cu atentie pentru dobandirea
valorilor ca indicatorului de calitate in programele si sistemele de invatdmant

[apud 162].
L. Gincu, 2015 »~Referentialul axiologic profesional este sistemul de valori pe care se bazeaza
activitatea profesionala si care asigura indeplinirea functiilor profesionale” [82,
p. 97].
L. Honyukova, H. | Referentialul axiologic este explicat prin definirea fundamentelor spirituale ale
Kleshnya, vietii si concentrarea asupra valorilor culturii traditionale ca impact asupra
S. Ordenov, consolidarii intelegerii in societate, indeplinirii functiei de formare a constiintei
I. Skyba, 2020 poporului, lumii globale, care schimba valorile morale traditionale, solicita
deschiderea potentialului creator si pastrarii culturii nationale originare [174].
M. S. Malik, ,.Referentialul axiologic al educatiei islamice primare presupune etica valorilor
M. Maslahah, si atitudini morale si estetice, fiind partea filosofiei valorilor gi evaludrii care
2021 priveste munca umand dintr-o perspectivd frumoasa si nefavorabild; esenta

axiologiei educatiei primare islamice este formarea fiintelor umane 1in
personalitatea” [178].

V. Karasik s-a preocupat de studiul situatiilor axiogenice din perspectiva lingvistica,
conceptul introdus pentru a caracteriza bazele si semnificatiile lumii axiologice. Situatiile

axiogenice sunt intelese sub formd unor concepte — cuante de cunostinte experimentate — si
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obiectivate in semantica cuvintelor si unitatilor frazeologice, in enunturi, anumite intrigi si genuri
de vorbire. Autorul considerd, ca modelarea lingvistica si culturald a realitatii sugereaza ca punctul
de plecare pentru construirea modelului a unui fragment al tabloului lingvistic complex constituie
un referential specific care permite intelegerea axiologica a lumii [201].

Realizand o analiza a sistemelor de valori propuse de G. Vaideanu, B. Serbanescu, VI.
Paslaru, N. Silistraru si altii, M. Hadirca [88] conceptualizeaza referentialul axiologic prin
fundamentarea axiologicd a continuturilor si finalitatilor educationale si orientarea procesului
»educativ pe traiectele cele mai profitabile sub aspectul eficientei”.

Conceptul de referential pedagogic a fost propus si promovat de C. Cucos, prin care Se
intelege ,totalitatea valorilor interiorizate de subiect; totalitatea premiselor atitudinale si
comportamentale fata de valorile ce sunt actualizate in fiecare act de valorizare” [72].

Referentialul axiologic cultural este inteles de A. Tanase prin ,,raportarea omului la lumea
valorilor, ca valabilitati in sine, ordonatoare a actiunii de faurire a bunurilor culturale” [apud 79].

Referentialul axiologic este proiectat ca un instrument de lucru si adresat autorilor de
curriculum la etapa de perfectionare a documentului respectiv, prin care intelegem o re-valorizare
expresa a procesului de invatdmant. Referentialul include un construct pedagogic al categoriilor
de valori educative (universale sau general-umane, morale, nationale, europene, sociale/colective,
individuale, instrumentale) [88].

Preocupindu-se de sfera formarii profesionale in sistemul de educatie I. Gincu considera
de importanta majora construirea referentialului axiologic profesional si intelegerea acestuia ca
unui ,sistem structurat de indicatori de baza, caruia se circumscrie procesul de formare
profesionald”. Referentialul axiologic profesional necesita sd fie privit in cadrul de referintda a
domeniului de formare profesionald ca un element-cheie, care va contura ,,dimensiunile,
componentele, continuturile unui profil” al formarii profesionale [82].

Referentialul axiologic este inteles prin referire la idealul educatiei, conceput pentru
societatea contemporana, aflata in continua schimbare, informationala, axata pe cunoastere si tine
de ,, formarea personalitatii deschise, creative si autonome, se pliazd usor pe toate dimensiunile
educatiei (intelectuala, morala, sociala, estetica, fizica, tehnologica etc.), deci poate fi transpus
in curriculum si promovat prin toate disciplinele scolare (la nivel de obiective, continuturi,
competente etc.), astfel incdt sa reprezinte o oportunitate de reactualizare a orientarilor valorice
prospective ale invatamantului, de regandire si inovare din perspectiva axiologica a tuturor
componentelor procesului educational” [85].

In contextele expuse cu referire la referentialul axiologic, C. Cucos considerd ci este

necesar sd revenim la conceptul de cultura scolara fiind reformulat din perspectivd axiologica,
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prin care urmeaza initierea reconstructiei planului de invatamant si a celorlalte componente ale
curriculumului national, capabile sa conduca la reasezarea intregului proces educational pe linii de
forta valorica [72].

Constituirea referentialului axiologic este de lunga durata si depinde de potentialul fiintei
umane, capacitatea societala si perioada cultural-istorica in care se afla subiectul. Persoana in curs
de pregatire profesionald si de dobandire a experientei profesionale, devine nu numai un
profesionist, dar are loc si formarea personalitatii acestuia, constituirea anumitor valori si
dominantelor morale, se contureaza potentialul necesar pentru indeplinirea eficienta a sarcinilor
vitale si profesionale.

Omul contemporan trdieste intr-o lume plind de schimbari, dificild, instabila, in care, pentru
a manifesta o atitudine adecvata si a trai o viata personala si sociald eficientd, se solicitd existenta
unor constructe moral-valorice absolute care vor constitui un sistem de referinte, cenzori de
comportament, norme de raspuns la situatii, evenimente si un arbitru al rezultatelor si roadelor
specifice transformarilor umane. Toate aceste momente alcdtuiesc elemente separate ale
referentialului axiologic al unei persoane, ceea ce determina relevanta unui studiu multilateral al
acestui fenomen in conditiile vietii personale si sociale contemporane.

Referentialul axiologic al personalitatii este constituit din valori si orientdri valorice deja
conturate in cadrul personalitatii (reprezentand un ansamblu organic al prioritatilor subiectului si
mediului social) si se formeaza in baza referentialului axiologic promovat in societate care este
supus unor schimbari constante. Sistemul de valori si orientari valorice prioritare ale individului
si ale societatii permite unei persoane sa determine parametrul activitatilor socio-culturale, precum
si sd reglementeze directia propriei activitati. Totodata, mentiondm faptul, ca orientarile valorice
reflectd totalitatea valorilor care sunt acceptate si promovate de individ prin conduite, atitudini,
convingeri; acestea actioneaza ca formatiuni socio-psihologice care contin scopuri, motive,
atitudini si alte caracteristici ale viziunii subiectului asupra lumii [11].

In literatura stiintifica identificim conceptul de potential axiologic, care se formeaza sub
impactul referentialului axiologic intern (al personalitatii) si cel extern (al societatii). P.Mypra3un
propune propria definitia conceptului de ,,potential axiologic al individului”, in care se tine cont
de urmatoarele circumstante: 1) potentialul individului este o combinatie de resurse, rezerve si
capacitdti ale individului; Tn acelasi timp, resursele caracterizeazd potentialul din punct de vedere
al trecutului, rezervele indica potentialul prezent, iar oportunitatile reflecta orientarea viitoare in
potential; 2) axiologia este doctrina naturii valorilor, a locului si a rolului acestora in structura

integrald a relatiei lumii si viziunii asupra lumii a oamenilor; 3) varietatea de valori poate fi
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prezentata sub forma urmatoarelor tipuri: util individual, semnificativ social, semnificativ personal
si semnificativ pentru generatii [202].

Potentialul axiologic (in opinia autorului b. Bbparycs) reflecta totalitatea orientarilor
valorice ale individului care exista Intr-o anumita ierarhie stabila. Datoritd prezentei unor astfel de
valori, potentialul axiologic vizeaza realizarea planurilor de viata si profesionale ale individului.
Definind astfel esenta potentialului axiologic, orientarile valorice exprima semnificatia generala si
bogatia emotionald a vietii si satisfactia fatd de propria personalitate [apud 203]. Din acestea
considerente P. Myptasun [202] mentioneaza faptul, ca dezvoltarea potentialului axiologic al
viitorilor specialisti este posibila daca institutiile de invatdmant proiecteaza crearea unui astfel de
mediu care contribuie la schimbarea directionatd a orientarilor valorice ale educabililor. O analiza
a practicii de formare profesionala intr-o universitate demonstreaza ca sistemul de autoguvernare
a studentilor poate fi considerat ca mediul favorabil.

Referentialul axiologic este constituit dintr-un arsenal de coduri etice proiectate prin prisma
sistemului educational, care devin, astfel, instrumente ce 1i ajutd pe profesorii si elevii din alte
spatii geografice sd inteleagd modelul profesiei didactice din tara pe care o viziteazd, cu toate
elementele sale: configuratia axiologicd pe care se construieste activitatea de predare-invatare-
evaluare, locul si importanta profesiei in cadrul ocupatiilor de baza, responsabilitatile cadrelor
didactice fatd de elevi, parinti, standardele comportamentale impuse de o institutie de Invatamant.
In conditiile in care lumea este axiologic plurala, eticul devine un mijloc necesar de integrare [87].

Toate normele si valorile pentru constituirea referentialului psihologic sunt preluate prin
intermediul procesului de interiorizare de tdndrd generatie din cultura societdtii adulte. Copiii,
tinerii construiesc propriul referential axiologic in baza asimilarii valorilor de grup semnificative,
dominante din punct de vedere social, profesional etc.

Prin referentialul axiologic intelegem criterii de referintd sau de evaluare caracteristice
spectrului axiologic al personalitdtii sau societdtii ce se obtin prin indicatorii de manifestare care
pot fi transformati in repere mai concrete — descriptorii de exteriorizare.

In aceste conditii, cand societatea, in general, se confrunta cu o acuta stare de criza privind
valorile nationale, culturale, etice, morale, sociale, personale etc., iar scoala, in particular, cu o
incertitudine In ceea ce priveste sistemul valorilor educationale necesare de format, mai ales pe
dimensiunea educativa a procesului, considerdm ca invatamantul nu ar mai trebui sd se preocupe
atat de mult de dimensiunea intelectuala a educatiei, care constituie doar un segment al educatiei
integrale, ci, mai ales, de educatia spirituala, care vizeaza formarea constiintei nationale, a

calitatilor sufletesti ale personalititii in devenire, mai exact, dezvoltarea caracteriala a tinerilor si
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care solicita educatia generatiei in crestere pentru valorile morale, sociale, personale etc. transmise
prin toate disciplinele scolare dar si prin noile educatii [85].

In temele filozofiei, moralei si psihologiei contemporane, actualitatea conceptualizarii si
conturarii referentialului axiologic este subliniata prin eforturile de a raspunde la problemele si
intrebarile cu care omul de astizi se confrunti in relatie cu propria persoana. In acest context, Em.
Cioran descrie omul contemporan n felul urmator:

* omul de astazi este o manifestare a unei crize profunde, de o complexitate considerabila,
care afecteaza aspectele sufletesc, moral si spiritual. El se simte singur si gol, lipsit de
repere solide si se confruntd cu manipuldri si modele negative care adancesc criza de valori.
Intr-o stare de alienare, omul de astizi nu mai poate recunoaste propria identitate si este
inselat de iluziile false ale unor asa-numite valori;

» omul nu mai gaseste in lume valorile autentice si nu mai are ce sa ceara de la aceasta lume;

* problema omului nu mai este legata de o ,,fraimantare interioara” de tip socratic sau faustic.
Acum este cu totul altceva: o angoasa a disperdrii. Socrate si Faust nu mai sunt relevanti
in aceast situatie. Interogatia lor primeste un raspuns. In schimb, angustia omului modern
provine din lipsa oricarei perspective;

* omul nu mai reuseste sa opereze, sa delimiteze si sd inteleagd sensul complementar al
originii si al sfarsitului sau;

* viata nu mai aduce placeri si stimuli pozitivi,

* Oamenii nu mai gasesc ,,unde” si ,,pentru ce” sa construiasca sau sa-si proiecteze idealuri
[apud 137].

Valorile sunt binare in modalitatea lor, adica pot avea atat laturi pozitive, cit si negative
pentru oameni, iata de ce toate valorile apar in perechi (bine si rau, frumusete si uratenie, glorie si
rusine, onoare si dezonoare, corectitudine si autovointd, vointa, dreptate si voluntarism etc.).
Totusi, valorile negative sunt si ele valori, pentru ca si oamenii le creeaza, asa ca termenul de
»antivalori”, care poate fi gasit in diferite contexte, nu este decat o figura de stil al vorbirii.
Antivalorile sunt ca antimateria in fizica: este aceeasi substanta, dar difera doar in sarcina electrica
a microparticulelor. Cu toate acestea, ca si materia si antimateria, valorile sarcinilor pozitive si
negative se anihileaza, se distrug reciproc intr-un conflict, confruntare.

Teoria ideilor a lui Platon [apud 7] contureaza referentialul axiologic prin amestec ciudat
de logica, psihologie, eticd si metafizicd in conceperea ideilor ca universale care reprezinta
proprietati comune ale simbolurilor care desemneaza referenti; ca idealuri pe care le proiectam ca
viziuni despre mai bine la care ajungem reflectdnd asupra precaritatii si imperfectiunilor realitatii;

si ca entitdti sau esente metafizice care se presupune ca cuprind forma superioara a realitdtii. Teoria
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ideilor lui Platon a influentat multi ganditori in trecut si ii influenteaza pe multi ganditori
contemporani (Wittgenstein, Husserl, Dewey etc.).

A. Meinong [apud 7] considera (Zur Grundlegung der Allgemeinen Wertlehre, 1923) ca
aspectul axiologic depinde de sentiment. Autorul mentioneaza ca semnificatia referentialului
axiologic este constituit in corespondenta de spectrul emotiilor noastre si include judecatile ca o
presupunere necesari a fiecirei experiente valorice. in timp ce C. Ehrenfels si A. Meinong [idem]
sunt de acord ca aparitia unei valori intrinseci este conditionatd de dorintd sau emotii, niciunul
dintre ei nu neaga ca aparitia valorilor intrinseci este determinatd de capacitatile stabilite in mod
obiectiv ale unui obiect.

De maxim interes stiintific este opinia lui I. Hoian preocupat de studiul preconditiilor
pentru luarea deciziilor morale si juridice pe baza identificarii fundamentelor referentialului
axiologic raportat la perceptiile morale ale binelui si raului si la fenomenele psihologice precum
emotiile [172]. Autorul a analizat diverse pozitii stiintifice si a evidentiat existenta unor
contradictii. Din punctul de vedere al cercetatorului canadian P. Thagard (2007) [idem], procesul
de formarea emotiilor influenteazd luarea deciziilor, reprezentandu-se prin interactiunea
inconstientd a diferitelor sectiuni ale creierului uman, care este, de asemenea, conditionata
biologic, desi mai degraba activitatea si activitatea inconstientd a creierului uman nu este motivul,
ci un rezultat al activitatii constiintei umane si al proceselor mentale care structureazd sfera
mentala. Luarea deciziilor morale neurocognitive a fost explorata de cercetatorul american Joshua
D. Greene (2003, 2014) [idem], care dezvolta idei despre procesul judecatilor morale bazate pe
fenomene neurocognitive si pe alegerea rationala a actiunii umane. In acelasi timp, fenomenele
neurocognitive nu pot preceda substantial alegerea rationala in timp, ci sunt mai degraba simultane
cu aceasta. Cercetatorul german T. Fuchs (2006) [idem] atrage atentia asupra problemelor
metodologice din neurostiinta, in special asupra problemelor neuroeticii, si observa critic ca
reductionismul biologic al comportamentului etic provoaca discutii despre idei atat de importante
pentru cultura si societatea occidentald, cum ar fi libertatea. vointa, libertatea si responsabilitatea
individului, personalitatea sa, in timp ce posibilele corelatii nervoase ale personalitatii bazate pe
interferenta tehnica cauzeaza probleme pentru drepturile personale la intimitate, non-interferenta
si inviolabilitate personala. I. Hoian [idem] este de parere, ca efectele neurocognitive ale zonelor
creierului asupra luarii deciziilor morale sunt discutabile, deoarece in realitate, orice decizie nu
este luata de creier si de sistemul nervos, ci de o persoand, de propria constiinta ei de sine, adica
pe propriile preferinte ideologice si referentialul axiologic format, constientizarea acestora si
alegerea a posibilului tip de comportament in sistemul de valori ale vietii, care sunt corelate in

mod necesar cu conditiile culturale si istorice ale vietii umane. Astfel, toate deciziile, fara exceptie,

43



pe care o persoand le ia in cursul activitatii si comportamentului sdu social, au trei aspecte
principale — axiologic, moral si psihologic.

In acest context, autorul I. Hoian concluzioneaza, ci fiecare persoani, avand liberul arbitru,
care nu este conditionat de stimuli inndscuti sau transcendentali, posedd autonomie morald si
juridica pe baza constiintei morale si juridice. Acestea din urma indica si conditionalitatea social-
normativa valorica a deciziei si autonomia axiologica a individului, deoarece individul este capabil
sa ia singur decizii (chiar dacd sunt eronate) si sa formeze un sistem de valori individuale de
referinta si prioritati care adesea nu coincid cu mediul social de grup si mai larg, ceea ce
marturiseste stilul individual de comportament moral si juridic, indiferent de aceleasi conditii sau
stimuli externi ai mediului natural si social. Aici mai degraba ar fi acceptata ideea lui Bgazhnokov
(2010) [apud 172] ca: ,,anumite valori si norme sunt dobandite de o persoana in orice caz,
indiferent de vointa si dorinta acesteia. Ea apare In mod natural si este necesara deja in procesul
de socializare primard, sub influenta mediului pe care o persoana il mosteneste, si care o
incurajeaza pentru unele actiuni si pedepseste pentru altele”.

Pentru autorii R. B. Perry si D. W. Pral [apud 167] continuturile referentialului axiologic
sunt Inradacinate n raspunsurile noastre conative si afective, niciunul dintre acestea nu este un
datum psihologic izolat. Referentialul axiologic constituie rezultatul unei tranzactii realizate la
nivel interpersonal si diferite medii inconjurdtoare. Abordarea lui Perry este comportamentala, dar
cea a lui W. Prall este introspectiva [idem].

Teoria generala a valorii a lui R. B. Perry (1926) este unul dintre cele mai sistematice tratate
axiologice. El defineste valoarea in termeni de interes. Interesul, pentru Perry, este o conditie
necesara pentru ca ,,orice sa posede sau sd dobandeasca calitatea de valoare... pentru orice lucru

2

cunoscut ca fiind valoros...”. Examinand interesul sau utilizdnd interesul in termeni
comportamentali, ca o activitate Tncorporatd in contextul larg al realitatii, Perry a influentat
naturalismul axiologic al lui Dewey. R. Perry a realizat ca valoarea nu poate fi tratata ca o simpla
calitate a unui obiect si nici ca o simpla calitate mentald a unui subiect. Valoarea este o relatie intre
un obiect si un subiect care provoaca interesul [ibidem].

W. Prall (1921) in studiul ,,The Theory of Value” identifica referentialul axiologic prin
intermediul starilor afective, cum ar fi placerea, favorizarea, contemplarea incantatoare, fiind un
constituent esential al valorii, dar valoarea este mai mult decat un sentiment obiectivat, pentru ca
plicerea imediati se bazeazi pe calitatile stabilite ale unui obiect. in Aesthetic Judgment (1929)

W. Prall face o distinctie clard intre o simpla atribuire subiectiva a calitatilor evaluative si o

atribuire obiectiva a valorilor. Acesta din urma este determinat de ,,proprietdtile lucrurilor, atat si
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de proprietatile mintii sau corpurilor care vad aceste lucruri precum de calificate, de conditiile
fizice, cu alte cuvinte” [apud 167].

K. Tanyeri a manifestat interesul si a analizat critic modul in care oamenii structureaza
opozitia verticald a spatiului din punct de vedere axiologic in sfera studiilor metaforice si
fenomenologice. In viziunea autorului spatiul ca element cuprinzitor nu este doar un decor in viata
si procesele cognitive ale oamenilor, este si un element important din punct de vedere semantic,
functional si axiologic. Relatia complexa a spatiului cu oamenii a oferit o baza pentru ca oamenii
sa atribuie anumite valori spatiului in timp [193].

Referentialul axiologic din perspectiva metodologica (cercetat intr-un studiu destinat
procesului de perfectionare a educatiei artistice) se caracterizeaza prin concentrarea sa specifica
pe dezvoltarea orientarilor valorice ale tinerilor studenti. Axiologicul fiind cel care determina
continutul educatiei artistice a tinerilor studenti din institutiile de cultura si de invatamant [200].

Referentialul axiologic constituie un concept de actualitate pentru perioada de criza
educationala in prezent. Analiza surselor stiintifice si cercetdrilor realizate in vederea
conceptualizarii, identificdrii continuturilor acestuia, scot in evidenta necesitatea efectuarii unui
studiu continuu pentru stabilirea unui model de implementare si promovare a referentialului
axiologic pe scala larga in sistemul de invatdmant inclusiv cel primar prin antrenarea potentialului
axiologic uman si cel societal in realizarea educatiei axiologice, care necesitd a fi proiectata si
structuratd prin prisma documentelor de politici educationale actualizate cu posibile influente
ulterioare asupra intregului proces educational. Studiul diverselor abordari in conceptualizarea
referentialului axiologic este esential pentru a captura diversitatea si complexitatea valorilor
umane. Acest demers ne ajutd sa dezvoltdim o intelegere mai profunda, mai echilibrata si mai

bogata a modului in care valorile modeleaza atat fiinta umana, cat si societatea in ansamblu.

1.2. Educatia axiologica a elevilor in documente de politici ale educatiei
1.2.1. Conceptul de educatie axiologica

Educatia si valorile sunt strans legate de fiinta umana si au evoluat de-a lungul mileniilor
ca parte integrantd a personalititii umane si a lumii create de aceasta. Sistemul educatiei se
fundamenteaza pe valorile care ghideaza societatea umana intr-o anumita perioada de dezvoltare
si urmareste o perfectiune perceputd ca rezultat al evolutiei filogenetice si ontogenetice a
umanitatii.

In a doua jumitate a secolului XX, popoarele Europei au recunoscut importanta re-

conceptualizarii aspectelor esentiale ale vietii, inclusiv educatia, consideratd a fi responsabila
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pentru destinul indivizilor si al popoarelor. Europa s-a confruntat cu provocarea de a cauta noi
sensuri $i dimensiuni existentiale si ontologice pentru educatie si invatamant [7, p. 10].

Primele reflectii filosofice cu caracter axiologic asupra educatiei au fost formulate de catre
Platon si ulterior dezvoltate de mai multi filosofi remarcabili, printre care se numara J.-J. Rousseau
[apud 18], I. Kant [apud 111], J. Dewey [apud 8], W. Kilpatrick si altii din domeniul acesta.
Contributii semnificative la dezvoltarea si promovarea axiologiei educatiei au adus contributii si
alti intelepti precum H. Ricket [apud 7], W. Windelband [ibidem], N. Hartman [168], M. Scheler,
M. Schiltz, Th. Ribot [apud 11], L. Lavelle, J.P. Sartre [apud 46] si multi altii.

De asemenea, acest domeniu a fost cercetat si extins de personalitdti eminente din spatiul
romanesc, cum ar fi P. Andrei [7], T. Vianu [142], C. Radulescu-Motru [apud 8], G. Vaideanu
[idem], C. Cucos [72], precum si numerosi filosofi si oameni de stiintd care au meditat asupra
axiologiei in tara noastrd, printre care N. Silistraru [127], V. Paslaru [110], [111], L. Cuznetov
[75], M. Hadirca [85], [86], D. Antoci [8], V. Mandacanu [apud 18].

Importanta si atentia deosebita este acordata educatiei axiologice in documentele de politici
educatiS8onale. In Legea invatimantului a RM [209] in articolul 4 Principiile invatimantului,
aliniatul 2) se mentioneazd ca ,,Politica educationala a statului se Intemeiaza pe principiile
democratic si umanist, deschis si flexibil, formativ — dezvoltativ si se bazeaza pe valorile culturii
nationale si universal”. In unul din obiectivele invatimantului (articolul 5, aliniatul 2) e) este
declarata ,,educarea stimei fatd de parinti, fatd de identitatea, limba si valorile culturale ale
poporului, precum si fata de valorile nationale ale tarii in care traieste, ale tarii din care poate fi
originar si ale civilizatiilor diferite de a sa”.

In Legea invatamantului a RM, Capitolul 11, articolul 17 drept scop principal al sistemului
de invatamant constituie ,,pregdtirea multilaterala a copilului pentru viatd, in vederea integrarii in
activitatea scolara, dezvoltarea capacitatilor creative prin valorificarea potentialului
psihofiziologic si intelectual al acestuia” [209]. Aspectele axiologice ale educatiei sunt reflectate
prin valorile conturate si actiunile cadrelor didactice menite sa realizeze ,,procesul de educatie si
instruire n spiritul stimei fata de familie, parinti, adulti, al respectului fatd de valorile culturale si
spirituale nationale si universale, sa educe o atitudine grijulie fatd de mediul inconjurator”.

Accentuand schimbdrile dinamice in plan global si transformarile resimtite la toate
nivelurile ale tarii prin Hotdrarea de Guvern al RM a fost aprobata Conceptia dezvoltarii
invatamantului Republicii Moldova, care se centreaza pe ,,ideile umanismului, democratiei si ale
dezvoltarii culturale din punct de vedere multilateral...” si stabileste ,,... premisele fundamentale

de consolidare a independentei statului, a potentialului siu economic si cultural” [213]. In acest
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context este necesara ,,valorificarea culturii nationale, stabilindu-se concomitent un raport optim
cu valorile culturii universale”. Principiul umanizarii reflecta tendintele educatiei axiologice care
,constd in orientarea scolii spre interesele personalititii, in recunoasterea fiecarui om drept valoare
sociald suprema, in formarea calitatilor morale, civice patriotice ale personalitatii” [idem].

In Legea educatiei nationale a Romaniei se promoveazi aspectul axiologic prin organizarea
invatamantului ,,orientat pe valori, creativitate, capacitati cognitive, capacitati volitive si capacitati
actionale, cunostinte fundamentale si cunostinte, competente si abilitati de utilitate directd, in
profesie si in societate” [208]. Idealul educational institutiilor de invatamant din Romania ,,consta
in dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a individualitatii umane, in formarea personalitatii
autonome si In asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru implinirea si dezvoltarea
personala, pentru dezvoltarea spiritului antreprenorial, pentru participarea cetiateneasca activa in
societate, pentru incluziune sociala si pentru angajare pe piata muncii” (articolul 2, aliniatul 3).
Printre finalitatile principale ale educatiei si formarii profesionale a copiilor, a tinerilor si a
adultilor in Legea educatiei se nominalizeaza ,,formarea unei conceptii de viata, bazate pe valorile
umaniste si stiintifice, pe cultura nationala si universala si pe stimularea dialogului intercultural”

.....

respectului pentru naturd si mediul inconjurator natural, social si cultural” — articolul 4, aliniatele
d), f).

In conditiile societitii contemporane, educatia in general si latura ei axiologici, in special
devine o componenta indispensabila a culturii. Astfel, in literatura de specialitate, la anumiti autori,
St. Barsanescu [16], T. Vianu [142, p. 25], C. Cucos [72] intalnim ideea ca educatia este o actiune
care presupune procesele de ingrijire, cultivare, disciplinare, civilizare, moralizare. Evident ca
fenomenul educatiei este de neconceput in afara valorilor, ceea ce necesitda unele precizari si
delimitdri nationale. Astfel, cercetind fenomenul educational din perspectiva axiologica, este
necesar sa facem o distinctie intre doua planuri de raportare la sfera valorilor. Primul plan, teoretic,
implicd identificarea unui orizont in cadrul stiintelor educatiei, cunoscut sub denumirea de
axiologia educatiei Sau axiologie pedagogica. Al doilea plan, practic, este definit prin expresia de
educatie axiologica si 1si propune sa orienteze explicit praxisul educational spre valorile relevante.

Axiologia pedagogica reprezintd o noud directie in domeniul stiintelor educatiei, rezultata
din interconexiunea pedagogiei cu axiologia, etica, estetica, antropologia si alte discipline. Aceasta
ramurd, cu un caracter predominant filosofic, abordeaza subiecte incd insuficient dezvoltate, iar
obiectivul sau poate fi delimitarea valorilor educationale dezirabile specifice spatiului educational.
Axiologia pedagogica nu doar fundamenteaza educatia, ci contribuie si la crearea valorilor 1n acest

context. Aceastd abordare ar putea investiga si fundamenta valorile care stau la baza finalitatilor
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educatiei, continutului invatdmantului, metodologiei de instruire si formelor de desfasurare a
activitatilor educative, atat dintr-o perspectiva descriptiva, cat si normativa.

Axiologia pedagogica poate fi consideratd o versiune actualizatd sau o continuare a
pedagogiei culturii (referindu-se la varianta istorica reprezentatd de personalitati precum Ed.
Spranger [apud 7], Th. Litt, L. Bernard, L. Volpicelli, St. Barsanescu [17], si intr-o mai mica
masura la varianta disciplinara si metodica care se concentreaza pe autonomie si se diferentiaza in
functie de genuri culturale, cum ar fi pedagogia muzicala, a artelor plastice etc.).

Autorul C. Cucos [72] considera ca legatura dintre educatie si valori, dintre pedagogie si
axiologie nu este fortatd. Dimensiunea valoricd este intrinsecd educatiei. Educatia cu adevarat
valida este cea care se inscrie intr-o perspectiva pozitiva. Intre educatie si axiologie existi o relatie
stransa. [ata patru aspecte ale acestei legaturi:

a) Fiecare persoana umana este chemata sa realizeze valori, pentru a putea ajunge deplinatatea
existentei ei. Persoanele si societdtile actualizeaza valori in actele educative. Valorile nu
exista ca atare, ci prin procesele de asimilare si transmitere prin dispozitive montate la nivel
social, printre care la loc de seama se situeaza educatia.

b) Scoala este o institutie sociald cu statut aparte. Scoala insdsi constituie o valoare
institutionala. Functia scolii, din punct de vedere al valorilor, este atat conservativa, cét si
reconstructiva . Si alte institutii sunt producatoare de valori (intreprinderi, institutii juridice,
politice etc.). Scoala se preocupd mai mult de om, disponibilitatea si valoarea umana fiind
revolate in si de cétre scoald. Culturalizarea omului este o operd fard egal si constituie
finalitatea oricarui demers educativ.

c) Un alt aspect care subliniaza legatura organica dintre educatie si axiologie consta in faptul
ca procesul educativ isi propune scopuri si obiective definibile din punct de vedere
axiologic. Nici un obiectiv educational, avansat la nivelul macro si micro, nu raméne in
afara valorilor. Formularea obiectivelor este un proces de explicitare a unor deziderate care
se cer a fi valoroase pentru individ si societate.

d) Educatia, cu valorile subsecvente, are o semnificatie aparte copil sau tanar, ajutandu-1 sa
se orienteze In campul valorilor, sa aleagd, sd ia decizii. Omul se gdseste in fata
alternativelor si trebuie sa aleaga neincetat.

C. Cucos mentioneaza ca examinarea aspectului educational in plan axiologic necesita a fi
realizat din doud perspective: ,,planul teoretic, asigurat prin degajarea unui orizont in stiintele
educatiei, care poate fi numit axiologia educatiei sau axiologie pedagogica, si planul practic, pe
care 1l vom circumscrie prin intermediul expresiei de educatie axiologica, ce isi propune Tn mod

explicit orientarea axiologica a praxisului educational” [72].
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S. Cristea afirmd cd ,,axiologia educatiei reprezintd o disciplind integratd in domeniul
stiintelor pedagogice/educatiei, avand un obiect specific de cercetare: valorile pedagogice
fundamentale, cum ar fi binele moral, adevarul stiintei, stiinta aplicatd, frumosul si sanatatea.
Aceste valori sunt stabile din punct de vedere psihosocial si constituie fundamentul pentru
activitatea de formare si dezvoltare permanenta a personalitatii umane” [70, p. 27].

In literatura pedagogica, termenul ,,educatie axiologicd” este mai putin raspandit. Cu toate
acestea, referirile la lumea valorilor sunt destul de frecvente atat in pedagogia universala, cat si in
cea romaneascd, atat intr-un mod explicit, cat si cel implicit. In contextul viziunii autorului C.
Cucos [72], utilizarea expresiei ,,educatia axiologica” ridica doua aspecte de discutie. In primul
rand, se pune intrebarea daca aceasta formulare poate fi consideratd tautologica, avand in vedere
ci educatia presupune in mod inevitabil orientarea citre anumite valori. in esentd, educatia nu
poate exista fard a fi fundamentata pe valori.

Asadar, se pune intrebarea daca adaugarea termenului ,,axiologicd” in contextul educatiei
aduce o informatie semnificativa, sau daca deja este subinteleasa si implicata in natura esentiald a
educatiei. Educatia, prin insasi definitie, presupune calduzirea cdtre valori si principii
fundamentale, motiv pentru care unii ar putea considera ca exprimarea ,,educatia axiologica” este
redundantd sau doar o repetitie a conceptului de baza.

Pe de alta parte, o altd intrebare se refera la potentialul introducerii unei noi dimensiuni sau
perspectiva semnificativa pe care acest concept o poate aduce in abordarea educatiei. S-ar putea
referi la o abordare mai profunda a valorilor in cadrul procesului educational, la un accent mai
puternic pe formarea caracterului si etica Tnvatdmantului, sau la o perspectiva care subliniaza
importanta valorilor ca fundament al dezvoltarii umane. In concluzie, intelegerea si evaluarea
utilizarii expresiei ,,educatia axiologica” depind de contextul in care este folosita si de interpretarea
pe care o atribuim acestei terminologii. Poate fi privita ca o simpla reiterare a legaturii inerente
dintre educatie si valori sau ca o subliniere a accentului pus pe valori ca fundament al educatiei si
dezvoltérii umane.

Consideram ca axiologia este un discurs care are atit un caracter explicativ, cat si normativ,
iar rolul sau este de a descrie atat valorile pozitive, cat si cele negative, dar sd promoveze doar
valorile pozitive. In calitate de teorie descriptiv-constatativi, axiologia se concentreazi pe
fenomenologia ,,obiectiva” a manifestarii valorilor intre cei doi poli — pozitiv si negativ, de la bine
la rau, de la adevar la fals, de la frumos la fals frumos etc., ludnd in considerare diverse nuante si
oscilatii din intervalul axiologic. Valorile pozitive devin relevante doar in raport cu ipostazele

opuse de metamorfozare, prin comparatie, contrast si opozitie.
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In ipostaza de teorie prescriptiv-normativi, axiologia are rolul de a promova numai valorile
considerate ,,superioare”, dezvaluind determindrile si reverberatiile negative ale valorilor
»inferioare”. Cu toate acestea, nu credem ca axiologia, ca discurs teoretic, ar trebui sa refuze
discutarea valorilor negative si sd ignore statutul si conditiile lor de aparitie. Ar trebui sa se ia in
considerare posibilele metamorfoze ale valorilor in timp si spatiu sau de la individ la altul. Ceea
ce a fost considerat negativ in trecut poate deveni astazi pozitiv, iar perceptiile asupra valorilor pot
varia intre indivizi. De ce ar trebui sd excludem nonvalorile din teoria despre valori in numele unor
etichetdri sau ierarhizdri circumstantiale?

In concluzie, considerdm ci axiologia trebuie s fie neutra si sa examineze in mod obiectiv
manifestarile valorilor, inclusiv valorile negative, fara a le promova sau justifica. Axiologia nu
poate fi Invinovatita pentru existenta valorilor negative, deoarece acestea sunt parte a realitatii si
pot fi intelese in contextul complex al diversitdtii umane si culturale, ideologiei promovate in
anumit context istoric si temporal. Astfel, abordarea axiologica ar trebui sa fie una deschisa si
echilibrata, explorand in mod obiectiv intregul spectru al valorilor si reflectand complexitatea lor
in lumea noastra.

V. Paslaru abordeazad educatia axiologica prin intermediul culturii in cadrul careia educatul
nu insuseste doar valori care au fost create de fiinta umana, dar prin asimilare isi formeaza ,,propriile
cunostinte, capacitati, atitudini, care insasi constituie niste valori, iar, pe de altd parte, reprezinta
mecanismele potentiale de creare a noi valori obiectivate in stiinta, literatura, arta etc.” [111].

T. Vianu exploreaza conceptul de polaritate al valorilor, considerand ca existda un sistem
polar in care nonvalorile sunt in mod paralel si corelat cu valorile. El descrie: ,,constiinta axiologica
se misca intr-un univers bipolar si intr-un circuit continuu in interiorul sau”. Acest concept de
polaritate a valorilor si gradarea lor, precum si glisarea intre valorile pozitive si cele negative, sunt
discutate si de L. Lavelle. Structura bipolara a lumii valorilor nu poate fi negata [142].

Astfel, in cercetarea lor, atat T. Vianu, cat si L. Lavelle [idem] subliniaza prezenta
polaritatii in universul valorilor, demonstrand ca valorile si nonvalorile sunt strans legate intre ele,
formand un intreg continuu. Acest concept de polaritate sugereaza ca valorile si nonvalorile nu
sunt opuse in mod absolut, ci se afla pe un continuum, permitand glisarea intre ele in functie de
context si perspectiva.

Prin recunoasterea structurii bipolare a lumii valorilor, teoreticienii ne indeamnd sa
abordam valorile intr-un mod mai cuprinzator si complex, evitand simplificarile excesive sau
evaludrile categorice. Prin intelegerea polaritdtii valorilor, putem aprecia mai bine diversitatea si

ambiguitatea lor, oferindu-ne o perspectiva mai completa asupra lumii valorilor in care traim.
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Educatia axiologica se referd la educatia care se desfasoarda in conformitate cu valorile
autentice, validate ca atare de o anumita practicd pedagogica sau socioculturala. Chiar si in cazul
educatiei In contexte precum dictaturile, aceasta este directionatd de anumite valori, dintre care
unele pot fi, din pacate, considerate negative (numite si antivalori, dar acestea raiman totusi in sfera
axiologicd). Fiecare sistem educational dezvolta un set specific de valori, care trebuie, la randul
sau, evaluat in functie de reperele la care se raporteaza (decizand astfel asupra valorii acestora).

Conceptul de ,,educatie axiologica”, fiind un cadru epistemologic de referinta, poate fi
implicat in anumite situatii pentru a ne ajuta sa depasim limitele unor valori contextuale restranse
s1 sa ne incadram Intr-un orizont de valabilitate mai larg si mai stabil, acela al valorilor autentice
si general acceptate. Prin aceasta, putem evalua sisteme, procese si competente educationale
dincolo de cadrul lor specific de generare, avand in vedere implicatiile si consecintele lor in
contextul valorilor autentice si universale. Asadar, educatia axiologicd ofera o perspectivd mai
ampla si mai fundamentata pentru analiza si interpretarea procesului educational.

Este normal ca oricare sistem educational sa fie considerat exemplar in raport cu propriile
sale norme si valori interne. Procesul de invatare se desfasoard in perspectiva si sub influenta,
uneori constrangatoare, a valorilor proprii ale respectivului sistem. Fiecare sistem de invatdmant
isi dezvolta si propriul sdu cadru de justificare si fundamentare. Pentru sistemul respectiv, este
esential sd reziste atunci cand este confruntat cu o normativitate mai larga, care sa ramana valabila
in timp si spatiu.

In ceea ce priveste actiunea concreti, educatia din perspectiva axiologicad inseamna
orientarea procesului educational catre cele mai bune traiectorii, identificarea si valorificarea
momentelor didactice privilegiate, finalizarea tuturor eforturilor prin cele mai bune alegeri,
stabilirea de fiecare datd a unei ierarhii de finalitdti relevante si actionarea in functie de o ordine
pertinenta de prioritati. Astfel, educatia axiologica se refera la o abordare pragmatica, dar etica
a procesului educational, care pune accentul pe valorile fundamentale si pe imbunatatirea
continua in vederea atingerii obiectivelor de invatare §i dezvoltare a personalitatii umane.

Educatia axiologica este o paradigma conceptuald care reuneste toate aspectele realizarii
educatiei in spiritul valorilor autentice. In acest context, C. Cucos identifici relationarea axiologica
a fenomenului educational din perspectiva teoretica si practica [72].

Conform lui C. Cucos, toate laturile educatiei pot si ar trebui sa fie concepute Intr-0
perspectiva axiologica, nu doar educatia esteticd sau cea morald, cum ar pdrea la prima vedere.
Valorile fundamentale pot fi identificate atit in corelatie cu specificitatea fiecarei laturi a educatiei
(de exemplu, ,,pentru educatia morala — binele, pentru educatia intelectuala — adevarul, pentru

educatia estetica — frumosul” [idem] etc.), cat si intr-o maniera sincretica, traversand mai multe
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laturi ale educatiei (cum ar fi prezenta valorilor precum binele si adevarul in educatia estetica sau
valorile precum adevarul si frumosul in educatia morald; sau frumosul si binele in educatia
intelectuala sau tehnologica, etc.).

Din aceste ratiuni stiintifice, C. Cucos mentioneaza, ca educatia axiologica este o cerinta
esentiala si un principiu teoretic si practic care trebuie sa fie impus si respectat in toate aspectele
educatiei, fie ca este vorba de abordari ,.clasice” sau de cele ,,noi”. In aceastd viziune, valorile
fundamentale trebuie sa fie in centrul demersului educational, indiferent de contextul si specificul
acestuia. Educatia axiologica reprezinta, astfel, un ghid si un fundament pentru procesul educativ,
asigurdnd o orientare coerentd si eticd in dezvoltarea si formarea personalitatii in societate.

Astfel, autorii preocupati [17; 51; 138] de definirea educatiei axiologice evidentiaza
urmatoarele idei:

— esential pentru orice transmitere de valori este ca noua generatie creste Inconjurata de
comportamentele, sentimentele, atitudinile mostenite;

— educatia are rolul de organ al transplantarii culturii si al reconstructiei vietii sociale;

— educatia pentru valori se situeaza intr-o lume de schimbari si de conflicte si ea nu poate fi
conceputa decat avand in vedere riscul angajamentului personal si social al fiecaruia. Este
prezenta o mare dificultate, aceca de a combina, pe de o parte, angajamentul persoanelor
care sunt profund atasate de valorile care le estimeaza ca eliberatoare pentru om si, pe de
alta parte, o detasare suficientd de aceleasi valori pentru a evita ca ele sa devind oprimante;

— educatia din perspectivd axiologica implica orientarea procesului educational pe directii
optime, stabilirea si valorificarea momentelor didactice deosebite, realizarea tuturor
cautarilor prin alegeri inspirate, stabilirea unei ierarhii coerente a finalittilor si actionarea
in functie de prioritati relevante;

— educatia spirituald si culturala are drept obiectiv sa asiste tinerii in navigarea prin lumea
valorilor materiale si spirituale, si combatd dezumanizarea societdtii si sd Incurajeze
transformarea valorilor culturale in prioritati fundamentale ale vietii lor;

— educatia reprezintd un proces activ care influenteaza evolutia individului, calauzindu-1 in
directia in care sd descopere si sd creeze valori prin intermediul unui efort triplu de ingrijire,
indrumare si cultivare.

R.S. Hartman utilizeaza conceptul de ,,axiologia formala” (engl. “formal axiology™) si o
explicd ca stiinta care se ocupa de disciplinele sociale si umaniste rolul pe care il joacd matematica
in ceea ce priveste stiintele naturii. Le ordoneaza, le cuantificd, le face previzibile. Axiologia

formala se bazeaza pe principiul cd evaluarea merge pand la conceptualizare si ca evaluarea este
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posibild in masura 1n care existd conceptualizare. Acolo unde nu existd conceptualizare, nu este
posibila nici o evaluare [168, p. 69].

Precizand conceptul de baza si analizand caracteristicile educatiei axiologice, conchidem
ca in realizarea educatiei axiologice in cadrul familiei importantd este cunoasterea valorilor,
delimitarea lor de nonvalori sau pseudovalori, valorizarea si transmiterea acestora prin intermediul
modelului adultilor. O valorizare eficientd va genera reflexibilitate axiologica, efort si capacitate
de transpunere a valorilor in comportamente, formare de atitudini si sentimente valorice, care vor
contribui la dezvoltarea propriilor criterii valorice.

Prin intermediul educatiei axiologice realizate in contextele formale, informale,
nonformale se asigurd asimilarea valorilor promovate de societate pe calea formarii si modelarii
experientelor, cunostintelor, comportamentelor, atitudinilor. Procesul instructiv-educativ este
constituit de o serie de actiuni constientizate realizate in cadrul unui sistem proiectat si organizat
cu implicarea subiectului. Din perspectiva axiologicd educatia indeplineste functia de identificare
continuturilor referentialului axiologic necesar societatii, fiintelor umane si transmiterii valorilor
dezirabile generatiilor viitoare, prin care se produce modelarea axiologicd conform realitatilor
contemporane. Functiile nominalizate sunt necesare pentru selectarea adecvata a valorilor care au
menirea nobild pentru umanitatea, pentru cresterea si formarea personalitdtii integre si societatii
viitorului, asigurarea adaptarii eficiente in conditiile schimbarilor multiple si dinamice ale vietii.
Educatia axiologica constituie baza pentru formarea unei personalitati valorice, promotor al

valorilor culturale, general-umane, universale.

1.2.2. Scopul, obiectivele, continutul si strategiile educatiei axiologice

Conform unor autori (P. Andrei [7], C. Cucos [73], C. Cristea [69], [71], A. Marga [92],
N. Silistraru [126], [127], L. Cuznetov [75] etc.), educatia in ansamblul ei este considerata o
valoare in sine, deoarece contribuie la dezvoltarea constiintei valorilor vietii si promoveaza o
forma de fericire umana. Educatia reprezintd o valoare intermediard care ne ajutd sa ne orientdm
catre valorile finale. Unul dintre rolurile educatiei este sd dezvolte forta interioara a omului, bazata
pe ratiune. Educatia trebuie sa ofere raspunsuri la intrebarea cum putem indruma oamenii catre
scopuri bune, dar nu oricum, ci prin cele mai bune mijloace, continuturi si tehnologii educationale.

Conceptul apropiat educatiei axiologice examinat in subcapitolul precedent este cel al
axiologiei educatiei care constd in cercetarea valorilor si a ,,dimensiunilor educatiei: teoria si
continutul educatiei morale, teoria si continutul educatiei intelectuale, teoria si continutul educatiei
tehnologice, teoria si continutul educatiei estetice, teoria si continutul educatiei psihofizice” [75,

p.27].
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In viziunea metodologica a lui L. Cuznetov, axiologia educatiei este descrisi ca o disciplind
integratd in cadrul cercetirii din domeniul filosofiei educatiei. In aceastd privintd, axiologia
educatiei se situeaza la granita teoriei educatiei, avand un caracter general ,,studiazd demersul
epistemologic al acesteia, abordand problema valorilor pedagogice prin prisma hermeneuticii
respective si analizei, consolidarii tuturor conceptelor pedagogice fundamentale: educatie,
finalitatile educatiei, continutul educatiei, formele educatiei, care asigura nucleul epistemic al
stiintelor pedagogice” [ibidem].

M. Cilin subliniaza ca axiologia pedagogicd a aparut in secolul al XIX-lea, a evoluat in
secolul XX si a functionat sub diverse forme de scoli axiologice in contextul pedagogiei romanesti.
In tara noastri, axiologia educatiei a inceput odati cu dezbaterea asupra devenirii culturale a
omului, definita ca pedagogie a culturii [apud 18].

Scopul axiologiei educatiei consta in fundamentarea valorilor si in realizarea procesului de
formare si dezvoltare continua a personalitatii umane prin intermediul acestor valori [72].

Finalitatea complexa se indeplineste in doud planuri: 1) teoretic, prin sustinerea eforturilor
epistemologice ale teoriei educatiei si deschiderea de noi directii de cercetare; 2) praxiologic, prin
implementarea exigentelor axiologice pozitive in dimensiunile practice ale educatiei [44].

In contextul asiguririi metodologice, didactice procesului educational, autorul C. Cucos in
lucrarile sale ofera o definitie a valorii educationale ca fiind ,,acel raport optim, de adecvatie,
dintre mijlocul (forma, conditie) de realizare a educatiei si finalitatea (tinta) acesteia- formarea
individului pentru umanitate. Orice optiune, care faciliteaza o punere in concordanta a celor doua
componente educationale interne (mijloace si scopuri), dar care se armonizeaza si cu exigentele
valorice externe (ale spatiului social, cultural, economic, etc) este in mod inerent si o valoare
educationala” [73]. Definitia autorului este formulata intr-un mod general, ceea ce ne permite sa
abordam o gama mai larga de elemente si situatii valorice specifice domeniului educational. Chiar
si O. Reboul [apud 126], un cercetator care realizeaza o analiza detaliatd a aspectelor axiologice
ale educatiei, nu reprezintd o definitie clara pentru valorile educatiei, ci opteaza pentru o abordare
prin exemplificare si enumerare. Astfel, in cercetarea sa, O. Reboul identifica urmatoarele aspecte
legate de valorile educatiei: a) Scopurile educatiei, care reprezintd valorile pe care educatia le
cultivad, cum ar fi integrarea In mediu — intr-0 societate traditionala sau dezvoltarea autonomiei
individului si a spiritului critic — intr-o societate mai liberala; b) valorile indispensabile educatiei,
precum ascultarea, disciplina si respectul fatd de adulti — intr-o societate traditionala, sau
cooperarea si dezvoltarea initiativei individuale — intr-o societate moderna; c) valorile care
reprezintd puncte de referinta in evaluarea rezultatelor educatiei, cum ar fi portretul-robot al

,elevului bun”, al ,,elevului inteligent” sau al ,,profesorului competent” etc.
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Demersul formativ al educatiei axiologice a fost proiectat in baza paradigmei curriculare
expuse in Cadrul de Referinta al Curriculumului National (2017). Tendintele si necesitatile
dezvoltarii curriculare au fost urmarite atat in plan national, cat si pe cel international si evidentiate
schimbarile realizate. Spre exemplu, constatim conturarea ,cadrului valoric/axiologic
transdisciplinar in baza profilului absolventului nivelului primar de invatdmant ca un nou concept
cu valente semantice de finalitate a sistemului de invatamant, proiectat din premisa unitatii
abordarii psiho- si sociocentriste”. Tot in acest context evidentiem ,,reformularea competentelor
specifice disciplinelor, evidentiind valorile si atitudinile specifice predominante in concordanta cu
profilul absolventului claselor primare”. Curriculumul pentru invatamantul primar se axeaza pe
abordarile sistemice psihocentrica si sociocentricd, unde accentul se pune pe asimilarea sistemului
de valori promovate de societate [205].

Analiza Curriculumului National al Romaniei pentru clasele I-1V ne-a permis sa
sintetizam referentialul axiologic ce se recomanda a fi format 1in cadrul fiecdrei arii curriculare.
Spre exemplu, in aria curriculard Limba si comunicare include disciplinele Limba si literatura
romand i Limba straina. Planul cadrul pentru disciplina prevede cel mai mare numar de ore,
comparativ cu celelalte dimensiuni — 5 ore in clasele pregatitoare, I1I- a si a IV, si respectiv 7 ore
in clasa I si 6 ore in clasa II [112]. Finalitatile disciplinei la nivelul ciclului primar sunt orientate
sa asigure o dezvoltare ,,progresivd a competentelor”, valorificand experienta specifica varstei
elevilor si ,,accentudnd aspectele afectiv-atitudinale si actionale ale formadrii personalitatii
acestora”. Modificarile operate in noul curriculum cu referire la valorile si atitudinile cultivate in
scoald pot fi interpretate drept un transfer dinspre studiul cronologic al literaturii roméne inspre
cum se citeste literatura, dinspre studiul descriptiv al limbii spre folosirea acesteia in comunicare.
Se manifestda o mai mare deschidere spre cultivarea unor valori si atitudini cum ar fi: cultivarea
interesului pentru lectura si a placerii de a citi, a gustului estetic in domeniul literaturii; stimularea
gandirii autonome, reflexive si critice in raport cu diversele mesaje receptate; formarea unor
reprezentdri culturale privind evolutia si valorile literaturii romane; cultivarea unei atitudini
pozitive fatd de comunicare si a increderii in propriile abilitati de comunicare; abordarea flexibila
si toleranta a opiniilor si a argumentelor celorlalti; cultivarea unei atitudini pozitive fatd de limba
maternd, recunoasterea importantei acesteia pentru dezvoltarea personald si imbogatirea
orizontului cultural, precum si dezvoltarea interesului pentru comunicarea interculturald [idem].
Aceste valori i atitudini cuprinse In programele pentru limba si literatura romand sunt aplicabile
in studiul textelor literare, unde interactioneaza reciproc si declanseazd adevarate conflicte

individuale sau sociale.
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Majoritatea operelor literare sunt construite in jurul unui conflict, in care protagonistul este
nevoit sd aleaga intre valori diferite. Prin intermediul operelor literare, elevii cunosc personaje care
devin pentru ei modele prin calitatile si virtutile umane pe care le intruchipeaza, oferindu-le
adevarate repere socio-culturale [126], oferind raspunsuri unor elevi aflati la varsta intrebarilor.
Dezvolta gustul pentru lectura, elevii descoperind placerea de a citi, bucuria de a simti emotia
artistica, de a se Tmbogati spiritual. Finalitatea principala a procesului de receptare a literaturii in
scoald rdmane aceea de a forma din elevi cititori de literatura, in devenire oameni cu deprinderea
de a citi zilnic ceva interesant, capabil de a adopta 0 pozitie personala fata de lecturile lor [ibidem].

Incercarea de a identifica valorile educationale presupune analiza si interpretarea att a
calitatii componentelor implicate in procesul educativ, cat si a modului in care acestea se coreleaza
si se adapteazd la exigentele suprasistemului social in care sistemul educativ functioneaza.
Estimarea unui sistem de invatamant nu poate fi separata de contextul mai larg in care acesta exista
s 1s1 desfasoara activitatea.

Valoarea educationald reprezintd aspiratia catre ceea ce este dorit, ce trebuie sa fie asimilat,
transpus in practica si adaptat la context. Ea se concentreaza pe ceea ce ar trebui sa existe. Valoarea
educationala nu se limiteaza la reflectarea realitatii educationale existente, ci implicd o pozitionare
fata de o anumita realitate, o dezbatere si o respingere a acesteia in favoarea unor alternative [73].
Este mai degraba un proiect, o indrumare in fata unor deficiente existentiale. De exemplu,
emergenta valorii respectarii drepturilor omului presupune existenta unei carente in acest domeniu,
iar intr-o lume in care drepturile omului ar fi respectate pe deplin, valoarea respectarii acestor
drepturi nu ar mai fi perceputa la fel, deoarece ar deveni o normalitate integrata in societate.

Valoarea educationald apare intr-o tensiune iIntre realitatea prezenta si aspiratiile catre
pozitiv. Ea pare a fi o activitate educationala proiectiva, indreptatd catre o dimensiune valorica
superioara. O metoda didacticd nu are o valoare intrinsecd, ci devine valoroasa in functie de
contextul didactic in care este aplicata. La fel, un continut educational nu are valoare 1n sine, ci
poate fi relevant in functie de impact avut, circumstante, adecvare la nevoile subiectilor, cerintele
comunitatii si principiile stiintifice. Aceste elemente devin valori efective intr-un context
educational specific. Valoarea educationald rezultd din interactiunea a cel putin patru variabile:
scopul, mijlocul, situatia si valoarea umana. Este un efect reiterabil, dar intr-o alta abordare, care
isi optimizeaza neincetat intdlnirea dintre toate elementele mentionate.

O. Reboul defineste umanitatea prin trei valori: comunicare, egalitate si solidaritate.
Umanitatea este, in primul rand, starea sau posibilitatea unei comunicari universale, de intelegere
dincolo de diversitatea culturald. Orice educatie care se restrange la o singura culturd degenereaza

intr-o indoctrinare fanatica. In al doilea rand, umanitatea este dreptul universal al fiecarui individ
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de a fi recunoscut ca om. De aici, decurg doud consecinte pentru educatie: dreptul pentru toti de a
fi instruiti si faptul ca educatia nu trebuie sa fie In serviciul exclusiv al unei institutii, ci al
umanitatii intregi. In al treilea rand, umanitatea este o solidaritate concret, iar educatia trebuie si-
1 initieze pe individ pentru a accede la comunitatea tuturor spiritelor [apud 9].

Este important sa determindm panad la ce nivel putem utiliza atributul de valoare in
activitatea didactica. Simplele valente ale unui obiect sau comportament nu fac din acestea, in mod
automat, si o valoare. Putem postula un prag minimal de emergentd a unei valori, in functie de
intensitatea si combinarea unei valente, dar si prin raportarea la un context si la o situatie de
referinti. In fond, o valoare derivd dintr-un anumit context. Ea nu este datd, ci se face. Eticheta
de valoare nu este pusa aprioric pe un comportament sau pe o situatie, ci se naste in spatiul
dezirabilitatii si necesitdatii, in imprejurari bine determinate. O activitate nu este valorica doar
pentru faptul ca o serie de metode sau artificii procedurale sunt in sine valoroase ori ca nu au fost
impecabil transpuse didactic. O lectie devine valoroasa atunci cand coordonarile dintre
microsecventele acesteia sunt judicioase si inspirate, iar articulatiile realizate intre elementele
lectiei (obiective, continuturi, metodologie, forme de organizare, etc) sunt congruente si au
eficientd. Valoarea nu se reduce la o simpla agregare de elemente valoroase, ci reprezintd o
procesualitate complexa care se dezvaluie prin optima combinare, conjugare, alternare,
fundamentare si resemnificare.

Valoarea reprezinta un standard si un model de orientare care calauzeste fiinta umana sau
grupul catre satisfactie, Implinire si sens. Aceasta constituie o modalitate de structurare si
organizare, orientdnd modul in care ne implicam in diferite stari emotionale, mentale si morale.
Valorile educationale contribuie la constituirea principiilor si criteriilor care fundamenteaza si
confera coerenta judecdtilor noastre critice in domeniul estetic, moral si religios.

Construirea unui cadru de valori educationale si asimilarea acestora reprezintd o provocare
extrem de complexa, care poate fi abordatd cu succes prin cooperarea tuturor factorilor educatiei.
In majoritatea activitatilor de invatare si educare, putem identifica valori specifice, cum ar fi cele
teoretice, spirituale si actionale. In acest sens, C. Cucos propune o clasificare orientativa pentru
valori educationale, pornind de la anumite cadre de referinta [72]:

a. tipul de continut asociat sau transmis de valori (cunostinte cognitive, expresii artistice,
principii etice, manifestari comportamentale etc.);

b. componentele educationale implicate in transmiterea acestor valori (continuturi,
obiective, metode didactice, forme de instruire, modalititi de apreciere etc.);

c. actorii principali responsabili de promovarea valorilor (,,elevi — prin constiinciozitate,

perseverenta, spirit critic; profesori — prin maiestrie didactica, profesionalism, autonomie,

57



comportament democratic; factori de decizie — prin competenta profesionald si
administrativa, spirit democratic, impartialitate etc., precum si alti factori — parinti, preoti,
responsabili culturali, personal administrativ” etc.);

gradul de extensie a valorilor: ,,individuale (demnitate, onestitate, curaj, creativitate etc.),
comunitare (civism, patriotism, toleranta, deschidere catre ceilalti etc.) si universale
(respectul fata de viata, drepturile omului, aspiratia catre progres si perfectiune etc.)”;
directia de propagare sau impunere a valorilor: ,,de la societate catre individ (pentru a
conserva valorile) sau de la individ la societate (cand unii actori propun noi valori ce pot
f1 adoptate de altii)”;

functionalitatea valorilor: ,,valori-scop (obiective catre care se tinde, cum ar fi cunostinte,
moralitate, cooperare, sinceritate etc.) si valori-mijloc (care faciliteaza incorporarea altor
valori, cum ar fi deprinderi, autonomie intelectuald, capacitate de evaluare si
autoevaluare)”;

valabilitatea valorilor in timp: ,,fundamentale (valabile in toate perioadele istorice) si
circumstantiale (operationale la un moment dat)”;

nivelul de concretizare al valorilor: ,,abstracte (cum ar fi Dreptatea, Frumosul, Binele etc.)
si concrete (precum ,,drepturile omului”, ,,Mona Lisa”)” [73].

O altd sursa in care gasim clasificarea valorilor educationale este Conceptia Educatiei in

Republica Moldova: educatia ca proces complex se desfasoara pe baza urmatoarelor valori:

a)

valori fundamentale ale omenirii: Viata, Adevar, Bine, Frumos, Sacru, Dreptate, Libertate;

b) valori general-umane: se produc prin activitatea desfasurata in sferele vietii si existentei

c)

umane: Terra, Patria, Familia, Munca, Cunoasterea, Cultura, Pacea, Omul;

valori nationale: sunt imanente vietii fiecdrui individ, familiei, comunitatii nationale si
imanente vietii insusite si dezvoltate prin educatia sociala, care se desfdsoara in notiuni-
cheie ale existentei umane. Manifestarea acestor valori are loc prin calitatile individului ca:
bunatatea, dragostea de muncd, onestitate, cumsecddenie, umanism, patriotism,
responsabilitate sociala, toleranta diferentelor culturale si religioase, etc. [208].

Avand drept punct de pornire valorile superioare ale educatiei — Binele, Adevarul,

Frumosul — cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei realizeaza diferite ierarhizari a valorilor.

Din punctul de vedere al raportului dintre educatie si valori, O. Reboul [apud 83] propune

o impartire a acestora In trei categorii:

— valori care pot fi considerate scopuri ale educatiei (valori — scopuri);
— valori indispensabile educatiei (valori — mijloace);

— valori considerate in educatie drept criterii de evaluare (valori — criterii).
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In conformitate cu valorile care ghidi actiunile individului, sociologul american D.

Reisman [apud 154] identificd urmatoarele tipologii umane: tipul traditional, caracterizat de

influenta traditiei, in care schimbarile interne apar treptat; tipul autonom, orientat in actiuni de

conformitate cu propriile convingeri, normele si valorile interiorizate n procesul socializarii; si

tipul heteronom, care se orienteaza 1n activitati nu in functie de ceea ce considera bine sau rau, ci

in functie de asteptarile celor din jur.

Plecand de la prezumtia existentei a sase tipuri fundamentale de valori, E. Spranger [apud

7] propune urmatoarea tipologie a personalitatii:

personalitatea teoretica este identificatda ca fiind centratd pe cautarea adevarului,
manifestand un interes profund pentru cunoasterea adecvatd a realitatii. Aceasta
personalitate se caracterizeazd prin trasaturi individualiste si respinge tendintele
misticiste.

personalitatea economica — are drept preocupare utilul, este o persoana practica, legata
de realitate;

personalitatea estetica — indreptata spre frumos, este indiferenta fata de economic;
personalitatea sociald este caracterizata ca devotament fatd de oameni,
comunicabilitate si simpatie pentru ceilalti. Aceasta personalitate se concentreaza pe
binele comun si interactiunea armonioasa cu semenii.

personalitatea politica — are drept valoare centrald dreptatea, se caracterizeaza prin
puterea de a conduce;

personalitatea religioasa este centratd pe dimensiunea divina si sacrala.

Este important sa mentionam si faptul ca in educatia axiologica nu poate fi abordata

problema valorizarii imediate a individului. In acest context, A. Chircev [apud 65] considera ci

exista trei niveluri de interiorizare a valorilor:

nivelul acceptarii unei valori — acest nivel presupune doar 0 acceptare afectiva, dar
fara a fi prezenta convingerea. Valoarea acceptata afectiv va fi interiorizatd sau nu, in
functie de influentele educative ulterioare;

nivelul preferintei pentru o anumita valoare — acest nivel presupune selectia unei valori
dintr-o multitudine existenta si aparitia dorintei acceptarii si interiorizarii ei. Fiecare
individ isi selecteaza un set de valori, acestea fiind numite valori personale.

nivelul participarii/ angajarii — acest nivel implica un grad mare de certitudine, ceea
ce favorizeaza interiorizarea valorii. Interiorizarea valorii are drept continuare
incercarea propagarii ei si in randurile altora. Noi acceptam si aderam la viziunea data,

in acest sens, mentionand ca 1n educatie un rol deosebit il are convingerea si modelul,
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ca factori externi de cultivare a individului si rezultatul acestora, comportamentul, care
trebuie sa fie axat pe respectarea si promovarea valorilor.

R. Vigano afirma ca stabilirea sistemului personal de valori are loc in baza unor variabile
[apud 58]. Acestea pot fi:

- variabile individuale — selectia valorilor in functie de preferintele individuale;

- variabile ale mediului microsocial (familie, scoald) — valorizare in dependenta de
standardele mediului microsocial;

- variabile ale mediului macrosocial (institutii formale si nonformale) — ele
determind sistemele de valori ale mediilor microsociale;

- variabile de intrare in sistemul educational —manifesta 0 influenta puternica asupra
variabilelor procesului de educatie.

Interesul si actualitatea educatiei axiologice constatam prin analiza unor studii referitor la
sprijinirea axiologiei in educatia primara islamica. M. Maslahah [178] mentioneaza, ca educatia
islamica include aspecte ale educatiei pentru credintd, educatie morala, educatie sociala si educatie
pentru inchinare. Educatia islamicd are diverse functii, inclusiv functia de conservare dinamica,
ceea ce inseamna ca educatia islamica poate pastra cultura existentd fara a acoperi ultimele lucruri
pozitive care apar; o functie participativa, ceea ce inseamna ca educatia islamica este, de asemenea,
responsabild de sustenabilitatea civilizatiei, echipand generatia de astazi cu cunostintele necesare
pentru a nu fi influentata de straluciri lumesti; si functia pregatitoare-anticipatoare, care inseamna
a putea pregdti generatii superioare pentru viitor. Autorii remarca faptul ca axiologia educatiei
primare islamice este, de asemenea, fundamentul informarii societatii civile. Exista trei elemente
pentru construirea unei societati civile: legile care controleaza viata oamenilor urmand umanitatea
lor, legea este respectatd si oamenii care aplica legea. Scopul educatiei islamice, in esentd, se
asteaptd la aparitia unor oameni care doresc sa devind fiinte umane bazate pe taqwa (Taqwa (in
araba: % taqwa / taqwa) este un termen islamic pentru a fi constient si constient de Dumnezeu,
de adevar, ,,evlavie, frica de Dumnezeu”).

M. Maslahah [idem] evidentiaza faptul ca implicatiile axiologiei in invatdmantul primar
islamic cuprind integrarea valorilor in viata umana si insuflarea comportamentului in caracterul
elevilor, mai ales la nivelul elementar, deoarece reprezinta fundamentul urmatorului nivel superior.
Caracterul este un sistem care contine valori morale sau intelepciune inerente oamenilor, iar aceste
valori apar din interiorul unei persoane ca fundament al gandurilor, atitudinilor si actiunilor sale.
Intr-adevar, a explica ceea ce este bine, corect, mai putin bun si gresit nu este usor. Ceea ce este
mai bun, corect, frumos si nu este bun, intr-un sens profund destinat s promoveze caracterul

perfect al copiilor, este sarcina principald a invatarii. Invatarea trebuie sa impartaseasca studentilor
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descrieri sau interpretari despre drept, binele, raul si altele asemenea in ceea ce priveste etica,
estetica si valori sociale.

Se vorbeste tot mai frecvent despre existenta unei crize puternice a valorilor general-umane
ca despre o problemi centrali la nivel national si global. In societatea umani crizele nu sunt un
fenomen nou. Istoria nu cunoaste nici o perioadd mai lunga care sa nu fi fost afectata de ele. La
intervale de timp omul s-a confruntat cu maladii ale epocii respective, impotriva carora a fost
nevoit sa caute solutii.

Generatia actuald nu este nici ea scutita de crize, dovada sunt numeroasele indicii, tot mai
clare, din diverse domenii de exemplu: relatiile dintre state, geopolitica, atitudinea omului fatd de
natura, relatiile dintre oameni, marcate de agresivitate, cruzime, indiferentd, invidie, ipocrizie si
inselaciune. Asemenea comportamente sunt tot mai des survenite, si la fel in acelasi timp,
concomitente si interdependente, ingreunand combaterea lor rapida si eficienta [51, p. 112].

In contemporaneitate, oamenii s-au concentrat pe progres si modernism, ceea ce i-a
determinat sa-si schimbe obiceiurile si perspectivele asupra vietii. Astazi, pare ca nimeni nu mai
acorda o importantd deosebitd respectarii normelor morale si sociale. Constantin Enachescu din
perspectiva filosofica, mentioneaza ca traim intr-0 lume a obsesiei pentru cantitate, a stresului
moral si a pragmatismului egoist, in care, desi exista spatiu pentru tot felul de lucruri, nu mai exista
loc pentru autenticul spirit uman si pentru compasiune [78, p. 138].

Deficientele in educatia cu adevarat valorica au cauzat daune semnificative in procesul de
formare si dezvoltare a personalitdtii umane. Este necesard o schimbare la nivelul sistemului si
procesului de Tnvatamant preuniversitar, iar pentru ca aceasta schimbare sa fie eficientd si de
calitate, trebuie sd fie implementatd printr-o actiune strategicd bine gandita, efectuatd din
perspectiva unor autentice valori ale educatiei. Or, in conditiile cand vechea mentalitate n-a
disparut complet, iar noile valori Inca nu s-au conturat Intr-un sistem axiologic si nu sunt pe deplin
congtientizate, adica nu sunt intelese in esenta lor, scoala are nevoie de niste repere axiologice clar
determinate si structurate pe toate dimensiunile si formele educatiei, astfel incat educatia valorica
sa se realizeze nu doar pe dimensiunea intelectuala, ci si pe cea morala, estetica, juridica etc., iar
dupa finalizarea scolii, elevii sd fie in masura sd discerne intre adevar si fals, intre bine si rau, sa
recunoascd frumosul de urat, sd inteleagd diferenta intre dreptate si nedreptate, precum si sa
distingd ceea ce este legal de ceea ce este ilegal etc.

Prin urmare, problema care se pune astizi in fata invatamantului este: Cine? Unde? si
Cum? trebuie sd se ocupe cu adevdrat de educatia pentru valori in vederea formadrii la tineri a unor
inalte calitati morale, civice, patriotice etc. necesare astdzi atat de mult pentru insertia activa Intr-

o societate democratici. Familia? Gradinita? Scoala? Invéitamadntul superior? Mass-media?
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Cercetdrile in domeniu vin sd demonstreze criza valorilor culturale din secolul XXI ce se
manifestd ca o problema sistemica si continud. Printre principalele manifestari ale crizei sistemice
ale culturii sunt:

e distrugerea valorilor general-umane ale culturii mondiale;

e dominarea unui stil de viata de tip consumator;

e viziune egocentrica cu privire la relatia omului cu natura; distrugerea biosferei si cresterea
amenintarii catastrofei ecologice globale;

o liberalizarea hipertrofica a relatiilor dintre oameni; diminuarea normelor morale;
deprecierea conceptelor ,,onoare”, ,,rusine”, ,,demnitate”, ,,politete”, ,,generozitate”;

e degradarea valorilor familiale; distrugerea intuitiei familiei; scaderea responsabilitatii fata
de destinul copiilor, parintilor batrani;

e descresterea fara precedent a valorii vietii omenesti; cresterea agresivitatii, cruzimii si
violentei asupra personalitdtii (in toate structurile);

e dezvoltarea culturii Tmbogatirii materiale si a lacomiei; legitimarea coruptiei, mituirii si
carierismului;

e reducerea nivelului artei si culturii clasice si a rolului lor in societate, precum si in sistemul
de formare si educare a societatii. Dominarea culturii de masa de calitate joasa.

e descresterea nivelului formarii generale a societatii si a intelectului personal etc. [51].

Aceste si alte manifestari ale societatii contemporane, luate Tmpreund, creeaza criza
sistemica a culturii. Conform specialistilor din domeniu, principalul factor care a dus la criza
valorilor in lumea contemporana este legat de deteriorarea sistemului de valori universale al
culturii mondiale, construit de-a lungul istoriei..

Prin noile tehnologii informationale omul este zilnic bombardat de o cantitate uriasa de
informatii, care urmadreste manipularea acestuia. Calculatoarele personale ofera posibilitatea
accesului la tot felul de informatii, zamislind un sir de ispite, cdrora omul cu greu le face fata.
Tehnologia, prin ea insasi, nu are calitate morald, insd obiectivele realizate prin utilizarea acesteia
au o nuanta morala care deseori este utilizata la extinderea raului.

In prezent, putem observa o schimbare in continutul si tipurile de valori, unde omul nu mai
este evaluat in functie de cunostinte, ci de bunurile materiale pe care le detine. Acest fapt conduce
la 0 accentuare a culturii consumului si a materialismului, diminuand importanta autenticitatii si

valorilor intrinseci ale individului.
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In aceasta noud paradigma, accentul se pune tot mai mult pe comoditate si placere, ceea ce
poate avea un impact negativ asupra evolutiei morale si spirituale a oamenilor. Astfel, valoarea
efortului, rabdarii si jertfei pare sa fie uitatd sau neglijata.

Familia si scoala, care au fost traditional responsabile de formarea valorilor culturale
autentice, par sa-si piarda din importanta in acest context. Unii autori sustin ca existd o criza de
valori morale in societatea noastra, inclusiv in sistemul educational, iar acest lucru genereaza o
lipsd de speranta in privinta depasirii acestei situatii. Este esential sa ne confruntdm cu aceasta
realitate si sd cdutam solutii pentru a restabili importanta valorilor autentice in societate si in
educatie, pentru a promova o dezvoltare armonioasa si echilibrata a individului.

Se considerd ca, in conditiile lumii contemporane, devine tot mai evidentd sansa
supravietuirii cu conditia de a recrea si a pune in centrul existentei valorile morale. Optimizarea
societdtii este posibila doar in urma perfectiondrii indivizilor si respectarii valorilor etice
fundamentale. Prin dorinta si efortul comun de a promova binele printre oameni, se contribuie la
perfectionarea societdtii si construirea relatiilor interumane, astfel depasind criza in care ne aflam
in acest moment.

Pentru a depasi criza cu care se confruntd omenirea, este necesard o abordare strategica pe
termen lung, concentrata pe o educatie cuprinzatoare, care sa includa trei componente esentiale:
educatia spirituala, educatia cognitiva si educatia inovativ-antreprenoriald. Aceste componente ar
trebui sd fie fundamentale in procesul de formare a generatiilor viitoare. Educatia spirituald ar
trebui sa Incurajeze explorarea valorilor interioare, a constiintei de sine si a conexiunii cu lumea
inconjurdtoare. Educatia cognitiva ar trebui sd promoveze cunoasterea, intelegerea si dezvoltarea
gandirii critice si analitice. In plus, educatia inovativ-antreprenoriald ar trebui sa stimuleze
creativitatea, abilitatile antreprenoriale si adaptabilitatea la schimbadrile din societate. Aceste trei
componente ar lucra in sinergie pentru a pregéti tinerii pentru provocarile vietii intr-0 societate
democraticd, in care cooperarea, comunicarea, echilibrul interior, respectul si profesionalismul
sunt valorile fundamentale.

In acelasi timp, educatia ar trebui si constituie un proces dinamic, in care valorile sunt
definite si redefinite in functie de evolutia societatii si a nevoilor individuale. Prin adoptarea unei
astfel de abordari educationale, putem spera cd generatiile viitoare vor fi pregatite sa facd fata
provocdrilor complexe ale vietii si sd contribuie la o societate mai empaticd, intelegatoare si
progresista.

In concluzie, putem afirma ci valorile general-umane, universale promovate in cadrul
educatiei axiologice la nivelul educatiei nationale sunt un element fundamental al culturii noastre.

Valorile pot fi variate, complexe si au o importantd deosebitd, deoarece ele definesc caracterul
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unui copil. O persoand este capabila sa judece ceea ce este corect si ceea ce este gresit pe baza
valorilor pe care le poseda. Pentru ai ajuta sa creasca intr-o fiinta responsabila si inteleapta, este
important ca oamenii sa constientizeze ca valorile trebuie sa li se acorde cea mai mare prioritate
in viata unui copil, deoarece copiii sunt viitorul societatii noastre. Nu poate exista nimic mai bun

intr-o societate in care majoritatea oamenilor au valori bune si respectd normele etice.

1.3 Concluzii la capitolul 1

Realizarea pertinenta a studiului documentelor de politici educationale din perspectiva
promovarii educatiei axiologice, a identificarii referentialului axiologic al elevilor, a personalitatii,
a analizei diverselor pozitii stiintifice referitoare la conceptele de valoare, educatia axiologica, si
referentialul axiologic a permis evidentierea evolutiilor conceptuale ale notiunilor examinate,
punctarea conditiilor si directiilor actuale de realizare a invatdmantului in Republica Moldova si
Romania; a facilitat scoaterea in evidenta a unor contradictii existente, a necesitatii de identificare
a tehnologiilor educationale moderne pentru implementarea principiilor educatiei axiologice si a
idealului educational la nivel de societate. Axandu-se pe cele mentionate anterior, constatdm
prezenta unor limite la nivelul obiectivelor, finalitatilor, continuturilor si a strategiilor educative
stabilite, prin urmare, in baza referentialului axiologic actualizat. Lipsa referentialului axiologic
relevant schimbarilor dinamice contemporane determind haosul mutatiilor axiologice cuantificate
in consecinte nedorite in procesul instructiv-educativ si in planul formarii personalitatii.

Realizand o sintezad a datelor stiintifice efectuate pana in prezent, am constatat existenta
problemelor de educatie axiologica la nivelul sistemului de educatie, constatand, faptul, ca
invatdmantul primar ar fi cel prioritar si senzitiv pentru viitorul personalitatii, societatii si al tarii.
Cercetarea referentialului axiologic a evidentiat continuturile existente de facto si a determinat
stabilirea unei metodologii axate pe dezvoltarea referentialului axiologic necesar pentru formarea
unei personalitati integre In conformitate cu exigentele sistemului educational al Republicii
Moldova si al Romaniei.

Educatia axiologica conturatd la nivelul curricular permite identificarea si formarea
valorilor si orientarilor valorice la nivel personal si societal integrate in referentialul axiologic al
curriculumului national, exprimat in Codul educatiei in termeni de ideal educational. Limitele
sistemului educational contemporan reiese din problematica In vederea stabilirii transparente si
multiaspectuale a valorilor fundamentale necesare pentru sistemul de invatdmant general care vor
constitui baza de reper pentru atingerea obiectivelor educatiei axiologice. Un aspect important ar
servi identificarea premiselor metodologice pentru realizarea educatiei axiologice si implementarii

referentialului axiologic in sistemul educational, organizarii sistemice a actiunilor stiintifice si
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metodico-didactice oferind oportunitati de solutionarea crizei valorilor si a crizei globale a
educatiei.

Criza educatiei, absenta cadrului conceptual al referentialului axiologic in documentele de
politici educationale actualizate la schimbarile contemporaneitatii evidentiazd necesitatea
renovarii tuturor componentelor educatiei axiologice, modelarea si reorganizarea continuturilor
educatiei axiologice. Adoptarea unei abordari noi in organizarea continuturilor, in stabilirea
principiilor si a mecanismelor, precum si in dezvoltarea aplicatiilor referentialului axiologic,
implica transferul valorilor imanente societatii obiectuale si ale generatiilor metamoderne in cadrul
sistemului educational. Aceasta initiativa ar putea sd contribuie semnificativ la cultivarea si
consolidarea potentialului axiologic timpuriu al tinerelor generatii aflate in procesul de formare,
bazandu-se pe valori culturale, nationale, morale si altele similare. Aceasta extindere a perspectivel
educationale ar putea sd genereze o crestere substantiald a constiintei si intelegerii valorilor
esentiale in randul tinerelor generatii, contribuind astfel la dezvoltarea unei baze axiologice solide
si sustenabile pentru viitor.

O noua abordare in procesul de organizare si desfasurare a educatiei axiologice este
oportund din perspectiva dezvoltarii competentelor personale, formarii sferei axiologice, va
contribui la realizarea actiunilor educationale raliate la necesitatile timpului, vor facilita
promovarea manifestarilor axiologice ale tinerilor reiesind din sistemul de valori in contextul
exigentelor actuale ale educatiei contemporane.

Prin investigatia exhaustiva aprofundatd in acest capitol, am reusit sd atingem cu succes
primele doua obiective propuse (identificarea fundamentelor teoretice referitoare la valorile,
referentialul axiologic si educatia axiologicd; prezentarea detaliatd a evolutiei semnificatiei
stiintifice a referentialului axiologic al elevilor). In urmitoarele etape ale cercetirii noastre, ne-am
propus sa efectuam o analizd amdnuntitd a orientdrilor curriculare, sa investigdm procesele
complexe implicate in educatia axiologica si sd examindm cu atentie contributia semnificativa a
autoeducatiei In modelarea si consolidarea referentialului axiologic al elevilor din cadrul
invatdmantului primar. Aceastd extensie a investigatiei noastre ne va ajuta sa dobandim o
perspectiva cuprinzatoare si detaliatd asupra modului in care valorile sunt integrate si dezvoltate

in contextul educational al elevilor.
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2. CADRUL CURRICULAR AL FORMARII REFERENTIALULUI AXIOLOGIC AL
ELEVILOR PRIN AUTOEDUCATIE

Capitolul doi include rezultatele examinarii finalitatilor si a continutului curriculumului
national pentru Invatdmantul primar din Romania si Republica Moldova pe dimensiunea educatie
axiologica, prin care au fost evidentiate orientdrile curriculare si realitatile procesuale vizand
educatia axiologica in invatamantul primar. Capitolul este rezultatul unei investigatii ample, ce
reflecta datele obtinute prin cercetarea teoretico-experimentala a particularitatilor si nivelurilor de
dezvoltare ale referentialului axiologic la elevii din clasele primare. Prin intermediul acestui
studiu, am cautat sa obtinem o intelegere detaliatda a modului in care referentialul axiologic se
formeazi si evolueazi in randul tinerelor generatii, mai ales in faza incipienta a educatiei lor. in
acord cu obiectivele cercetdrii prezentam opiniile profesorilor privind valenta autoeducatiei in
formarea referentialului axiologic al elevilor. Ca finalitate a studierii teoriei Invatamantului primar,
a teoriilor privind dezvoltarea personalitdtii umane, a teoriilor privind dimensiunile educatiei si a
studierii abordarilor actuale in domeniul educatiei axiologice a fost elaborat Modelul conceptual
al referentialului axiologic al elevilor care prin intermediul elementelor incluse elucideaza sistemul
valorilor specifice elevilor din clasele primare.

Educatia si autoeducatia axiologica, asa cum subliniaza . M. Oprea (2021), sunt doua
realitaiti a doua tipuri de procese educationale. Prima se desfagsoarda in cadru formal,
institutionalizat, supus rigorilor si regulilor impuse de sistemul educational. Autoeducatia se
desfasoara exclusiv in afara sistemului institutionalizat, dar care poate prelua metodologii si
practici din educatia formala. Autoeducatia creeaza evident confortul personal prin independenta
fata de regulile sistemului, raspunzand totusi cerintelor acestuia si nevoilor educatilor. Un element
de semnificatie considerabila, care inca nu a fost analizat in detaliu, constd in incapacitatea
sistemului institutional de a furniza elevilor aptitudinile necesare pentru a-si cultiva si a-si mentine
un proces individualizat de autoeducatie, ceea ce le-ar conferi autonomie si independenta. Autorul
mentioneaza cd, eficienta pregatirii elevilor pentru autoeducatie depinde de masura in care se vor
respecta conditiile: (a) trecerea la educatia centrata pe elevi, (b) ghidarea autoeducatiei din exterior,
(c) autonomizarea elevilor in procesul de autoeducatie si tendinta de independizare a tuturor
activitatilor [183].

Din punct de vedere teoretic, observdm ca procesul de autoeducatie axiologicd poate fi
adaptat pentru a se potrivi cu diverse tipuri de personalitati si depinde in mare masurad de gradul
de constientizare a propriilor orientdri axiologice. Materializarea cunostintelor dobandite prin

practica poate imbraca diverse forme si manifestari.

66



2.1. Orientari curriculare si realititi procesuale privind educatia axiologica in

invatimantul primar

Educatia axiologicad abordeaza problema formarii personalititii umane din perspectiva
dubla: descriptiv — prezentarea axei dezvoltarii valorilor intre polul pozitiv si negativ si prescriptiv
— valorificarea pertinenta a valorilor si cultivarea trasaturilor pozitive de caracter [73].

In etapele ulterioare, ne propunem si extindem cercetarea prin analiza detaliati a
abordarilor curriculare ale educatiei axiologice pentru elevii din invatamantul primar, asa cum sunt
acestea reflectate iIn documentele de politici educationale si in documentele curriculare specifice
Romaniei. Aceastd analiza va dezvalui modul in care educatia axiologica este conceptualizata si
implementata in cadrul sistemului educational, si cum sunt integrate valorile in curriculum-ul
scolar pentru a contribui la dezvoltarea unui referential axiologic solid si coerent pentru elevi de
la varstele fragede.

Referentialul axiologic pe care il promoveaza curriculumul scolii romanesti, evidentiaza
un sistem de valori pedagogice generale si specifice fiecarei dimensiuni a educatiei: valori
general-umane, internationale, nationale, colective, individuale si instrumentale [85].
Continuturile educatiei incluse in curriculum si manuale scolare promoveaza valorile intrinseci
ale educatiei care, fiind mijlocite de valorile extrinseci, atasate metodelor didactice, formelor de
organizare si de realizare a educatiei la nivelul procesului de invatamant reprezinta cadrul optim
pentru proiectarea activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii elevului.

Valorile promovate in sistemul educational romanesc, mai ales in cadrul Tnvatamantului
primar, constituie un raspuns bine articulat la provocarile lumii contemporane. Aceste valori nu
numai ca reflecta cultura si spiritualitatea poporului roman, ci sunt si in concordanta cu valorile
promovate la nivel european si global [122, p.14]. Prin cultivarea acestor valori la nivelul
invatdmantului primar, se creeaza o temelie solidd pentru dezvoltarea armonioasa a tinerilor si
pentru pregatirea lor pentru viitorul complex si dinamic al lumii contemporane. Aceste valori sunt
impletite Tn obiectivele generale ale educatiei, materialele de Invatdmant, metodele de predare si
invatare, principiile si strategiile aplicate in cadrul activitatilor educationale. Ele formeaza baza
pentru crearea Profilului absolventului de clasa a 1V-a, care este construit pe baza nivelului
elementar de dobandire a competentelor-cheie, nominalizate in articolul 68 din Legea Educatiei
Nationale nr. 1/2011 din Romania. Aceste valori educationale nu doar ghideaza comportamentele
si dezvoltarea personald a elevilor, ci au si un impact semnificativ asupra gestionarii carierei si
evolutiei lor in societate. Ele asigura o baza solida pentru dezvoltarea competentelor cheie, precum
gandirea critica, comunicarea eficientd si adaptabilitatea, care sunt esentiale pentru a face fata

provocdrilor vietii moderne. Prin urmare, valoarea educatiei nu se limiteaza doar la cunostinte si
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competente, ci isi propune sa promoveze o viziune integratd si sd ofere o bazad solida pentru
dezvoltarea armonioasa si succesul pe termen lung al elevilor in viata.

Formarea referentialului axiologic al elevilor de invatimant primar, in Romania, se
realizeaza prin intermediul orelor desfasurate in cadrul disciplinei Dezvoltare personald (clasa
pregatitoare, clasa I si clasa a II-a) si Educatie civica (clasa a I1I-a si clasa a IV-a), dar si prin
intermediul altor discipline cum ar fi istoria, geografia, stiinte, arte vizuale si abilitati practice.
Practic, prin intermediul tuturor disciplinelor pot fi integrate activitati si actiuni care sa conduca la
formarea referentialului axiologic al elevilor [33]. Activitatile de invétare in clasele pregatitoare-I
si a II-a se desfdsoara in contextul interactiunii permanente cu copiii, astfel incat sa raspunda
intereselor acestora si au drept scop dezvoltarea increderii in sine. Jocul didactic reprezintd un
context optim pentru participarea activa, individuala si in grup, care sa permita exprimarea libera
a propriilor idei si sentimente. Referentialul axiologic format in cadrul disciplinei include valori
pedagogice generale si specifice abordate prin prisma integralitatii si operelor relevante din
literatura romaneasca si universala.

Analiza Curriculumului National pentru clasele I-1V ne-a permis sa sintetizam
referentialul axiologic ce se recomanda a fi format in cadrul fiecarei arii curriculare:

Aria curriculara Limba si comunicare include disciplinele Limba si literatura romana si
Limba straina. Planul cadrul pentru disciplina prevede cel mai mare numar de ore, comparativ cu
celelalte dimensiuni — 5 ore in clasele pregatitoare, I11- a si a [V, si respectiv 7 ore in clasa I si 6
ore in clasa II [112]. Scopurile disciplinei in ciclul primar vizeaza o dezvoltare treptata a
competentelor, prin valorificarea experientei specifice varstei elevilor si accentuarea aspectelor
afective, atitudinale si actionale ale formarii personalitatii lor. Modificérile operate in noul
curriculum cu referire la valorile si atitudinile cultivate In scoala pot fi interpretate drept un transfer
dinspre studiul cronologic al literaturii romane inspre cum se citeste literaturd, dinspre studiul
descriptiv al limbii spre folosirea acesteia in comunicare. Se manifesta 0 mai mare deschidere spre
cultivarea unor valori si atitudini cum ar fi: stimularea interesului pentru lectura si dorintei de a
citi, cultivarea gustului estetic in domeniul literaturii si incurajarea gandirii autonome, reflexive si
critice 1n fata diverselor mesaje cu care elevii vin in contact; formarea unor reprezentari culturale
privind evolutia si valorile literaturii romane; dezvoltarea atitudinilor corespunzitoare fata de
comunicare §i a Increderii in propriile abilitati de comunicare; abordarea flexibila si toleranta a
opiniilor §i a argumentelor celorlalti; cultivarea atitudinii pozitive fatd de limba materna si
recunoasterea importantei acesteia pentru formarea personala si largirea orizontului cultural al

copiilor, precum si dezvoltarea interesului fatd de comunicarea interculturala.
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Aceste valori si atitudini cuprinse in programele pentru limba si literatura roméana sunt
aplicabile in studiul textelor literare, unde interactioneaza reciproc si declanseaza adevarate
conflicte individuale sau sociale. Majoritatea operelor literare sunt construite in jurul unui conflict,
in care protagonistul este nevoit sa aleaga intre valori diferite. Prin intermediul operelor literare,
elevii cunosc personaje care devin pentru ei modele prin calitatile si virtutile umane pe care le
intruchipeaza, oferindu-le adevarate repere socio-culturale, oferind raspunsuri unor elevi aflati la
varsta intrebarilor [125]. Dezvolta gustul pentru lectura, elevii descoperind placerea de a citi,
bucuria de a simti emotia artistica, de a se imbogati spiritual. Finalitatea principala a procesului de
receptare a literaturii in scoala rdimane aceea de a forma din elevi cititori de literatura, in devenire
oameni cu deprinderea de a citi, zilnic, ceva interesant, capabil de a adopta o pozitie personala fata
de lecturile lor.

Referentialul axiologic se formeaza din sistemul de valori care se dezvolta perpetuu si
interactioneaza cu alte valori. Orice valoare existd in si prin om. Formarea Eu-lui axiologic se
realizeaza prin educatie care este o valoare de actualitate majora. Axiologia educatiei este
interpretata ca o morald ce stabileste o ierarhie intre valori, aranjand ,,pe primul loc respectul a
ceea ce este bun, apoi respectul a ceea ce este nobil, apoi a ceea ce este frumos” [75]. Prin
intermediul mecanismelor educatiei si socializdrii, valorile sunt transmise si asimilate de catre
subiecti, devenind parte integrantd a mentalitdtilor si convingerilor personale. Astfel, aceste valori
dobandesc un caracter normativ si devin repere si criterii pentru orientarea conduitelor si actiunilor
individuale [102].

Educatia axiologicd apare ca o infuzare necesara la nivelul invatdmantului primar, iar
mecanismul de formare a valorilor, stipuleaza D. Antoci, constituie un proces continuu, care incepe
de la interiorizare si exteriorizare a comportamentelor antrenand sfera cognitiva, afectiva, volitiv-
motivationald a subiectului, treptat formand atitudini si convingeri prin care prinde contur valoarea
corespunzatoare [12].

Aria curriculara Consiliere si orientare, disciplina Dezvoltare personala. Acestei discipline
i-au fost alocate ore sdptamanale precum urmeaza: la clasa pregatitoare — 2 ore, clasa | — 1 ora,
clasa a Il-a — 1 ora [112]. Disciplina Dezvoltare personala are ca obiectiv dezvoltarea capacitatii
elevilor de a se cunoaste pe sine si de a-si exprima Intr-un mod pozitiv interesele, emotiile,
abilitatile de comunicare si relationare, precum si de a reflecta asupra propriului proces de invatare.
In cadrul disciplinei se formeaza abilititi si se dezvolta atitudini avand ca finalitate incurajarea
copiilor sa dobandeasca incredere in sine, sa se simta bine si sa fie pregatiti pentru viata si pentru

viitor.
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In abordarile curriculare ale educatiei axiologice, trebuie mentionat ¢ aria curriculard "Om
si societate" include discipline precum Istorie, Geografie, Educatie civica si Religie. Aceste
discipline expun elevii la aspecte istorice, geografice, sociale si etice, oferindu-le o perspectiva
comprehensiva asupra societatii umane si a valorilor fundamentale care ghideaza interactiunile lor
cu mediul si cu ceilalti. Prin aceasta invatare, se dezvolta referentialul axiologic al elevilor in
cadrul invatamantului primar.

Disciplina Religie, prezenta in toate clasele ciclului primar, ofera un context educational ce
exploreaza "marile intrebari" ale copiilor si valorifica experientele lor de viata, diferite de cele
abordate in celelalte discipline scolare, dar de o importantd majord pentru dezvoltarea morala si
socializarea lor. Prin competentele si continuturile pe care le vizeaza, aceastd disciplind contribuie
direct la dezvoltarea competentelor ariei curriculare Om si societate, prin accentul pus pe
competentele sociale si civice, promovarea diversitdtii si integrarea in diferite grupuri, precum si
sustinerea abordarilor inter- si transdisciplinare [212].

Pentru a promova valentele formative ale disciplinei Religie, sunt utilizate diverse strategii
didactice care pun accentul pe constructia progresiva a cunostintelor specifice, prin abordari
flexibile si diferentiate ale continuturilor de invitare. In acelasi timp, elevilor li se dezvolti
progresiv capacitatea de autoevaluare a comportamentelor verbale si actionale, aplicabile in
diferite contexte de viata. Astfel, se asigura formarea unor comportamente precum: increderea,
respectul pentru diferente si toleranta, care contribuie la interiorizarea valorilor religioase si a
normelor morale. Interiorizand, prin continuturile curriculare specifice disciplinei, in primul rand,
dar si prin intermediul familiei, bisericii, mass-media etc., aceste sisteme de valori general-umane,
nationale, colective, fiecare individ in parte isi creeaza propriul sistem de valori individuale, care
sunt valori ale persoanei si reprezinta, de fapt, esenta acesteia.

Disciplina Educatie civica are ca scop integrarea elevilor in comunitate prin dezvoltarca
alfabetizarii moral-civice a copiilor si cultivarea unor atitudini pozitive fatd de sine si fatd de
ceilalti. Valorificand experienta specifica varstei, accentueazd dimensiunile afectiv-atitudinale,
alaturi de cele cognitive, pregatind astfel elevii sd practice un comportament moral-civic Intr-0
societate democratica. Acest comportament se manifesta prin activitate, libertate, responsabilitate,
toleranta, deschidere, comunicare, reflectie si autoevaluare.

Disciplina Istorie, prezenta in ciclul primar, mai precis in clasa a IV-a, cu o ord
saptamanald, 1si propune sd familiarizeze elevii cu trecutul, utilizdnd mijloace si contexte de
invatare adecvate varstei lor. Continutul programei consolideaza abordarea in care elevii
exploreaza trecutul pornind de la situatii familiare, cum ar fi evenimente legate de istoria familiei

sau a localitatii natale, si continud cu teme mai indepartate 1n timp si spatiu. Fiind o disciplind cu

70



valoroase implicatii axiologice, istoria, integreaza aspecte care au in vedere, deopotriva, valori
europene (pace, solidaritate, egalitate, toleranta) in domeniul educatiei, se iau in considerare
principiile si directiile stabilite prin legislatia nationald, precum si noile dezvoltari in domeniul
stiintelor invatarii. In plus, se valorifici si se implementeazi bunele practici de aplicare a
curriculumului scolar, atat in Romania, cat si in alte tari (rara, poporul, suveranitatea, simbolica
statului (imn, stemd, drapel), cultura nationala, istoria, limba, credinta, traditiile populare) [211].
Fiind de natura profund integratoare si inscriindu-se in spiritul solidaritétii sociale, aceste valori
contribuie la consolidarea unitatii nationale prin intermediul unei particularizari constiente Intr-un
context de universalitate.

Finalitatile disciplinei Geografia, detaliate la nivelul clasei 1V, disciplina promoveaza
dezvoltarea interesului pentru cunoasterea si intelegerea diversitatii naturale si umane prin sugestii
de abordari in interpretarea realitatii, fie direct, fie indirect. Structura continuturilor, organizate
concentric, propune un traseu de invatare care porneste de la localitatea natala, se extinde catre
orizontul apropiat, local, regional, unitatea administrativa, tara, continentul si se extinde pana la
nivel planetar, facilitind astfel valorizarea aspectelor legate de ingrijirea mediului inconjurator,
umanism, pacifism, toleranta si responsabilitate civica.

Disciplina Arte vizuale si abilitdti practice, ca o disciplind integratd intre ariile curriculare
Arte si Tehnologii, joacd un rol important in extinderea modalitatilor de comunicare interumana
prin intermediul imaginii si a trdirii artistice, facilitind exprimarea libera si creativa. Prin
interactiunea cu diversele domenii artistice si prin implicarea in procesul de realizare a produselor
artistice, elevii dezvolta sensibilitatea pentru frumos, isi Tmbundatdtesc indemanarea si castiga
incredere in capacitatile lor de exprimare. Totodata, aceasta consolideaza respectul pentru valorile
culturale, traditii si pentru ceilalti. Continuturile nvatarii in aceastd disciplind contribuie la
dezvoltarea competentei-cheie ,sensibilizare si exprimare culturald”, ,recomandata la nivel
european, prin: cultivarea sensibilitatii elevilor fata de aspectele estetice; aprecierea diversitatii
exprimadrii artistice; intelegerea rolului factorilor estetici in viata de zi cu zi; dezvoltarea abilitatilor
creative si exersarea acestora in contexte variate” [212].

Prin analiza atentd a programelor scolare, am reusit sa sintetizim referentialul axiologic
care ia nastere in randul elevilor 1n ciclul primar. Aceasta sinteza releva elementele fundamentale
ale valorilor si orientdrilor care sunt promovate si dezvoltate n acest stadiu crucial al educatiei,
contribuind la intelegerea mai profundd a modului in care tinerii isi formeaza cadrul de referinta

moral si etic in primele etape ale parcursului lor scolar. Tabelul 2.1.
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Tabelul 2.1. Sinteza referentialului axiologic care se formeazi la nivelul ciclului primar in Romania [122]

Referentialul axiologic

A.rla < Disciplina Competente generale Valori Valori general- Valori Valori personale
curriculara .
fundamentale umane nationale
Comunicare in 1. Receptarea de mesaje orale in diverse | Adevarul, Respectul Identitatea Constiinfa
° limba romana. contexte de comunicare Binele, Intelepciunea | nationala si etnica/lingvistica,
- Clasa 2. Exprimarea de mesaje orale in diverse | Frumosul Tubirea culturala; familia
B -E pregititoare, clasa | situatii de comunicare Bunitatea simbolica limba materna
E E I si clasa a I1-a 3. Receptarea de mesaje scrise in diverse Cinstea statului (imn,
~ 3 Limba si literatura | contexte de comunicare Compasiunea | stema, drapel),
romana 4. Redactarea de mesaje in diverse limba traditiile
Clasa I11, IV situatii de comunicare populare
Dezvoltare 1. Manifestarea interesului pentru Pacea, Fericirea, Echitatea, Atitudine  pozitive
g personala autocunoastere si a atitudinii Binele, Respectul umanismul, fatd de sine s1 fatd de
3 Clasa pozitive fata de sine si fata de ceilalti Adevarul Cinste solidaritatea ceilalti; cinste,
.§ pregatitoare, clasa | 2. Exprimarea adecvata a emotiilor in umana, caritatea. | compasiune,
3 I siclasaall-a interactiunea cu copii si adulti cunoscuti Prietenia, cumpata-
E 3. Utilizarea abilitatilor si a atitudinilor rea, altruismul,
= specifice invatarii in context scolar responsabilitate,
% Entuziasm, excelenta,
g familie, traire si
o manifestare emotio-
nald, Starea de bine
Educatie civica 1. Aplicarea unor norme de conduita in | Viata, Intelepciune, Cultura Identitatea culturala,
Clasa I1I1, IV viata cotidiana Dreptate corectitudine, | nationala, constiinta etnica /
2. Manifestarea unor deprinderi de Bine altruism, cinste | istoria, limba, lingvistica, familia,
F..:; comportament moral-civic in contexte respect, participarea/imp | localitatea natala,
% de viatd din mediul cunoscut responsabilitat | licarea si | limba materna,
'g 3. Cooperarea cu ceilalti pentru e, solidaritate, | activismul civic. | educatia, preferintele
; rezolvarea unor sarcini simple de cooperare, inifiativa si toleranta
g lucru, manifestand disponibilitate competitie, voluntariatul
o Religia 1. Aplicarea unor norme de compor- Pacea, Respectul, Apartenenta Identitate religioasa
Clasa tament specific moralei religioase, in Binele, intelepciunea, | religioasa, constiinta religioasa
pregatitoare, diferite contexte de viata Adevarul 1ubirea, credinta familia,
clasele I - IV-a bunitatea, localitatea natala
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2. Colaborarea cu copiii si cu adultii din
mediul familiar, in acord

cu valorile religioase

3. Explorarea activd a unor elemente din
viata de zi cu zi, din

perspectiva propriei credinte

cinstea,
compasiunea,
intelegerea,
fericire, cinste

folosind materiale si tehnici elementare
diverse

Istoria 1. Localizarea in timp si in spatiu a Pacea, Dreptatea Tara, poporul, Identitate personala
Clasa IV evenimentelor istorice studiate Binele, Libertatea Suveranitatea, Identitate culturala
2. Explorarea surselor relevante pentru a | Adevirul Cinste Simbolica Educatia
intelege fapte si Pacea, statului, cultura | Prietenia,
evenimente din trecut si din prezent Egalitatea, nationala, Solidaritatea,
3. Utilizarea termenilor istorici in Demnitate istoria, limba,
diferite situatii de comunicare traditiile
4. Formarea imaginii pozitive despre populare.
sine si despre ceilalti
Geografia 1. Prezentarea realitatii observabile, cu Pacea Umanismul, Tara, poporul Grija fatd de mediul
Clasa IV ajutorul terminologiei generale si Pacifismul tinutul natal, inconjurator,
specifice Demnitate localitatea natala | responsabilitati
2. Utilizarea elementelor semnificative civice, toleranta
din matematica, stiintele naturii si Inteligenta Integritate
disciplinele sociale, in intelegerea
realitatii inconjuratoare
3. Relationarea realitatii inconjuratoare
cu reprezentarea ei cartografica
4. Dezvoltarea interesului pentru
cunoasterea orizontului local, a tarii si a
lumii contemporane
Arte vizuale si| 1. Explorarea de mesaje artistice Frumosul Cinste Implinire Respectul pentru
:En abilitati practice exprimate in limbaj Arta Pacea, Intelepciune valori, tradifii = si
= Clasa vizual intr-o diversitate de contexte Egalitatea Libertate semeni
g pregatitoare, familiare Loialitate Inspiratie
et clasele I - IV-a 2. Realizarea de creatii functionale Liniste Perseverenta
;f si/sau estetice sufleteasca Incredere
-
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Asadar, referentialul axiologic al curriculumului din invatamantul romanesc armonizeaza
perfect cu idealul educatiei formulat pentru societatea romaneascd ce vizeazd formarea §i
., dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a individualitatii umane, in formarea personalitatii
autonome §i in asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru dezvoltarea personala,
dezvoltarea spiritului antreprenorial, cetdtenia activa si pentru incluziunea sociala” [208], si
poate fi pliat usor pe toate dimensiunile educatiei (intelectuald, morala, sociala, estetica, fizica,
tehnologica etc.), transpus in curriculum si promovat prin toate disciplinele scolare (la nivel de
obiective, continuturi, competente €tc.).

In construirea referentialului axiologic, fiecare persoani ar trebui sa poati face un triplu
efort: intai, de asimilare, constientizare, aparare a valorilor, apoi, de creare a propriului sistem de
valori si, nu in ultimul rdnd, de intelegere, respectare a valorilor celorlalti [86, p. 18].

O atentie deosebitd merita analiza abordarilor curriculare ale educatiei axiologice a
elevilor in invatamantul primar din Republica Moldova. Schimbadrile pe plan economic,
politic, social si evolutia fard precedent a evenimentelor la nivel global, regional, national impun
schimbari in educatie orientatd spre valori aceasta fiind conditia importantd a oricarui tip de
societate care tinde spre prosperitate, fapt consemnat in Strategia nationald de dezvoltare
,Moldova Europeana 2030” (SND). Capitalul uman reprezinta resursa de baza in dezvoltarea unei
tari. Guvernul Republicii Moldova a elaborat SND, documentul national de viziune strategica de
dezvoltare pe termen lung, centratd pe om, care este beneficiar al dezvoltarii care indica prioritatile
angajamentelor internationale asumate de catre Republica Moldova. Or, Omul este o valoare si
Omul este creatorul si promotorul valorilor. In conformitate cu prevederile SND sunt necesare
interventii cu impact pozitiv direct asupra bunastdrii oamenilor, inclusiv pe plan educational.
Respectiv, unul din cele 10 obiective prioritare stipulate in SND este garantarea educatiei relevante
si de calitate pentru toti pe intreg parcursul vietii. La nivel de prioritati in asigurarea unei educatii
de calitate sunt prevazute inclusiv: promovarea stilului de viatd sandtos, a respectarii drepturilor
omului, egalititii de gen, culturii pacii si nonviolentei, cetateniei globale si a aprecierii diversitatii
culturale; includerea in curriculumul obligatoriu scolar a modulelor de educatie pentru sanatate;
dezvoltarea si implementarea conceptului national de educare a populatiei 1n domeniul drepturilor
omului si egalitatii [133].

Strategia ,,Educatia 2030” este un alt document de politici in domeniul educatiei chemat sa
contribue la realizarea obiectivelor de integrare europeand pe domeniul educatiei. Prin acest
document strategic, se propune a fi asigurati calitatea educatiei: ,,in Republica Moldova, educatia
reprezintd o prioritate nationald, fiind factorul de bazd in promovarea valorilor democratice, a

asigurarii drepturilor omului, a cetiteanului, in dezvoltarea capitalului uman, in formarea



constiintei si identitatii nationale, in valorificarea aspiratiilor de integrare europeand, cu rol
primordial in crearea premiselor pentru dezvoltarea umana durabila si edificarea unei societati
bazate pe cunoastere”. Dat fiind ca educatia este atat un scop in sine, cat si un mijloc ce contribuie
la atingerea obiectivelor de dezvoltare socioeconomicad a tarii, Strategia valorifica pilonii si
obiectivele de dezvoltare durabild prevazute in Strategia nationald de dezvoltare ,,Moldova
Europeana 2030” si le transpune in axe valorice si viziuni strategice asupra dezvoltarii educatiei
pe termen mediu si pe termen lung. Confruntarea sistemului de Invatimant din R. Moldova a
generat un ansamblu de probleme privind functionalitatea curriculumului la toate nivelurile:
valorificarea procesuala irelevantd, monitorizarea continua si realizarea conexiunii inverse [132].
Documentele reglatorii din domeniu sunt datate anterior documentelor de politici mentionate,
necesare fiind redimensiondri si la nivel de Cod al educatiei si documente curriculare. in pofida
discordantei temporale vom urmari orientarile curriculare privind educatia axiologica a elevilor
din clasele primare.

In contextul postmodern, accentul se pune pe importanta individului ca valoare centrala. In
prezent, formarea personalitdtii acorda prioritate dezvoltarii competentelor si performantelor,
avand ca scop modelarea gandirii si a relationdrii prin intermediul culturii. Educatia in aceasta
perspectiva se preocupa de gestionarea diversitatii de valori, Incercand sa concilieze pluralitatea
acestora [54, p. 105].

Codul Educatiei al RM promoveaza nevoia redimensionarii valorilor in sensul de aliniere
la valorile fundamentale, general-umane si nationale. Astfel, dimensiunea axiologica este
intrinseca educatiei: misiunea educatiei (art. 5), idealul educational (art.6), principiile
fundamentale ale educatiei (art.7). ,, Idealul educational al scolii din Republica Moldova consta in
formarea personalitatii cu spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care posedd nu numai
un sistem de cunostinte §i competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar $i
independenta de opinie §i actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in contextul valorilor
nationale si universale asumate” [60]. Idealul educational stipuleaza clar fundamentarea
axiologicd a formarii personalitatii elevului, fundamentare realizatd prin continuturile curriculare.

Intrucat ,,scopul curriculum-ului pentru invitimantul primar constd in concretizarea si
valorificarea politicilor educationale la nivelul invatamantului primar” [74], se determina
schimbarile produse la nivelul curriculum-ului pentru invatdmant primar ajustate la dimensiunea
axiologica:

¢ Punerea in evidenta a cadrului valoric transdisciplinar, in temeiul profilului absolventului

ciclului primar, reprezinta un nou concept care isi propune sa ofere o finalitate semnificativa
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sistemului de invatdmant. Acest concept este fundamentat pe abordarea unitara a perspectivelor
psiho- si sociocentriste.

In cadrul abordarii sociocentrice, ponderea se pune pe sistemul valorilor promovate de
societate.

e Reconfigurarea competentelor specifice fiecdrei discipline, punand accent pe valorile si
atitudinile predominante in conformitate cu profilul absolventului din ciclul primar. Crearea
conexiunilor inter- si transdisciplinare prin introducerea unei competente specifice pentru integrare
si transfer in fiecare disciplind. Ajustarea numarului de competente specifice in functie de
particularitatile si oportunitatile fiecarei materii de studiu [74].

Prezentul curriculum este centrat pe competente, iar competenta include in sine ca element
structural atitudini si valori, fapt ce apriori stabileste caracterul definitoriu al axiologicului in
paradigma curriculara actuala.

Competentele-cheie sau transversale reprezintd o componenta curriculara fundamentala si
sunt in mod evident indispensabile pentru educatia in prezent:

e competente de comunicare in limba romana;

e competente de comunicare In limba materna;

e competente de comunicare in limbi strdine;

e competente in matematica, stiinte si tehnologie;

e competente digitale;

e competenta de a invata sa inveti,

e competente sociale si civice;

e competente antreprenoriale si spirit de initiativa,

e competente de exprimare culturala si de constientizare a valorilor culturale.

Un alt concept cu semnificatii relevante in contextul finalitdtii sistemului de invatdmant
este ,,profilul de formare al absolventului”. Profilul absolventului se contureaza pe baza a patru
caracteristici generale ale viitorilor cetateni, definite la nivelul invatdmantului primar in urmatorul
mod [74].

Una din caracteristici se refera la persoanele cu incredere in propriile forte:

» demonstreaza o intelegere a punctelor forte si a domeniilor ce necesitd dezvoltare in propria
persoana.
* aratd respect si grija fata de ceilalti din jurul lor.

* sunt capabili sa distinga intre bine si rdu, corect si gresit.
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* pot formula intrebari pentru a obtine o mai buna intelegere a informatiilor si pentru a-si forma o
opinie personala.
* 151 exprima ideile liber si cu incredere.
 impartasesc cu altii satisfactia si bucuria pentru succesele obtinute.
* sunt capabili sd ia decizii, solicitand opinii si Sfaturi.
Persoanele deschise pentru invitare pe parcursul intregii vieti se caracterizeaza in
felul urmator:
* Manifesta curiozitate in a invata lucruri noi si de a explora diverse subiecte.
« Isi exprima opinia cu privire la modalitatile de invatare la care sunt expusi.
* Identifica domeniile in care au nevoie de sprijin In procesul de invatare.
* Solicita sprijinul necesar pentru a-si imbunatéti performanta.
* Aratd interes si atentie pentru opiniile altor persoane.
* Participa activ la activitatile de Invatare formale si nonformale oferite.
* Descriu situatii de invatare informale cu care se intdlnesc in viata cotidiana.
» Manifesta atentie si concentrare in procesul de invatare.
Persoanele active, proactive, productive, creative si inovatoare pot fi descrise prin
urmatoarele manifestari:
* Cunosc si aplica reguli ale unui stil de viatd sandtos.
* Cunosc si aplica reguli de comunicare corecta si eficientd in diverse contexte.
* Participa cu interes la activitati comune cu colegii lor.
*» Manifesta dorinta de a-i ajuta pe colegi.
* Identifica probleme legate de viata cotidiana si de invatare.
* Solicita si ofera ajutor pentru a le rezolva.
* Manifesta curiozitate pentru activitati inovative.
» Manifesta creativitate in domeniile de interes.
* Se implica in activitati de voluntariat.
Persoanele angajate civic si responsabile cuprind urmatoarele caracteristici:
* Cunosc drepturile fundamentale ale copilului si responsabilitatile asociate fiecarui drept.
* Demonstreaza interes si participa la evenimente culturale si sociale din scoala si din comunitate.
* Observa probleme cotidiene cu care se confruntd familiile lor, vecinii si colegii de clasa.
* Manifesta interes pentru problemele persoanelor aflate in dificultate.
* Manifesta interes si respect pentru valorile si opiniile altor persoane.

* Cunosc si respectd simbolurile nationale ale Republicii Moldova.
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* Cunosc traditiile si obiceiurile populare principale din Republica Moldova si participa la activitati
consacrate acestora.

Suntem 1in real impas in a stabili care din aceste atribute nu s-ar potrivi cu referentialul
axiologic al absolventului din ciclul primar.

Ca derivate ale competentelor transversale, competentele specifice disciplinelor scolare
reprezinta sisteme integrate de cunostinte, abilitati, valori si atitudini, pe care fiecare disciplind din
invatamantul primar si le propune sa le formeze si sa le dezvolte. Aceste competente specifice sunt
concepute intr-un mod interconectat si corelate cu intreaga perioada de scolarizare a elevilor,
avand ca scop sa contribuie la dezvoltarea completd si armonioasd a personalitatii acestora.

Sistemul de continuturi pentru invatamantul primar. Continuturile educatiei sunt
valori prin definitie. Educatia ca proces complex se desfasoara pe baza valorilor fundamentale ale
omenirii: Viata, Adevar, Bine, Frumos, Sacru, Dreptate, Libertate; in baza valorilor general-
umane: Terra, Patria, Familia, Munca, Cunoasterea, Cultura, Pacea, Omul; in baza valorilor
nationale: datini, obiceiuri, traditii, dar si fortele autogeneratoare, viziunile si sursele de
comunicare culturald si interculturald, codul genetic imanent limbajelor specifice, teologia
implicata, spiritualitatea poporului etc. Valorile nationale sunt imanente vietii fiecarui individ,
familiei, comunitatii nationale, precum si vietii insusite si dezvoltate prin educatia sociala, care se
desfasoara in notiuni-cheie ale existentei umane si vor deveni cu adevarat orientari valorice.
Manifestarea valorilor general-umane / nationale are loc prin calitatile individului: bunatate,
dragoste de munca, onestitate, cumsecadenie, umanism, patriotism, responsabilitate sociala,
toleranta fata de diferentele culturale si religioase etc. [205].

Educatia se realizeaza in mod dialectic prin si de la continuturi spre valori si invers, prin si
de la valori spre continuturi. Continuturile materiei de studiu, prin esenta lor, semnifica valori,
fiind achizitii ale omenirii produse de-a lungul evolutiei, prin polivalenta actionala, de catre fiinta
umana, in varia domenii.

Valorile pedagogice fundamentale, care reflectd cerintele general-umane in plan
psihosocial, reprezintd baza continuturilor generale ale educatiei. Acestea includ valorile morale,
care se concentreaza pe promovarea binelui si a eticii in comportamentul individual, valorile
intelectuale, care vizeaza cautarea si aprecierea adevarului stiintific, valorile tehnologice, care pun
accent pe utilitatea aplicarii adevarului stiintific in diverse domenii, valorile estetice, care implica
aprecierea frumosului din artd, natura si societate, si valorile psihofizice, care acorda importanta
sanatatii fizice si psihice.

Aceste valori joaca un rol esential Tn modelarea formarii individuale si sociale a elevilor in

cadrul sistemului educational. De asemenea, finalitatile pedagogice, care sunt angajate ca orientari
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valorice, sunt elaborate la nivelul macrostructurii si microstructurii educatiei. Aceste finalitati au
scopul de a ghida procesul educational si de a oferi un cadru coerent si benefic pentru dezvoltarea
caracterului, competentelor si atitudinilor elevilor. Prin intermediul acestor finalitati, educatia 1si
propune sda promoveze valorile fundamentale si sd contribuie la dezvoltarea unei societati
armonioase $i progresiste.

Antinomiile contemporaneitatii suplimenteaza continuturile generale ale educatiei cu noi
continuturi — educatia ecologica, educatia demografica, educatia pentru pace, educatia pentru
comunicare i mass-media, educatia interculturala, educatia economica etc. si traseaza noi
obiective in ameliorarea/solutionarea problematicii lumii contemporane. Prin urmare continuturile
educatiei necesitd a fi completate cu noi materii, fundamentate axiologic.

Teoria generald a curriculum-ului contribuie la fundamentarea axiologica a:

« finalitatilor educatiei, pe baza unor valori filosofice/epistemologice, etice; sociologice,
psihologice, manageriale, pedagogice;

« criteriilor de constructie a oricarui proiect pedagogic de tip curricular, la nivel global si
deschis;

* clasificarii domeniilor curriculum-ului, a tipurilor, produselor si a proceselor curriculare la
scara intregului sistem si proces de invatamant [70].

In conditiile parcursului European al Republicii Moldova, Selectarea continuturilor
educatiei se realizeaza prin corelarea cu cele ale curricula nationale si disciplinare, avand in vedere
teleologia si tehnologia curriculara, autenticitatea valorilor si materiilor implicate, diversitatea
conceptuala si cultural-axiologica, precum si convergenta intre valori fundamentale ale umanitatii,
valori europene, valori nationale, valori contextuale si valori personale ale elevilor. De asemenea,
se valorifica resursele stiintifice, culturale, artistice si tehnologice europene si nationale, luand in
considerare specificul intereselor de cunoastere, comunicare, culturale si artistice ale elevilor.

Aceste valori, provenind din sfera stiintifica, artisticd sau tehnologica, vor fi supuse unui
proces constant si dialectic de reactualizare, reconstruire si revalorificare de catre elev in cadrul
procesului de perceptie stiintifica, artistica sau hermeneutica a interpretarii operelor si fenomenelor
literar-artistice.

Desi valorile inmanuncheate de continuturile educatiei sunt mai mult obiective decat
subiective si nu depind de cel care invata, ele devin relativ indiferente, deoarece elevul trebuie sa
le completeze prin propriul sau aport personal si valoarea produsd in procesul de cunoastere,
perceptie si interpretare a valorilor imanente [56].

Continuturile pe discipline (in sens ingust) vizeaza: cunostinte (teorii, legi, legitati, fapte,

fenomene, procese, date etc.) si valori umane [74, p. 14]. Toate disciplinele potenteaza mai mult
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sau mai putin, direct sau indirect formarea de valori, indiferent de aria curricularad din care fac
parte. Mai cu seama ca orice continut informativ poarta si valente formative. Or, informatia in
sine, cunostintele tot sunt valori.

In viziunea cercetitorilor V1. Paslaru [111], S. Cristea [68], [70], valorile pot fi reprezentate
structural, la nivel de continuturi, in mod diferit, in dependenta de natura obiectului destinat
cunoasterii, adica a materiilor de studiu si formare. Spre exemplu:

* Aria curriculara Stiinte 1si dezvolta si structureaza valorile imanente ale continuturilor
sale in concordantd cu principiile dezvoltdrii stiintifice, cu exceptii minore, in scopul de a le
prezenta intr-un mod mai accesibil si inteligibil pentru elevii de o anumita varsta. In acest context,
insasi stiinta respectivd oferd o clasificare a valorilor sale, care pot fi considerate si valori
educationale. Spre exemplu, stiintele naturii vor trebui sa dezvolte prin continuturile sale stiintifice
si axiologice toleranta, grija fatd de mediul ambiant si echilibrul ecologic la toate etapele de
formare a constiintei ecologice, de la gimnaziu la liceu, conform continuturilor curriculare, cu
perspectiva formarii unor valori durabile pentru tot parcursul vietii etc.

» Aria disciplinelor de educatie artistic-estetica isi dezvolta si structureaza valorile
educatiei pe baza principiilor activitatii artistice-estetice ale elevilor (precum perceptie,
interpretare si creatie) si acorda o importanta deosebitd formarii atitudinilor. Literatura si arta sunt
considerate, prin definitie, expresii ale atitudinii. Ca exemple pot servi operele poetice cu caracter
autoreferential (poemul liric) prin care autorul auto/exprima pareri si formeaza atitudini, cazul
poeziei lirice emineciene, hugoliene, puskiniene, or atunci cand ei ne vorbesc despre ei insisi, ne
vorbesc despre noi. Conform opiniei specialistilor in domeniu (V1. Paslaru [111], Al. Crisan, M.
Cerkez s.a.), structura valorilor in cadrul disciplinelor artistic-estetice este exprimatda de
urmatoarea formula: valorile fundamentale ale Humanitasului (Adevarul, Binele, Frumosul,
Dreptatea, Libertatea); valorile specifice creatiei artistice (estetice, morale, religioase, teoretice);
valorile contextuale (valorile imanente si valorile In actiune) ale operelor de literatura si arta.
Fiecare dintre valorile contextuale — cele asimilate efectiv de fiecare elev ca receptor de literatura
si artd — are fundamentul genetic si epistemologic in una (sau mai multe) din valorile specifice
creatiei artistice si in una (Sau mai multe) din valorile fundamentale ale Humanitasului. Astfel,
realizdnd, prin educatie, una dintre valorile contextuale, se realizeazd implicit si valorile
fundamentale ale Humanitasului, un fenomen specific cunoasterii si educatiei artistice-estetice,
datoritd carora literatura si arta devin discipline educative prin definitie.

+ Aria disciplinelor tehnologice (educatia fizica, educatia tehnologicd) isi structureaza
valorile pe baza principiilor de desfasurare a activitdtii de modelare a lucrurilor si de consolidare

a sistemelor organismelor vii. Acestea includ tipuri de valori asociate teoriei si tehnologiei
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comunicdrii si tehnologiilor care sunt in mod fundamental subordonate competentelor

praxiologice: a vorbi corect, inteligibil, nuantat stilistic, a scrie corect, frumos etc., si nu doar a

acumula cunostinte despre sistemele limbii si categoriile gramaticale etc.

Constatam, ca intregul proces al educatiei umaniste si comporte un caracter sistemic,
fiecare valoare a continutului educatiei axiologice integrandu-se cu valorile continuturilor
educationale de la alte discipline scolare, reciproc conditionate, formand un ansamblu unitar [apud
56, p. 29].

Disciplina Limba si literatura romdna ocupd o pozitie aparte in devenirea personalitatii
elevului, conceputd nu atdt cu functie instrumentald, de insusire a vocabularului, vorbirii,
comunicarii prin mesaje orale si scrise, cat cu menirea de a forma fiinta umana capabila de
exprimare in contexte educationale, sociale, culturale; identificare culturala si nationala (aria
semanticd a cuvantului ,,culturd” exprimand totalitatea valorilor); cultivare a spiritualitatii
romanesti; devenire Intru propria fiinta.

Prin abordarea exclusiv teoretica a limbii, accentul se pune predominant pe dobandirea
cunostintelor, insa teleologia educatiei lingvistice este mult mai bogata si mai complexa. Aceasta
implicd dezvoltarea competentelor de comunicare (cunostinte, capacitati si atitudini) si a
trasaturilor caracteriale ale vorbitorului, precum si formarea comportamentelor si viziunilor sale
comunicativ-lingvistice. ,,Functia si valoarea definitorie a comunicarii verbale in devenirea si
desdvarsirea fiintei umane confera si cultivarii limbii o functie si o valoare pe masura, ireductibile
la actiunile de cosmetizare a vorbirii si a scrierii publice” [111].

In climatul scolar, competenta de comunicare promoveazi un set de valori si atitudini:

« stimularea interesului catre lecturda si a placerii de a citi, a gustului estetic in domeniul
literaturii;

« dezvoltarea gandirii autonome, reflexive si critice in coraport cu diferite mesaje receptate;

» formularea unor reprezentari culturale privind evolutia si valorile literaturii romane;

 cultivarea unei atitudini pozitive fatd de comunicare si a increderii in propriile abilitati de
comunicare;

» abordarea flexibila si toleranta a opiniilor si a argumentelor celorlalti;

» incurajarea unei atitudini pozitive in cadrul educatiei lingvistice fata de limba materna si
recunoasterea importantei acesteia in dezvoltarea personald si in imbogatirea orizontului
cultural;

 stimularea interesului pentru de comunicarea interculturala [83].

O schimbare categorica de opticd s-a realizat si in privinta continuturilor educationale,

cunoscute si ca materii de invatdamant / de studiu, considerate principale in invatamantul
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informativ-reproductiv, continuturile educationale (materiile lingvistice, operele si fenomenele
literare, materiile despre sistemele de activitate comunicativ-lingvistica si literara-lectorala a
elevilor), fara a-si pierde catusi de putin din valoarea informativda, sunt suplimentate in
invatamantul formativ-productiv cu functia formativa, superioard acum celei informative.

Una din disciplinele din aria curriculara Educatie Socio-umanisticd, care prin excelenta
promoveaza valori este disciplina Educatie moral-spirituald.

In conformitate cu Planul-cadru de invatimant, disciplina Educatia moral-spirituald este
obligatorie pentru treapta primara de invatamant, fiind rezervatd pentru aceasta cite o ora
saptdmanal. Disciplina Educatie moral-spirituald promoveaza, fard a impune, valori morale si
spirituale fundamentale, atat la nivelul culturii nationale, cat si europene. Elevii au acces liber la
aceste valori, iar rolul lor formativ este esential. Orele de Educatie moral-spirituald se desfasoara
intr-un cadru de pedagogie activa si participativa, cu accent pe asigurarea sanselor egale pentru
fiecare elev, crearea unui mediu scolar sigur si promovarea invatdmantului diferentiat.
Comunicarea eficienta, acceptarea diversitatii si spiritul de colaborare sunt incurajate in acest
context.

Curriculumul Educatiei moral-spirituald isi propune sa ofere un sistem de valori
educationale integrate in profilul absolventului, inclusiv:

* Valori general-umane: viata, adevar, bine, frumos, dreptate, libertate, egalitate, sacru etc.

* Valori nationale: tara, poporul, simbolica statului (imn, stema, drapel), limba nationala,
constiinta nationald, istoria nationald, cultura nationala, credinta, traditiile, arta populara etc.

* Valori educationale pe diferite dimensiuni: intelectuale, morale, estetice, fizice,
tehnologice etc.

» Valori curriculare pentru arii curriculare si/sau discipline: obiective, continuturi,
tehnologii etc.

* Valori instrumentale: competente-cheie transversale si disciplinare.

* Valori colective: ale clasei, ale grupurilor sociale, ale familiei etc.

* Valori individuale, definitorii pentru fiecare persoana: identitatea, familia, credinta,
prietenii, educatia, preferintele, dragostea, cariera etc.

Constiinta moral-spirituald a elevilor va fi evaluatd prin atitudini, comportamente si
competente legate de intelegerea si respectarea valorilor umane. Implementarea disciplinei
Educatie moral-spirituala va contribui la dezvoltarea unor elevi constienti, motivati si implicati in
promovarea valorilor fundamentale precum adevarul, binele, bundtatea, pacea, patriotismul,
credinta, intelepciunea, toleranta, dreptatea, spiritul de cooperare si increderea In virtuti. Acest

proces va asigura coerenta intre continutul educatiei si mediul socio-cultural, dezvoltarea unei
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atitudini pozitive si autonome, precum si armonizarea relatiei cu sine, cu ceilalti si cu mediul

inconjurator [55, p. 5].

Competentele specifice disciplinei EMS:

a) recunoasterea valorilor moral-spirituale in diverse situatii de viata si manifestarea unei
atitudini pozitive si responsabile fatd de sine si cei din jur;

b) evaluarea valorica a propriilor comportamente si a celor ale altor persoane in contextul
normelor moral-spirituale, manifestand o atitudine critica si abilitati de comunicare
asertiva;

C) integrarea cunostintelor dobandite in cadrul disciplinei in activitati educationale,

comunitare si culturale, cu accent pe dezvoltarea virtutilor moral-spirituale [74].

Competentele si elementele de competente, formarea cirora se urmareste in clasele

primare. Spre sfarsitul treptei primare de invatamant elevul:

demonstreaza o atitudine pozitiva fatd de sine, analizeaza si evalueaza propriile actiuni si
incearca sd devind mai eficient;

manifesta politete in interactiunile cu cei din jur;

aratd grija si respect fatd de lucrurile realizate prin munca de catre oamenti,

adopta o atitudine responsabila si grijulie fatd de mediul inconjurétor;

Mentine curdtenia si ordinea in jurul sdu, avand grija de sdnatatea si infatisarea sa;

isi doreste sa fie sincer si corect, 1si respectd promisiunile si recunoaste diferenta dintre
proprietatea personala si cea a altora sau bunurile comune;

valorifica diversitatea dorintelor si posibilitatilor oamenilor, recunoaste drepturile celorlalti
si manifesta compasiune;

apreciaza importanta familiei, clasei si scolii, fiind un prieten devotat;

isi recunoaste apartenenta nationald, respecta tara, simbolurile Republicii Moldova si
normele de comportament asociate acestora;

observd frumusetea din jur, manifesta creativitate si se bucurd de miscare si activitati
creative, utilizind mijloace plastice pentru autoexprimare;

inclind sa rezolve conflictele in mod pasnic, ascultand perspectiva celorlalti si exprimand
recunostinta;

observa fenomene, evenimente si procese pentru a le intelege, compard obiecte si
evenimente, identificd asemadnari si diferente, grupandu-le dupa criterii specifice, precum
si descifrand planuri simple, tabele, diagrame si harti;

respectd regulile de securitate, evita situatiile periculoase, stie cand sa ceard ajutor si unde

sa apeleze 1n caz de nevoie;

83



- foloseste programe simple de calculator;

- 1nvata cu placere lucruri noi, atat individual, cat si in colaborare cu altii, in perechi sau in

grupuri;

- elaboreaza si urmeaza un plan al zilei, gestionand timpul pentru invétare, divertisment,

indeplinirea obligatiunilor casnice si odihna,

- depune efort voluntar in activitatile de invatare si in sarcinile cotidiene, stiind sa isi

organizeze propriile actiuni si sa invete de sine statator [55, p.8-9].

Formarea competentelor specifice disciplinei EMS poate fi descrisa ca un proces structurat

in etape distincte:

A. Achizitionarea cunostintelor fundamentale (a sti): elevii invatd si insusesc

cunostintele esentiale legate de valorile si principiile morale-spirituale.

B. Transformarea cunostintelor fundamentale in cunostinte functionale (a sti sd faci):

elevii aplica cunostintele dobandite in situatii practice, dezvoltand abilitati practice

pentru manifestarea valorilor in diferite contexte.

C. Interiorizarea cunostintelor si formarea atitudinilor (a sti sa fii): elevii asimileaza si

internalizeazd cunostintele si valorile morale-spirituale, dezvoltand atitudini

adecvate si responsabile fata de sine si cei din jur.

D. Exteriorizarea cunostintelor (stiu sa devin): elevii manifestd in mod activ si coerent

cunostintele si valorile in comportamentul lor si in interactiunea cu ceilalti,

devenind persoane responsabile, implicate si empatici.

A STI
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Y

¥
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Figura 2.1. Integrarea cognitivi a lui L. D’Hainaut [apud 205]

Pe baza acestor etape ale procesului de integrare cognitiva, putem evidentia realizarile

cruciale pe care elevii le realizeaza in cadrul lectiilor de Educatie moral-spirituala. Aceste etape

reprezinta o cale semnificativa de a intelege progresul lor cognitiv si de a identifica competentele

esentiale pe care le dezvoltd in timpul studiilor din acest domeniu.
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Tabelul 2.2. Achizitii ale elevilor in cadrul EMS [55], [103]

Competente generale
EMS

Competente specifice EMS

Comportamente

Achizitionarea
cunostintelor
fundamentale (a sti)

Utilizarea  conceptelor
gpecifice valorilor moral-
gpirituale pentru
cunoastersa sirespectarea
traditulor nationale,
experientei  religioase,
normelor de convietuire
in societate.

recunoasterea semmificatiel unor norme
din sfera valorilor moral-spirituale:
recunoastersa unor concepte din sfera
valorilor moral-spirituale in contexte
diferite;

analiza situatillor de wviatd reale g1
imaginare conform normelor din sfera
valorilor moral-spirituale;

identificarea situatiilor din cotidian din
perspectiva valorilor moral-spirituale;
utilizarea, in contexte noi, a notiunilor
specifice valorilor moral-spirituale.

Posedi principalele
calititi ale unui om
bun.

Transformarea
cunostintelor
fundamentale in
cunostinte functionale

(a sti sa faci)

Aplicarea normelor din
sfera valorilor umane in
stabilirea relatilor
interpersonale pozitive.

cooperarea cu ceilalti, pentru realizarea
umui  schimb  de opinmii referitor la
calitatile/trasdturile de  caracter ale
personajelor din povesti;
exprimarea in  cuvinte
povetelor lui Iisus Hristos:
explicarea moralei textelor
biblice/literare in raport cu situatiile din
viata;

identificarea valorilor nationale;
stabilirea corespondentelor  intre
calititile personale g1 faptele personale:
analiza, prin lueru in echipi, a unor
gituatit  din  sfera wvalorilor moral-
gpirituale.

proprii  a

Urmeazi norme de
comportanient
moral.

Interiorizarea
cunostintelor si
formarea atitudinilor (a
sti sa fii)

demonstrarea respectului fatd de parinti
&1 cel apropiati;
recunoagterea
calendaristice si de familie;
participarea la pregitirea s1 desfasurarea

sarbatorilor

Incurajeaza faptele
bune,
comportamentul
adecvat fati de sine,
ce1 apropiati, colegi.

Manifestarea v sarbatorilor de familie g1 calendaristice,
comportament social nationale;
activ. 51 responsabil acceptarea notiunii de valoare moral-
adecvat unei lumi in spirituald in texte artistice, scripturale,
schimbare. folelorice:
reactionarea adecvata la morala textelor
biblice;
analiza, in echip, a unor situatii din
sfera valorilor moral-gpirituale;
argumentarea  valornn  invétaturilor
biblice, cotidiene, artistice.
Exteriorizarea argwmentarea atitudinii de respect si Autoevalueazi

cunostintelor (stiu sa
devin)

méndrie fatd de sarbatorile familiale g1
nationale;

comportamentului
propriu in medl
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« aswmarea rAspunderii  pentru  casa | familial, social 51 cel

Participarea la  luarea parinteasca, lAcasurile sfinte, localurile natural.
deciziilor s1 la rezolvarea culturale;
problemelor comunitati. ||+ argumentarea semunificatier g1

respectulu fatd de nonmele din sfera
valorilor moral-spirituale:

«  aswmmarea proprii rAspunderi fatd de
actiunile proprii g1 fatd de cele ale
grupului de apartenenta:

+  participarea la solutionarea problemelor
ce privese propria dezvoltate.

Etapele de formare a competentelor specifice disciplinei EMS sunt interdependente,
,,constituind un proces continuu, care prin utilizarea diferitor strategii educationale au drept scop
avansarea performantei” [55, p.10-11]. Inventarul strategic bine ales si utilizat in procesul de
cultivare a sistemului de valori trebuie sa fie unul select, sa se tind cont de un echilibru pentru a
forma competentele propuse, acordand atentie specificului domeniului educatiei moral-spirituala.
Astfel, asiguram ca elevii sunt expusi la o gama variatd de valori si experiente, care sa sprijine
dezvoltarea lor holistica si formarea unui referential axiologic constient si solid.

Inventarul strategic utilizat in vederea cultivarii sistemului valoric al elevilor trebuie sa fie
unul select, incat sa acoperim toate cele patru competente generale propuse cu specificarea in
domeniul educatiei moral-spirituale.

Un rol deosebit in acest context il are abordarea metodologica e EMS:

e Dezvoltarea unei metodologii centrate pe elev la orele de EMS, care sa ofere metode
diferentiate si personalizate pentru fiecare elev, astfel, incat sa poata invata conform propriilor
nevoi si ritm de invatare, asigurandu-se ca toti elevii au sanse egale de dezvoltare.

e Utilizarea strategiilor de educatie integratd, care implicd metode de lucru in grupuri mici,
activitati participative, cooperare, colaborare, parteneriat, implicare activd, organizare si
socializare.

e Adoptarea strategiilor didactice centrate pe invatare, in care elevul devine un partener activ in
procesul de invatare, prin colaborare, dezvoltand aspectele calitative (valori si atitudini).

Pentru a obtine o intelegere mai clara a modului de formare a referentialul axiologic in
cadrul invatamantului primar, oferim o prezentare sinteticd a orientdrilor axiologice curriculare
pentru fiecare arie curriculara si disciplina. Astfel, vom putea sa evidentiem modul in care valorile
sunt incorporate si sustinute in fiecare sferd de invatare, contribuind astfel la obtinerea unei

perspective complete asupra dezvoltarii referentialului axiologic al elevilor din clasele primare.

(Tabelul 2.3.).
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Tabelul 2.3. Tabel sinoptic al continuturilor curriculare din perspectiva axiologica,

Republica Moldova [74], [81]

Continuturi axiologice

e Disci Valori personale
curricu lin P | Competente specifice | Valori | Valori | Valori Vo
2 a : (atitudini si valori
lara fundam | general | nationa :
specifice
entale | -umane le :
predominante)
Limba s || Limba si| 1. Receptarea mesajului | Bine Patria Limba Clasal-TV
comunic || literatura oral in  siuatu  de | Frumos Cunoaste | materni + atitudine pozitivi,
are romani COMunicare, manifes- | Adevar 1ea Surse de atentie si concentrare;
tind atitudine pozitiva, | Libertate Cultura comunica | » abordare eficienta in
atentie si concentrare. Omul e diferite  contexte de

2. Producerea mesajului Munca culturald comunicare;
oral, demonstrand Familia 51 + atentie si tolerantd fati
abordare eficienta in intercultu de partenerii de dialog
diferite contexte de rala in diferite situatin de
comunicare. Comumcare;

3. Producerea de mesaje + preferinte pentru lectura
scrise in sifuatn de suplimentard a cartilor
COMunicare, demon- 51 a presei perodice
strind tendinte de pentru copii;
autocontrol si atitudine * curiozitate pentm
creativa. activitatile scolare;

4. Aplicarea elementelor + elemente de creativitate
de constructie a in domenuile de interes;
comunicarii in mesajele + mteres pentru valorile s1
emise, manifestand ten- opiniile altor persoane;
dinte de conduiti + deschidere 51 acceptare
autonomai. a altor ide1;

5. Gestionarea + interes pentru valorle s1
experientelor lectorale in opiniile altor persoane;
contexte  educationale, + conduitd autonom3 in
sociale, culturale, dand situatiy de comunicare
dovada de interes si (invitate sau spontane);
preferinte peniru
lecturi.

Matemat: | Matema || 1. Identificarea 51 || Adevar Cunoaste Clasal - TV
ci i | ticd utilizarea conceptelor | Dreptate rea corectitudinea 51
gtinte matematice sl a Cultura coerenta  limbajului
limbajului matematic in matematic;
situapi  de invatare s «  atentia st interesul

cotidiene, dénd dovada
de corectitudine 51
coerenta.

2. Aplicarea  operatiilor
arttmetice 51 a
proprietanlor acestora in

contexte variate,
manifestind atentie =1
interes  pentru  calcul

corect, rational. fluent.

3. Rezolvarea problemelor
pe baza utilizir
achizitiler matematice,
dind dovada de gindire
criticd in adoptarea unui
plan pertinent de

pentru calcul corect,
rational, fluent;
valorificarea

critice pentru
adoptarea umui  plan
pertinent in rezolvarea

gandirii

problemelor;
curiozitatea 51
creativitatea in

integrarea  achizitiilor
matematice cu cele din
alte domenii.
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rezolvare.
4. Realizarea demersurilor
explorativ-investigative

pentru
solufionarea/formularea
unor situatil de

problema/probleme,
manifestind curiozitate s1
creativitate in integrarea
achizitillor matematice cu
cele din alte domenii.

Matemat: | Stunte 1. Identificarea st || Viatd Omul Plaul Clasa I -IV
ca g1 deszcrierea componen- | Bine Familia natal «  corectitudine 51
stinte telor, fenomenelor, | Frumos Munca coerentd in utilizarea
proceselor, relatilor Terra terminologie
caracteristice  medmlw Matura specifice;
inconjurator, demons- Sianatatea *  curiozitate si interes in
trind  corectitudine st valorificarea
coerentd  in  utilizarea metodelor 51
terminologie: specifice. instrumentelor
2. Explorarea-investigarea specifice de colectare
medinln  inconjuritor, 51 orgamizare a
manifestind curiozitate st rezultatelor;
interes  in  valorificarea «  abtodine  cnficA st
metodelor 81 creativi in demersun
instrumentelor  specifice de  cuncastere a
de colectare si organizare mediului inconjuritor;
a rezultatelor. *  interes pentru
3. Explicarea promovarea activd a
informatulor/rezultatelor’ valorilor de mediu s1 a
concluziilor obtinute in unui mod sanitos de
demersuri de cunoastere viatd.

a medlu inconjuritor,
manifestind atitudine
critica 51 creativa.

4. Rezolvarea unor situatii
de problemi pe baza
integrarii achizitiilor
dobandite la disciplini cu
cele din alte domenii,
dovedind interes pentru
promovarea achivd a
valorilor de medm 31 a
umu mod sEnitos de

viata.
Educatie | Istoria 1. Identificarea sl || Viatd Cunoagte | Simbolur
50CI0- roménil utilizarea adecvati a | Adevar rea 1 de stat *  curiozitate despre
umanisti | or & limbajului istoric, || Bine Cultura Cultura istorta familie:, a2
ca universa manifestind interes =i | Frumos Pacea nationala localitatia natale;

13 atitudine pozitivi pentru || Sacru Omul Limba *  respect pentru
cunoasterea lumun si a | Dreptate Traditu patrimoniului cultural.
sinelui prin istorie. Libertate Datini *  respect fata de

2. Descrierea in timp st Obiceturt contributia

spatiu a everumentelor si Biserict predecesorilor in
personalititilor  istorice Manastiri perpetuarea  valorilor
din mediul local, national Personali culturale.

st umversal, exprnimind tan

deschidere pentru

explorarea surselor

1storice.
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3. Aprecierea contributiel
predecesorilor in
perpetuarea istories,
demonstrind respect fata
de traditiile, obiceiurle,
valorile neamulm =1 ale
popoarelor lumii.

Educatie || Educatia | 1. Recunocasterea valorlor || Adevar Patria Limba Clasa [T - IV
50C10- moral- moral-spirituale in || Sacru Familia Traditii * atifudine pozitiva 1
umanisti || spiritual diferite contexte de viata, || Dreptate Omul Datini responsabila fata de
ca 3 demonstrand atitudine | Libertate Terra Obicetur: sine s1 cet din jur;
pozitivd §1 responsabili | Frumos Cultura Biserici «  atitudine  cnficd st
fata de sine si cei dinjur. || Bine Pacea Manistin comunicare asertiva;
2. Aprecierea valorici a | Viatd Sarbatorn ||+ tendintd spre  virtuti
comportamentelor proprii moral-spirituale
st ale altor persoane in
contextul normelor
moral-spirituale, dind
dovada de  atitudine
criticA  s1 comunicare
asertivi.
3. Transpunerea
achizitilor dobdndite la
disciplind  in  activitat
educationale/comunitare/
culturale, tinzind spre
virtuti moral-spirituale
Arte Educatia | 1. Receptarea muzici in | Frumos Patria Traditii Clasa I -IV
muzicala sttuati  de invitare si || Bine Cultura Datini *  sensibilitate si interes
cofidiene,  mamfestind Omul Obicetur: pentru cunoasterea
interes pentru cunoaste- Personali sinelul $1 a lumii prin
rea sinelu s1 a lumu prin tan arte;
arte. *  atifudine creativd in
2. Exprimarea prin muzici valorificarea
a unor sentimente 51 idei, mijloacelor limbajulu
dind dovadi de atitudine muzical;
creativi in valornificarea *  respect pentru valorile
elementelor de limbaj culturii  nationale st
muzical. universale.
3. Transpunerea achiziti-
lor obtinute la disciplini
in contexte educationale
s cultural-artistice,
demonstrand respect
pentru valorile  culturi
nationale s1 universale.
Arte Educatia | 1. Rereptarea mesajelor | Frumos Viati Tezaur ClasaI-IV
plastici vizuale  s1 artistico- | Sacru Artd cultural *  curiozitate s1 admiratie
plastice in  contexte | Bine Omul Traditi pentru  frumosul  din
variate, manifestind || Adevar Terra Sarbatori viatd g1 artd;
curiozitate s admiratie Cultura Personali | +  interes pentru
pentru frumosul din viatd tan creativifate s1  gust

51 arta.

2. Realizarea de creatu

artistico-plastice,
demonstrand interes
pentru creativitate s1 gust
estetic  in  exprimarea
sinelul.

3. Transferarea achizitiilor

estetic in exprimarea
sinelw;

*  respect fati de valorile
nationale s1 cele ale
altor culturi.
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artistico-plastice in
contexte educationale
/sociale/culturale,
demonstrind respect fati
de wvalonle nationale s1
cele ale altor culturi.

Sport Educatia | 1. Recunoasterea nofiummi- | Viata Omul ClasaI-IV

fizica lor elementare specifice | Frumos Cultura *  interes pentru
educatie: fizice in situati | Bine Cunoagte cunoasterea 51
de invatare s1 cotidiene, | Adevar rea dezvoltarea propriului
manifestind interes pen- Familia organism, practicarea
tru cunoasterea s1 dezvol- Sanitatea unum mod sandtos de
tarea propriulii  orga- viatd;
nism, practicarea umui * interes pentru sporirea
mod sinitos de viaia. potentialulul motric;

2. Aplicarea  achizitilor * mplicare 51 dorinta de
dobdndite la disciplind in a-si ajuta colegii.
diverse activitat
indrviduale s1 colective,
dind dovadd de interes
pentru sporirea
potentialulul motric.

3. Adoptarea unui
comportament adecvat in
cadrul activitatilor
motrice educationale,
competifionale 31
recreative, demonstrind
implicare si doninta de a-

51 ajuta colegi.
Tehnolog | Educatia | 1. Utilizarea matenalelor, | Cuncaster | Omul Tezaur ClasalI-IV
1 tehnolog pstensilelor s1 tehmiciler | ea Patria cultural *  cuniozitate si interes
1ci specifice  in  diverse | Adevar Munca national pentru inovati;
activitaf tehnologice, || Frumos Familia Port *  motivatie pentru
manifestind curiozitate s1 | Viata Terra popular creativitate 51 gust
interes pentru inovatii. Bine Cultura Bucitine estetic;

2. Confectionarea  unor Cunoaste || traditiona | *  corectitudine, adecvare
obiecte simple utilitare s1 rea la g1 respect pentru etica
decorative, dind dovadi Ritualuri medilor virtuale;
de  motivatie  pentru Datini »  griji pentru  mediul
creativitate si gust estetic. Mestesug natural s1 cei din jur.

3. Apelarea la instrumente
st resurse digitale in
situatil de invitare, dind
dovada de cerectitudine,
adecvare g1 respect pentru
etica mediilor virtuale.

4. Transpunerea
achizitilor tehnologice,
digitale in  contexte
educationale s1 cotidiene,
demonstrind griji pentru
mediul natural s1 cer din
Jur.

Consiliere |[Dezvoltar | 1. Aprecierea  identititu || Adevar Patria Clasal-IV
51 ea personale s1 a celorlalti in | Sacru Familia + incredere  in  fortele
dezvoltare ||personala contexte Dreptate Omul proprii s1 atitudine
personala educationale/familiale/co | Libertate Terra POZItIVE;
munitare,  demonstrind | Frumos Cultura * responsabilitatea fata de
incredere  in  fortele | Bine Pacea reguli;
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propriit. s atitudine

POZItva.
2. Utilizarea rationala a
resurselor personale,

sociale s1 ale mediulu,
demonstrind  integritate
s1 responsabilitate.

3. Adoptarea modului de
viatd sanatos in contexte
variate, demonstrind
interes st implicare in
activititi de mentinere a
sanatatil proprii st a celor
din jur.

4. Protectarea carierer din
perspectiva potentialului
individual s1 a intereselor
profesionale, mamfestind
atitudine pozitivi fata de
dezvoltarea personald st
invitare ca muncid de
bazi a elevului

5. Adaptarea
comportamentului
privind securitatea

personald s1 a celor din
jur in situatu cotidiene,
demonstrand atentie st
atitudine responsabild
fata de sine s1 cei din jur.

Viata

Sanatate
Toleranta

aprecierea proprie si a
celor din jur;

mindria pentru statutul
de elev;

deschiderea pentru
comunicare;

increderea in  medil
familial s1 cel scolar;
aprecierea pozitivd a
calitatilor;

gestionarea ordonati a
lucrurilor personale;
grija fata de sanatatea
proprie;

respectarea
recomandarilor;
mmplicare activi;

grji  pentru  utilizarea
resurselor;

aprecierea muncii celor
din jur;

atentie in comunicare;
mteres pentru  vitorul
profesional;

tendinta relationfirii in
baza COMUMICAr
asertive;

aprecierea Invatari si
studulor ca oportunitate
de dezvoltare personali;
onestitate,  demmnitate,
aprecierea munci i

oamenilor care
realizeazi diverse
profesii;

alimentatia sinatoasa;

valorificarea proprilor
resurse 51 efectuarea
efortului fizic 51

intelectual conform
particularitatilor de
varsta

Pornind de la faptul ca educatia este explicita si implicita, expertii din institutiile de
invatamant considera ca tot ce tine de aspectul explicit, curricular, finalitatile sunt clare. Atunci
insd cind ne referim la aspectul moral, axiologic, educatia se desfdsoara in mod implicit, cu
finalitdti slab conturate. Se pare cd mediul academic nu este preocupat si nu are ca componenta in
cadrul educatiei explicite finalitatea axiologica, axandu-se, in special, pe componenta intelectuala.
Astfel, educatia axiologica se produce implicit.

Aceasta situatie poate fi partial explicata prin prioritizarea valorilor personale, dar si prin
dificultatea de a stabili reperele axiologice adecvate pentru tranzitia de la o societate Inchisa si

totalitarista catre una deschisa si democraticd. In acest proces, nu am reusit sa definim clar valorile
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specifice acestui nou tip de societate, ceea ce ne-a condus citre o societate incerta si periculoasa
din punct de vedere axiologic.

Sistemul de valori fiind unul neclar, individul este dezorientat, debusolat in planul valorilor
sociale, valoarea devenind pentru el o chestie de moment: ii convine — 0 percepe ca valoare, nu-i
convine — 0 priveste ca antipod. Cel mai grav in cadrul societatii ambigue, cu caracter de tip incert,
asa cum este societatea noastra de astdzi, sunt repercusiunile comportamentale ale celor care cresc
si se dezvolta. Lipsiti de repere axiologice clare, ei devin periculosi social, fiind greu sa prognozezi
reactia si comportamentul lor [99, p. 169-171].

Interdisciplinaritatea. Abordarea interdisciplinara reprezinta o strategie de
invatare/cercetare ce imbind perspective, concepte si modalitati din multiple domenii sau
discipline si se fundamenteaza pe premisa ca provocarile complexe si situatiile din viata reala nu
pot fi intelese sau rezolvate eficient prin prisma unei singure discipline. Astfel, amalgamarea
cunostintelor din diverse domenii contribuie la cultivarea unei perspective holistice si la
dezvoltarea de solutii inovatoare. Cu siguranta este o abordare superioara celei traditionale care se
concentreaza pe specificul unei singure discipline. Abordarea interdisciplinard ofera multe
beneficii care dezvolta abilitatile de Invatare care sunt esentiale pentru viitoarea integrare sociala.
Valorificarea varietatii de beneficii ale abordarii interdisciplinare, care au potentialul de a influenta
dezvoltarea competentelor de invatare intr-un mod semnificativ, are implicatii pozitive asupra
procesului de integrare sociald in perspectiva viitoare.

Deoarece abordarea interdisciplinard continud sa sintetizeze caracteristicile si metodele
multiplelor discipline in timp ce dezvolta abilitati de invatare pe tot parcursul vietii, vor fi formate
competentele numite crosscurriculare. Elevii si profesorii lor vor avansa in gandire critica,
comunicare, creativitate prin utilizarea tehnicilor interdisciplinare. In acest context, necesitatea de
a depasi invataturile fragmentate si de a promova o viziune globald a lumii necesita un proces
interdisciplinar de predare-invatare. Pentru a atinge acest obiectiv, profesorii ar trebui sa contribuie
la adoptarea unei posturi interdisciplinare care va favoriza schimbarile in practica lor de predare
si care le va face munca mai productiva.

Interdisciplinaritatea va juca un rol tot mai important in organizarea invatarii, fiind asociata
cu principiul educatiei permanente, pregatind astfel copiii pentru Invatarea continud si pentru
evaluare sau autoevaluare. Corelatiile interdisciplinare axiologice pot fi realizate prin intermediul
poeziei, ca modalitate artistica de ilustrare a realitdtii din naturd si societate, precum si a
continuturilor specifice educatiei morale. Poezia se remarcd prin multitudinea de sensuri si valori
sugestive ale cuvintelor, folosind un limbaj concentrat si metaforic, contribuind astfel la o

cunoastere specifica si afectiva a valorilor traditionale si universale.
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Tabelul 2.4. Continuturi generice si subiecte tematice recomandate pentru zilele de

activitati transdisciplinare [81], [141]

sandtatea-i lucru
sfant

Continuturi Subiecte tematice recomandate
generice Clasa | Clasaall-a Clasaalll-a ClasaalV-a
1. Educatie o Invatim din | Limba o Imi iubesc e Expeditie in
patriotica folclorul local noastra-i 0 orasul, scoala trecut pentruviitor
comoara — asta-i tara
mea natala
2. Educatie pentru [e In fiecare o Invatim dela [« Sport, e Un meniusanatos
sanatate anotimp agentul rutier miscare, sanatate sigustos

3. Educatie pentru
mediu/ Educatie
ecologica

o In curteascolii
e Un Craciun
ECO

e Se bucura
pomii in floare

e Cate unul, pe
carare mergem in
padureamare

e Cdsute pentru
prietenii inaripati
« Patrula ECO
intrd 1n actiune!

Pasi mici pentru

0 Planeta maresi

curata

Cei patru Rin

aplicare:Reciclare,
Refolosire, Reducere,
Regandire

4. Educatie pentru

» Acasa dePasti

» Vin lascoala

e Scrisoare luiMos

Harta vacantei

nol

localitate

familie mari si mici cu  |Craciunde la familia devis

parinti si cU mea

bunici
5. Educatie e Pretul painii | De sarbatoare [ Proiect de|e Lao intre-
antreprenoriala — iarmaroccu organizare a unei|prindere dinlocalitate

publicitatemare |sarbdtori in clasa

noastra
6. Educatie » Jocurile si » Din tainele e Spune-mi  cine|e Expeditie
interculturala jucariile copiilor |muzeelor esti, spune-mi ce|turistici: Impreuna
lumii iubesti prin Moldova noastra

7. Educatieentru | Caleidoscopul [¢ Sanuuitamde [ Start din paginal|e Parlamentul
societate profesiilor cei mai tristica  |web a primariei din|copiilor

Transdisciplinaritatea

Activitatile transdisciplinare implica o abordare integrata a curriculumului, concentrata pe
problemele reale din lumea cotidiana, cu scopul de a dezvolta competente esentiale pentru viata.
Abordarea integrata a curriculumului presupune crearea de conexiuni intre diferite competente sau
unitati de competente dobandite in cadrul disciplinelor distincte. Aceasta abordare depaseste
limitele disciplinare si se concentreaza pe subiectul formarii — copilul. Astfel, curriculumul nu mai

este centrat pe discipline, ci este transcedat de nevoile si interesele individuale ale elevilor,
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promovand o invatare mai autentica si relevanta [74]. Astfel, curriculumul national propune 7

continuturi transdisciplinare generice, focusate pe dimensiunile educatiei.

2.1.1. Particularititi si niveluri de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele
primare

Configurarea sistemului personal de valori, asa cum mentioneaza R. Vigano, are loc in
baza unor variabile individuale, (preferinte, valori microsociale si macrosociale, variabile de
intrare in sistemul educational care manifestd o puternica influenta asupra variabilelor procesului
de educatie.. Substituind termenul de variabila axiologica cu cel de referential axiologic, C. Cucos
integreaza in acest concept ,,totalitatea mobilurilor individuale si a normativelor supraindividuale,
interiorizate de subiect, care fiinteaza in actele de valorizare a conduitei” [72].

Prioritizarea interesului pedagogic pentru educatia axiologica a impus studiul pertinent al
specificului dezvoltarii afective a elevilor mici care se exprima prin urmatoarele caracteristici:
spirit critic, modificarea preferintelor valorice (selectarea modelelor de conduita axiologica din
biografii, legende, filme etc), cresterea expansiunii, a extraversiunii, a trairilor euforice si a
exaltdrii, consolidarea unei identitati sociale si patriotice puternice, care sa genereze sentimentul
de apartenenta la scoald, clasa, familie, natiune, tendintd de disciplinare a comportamentului in
comunicarea interpersonald. In acelasi timp, se instaureazi o anxietate ascunsi care poate conduce
la nervozitate, tulburari de somn, ticuri si chiar la fobia scolii, inadaptare si panica etc. Copiii
manifestd orientdri axiologice in raport cu activitatile din timpul lectiei, manifestd emotii si
sentimente intelectuale, estetice, artistice si social-politice ce conduc la constituirea identitatii
sociale, de neam si tard, apar probleme generate de adaptarea la dimensiunile economice ale vietii
(constientizarea valorii banilor etc.), apar dificultati in orientarea scolard si cunoasterea
profesiunilor. Tendinta de intelectualizare afectiva care intareste sentimentul de apartenenta la
generatie alimenteazad experienta intimitdtii prin tendinta de prietenie si prin solidarizari in situatii
scolare si familiale critice. In acelasi timp intre orientarile valorice principale la aceasta varsta se
constatd lupta pentru a obtine un statut scolar (de elev bun) si familiar (copil ordonat), fapt ce
conduce la dezvoltarea constiintei de sine a copiilor de varsta scolara mica [apud 9].

Clasele T si II in ciclul primar reprezinta etapa achizitiilor fundamentale, fiind realizate
obiectivele de baza privind adaptarea elevului la cerintele sistemului si alfabetizarea initiala. Acest
ciclu curricular are ca scop principal asimilarea elementelor de baza ale principalelor limbaje
conventionale, cum ar fi cititul, scrisul si calculul aritmetic. De asemenea, isi propune sa stimuleze
cunoasterea si familiarizarea copilului cu mediul apropiat, sa dezvolte potentialul creativ al

acestuia, sd incurajeze intuitia si imaginatia si sd formeze motivatia pentru invatare, inteleasa ca o
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activitate sociald. Totodata, in demararea experimentului pedagogic s-a tinut cont si de faptul, ca
referentialul axiologic include atat elemente relativ stabile (trasaturi de personalitate, grad de
culturd generald etc.), cat si elemente variabile (climat socio-cultural, cadru institutional etc). In
aceastd etapa se contureazd individualizarea si se dezvoltd caracteristicile constiintei axiologice
(Anexa 12).

In studiul experimental constativ, initiat in anul scolar 2018-2019, au fost antrenati GE -
68 de elevi ai claselor primare din Liceul Tehnologic Topoloveni (judetul Arges) si GC - 68 de
elevi ai claselor primare din Liceul Tehnologic Topoloveni, Scoala Gimnaziala ,,C. Radulescu —
Codin” Priboieni (judetul Arges) si din Scoala Primard Particulara ,,Echilibria Montessori
Education” (judetul Ilfov), Romania (Figura 2.2).

Scopul demersului investigational a constituit contextului educational si, in special,
evaluarea gradului de formare a unui sistem de valori ale elevilor, stipulate curricular, care din
punctul nostru de vedere, reflectda RAE din invatdmantul primar.

Descrierea metodelor cercetirii referentialului axiologic al elevilor. Fisa de observare
a referentialului axiologic al elevilor (Anexa 3) a inclus itemii care reprezinta corespunzator 12
valori specifice elevilor din invatamantul primar. Selectarea acestora a fost precedatd de analiza
curriculumului pentru invatamantul primar care a servit ca punct de plecare in proiectarea
experimentului pedagogic. S-a constatat ca valorile prioritare prezentate in curriculum se refera la
competenta de dezvoltare personald, sociald si de a invata sa inveti.

Variabilele masurate in cercetare se refera la valorile ce reprezinta RAE din clasele

primare:

- respectul si prietenia - relationarea pozitiva si bunastarea

- bunatatea si reflectia personala psihofizica

- autoformarea permanenta si - empatia si gestionarea conflictelor
gestionarea resurselor - onestitatea si responsabilitatea

- comunicarea asertiva si constructiva - creativitatea si spiritul inovator

- rezilienta si angajarea proactiva - perseverenta si excelenta

- managementul Tnvatarii si afirmarii - autonomia i integritatea personala
personale

In acest context, sintetizat din curriculumul national pentru Invatdmantul primar si din
literatura de domeniu, referentialul axiologic al elevilor reprezinta un sistem de valori corelate cu

particularitatile de varsta si specificul dezvoltarii afective a acestora.
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Figura 2.2. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in competenta de dezvoltare
personala, sociali si de a invata sa inveti, GE, clasa I-a, 68 de elevi (anul 2018 — 2019,

constatare)

Examinarea datelor cercetarii generate in cadrul empiric au aratat niveluri relativ

echilibrate de formare a valorilor incluse in RAE. Astfel, mai slab dezvoltate s-au dovedit a fi
valorile: respectul si prietenia (44,1 % pentru nivelul scdzut); autonomia si integritatea (45,6 %
pentru nivelul scazut). La fel de slab dezvoltate la elevi, apreciate cu 47, 1 % se constata formarea
valorilor comunicare asertiva si tendinta spre autoformare permanentd. Vulnerabilitate axiologica
prezinta si rezultatele privind gradul scazut de formare a elevilor pentru relationarea pozitiva (48,5
%), nivelul scazut al dezvoltarii empatiei (42,6 %), si anumite dificultati in afirmarea elevilor prin

onestitate si responsabilitate (32,4 % - nivel scazut). Aceste rezultate se explicad prin faptul, ca

elevii invatd comportamente valorice din modelele sociale la care au acces.

clasele primare. Universul digital ofera, asadar, o periculoasa libertate ,,fara margini’
patologice, bulversand identitatea sociald si relatiile copiilor de varstd scolara mica,

prapastia dintre viata adevarata si viata online. Pentru a proteja elevii mici de aceasta

Din pacate, in agitata lume de azi asistdm la poluarea orientérilor valorice ale elevilor din

virtuald” (vieti paralele), pentru a le cultiva ,,anticorpii” necesari pentru invatarea unui sistem de

valori universale. Igiena intelectuala prin refuzul la seducatorul peisaj audiovizual ar instaura ,,0
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veritabild ecologie a spiritului maltratat de mirajele ecranelor. Intr-un spatiu mental supus
torentului informational, benefica ar fi, dieta digitald, redescoperind lumea, controland suvoiul
evenimential cu inevitabile ecouri emotionale, prin filtru critic si protectoarea distanta reflexiva de
mediul digital” [18, p. 48].

In contextul social descris extrem de actuald devine teza lansatd de UNESCO ,,societatea

X9

insasi ar trebui sa devind educativa” [apud 8, p. 48]. Criza valorilor contribuie la stagnarea in
dezvoltare, iar pentru a depasi aceasta situatie, este esential ca sistemul educational sd acorde o
pondere majora educatiei axiologice. Aceasta va ajuta la restabilirea si promovarea valorilor
fundamentale 1n societate si va contribui la evolutia si dezvoltarea individuald si colectiva.
Reflectiile filosofice, pedagogice si axiologice asupra dimensiunilor educatiei axiologice in
invatamantul primar sugereaza planificarea actiunilor eficiente pentru promovarea orientarilor
valorice necesare 1n societatea contemporand. Acest fapt solicitd analiza prioritatilor valorice ale
elevilor din invatamantul primar.

Fig. 2.3. prezinta rezultate experimentale comparate ale GE si a GC privind gradul de

formare a valorilor stipulate curricular, incluse in referentialul axiologic al elevilor.
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Figura 2.3. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in Competenta de dezvoltare
personala, sociala si de a invita sa inveti, comparare grup experimental (GE — 68 de elevi) -

grup de control (GC - 66 de elevi), clasa I-a
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Compararea datelor experimentale pentru nivelul inalt, mediu si scdzut in GE si GC lasa
impresia uniformizarii rezultatelor, avand in vedere faptul, ca desi evaluate separat, aceste grupuri,
nu au existat precedente care sa stimuleze diferentele la nivel de particularitati ale dezvoltarii.

Concluzia care se desprinde la aceasta etapa de analiza se refera la importanta centrarii
demersului educativ pe situatii de invatare a valorilor, potrivit specificului varstei care trebuie
formate, prin: exercitii de clarificare a intelesului unor valori, exercitii de asumare a
comportamentelor axiologice 1n diferite contexte, a responsabilitatii individuale si a
responsabilitatii colective, dezbaterea semnificatiei unor valori specifice, discutarea unor cazuri
preluate din viata reala, organizarea unor concursuri specifice educatiei axiologice, studii de caz,
simulare/joc de rol, analiza consecintelor pozitive si a celor negative ale conduitei axiologice a
oamenilor etc.

Se observa ca fiecare cultura adoptd modele educationale specifice, care contribuie la
formarea unui sistem de valori individual, relativ stabil, in randul elevilor. Aceste modele culturale
prezente in societate interactioneaza treptat intre ele, influentand aparitia si consolidarea sistemului
de valori personal al fiecarei persoane. Acest sistem de valori evolueaza si se dezvolta in timp si
spatiu, generand noi directii si orientari valorice.

Pe buna dreptate, in literatura de specialitate, se mentioneaza, ca educatia prin valori si
pentru valori lanseaza finalitati si continuturi fard de care procesul educational in Invatamantul
primar este de neconceput. Demersul educational va fi orientat, in primul rnd, spre satisfacerea
nevoilor personalitdtii elevilor. Sunt evidentiate trei nevoi fundamentale ale elevilor in procesul
de invatare: nevoia de autonomie, nevoia de competenta si nevoia de relationare. Nevoia de
autonomie se refera la dorinta elevilor de a avea control si autodeterminare in alegerile lor. Pentru
a satisface aceastad nevoie, este important ca elevii sd aiba ocazia sa ia decizii si sa aleaga activitatile
pe care le vor realiza, cum ar fi gestionarea timpului alocat pregatirii temelor pentru acasa. Nevoia
de competenta implicd dorinta elevilor de a se simti capabili si competenti in activitatile pe care le
desfasoara. Prin feedback-ul pozitiv din partea parintilor, care apreciaza si incurajeaza calitatea si
eficienta rezolvarii temelor pentru acasa, elevii vor dezvolta un sentiment crescut de competenta
personald, ceea ce va consolida orientarile valorice si motivatia pentru invatare. Nevoia de
relationare se referd la necesitatea unui sprijin afectiv si a unei conexiuni autentice din partea
parintilor. Participarea activa si intelegerea sincera din partea parintilor joacd un rol crucial in
satisfacerea acestei nevoi. Relatia pozitiva si sustindtoare dintre parinti si copii contribuie la
dezvoltarea emotionald si sociala sanatoasa a elevilor. Aceste nevoi fundamentale ale elevilor
trebuie sa fie luate in considerare in procesul de invatare si educatie pentru a asigura o dezvoltare

armonioasa si 0 motivatie crescuta pentru invatare [48, p. 48].
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De exemplu, pentru a manifesta comportamentul valoric de explorare, copiii au nevoie de
ajutor neconditionat. La varsta scolara mica, increderea si dragostea pe care o resimt elevii ca vine
din partea invatatoarei completeaza grija parentala si favorizeaza succesul in activitatile scolare.
Satisfacerea acestei nevoi este deosebit de importantd pentru integrarea motivatiilor externe in
structura sinelui, precum si pentru invatarea directa a modelelor comportamentale a elevilor.

Indubitabil faptul, ca profesorii si parintii sunt partenerii principali ai elevilor in procesul
de formare permanentd a RAE. Modul in care se produce interactiunea comunicativa cu elevii
influenteaza caracterul autonom sau controlat al motivatiei pentru invatare si, in final, rezultatele
educatiei axiologice. S-a constatat ca stilul de motivare a elevilor pentru autoeducatia axiologica
reflectd modalitatea relativ stabila pe care o manifestd profesorul/parintele atunci, cand incearca
sa-1 determine pe elevi/copii spre anumite orientari valorice. Stilul de motivare a autonomiei
copiilor este directionat spre identificarea unor comportamente si atitudini ce promoveaza
autonomia elevilor. La modul general, profesorii care sunt buni ,,facilitatori” ai reglarii autonomiei
elevilor sunt abili in a-i ajuta pe elevi sa inceapa si sd mentina 0 activitate scolara, sa interactioneze
util si relevant pentru a profita din plin de timpul si energia investite; a-i incuraja pe elevi atunci
cand acestia sunt confuzi, frustrati, nesiguri sau intampina dificultati in activitatile scolare [43, p.

118].

2.1.2. Valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al elevilor. Studiu
experimental al opiniei profesorilor

Autoeducatia ca fenomen social constd in activitatea de autoformare, perfectionare si
autodezvoltare a omului. In contextul stiintelor educatiei Se evidentiazi functia centrald a
autoeducatiei ce consta in transformarea obiectului educatiei in subiect al acesteia printr-un proces
care include valorificarea unui ansamblu de actiuni pedagogice, concepute si desfasurate prin
prisma educatiei permanente la nivel de autoproiectare, autorealizare a unei educatii pentru sine,
autoformare individualizatd, autoformare metacognitivd, autoformare continud, adaptata la
specificul fiecarei varste.

Referentialul axiologic vizeaza constructia identitatii personale a subiectului intr-0 lume
aflata in schimbare, evidentiaza reperele valorice de baza sau esentele necesare astazi de avut in
vedere la proiectarea curriculard a activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii elevului.
Referentialul include intr-un sistem valoric unitar atat valorile intrinseci ale educatiei, care pot fi
transmise Tn mod explicit prin continuturile educationale incluse in curriculum si manualele
scolare, cat si valorile extrinseci, care mijlocesc transmiterea celor intrinseci si care se pot atasa

metodelor didactice, formelor de organizare si de realizare a educatiei la nivelul procesului de
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invatamant [86]. La acest nivel, educatia indeplineste scopul pedagogic fundamental al
organizatiei scolare, atat in contextul modern, cét si postmodern: ,,a face din obiectul educatiei
subiectul propriei sale educatii, din omul care obtine educatie in omul care se educa el insusi” [96].

Din aceasta perspectiva, autoeducatia reprezinta procesul de dezvoltare a personalitatii prin
eforturi de autoformare desfasurate la diferite etape ale vietii. Caracteristicile distincte ale
autoeducatiei includ: caracter subiectiv — autoeducatia este un rezultat al propriei initiative de
invatare si perfectionare, cu implicarea activa a individului in procesul de autoformare. Aceasta se
desfasoara in cadrul unei educatii superioare, proiectate, organizate si coordonate cu atentie si
perfectionate de sine; caracter auto-reglator - autoeducatia presupune tranzitia de la o conexiune
inversa externa (in care subiectul este influentat de factori externi, cum ar fi profesorii sau mediul)
la o conexiune inversd internd, in care individul isi regleazd propriul proces de invatare si
dezvoltare; caracter corelativ — autoeducatia are o legatura structurald intre autoinstruire,
autoinstruire permanentd, autoeducatie si autoeducatie permanenta. Aceste elemente se
intrepatrund si se completeaza pentru a sustine dezvoltarea personald continua; caracter procesual
— autoeducatia presupune o linie de continuitate intre etapa de autoeducatie potentiald, in care
individul incepe sa exploreze propriile sale interese si pasiuni, si etapa de autoeducatie reala, care
devine posibila odata cu afirmarea ,,constiintei de sine” in jurul varstei de 16 ani. Prin intermediul
autoeducatiei, individul devine responsabil de propria invétare si dezvoltare, dobandind o mai buna
cunoastere de sine si consolidandu-si competentele in mod activ si continuu [21].

Pregitirea copiilor pentru autoeducatie se realizeaza prin intreg procesul de educatie. Inca
de la varsta timpurie se pun bazele autoeducatiei prin formarea in familie a unor deprinderi de
autodeservire, igienico-sanitare, de comportare civilizata si de activitate scolara autonoma. Prin
educatie se formeaza calitatile volitive si moral-caracteriale absolut necesare pentru angajarea
copiilor in autoeducatie. Educatia preceda autoeducatia, ofera directiile devenirii personalititii,
formeaza copiilor necesare competente pentru activitatea independenta stimuland increderea in
sine [144, p. 375].

Chestionarul de evaluare a opiniilor profesorilor privind valenta autoeducatiei in
formarea referentialului axiologic al elevilor (Anexa 2) a fost administrat in anul scolar 2018-
2019 pe un lot de 102 profesori din invatamantul primar din Liceul Tehnologic Topoloveni (judetul
Arges), Liceul Tehnologic Topoloveni, Scoala Gimnaziald ,,C. Radulescu — Codin” Priboieni
(judetul Arges) si din Scoala Primard Particulard ,,Echilibria Montessori Education” (judetul
[l1fov), Romania.

Scopul chestionarii profesorilor a fost identificarea punctului de vedere a acestora privind:
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a. necesitatea organizdrii programelor de formare profesionald continud pentru
consolidarea metodologica a pregatirii profesionale pentru educatia axiologica a elevilor;

b. importanta cunoasterii surselor de educatia axiologica si

c. valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al elevilor.

Rezultatele cercetarii experimentale la etapa de constatare sunt elucidate in Fig. 2.4.
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Figura 2.4. Punctul de vedere al profesorilor referitor la formarea referentialului
axiologic al elevilor prin autoeducatie
Datele prezentate in figura arata ca 70, 6 % dintre profesori recunosc ca extrem de necesara,
20,6 % - foarte utila si 5, 9 % - utila organizarea programelor de formare profesionald continua
pentru consolidarea metodologica a pregatirii profesionale pentru educatia axiologica a elevilor.
In timpul discutiilor - dezbatere la tematica vizata in cercetare profesorii au apreciat importanta
cunoasterii surselor educatiei axiologice (extrem de util - 59, 8 %, foarte utild — 31, 4 si utild 7, 8

% ). Mentionand dimensiunile educatiei axiologice (proiectarea obiectivelor, continuturilor si a

reflectie filosofica, demonstrand valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al
elevilor. Profesorii considera ca in acest demers anevoios au nevoie de colaborarea intensa cu
familia, de organizarea scolii périntilor pentru formarea acestora pentru educatia axiologica a
copiilor; demersul educatiei axiologice trebuie sd se produca in contextul parteneriatului scoald —
familie — comunitate, astfel ca fiecare sa-si constientizeze puterea de influentd in formarea

referentialului axiologic si socializarea elevilor.
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In contextul societitii contemporane, abordarea problemei autoeducatiei solicitd o
reevaluare conceptuald si metodologica, in care se contureaza cateva aspecte importante:

— elucidarea relatiei dintre ,eteroeducatie” (educatia prin intermediul altora) si
»autoeducatie” (educatia prin propria initiativa), subliniind interactiunea intre educatia
eficientd, bazata pe autocunoastere si autoevaluare, ca fundament al autoeducatiei;

— evitarea polarizarii exclusive (intre ,.eteroeducatie” si ,,autoeducatie”) sau a abordarii
absolutiste (separarea educatiei de autoeducatie sau considerarea educatiei doar ca
autoeducatie), pentru a gasi o abordare echilibrata si complementara.

— Cconstientizarea importantei ,,idealului de viatd” in declansarea si desfasurarea corecta a
procesului de autoeducatie, intelegand ca acesta reprezintd o sursa valoroasd de motivatie
si orientare pentru autoeducare [68].

Schimbatrile si provocarile aduse de evolutia societatii si tehnologiei au generat necesitatea
unei reevaluiri a modului in care intelegem si practicim autoeducatia. In contextul actual, in care
tehnologia si societatea evolueaza rapid, conceptele traditionale legate de autoeducatie trebuie sa
fie remodelate pentru a se alinia cu cerintele si provocirile emergente. Intr-0 lume caracterizati de
schimbari rapide si informatii in continua expansiune, abordarea traditionala a autoeducatiei poate
fi completata cu noi strategii pentru a asigura o dezvoltare continud si relevanta a competentelor
individuale. Metodele traditionale de autoeducatie pot fi imbunatatite sau inlocuite cu abordari
inovatoare, care si tind cont de evolutia tehnologiei si accesul la informatii. In plus, autoeducatia
in societatea contemporand poate fi privitd dintr-o perspectivd mai larga, care sd includa invétarea
pe tot parcursul vietii si dezvoltarea continud a competentelor in contextul schimbarilor rapide din
lumea actuala. In ansamblu, adaptarea conceptelor traditionale de autoeducatie la cerintele epocii
actuale presupune o abordare flexibila si proactiva in ceea ce priveste Invatarea. Este esential ca
indivizii sd-si dezvolte capacitdtile de autoorganizare, de selectie a informatiilor si de aplicare
practicd a cunostintelor pentru a raspunde cu succes provocdrilor si oportunitatilor din lumea
contemporana. Adaptarea conceptelor traditionale de autoeducatie intr-un mod inovator si
adaptabil poate avea un impact semnificativ asupra modului in care ne dezvoltam personal si
profesional Intr-o lume in continud schimbare. Acest proces nu numai ca sporeste capacitatile
individuale, ci si faciliteaza integrarea sociala si succesul intr-un mediu complex.

In concluzie, autoeducatia in societatea contemporani necesiti o abordare adaptati la
cerintele si provocarile specifice epocii actuale. Aceastd perspectivad necesitd o reevaluare
profunda a conceptelor si metodologiilor traditionale si, in schimb, adoptarea unor abordari

inovatoare pentru a facilita dezvoltarea personala si profesionald intr-un mod coerent si eficient.
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Ideea lansata de profesori privind dezvoltarea curriculumului pentru Invatdmantul primar

prin includerea cursului optional ,,Educatie axiologica” este ilustrata in Fig. 2.5.
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Figura 2.5 Reprezentarile cadrelor didactice referitor la formarea profesorilor
pentru educatia axiologica a elevilor

Constatam faptul, ca profesorii considerd extrem de important (46,1 % dintre subiecti),
foarte important (41,2 %) si util (9,5 %) a integra un nou curs optional ,,Educatia axiologica” in
curriculumul scolar. Cu toate acestea 2,1% dintre profesorii chestionati deocamdatd nu sunt
convinsi (2,1% - putin util si 1,1% - deloc util) despre oportunitatea cursului optional pentru elevii
claselor primare ,,Educatia axiologica”. Admitem cd acestia din urma au in vedere faptul, ca
educatia axiologica trebuie organizatd la toate disciplinele scolare. Reiteram ideea necesitatii
acestui curs optional in conditiile de criza a valorilor.

Figura 2.6. Prezinta convingeri ale profesorilor despre importanta pregétirii initiale ale
cadrelor didactice pentru educatia axiologica (extrem de importanta afirma 77,5 % dintre subiecti,
16,6 % - foarte utila si 4,7 % - utild). Din aceste ratiuni provocarile lumii contemporane impun
reconsiderarea permanentd a continuturilor curriculumului pedagogic universitar in sensul
renovdrii finalitdtilor si a continuturilor vizate. Profesorii chestionati apreciaza cunostintele sale
stiintifice la nivel de principii ale educatiei axiologice ca insuficient cunoscute, insd extrem de
necesare — 57, 8 %, foarte utile — 31, 4 % si utile 8, 2 %. Seriozitatea atitudinii cadrelor didactice
in raport cu educatia axiologicd a elevilor poate fi apreciata si din datele experimentale cu referire

la necesitatea actualizarii semnificatiei conceptului de educatie axiologica (58, 8 % - extrem de
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important si 36, 3 % - foarte important). Continutul Fig. 2.6 reflectad interesul profesorilor pentru

cunoasterea stiintifica a fundamentelor teoretico-metodologice ale procesului de formare a RAE.
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Figura 2.6. Opinia profesorilor privind importanta cunoasterii stiintifice a procesului de
formare a RAE pentru prevenirea conflictelor scolare

Figura 2.6. prezinta date experimentale privind acordul cadrelor didactice cu afirmatiile
autorilor care demonstreaza impactul pe termen lung a educatiei axiologice in procesul anevoios
de formare a identitatii personale a elevilor. Cadrele didactice scolare apreciaza ca foarte important
a planifica si organiza procesul de formare a RAE in perspectiva prevenirii conflictelor scolare
(extrem de important - 80, 4 %, foarte util — 16, 7 %). Se constata, faptul, ca 71, 6 % dintre profesori
sunt convingi de faptul, ca este extrem de importanta educatia prin si pentru valori, iar autoeducatia
referentialului axiologic trebuie sa devina o preocupare metodologica a managerilor scolari (foarte
util - 24, 5 %). Educatia prin si pentru valori trebuie sa fie un efort colectiv, implicand atat elevii,
cadrele didactice, cat si parintii si comunitatea. Astfel, valorile pot sd fie sustinute in mod
consecvent si in diferite contexte. In aceasta ordine de idei, autoeducatia referentialului axiologic
- adica dezvoltarea personala prin intelegerea si internalizarea valorilor fundamentale — nu doar ca
ar trebui sd devina o preocupare metodologica a managerilor scolari, ci si un element esential al
formarii individuale si a unei societiti coerente si etice. In aceasta viziune, fiecare individ aduce o

contributie semnificativa la dezvoltarea unei comunitti mai responsabile si mai empatice.
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Figura 2.7. Punctul de vedere al cadrelor didactice referitor la impactul educatiei axiologice
Majoritatea profesorilor (72,5%) considera extrem de utild interpretarea educatiei
axiologice ca si principiu in conceptualizarea si realizarea educatiei permanente si a autoeducatiei.
Peste 78,4% dintre profesorii chestionati recunosc faptul, ca anume cunoasterea valorilor autentice
(19,6% - foarte important) contribuie la formarea caracterului personalitatii si faciliteaza
consolidarea autonomiei spirituale a elevilor. In acest context nivelurile autoeducatiei sunt
descrise 1n urmatoarea ordine: a. autocunoasterea dezvoltd capacitatile (autoobservarea,
autoanaliza, autoaprecierea); b. autoproiectarea dezvoltd capacititile: autoangajarea,
autoinsarcinarea; c¢. autoorganizarea dezvoltd capacitatile (autoreglarea, autocritica,
autoexersarea); d. autostimularea dezvolta capacitatile (autoconvingerea, autocomanda,
autosugestia). In acest context autorii S. Panturu, M. Niculescu afirma, ca ,,omul nu este numai
ceea ce fac altii din el, ci si ceea ce face singur, prin efort constient, din sine insusi” [104].
Autoeducatia reprezinta forma principald a autodezvoltarii, intr-un proces continuu de
interactiune si influentare reciprocd. Forta motrici a autoeducatiei este reprezentatd de
contradictiile existente intre dorintele individului si abilitdtile sale de a actiona, intre rezultatele
obtinute si obiectivele stabilite initial, precum si de relatiile cu sistemul motivational personal si
cel social/grupul din care face parte. Autoeducatia poate fi orientata catre realizarea unei sau mai

multor componente/continuturi educationale, cum ar fi cele axiologice, morale, intelectuale,
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ecologice, estetice, economice etc. Acest proces se desfasoara intr-un mod dinamic, contribuind la
dezvoltarea continua a individului si la adaptarea sa la cerintele societatii contemporane [21].
Autoeducatia presupune transformarea si convergenta activitatilor si influentelor externe
in autoinfluente si in autoactivitati motivate si autodirectionate. Functia principald a autoeducatiei
consta in a transforma obiectul educatiei, adica personalitatea si societatea, in subiect al propriilor
procese de autoformare si autodezvoltare, in scopul realizarii unei dezvoltiri continue. In cadrul
autoeducatiei, obiectul educatiei devine subiect activ in propriile sale demersuri de autoformare si
autodezvoltare, fiind constientizat ca fiind esential in acest proces. Continutul autoeducatiei este
similar cu cel al educatiei traditionale, iar metodele si formele de educatie se transforma si se
adapteaza pentru a deveni metode si forme de autoeducatie. Procesul benefic de autoeducatie este
declansat si sustinut de activarea si autoactivarea motivelor si trebuintelor individului. in
concluzie, autoeducatia reprezinta o modalitate esentiald prin care individul devine principalul
responsabil si participant activ In propria sa formare si dezvoltare, transformandu-se intr-un

subiect activ al propriei educatii si autodezvoltari.
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Figura 2.8. Interactiunea educatie - autoeducatie in procesul formirii referentialului
axiologic al elevilor (dupa V. Panico, 2021) [106]

In concluzie, putem observa ci autoeducatia reprezinti un proces de autoformare a
constiintei axiologice, care are ca rezultat manifestarea unor comportamente axiologice dezirabile.
Autoeducatia poate fi realizatd de catre diverse entitati, precum personalitatea umana, grupe
formale si informale, comunitati teritoriale si nationale, precum si organizatii si grupuri sociale.

Obiectivele si continuturile autoeducatiei sunt similare cu cele ale educatiei traditionale, in timp
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ce metodele si formele de educatie se transforma in metode si forme de autoeducatie. Autoeducatia
si educatia traditionald sunt strans legate si se completeaza reciproc. Autoeducatia nu poate exista
si nu se poate realiza in absenta educatiei, la fel cum educatia are nevoie de autoeducatie pentru a
deveni un proces complet si eficient in formarea si dezvoltarea individului in societate [106].
Importantd deosebitd pentru cercetarea noastra prezinta indicatorii autoeducatiei fondati in
baza caracteristicilor prioritare ale autoeducatiei:
e prezenta motivatiei si dorintei de a dobandi si dezvolta noi competente, de a creste
profesional, moral, intelectual etc., prin autoformare permanenta;
e cunoasterea si constientizarea mediului personal de viata, a punctelor forte si slabe, si
capacitatea de a se autoaprecia;
e exigente ridicate fata de sine, nemultumirea constructiva si dorinta de a deveni mai bun;
e constientizarea necesitdtii de autoeducatie si autoformare permanenta;
e abilitatea de a-si stabili obiective realiste si bine constientizate pentru autoformare si
autodezvoltare;
e capacitatea de a elabora planuri si programe pentru atingerea obiectivelor autoeducative
acceptate si constientizate;
e capacitatea de a alege si utiliza metodele potrivite pentru autoeducatie, autoevaluare si
autostimulare a schimbarilor personale;
e stabilitatea in actiuni si rezultate in procesul de autoeducatie [203].
Tezele prezentate in subcap au sustinut teoretic conceptualizarea referentialului axiologic

al elevilor din clasele primare.

2.2. Modelul conceptual al referentialului axiologic al elevilor din clasele primare

Demersul investigational teoretic a condus la ideea de a clarifica esenta stiintificd a
termenului pedagogic de referential axiologic si a avansa o definitie care ar satisface necesitatile
cercetarii privind sistemul de valori al elevilor din clasele primare. Asa cum subliniaza S. Cristea
,cunoasterea pedagogica stiintifica este realizabila la nivel de: teorie pedagogica, paradigma
pedagogica, model pedagogic, realizabila prin elaborarea conceptelor pedagogice fundamentale
si articularea acestora 1n explicatia fenomenelor educatiei”, incontestabila fiind importanta
invatamantului primar in constituirea referentialului axiologic al elevilor [71].

Formarea referentialului axiologic al elevilor este caracteristica oricarei etape de varsta si
se manifesta specific in functie de etapa de dezvoltare si din aceste motive este necesara initierea

procesului de construire a orientarilor valorice in cadrul procesului educational intr-un mediu
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socio-cultural concret. V1. Paslaru, afirma ca ,,fiinta umana trebuie sa fie integra moral, ca individ
national si social, desavarsita conceptual, teleologic si spiritual, echilibrata ecologic si sanatoasa
fizic, toleranta national, cultural si religios; constientd de propria identitate, dar si de identitatea

lumii in care traieste, deschisa in schimbare si adaptabila la schimbari” [111, p. 145].
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Figura 2.9. Modelul conceptual al referentialului axiologic al elevilor din invitamantul
primar (F.-T. Biculescu) [29]
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Invatarea sistemului de valori este un proces continuu si esential pentru dezvoltarea
orientarilor valorice ale personalitatii, incluzdnd comportamentul, experientele, cunostintele,
atitudinile, convingerile si valorile. Relatia dintre elementele componente ale sistemului de valori
contribuie in mod esential la evolutia fiecarei persoane in moduri diferite si nu limiteaza procesul
de conturare a valorilor ca element central si final in ciclul formarii orientrilor valorice. In opinia
lui C. Cucos ,,Educatia axiologica semnifica educatia pentru valori, printr-un demers formativ
centrat spre cunoasterea, semnificarea si asimilarea valorilor autentice (adevar, bine, frumos,
dreptate, sacru etc.) prin mecanisme intrinseci” [72, p. 157].

Din aceasta perspectiva, abordarea interdisciplinara a educatiei axiologice a elevilor se
referd, in primul rand, la orientarea teleologicd a procesului educational, considerente din care la
baza conceperii noului model al referentialului axiologic al elevilor au stat valorificarea unor
concepte, teorii, paradigme, modele, principii etc. promovate metodologic de teoria
invatdmantului primar si de alte teorii pedagogice si psihologice.

Caracterul incert al valorilor specifice elevilor din invatimantul primar a stimulat ideea
elaborarii unui nou Model conceptual al referentialului axiologic al elevilor, construct teoretic,
congruent intern si co-extensiv anumitor legitati si mecanisme ale educatiei axiologice (Fig. 2.9).
1. Fundamentele teoretice privind referentialul axiologic sunt reprezentate de: conceptul de
valoare [154, p. 139], referential axiologic [66]; principiile universalitatii criteriului axiologic [46];
,corelatiei educatie-autoeducatie-educatie permanenta, raportarii multiple individ-grup-societate
etc. [86]; paradigme: umanista (,satisfacerea unei trebuinte constituie o valoare”, A. Maslow);
constructivista (,,ideea edificarii valorice a personalitatii”, J. Piajet); modele de structurare a
sistemului de valori (Gouveia V., 2012); teoria increderii (Morton Deutch, 1958); teoria facilitarii
sociale (Norman Triplett, 1898; B. Zajonc, 1965) ce explicd contributia educativa la sporirea
performantei scolare [149]; teoria integralizarii orientarilor valorice (Antoci D., 2022) [8];
principiile formarii orientarilor valorice (afirmarii orientarilor valorice, principiul validarii sociale
a orientdrilor valorice, principiul consolidarii atitudinilor, principiul interiorizarii orientarilor
valorice, principiul ,,dezvoltarii holistice a orientarilor valorice, principiul valorizarii potentialului
experiential al personalitatii”, D. Antoci, 2022) [idem]; mecanismele de formare a orientarilor
valorice (de ,,autodeterminare si autoactualizare a orientarilor valorice”, D. Antoci, 2022) [8] etc.

2. Determinante curriculare privind referentialul axiologic al elevilor. Competenta de
dezvoltare personala a devenit un deziderat al curriculumului pentru Invatdmantul primar atat din
Romania, cat si din R. Moldova. Orientarea axiologica a invatamantului din Republica Moldova
constituie o problemd de principiu, deoarece constientizarea de catre elevi si interiorizarea

valorilor lumii contemporane face dovada optiunii pentru a avea loc schimbarea, este necesara
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prezenta constiintei identitatii, atat la nivelul poporului, cat si la nivelul indivizilor care alcatuiesc
acest popor [18].

In invatimantul primar educatia axiologicd se realizeazi in Romania, in mod formal, si
prin disciplina educatie civica, prevazuta in Planul cadru de invatamant (aprobat prin O.M.E.N.
nr. 3371/2013), in aria curriculara Om si societate. Rolul profesorului pentru invatdmantul primar
este sd contribuie la formarea elevilor mici, astfel, incat acestia sd devind cetdteni activi si
responsabili, capabili sa contribuie la viata comunitatii din care fac parte. Acest rol trebuie inteles
si asumat de catre fiecare profesor. Este foarte important ca prin activitatea didactica sa dezvoltam
elevilor competentele necesare acceptarii/provocarii unor schimbdri necesare in societate.

3. Orientari valorice specifice varstei. Viata scolard a elevilor din Invatdmantul primar
este un proces continuu de invatare sociala si de purificare spirituald, generat de experientele
personale cu mare incarcdtura emotionald. Pe fundalul problemelor emotionale ale elevilor mici,
tendinta de studiere a sferei emotionale a personalitatii acestora este pe deplin argumentata
deoarece starea emotionala a elevilor din Tnvatamantul primar tinde spre dezechilibre. Reactiile
emotionale si exprimarea atitudinilor valorice sunt reactii la evenimentele semnificative pentru
persoane, care includ reactii comportamentale determinate de nivelul de cultura si educatie a
elevilor. Formarea orientarilor valorice este recomandabila la aceasta varsta intrucat ,,integritatea
personald este o virtute, o putere interioard de disciplinare emotionald, o manierd de a exprima
onestitatea fata de sine si in raport cu altii” [65, p. 118]. Specificul dezvoltarii socioafective a
elevilor mici se exprima prin anumite caracteristici: exprima interes si spirit critic, se schimba
preferintele 1n diverse planuri; creste extroversiunea, euforia si exaltarea; tendinte de identificare
sociald si sentimente de apartenenta la scoala; atitudine calda in relatiile cu parintii; raspundere in
raport cu cerintele vietii si competitiei scolare; uneori recurg la strategii de evitare, de evaziune si
la minciuna [apud 1]; anxietate camuflata ce poate conduce la nervozitate, tulburari de somn, ticuri
si fobie a scolii, la inadaptare, panicd etc.; se formeaza stari afective numeroase legate de
activitatile care se desfasoara in spatiul lectiei, ,,.emotii si sentimente intelectuale, estetice, artistice
si social-politice implicate in identitatea sociala”; apar probleme legate de adaptarea la
dimensiunile vietii; apar dificultati legate de orientarea scolara si cunoasterea profesiunilor [136,
p. 29].

Politicile sociale si politicile educatiei constituie un rdspuns competent la provocarile
sociale ale lumii contemporane care au determinat orientarea prospectivd a educatiei spre
metamodernitate, ca o consecinta fireasca a ritmului accelerat de transformare a societatii si, prin

persoanelor pentru adaptarea continud la schimbare. Cadrul de referinta al competentelor pentru
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culturd democratica (Consiliul Europei) interpreteaza valorile din perspectiva competentelor:
,valorile sunt convingeri generale despre scopurile dezirabile pe care oamenii ar trebui si se
straduiasca sa le atinga in viata” ... [8, p. 19]. Fiecare tip de valori este strans legat de anumite
tipuri de competente. In aceastd perspectivd, dezvoltarea competentelor este influentatid de
prioritatile si orientdrile valorice predominante in ierarhia sistemului de valori al fiecarei
personalitdti. Tolerarea ambiguitatilor generate de transformarile sociale si angajarea activa in
procesul de autoeducatie pentru eliminarea vulnerabilitatilor formarii referentialului axiologic
constituie indicatori ai competentei de dezvoltare personald. Un alt indicator al afirmarii elevilor
prin referentialul axiologic este deschiderea pentru cunoasterea valorilor acceptate in societatea

contemporana [151].

3. Dezvoltarea semnificatiei valorilor
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Figura 2.10. Mecanismul constituirii referentialului axiologic
al elevilor (F.-T. Biculescu, 2023)
4. Mecanismul constituirii referentialului axiologic al elevilor antreneaza un sistem de
actiuni sinergice orientate spre invatarea sociald a valorilor care aduc independenta si libertate,
extind autosuficienta, elibereaza persoana de influentele externe, asigura afirmarea competentei

de dezvoltare personald si eficienta personalitdtii elevilor manifestata prin urmatoarele capacitati
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stabilite de Stephen Covey [apud 65]: a fi proactiv, a incepe avand in minte finalul, a da importanta
prioritatilor, a gdndi castig/castig, a a cauta sa intelegi apoi sa fii inteles, a actiona sinergic, a fi
creativ si a tinde permanent spre reinnoire de sine (Fig. 2.10).

4.1. Constientizarea valorilor se referd la etapa incipienta a invatarii valorilor de catre
elevi, in special, la varsta scolard mica, deoarece schimbarea sociald reprezintd crearea,
negocierea si re-crearea ordinii sociale ce poate fi inteleasa in baza dezvoltarii semnificatiei
valorilor.

4.2. intelegerea si explicatia valorilor presupune angajarea constienti a elevilor in
decodificarea semnificatiei valorilor pentru interiorizarea acestora si afirmarea axiologica in
context educational.

4.3. Dezvoltarea semnificatiei valorilor implica reflectii filosofice asupra conotatiel
valorilor din perspectiva experientelor sociale traite. Procesul educatiei axiologice a copiilor
presupune o trecere succesiva, continua din schimbari cantitative in calitative prin reinterpretarea
experientelor acumulate. Transformarile cantitative la fiecare etapa asigura trecerea la urmatoarea
etapd, care declanseaza schimbarile calitative.

4.4. Exprimarea atitudinilor axiologice constituie o continuare logica a proceselor de
cunoastere a valorilor i se manifestd prin evocarea in mediul socio-educational a conduitei
axiologice.

4.5. Filtrul trasaturilor de personalitate presupune interpretarea atitudinilor axiologice
prin prisma caracteristicilor personale, deoarece curricula indica asupra trasaturilor de
personalitate care trebuie invatate in perioada scolara. Personalitatea pozitivd intruneste
urmatoarele trasaturi: confort interior sau starea de bine interioara (wellbeing), optimismul,
autodeterminarea sustinuta de satisfacerea unor nevoi, precum, nevoia de competenta,
intelepciunea, creativitatea si talentul, care propulseaza personalitatea spre o viata de succes. Mai
importante sunt considerate urmatoarele caracteristici — trasaturi ale personalitati pozitive:
bundastarea spiritului, autoreglarea, performanta [147].

4.6. Afirmarea axiologicd a personalititii elevilor antreneaza manifestarea nevoii de
apreciere externa stimulativa pentru dezvoltarea personald si recunoasterea sociald a orientarilor
valorice. Demersurile stiintifice ale cercetatorilor sugercaza ideea necesitatii de a examina
referentialul axiologic din perspectiva acceptdrii sociale a comportamentului axiologic.

4.7. Validarea socialid a conduitei axiologice a elevilor implica angajarea membrilor
grupului de elevi, dar si profesori in estimarea comportamentului axiologic. In esenta, valorile
personale ale elevilor reprezinta ,,ethosul” familiei, clasei, al scolii si al societatii, ratiuni din care

acestea pot fi observate 1n interactiunile sociale din mediul educational
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4.8. Reflectia axiologica, autoevaluarea si autoeducatia referentialului axiologic
constituie impactul procesului de educatie axiologica si autoeducatie reflectat in comportamente
axiologice observabile in acord cu expectantele socioeducationale.

5. Referentialul axiologic al elevilor include sistemul valorilor personale care, depasesc
limitele 1intrebarii ,,Ce valori anume trebuie invatate de catre elevi?”. In demersul de
conceptualizare a RAE am luat ca temei conceptul de referential axiologic promovat de C. Cucos

[72], dezvoltat prin valorile ce reprezinta RAE din clasele primare:

e respectul si prietenia e relationarea pozitiva si bunastarea

e bunatatea si reflectia personald psihofizica

e autoformarea permanenta si e empatia si gestionarea conflictelor
gestionarea resurselor e  onestitatea si responsabilitatea

e comunicarea asertiva si constructivdi e creativitatea si spiritul inovator

e rezilienta si angajarea proactiva e perseverenta si excelenta
e managementul Tnvatdrii si afirmdrii e autonomia §i integritatea personala
personale

Asa cum mentioneaza C. Cucos, desi nu existd un raspuns universal la aceasta intrebare,
totusi conceptorii de curricula au identificat cele mai relevante valori si trasaturi de personalitate
care permit integrarea sociald creand premise realizarii proiectelor de viati. In demersul de
conceptualizare a RAE am luat la baza conceptul de referential axiologic promovat de autor [72,
p. 48] care include urmatoarele categorii de valori: general-umane (viata, adevar, bine, frumos,
dreptate, libertate, sacru etc), internationale (pacea, prietenia, solidaritatea, egalitatea, egalitatea,
egalitatea, egalitatea, toleranta, grija fatd de mediul inconjurator etc), nationale (tara, poporul,
suveranitatea, simbolica statului, cultura nationala, istoria, limba, credinta, traditiile populare,
omenia, cinstea, cumsecadenia, altruismul etc), colective (ale comunitatii, ale grupului, sociale
etc), individuale, definitorii pentru orice fiintd umana (identitatea nationald/culturala, constiinta
etnicd/lingv., familia, localitatea natald, limba materna, credinta, prietenii, educatia, preferintele,
dragostea, cariera etc), instrumentale apropiate de elevi prin disciplinele scolare (cunostinte,
capacitati/abilitati, atitudini, trasaturi caracteriale si care stau la baza formarii competentelor (de
comunicare, de lecturd, de cercetare, de elaborare de proiecte, de rezolvare a problemelor, etc.).

Contextul axiologic socioeducational reflecta calitatea politicilor sociale si politici ale
educatiei [149]. Pentru elevi profesorul de clasa este modelul de conduita axiologica demn de

urmat. Din aceste considerente cadrele didactice sunt responsabile de adaptarea si actualizarea
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permanentda a comportamentului propriu, dar si al elevilor pentru a le asigura resurse de modele
necesare in conditiile schimbarilor continue a valorilor.

In concluzie, ca urmare a examindrii abordirilor teoretice ale valorilor specifice
invatamantului primar am ajuns la propria definitie a referentialului axiologic al elevilor, prin care
intelegem un sistem de valori determinate curricular, in baza finalitatilor stabilite istoric in
documentele de politici ale educatiei in invatdmantul primar care includ: respectul, bunatatea,
reflectia personald, autoeducatia, gestionarea resurselor, managementul Invatarii, rezilienta,
creativitatea, excelenta, comunicarea asertiva, relationarea pozitiva, empatia, monitorizarea
conflictelor, perseverenta, angajarea proactivd, spiritul inovator, integritatea personala,
responsabilitatea si autonomia. Educatia axiologicd a elevilor in ceea ce priveste invatarea
valorilor sociale pune in miscare un proces complex care contribuie la formarea referentialului
axiologic al fiecarui elev. Acest proces se manifesta printr-o serie de etape interdependente si
actiuni sincronizate, incluzand constientizarea, intelegerea si explicatia valorilor, dezvoltarea
semnificatiei lor, exprimarea atitudinilor axiologice, filtrarea trasaturilor de personalitate prin
prisma acestor valori, reflectia axiologica si autoeducatia. Prin intermediul acestor continuturi,
personalitatea fiecarui elev se formeaza si se cristalizeaza intr-un set unic de valori, care 11 ghideaza
gandurile, actiunile si interactiunile cu lumea inconjuratoare. Acest referential axiologic devine
baza pentru luarea deciziilor si orientarea morala a elevilor pe parcursul vietii.

In mod esential, educatia axiologici nu este doar o simpla transmitere de cunostinte, ci un
proces substantial prin care elevii isi insusesc valori si invatd sd le aplice in viata de zi cu zi.
Aceastd Invatare este un proces dinamic, care presupune nu numai intelegerea intelectuald a
valorilor, ci si internalizarea lor in sistemul de valori personal.

Astfel, aceasta educatie are un impact semnificativ nu doar asupra dezvoltarii individuale,
ci si asupra societdtii in ansamblul sau. Elevii care au dobandit un referential axiologic solid sunt
mai predispusi sd manifeste atitudini etice si responsabile, sa ia decizii informate si sa contribuie
activ la construirea unei comunititi mai empateice si mai justa. In acelasi timp, validarea sociala
a conduitei axiologice a elevilor contribuie la consolidarea normelor morale si la crearea unei
culturi a valorilor in randul noii generatii. Educatia axiologica reprezintd un proces complex si
crucial In formarea caracterului si a personalitatii fiecarui elev. Prin intermediul invatarii valorilor
sociale si a autoeducatiei axiologice, elevii 1si dezvolta propria identitate morald si contribuie la

modelarea unei societati mai etice si mai intelegatoare.
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3. CONTEXTUL PEDAGOGIC EXPERIMENTAL AL FORMARII
REFERENTIALULUI AXIOLOGIC AL ELEVILOR DIN INVATAMANTUL PRIMAR
PRIN AUTOEDUCATIE

Capitolul 3 include descrierea Programului de formare prin autoeducatie a referentialului
axiologic al elevilor mici si demersul experimental de verificare a eficientei programului de
formare implementat prin Metodologia de formare a RAE. Rezultatele experimentale ale
implementarii au generat anumite concluzii ce demonstreaza eficienta programului de formare.
Premisele de naturd teoretica (cercetdrile in zona stiintelor educatiei care abordeaza problematica
educatiei axiologice), de naturd curriculard (avand in vedere prevederile curriculare la nivel
national), de naturd experientiala, in functiile de manager de liceu din Romania), de expert si de
inspector scolar in domeniul invdtdmantului primar, dar si in functia de profesor pentru
invatdmantul primar au generat conditii pedagogice pentru conceptualizarea, proiectarea $i
desfasurarea eficace a experimentului pedagogic. In acest capitol valorificim concluziile studiului
teoretic privind educatia axiologica si referentialul axiologic valorile, prin evidentierea valorilor
prioritare, mentionate si in Curriculumul national pentru invatamantul primar din Romania [90] si
a Curriculumul national pentru invatamantul primar din R. Moldova [74, p.11]. Valorile
identificate in documentele curriculare si valorile evidentiate ca si constituente ale referentialului
axiologic de catre profesorii din invatamantul primar au servit ca repere pentru experimentul
pedagogic. La etapa de constatare referentialul axiologic al elevilor a fost evaluat prin aplicarea
testelor elaborate pentru necesitdtile cercetdrii. Cu atit mai mult, la etapa de formare a
experimentului pedagogic referentialul axiologic al elevilor a fost format prin activitati de educatie
axiologica a elevilor mici, organizate la disciplinele de dezvoltare personala [117] si educatie
civica [118], dar si la alte activitati didactice si educative specifice invatamantului primar. Datele
experimentale generate de evaluarea repetatd au facilitat concluzii stiintifice privind sporirea

gradului de formare a valorilor ce definesc referentialul axiologic al elevilor.

3.1 Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare prin
autoeducatie
Importanta elaborarii programului de formare rezulta din amplificarea interesului stiintific
al cercetatorilor pentru valorile lumii contemporane, in general, si pentru educatia axiologica, in
special. Intrunite in structura personalititii umane, valorile formeaza referentialul axiologic al
elevilor (o configuratie dinamica de valori), reflectat in convingeri, atitudini, comportamente
interdependente, ierarhizate intr-un sistem de valori ale personalitatii din punctul de vedere al

semnificatiei acestora. Judecand din perspectiva formarii referentialului axiologic al elevilor mici,
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., valorile formeaza un sistem deschis ce poate fi dezvoltat prin achizitii valorice din analiza
pertinenta a experientelor sociale individuale” [8].

Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar a
fost conceput in urma realizarii unui studiu experimental efectuat prin aplicarea unui chestionar
care a urmadrit colectarea de informatii relevante cu privire la educatia axiologica. Scopul
investigatiei a constat in evidentierea perceptiilor cadrelor didactice din invatamantul primar din
judetul Arges, Romania, asupra importantei si necesititii educatiei axiologice in scoald. In
cercetare ne-am propus ca obiectiv sa obtinem o imagine cat mai obiectiva asupra nivelului de
pregatire a profesorilor pentru proiectarea si realizarea eficace a educatiei axiologice a elevilor
mici.

Studiul experimental preliminar s-a realizat in perioada ianuarie — februarie, 2021, pe un
numar de 102 profesori din invatamantul primar evaluati prin metoda chestionarii (24 intrebari)
cu ajutorul Google Forms
(https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdIjxKsy98b_uOiwW6Q0x2SgXx9TfgFLgHCmYo

y2IL6vDrlOw/viewform?usp=sf_link). Un alt obiectiv al cercetarii a fost analiza problematicii

educatiei prin si pentru valori in invatdmantul primar din Romania in contextul actualelor
schimbiri din societate. In plus, in cadrul cercetirii ne-am propus si identificim principalele
valori, generale si europene, apreciate de catre profesori ca importante de format in cadrul scolii
primare. Cercetarea a permis identificarea problemelor cu care se confrunta profesorii 1n demersul
educational orientat spre educatia axiologica, in parte. Concluzia principala care s-a desprins in
investigatia experimentald se rezuma la cunoasterea insuficientd de catre profesori a esentei
stiintifice si a metodologiei educatiei axiologice, fapt care a stimulat elaborarea programului de
formare, ca model pedagogic impus in contextul proiectului de cercetare, desfasurat in cadrul
programului de doctorat.

Oportunitatea Programului de formare a referentialului axiologic al elevilor din
invatamdntul primar a fost asigurata de interesul acordat acestei teme de catre specialistii n
educatie, in contextul crizei valorilor si in contextul crizei globale a educatiei. Educatia axiologica
a elevilor din Invatdmantul primar vizeaza formarea referentialului axiologic al elevilor mici prin
achizitiile cognitive si prin experientele axiologice la care acestia sunt expusi, mediul
sociocultural, constituind implicit fundalul axiologic al insusirii valorilor. Valorificam in cercetare
sintagma stiintifica ,,educatie axiologica” cu semnificatia de principiu al Invatdmantului.

In situatia evocata disciplina Dezvoltare personald reprezinti un context de implementare
a politicilor educationale vizate si de Codul Educatiei al Republicii Moldova: ,.educatia are ca

finalitate principala formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de competente ce
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include cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce permit participarea activa a individului la viata
sociala si economica. Educatia are ca misiune satisfacerea cerintelor educationale ale individului
si ale societatii, dezvoltarea potentialului uman pentru a asigura calitatea vietii, cresterea
durabila a economiei si bundstarea poporului, dezvoltarea culturii nationale, promovarea
invatarii pe tot parcursul vietii, promovarea dialogului intercultural, a spiritului de toleranta, a
nediscrimindrii si incluziunii sociale, facilitarea reconcilierii vietii profesionale cu viata de familie
pentru barbati si femei” [60]. In contextul conceptualizirii pedagogice, prin termenul de
»program” intelegem ,,actiunile proiectate si realizate in scopul formarii referentialului axiologic
al elevilor mici” [8]. Termenul formare este utilizat in cercetare, cu semnificatia de modelare a
comportamentelor axiologice si se referd la un proces etapizat de valorificare a potentialitdtilor
naturale si ideale ale elevilor, interpretat din perspectiva unor schimbari psihosociale obtinute prin
intermediul invatarii sociale si a dezvoltarii personalitatii.

Figura 3.1. reprezintd Programului de formare a referentialului axiologic al elevilor din
invatamdntul primar. La baza caruia au stat Reperele teoretice privind referentialul axiologic
al elevilor din invatimantul primar.

1. Reperele teoretice privind referentialul axiologic al elevilor din invatamantul
primar prezinta abordari stiintifice si modele conceptuale ale valorilor, ale educatiei axiologice,
interpretate din variate perspective in contextul stiintelor educatiei. De-a lungul timpului,
cercetatorii si teoreticienii din domeniul educatiei au adus contributii semnificative la intelegerea
dezvoltarii valorilor la nivelul invatdmantului primar. Abordarile variaza in functie de perspectiva
teoreticd si contextul cultural, dar toate exploreazd modul in care copiii 151 formeaza si 1si
asimileaza valorile intr-un mediu complex. In cercetare, ca termen de referintd, a fost preluat
conceptul de educatie axiologicd, formulat de Diana Antoci (2021): ,educatia axiologica
constituie procesul de formare continua axat pe sistemul de valori ale contemporaneitdtii,
proiectat in termeni de finalitati, continuturi si metodologii specifice, generatoare de orientari
valorice in contextul explorarii pedagogice a cadrului formal-nonformal-informal” [9], [8].

Studiile teoretice privind referentialul axiologic al elevilor din invatamantul primar nu
numai ca reflectd diversitatea perspectivelor in domeniul educatiei, ci si subliniazd importanta
intelegerii procesului de formare a valorilor in aceasta etapa cruciald a vietii. Aceste abordari sunt
instrumente esentiale pentru educatori, ajutandu-i sa inteleaga mai bine cum pot contribui la
dezvoltarea valorilor pozitive si a sistemului de valori coerent al copiilor in cadrul mediului scolar

si al comunitatii.
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2. EDUCATIA AXIOLOGICA A ELEVILOR DIN INVATAMANTUL PRIMAR
Competenta de dezvoltare personala, sociala si de a invata sa inveti

Referentialul axiologic al elevilor (valorile prioritare): respectul si prietenia, bunatatea si reflectia
personald, autoformarea permanenta si gestionarea resurselor, comunicarea asertiva si constructiva,
rezilienta si angajarea proactiva, managementul invatarii si afirmarii profesionale, relationarea
pozitivé si bunastarea psihofizica, empatia si gestionare conflictelor, onestitatea si responsabilitatea,

creativitatea si spiritul inovator, perseverenta si excelenta, autonomia si integritatea personala.
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Figura 3.1. Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor

din invatamantul primar (F.-T. Biculescu) [33]
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2. Formarea referentialului axiologic al elevilor (exprimat prin valorile prioritare: respectul
si prietenia, bundtatea si reflectia personald, autoformarea permanenta si gestionarea resurselor,
comunicarea asertiva si constructiva, rezilienta si angajarea proactiva, managementul invatarii si
afirmadrii profesionale, relationarea pozitivd si bundstarea psihofizica, empatia si gestionare
conflictelor, onestitatea si responsabilitatea, creativitatea si spiritul inOvator, perseverenta si
excelenta, autonomia si integritatea personald) contribuie la consolidarea competentelor
transversale ce reprezintd achizitii valorice exprimate in autonomie §i responsabilitate,
interactiune sociala, dezvoltare personala si profesionala [76, p. 9-11].

Conditiile pedagogice de formare a referentialului axiologic al elevilor, proiectate ca
urmare a analizei stiintifice si metodologice pertinente a literaturii pedagogice si psihologice au
fost valorificate in patru etape principale.

Etapa I de conceptualizare a procesului de educatie axiologicid a elevilor a vizat
delimitarea fundamentelor teoretice privind educatia axiologica si proiectarea Metodologiei de
formare a referentialului axiologic al elevilor. Aceste elaborari stiintifice au debutat cu analiza
profilului de formare al copilului ce finalizeaza ciclul primar, domeniile de competenta-cheie,
specificate in art. 68 din Legea educatiei nationale nr. 1/2011 din Romania, care urmareste
interiorizarea unui sistem de valori ce orienteazd comportamentele, managementul si vietii
personale [208, p. 306].

Etapa II de elaborare a resurselor metodologice pentru educatia axiologica a elevilor
a presupus analiza prevederilor curriculare privind educatia axiologica in invatdmantul primar,
menit sa asigure dezvoltarea cognitiva, emotionala si sociala [157].

Din perspectiva interesului cercetarii s-a recurs la conceptualizarea si integrarea unei noi
discipline optionale ,,Educatia axiologicd” pentru invatdmantul primar. La etapa de elaborare a
resurselor metodologice am elaborat Curriculum disciplinar la decizia scolii la cursul optional
., Educatia axiologica”, care respecta rigorile Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la
decizia scolii [94], avizat de Inspectoratul Scolar Judetean Arges pentru anul scolar 2021 — 2022.
Scopul cursului optional vizeaza formarea referentialului axiologic al micilor scolari prin educatia
axiologicd. S-a pornit de la premisa ca multe dintre problemele cu care se confruntd astdzi
invatdmantul sunt consecinta lipsei unei strategii de formare institutionalizata a valorilor ca parte
a curriculumului oficial, ratiuni din care, disciplina optionald , Educatia axiologicd” a fost
conceputa ca o alternativd, implementatd in Invatdmantul primar prin parcurgerea unei programe,
adaptata la specificul comunitatii, al scolii si clasei, prin realizarea unor obiective, continuturi si
strategii specifice care au implicat reconsiderarea stilului de predare a valorilor in invatamantul

primar. Programa pentru optionalul Educatie axiologica reprezinta o oferta curriculara proiectata
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pentru 1 ord/ saptamana, pe durata unui an scolar. Valorile sunt transmise prin mecanismele
socializarii, dobandind caracter normativ, intrd in structura convingerilor, actionand ca repere de
orientare valorica. Predarea cursului optional Educatie axiologica a condus la formarea unor
competente generale: exprimarea comportamentului axiologic, respectarea normelor de conduita
in contextul valorilor, manifestarea interesului pentru cooperare in rezolvarea unor situatii de
comportament, si a unor competente specifice. identificarea unor valori din textele suport,
examinarea consecintelor unor comportamente asupra mediului; punerea in practici a unor
comportamente prin comparatii cu situatii similare din povesti cunoscute sau contexte familiar.
Continuturile cursului optional vizeaza teme ce arata achizitiile de baza prin care s-a
urmarit formarea referentialului axiologic. Proiectele activitatilor au permis abordarea textelor
pentru formarea competentelor specifice in trei etape: receptarea valorii, raspunsul afectiv §i
valorizarea. Integrarea valorilor are un caracter potential, cu efecte observabile in timp, optionalul
urmareste introducerea in sfera valorilor, generand reflectii axiologice si pregatind terenul pentru
achizitiile ulterioare in ciclul gimnazial. In alegerea textelor - suport am tinut cont de lista de valori
morale alcatuita de Gh. Ceausu in functie de capacitatea de intelegere a elevilor mici [57].
Strategiile educationale angajate in educatia axiologicd a elevilor in cadrul activitdtilor
educationale au urmadrit formarea unor capacitati de identificare a unor valori din textele-suport,
solicitand disponibilitate continud prin valorificarea unor: povestiri, lecturi dupd imagini,
memorizari, convorbiri, dramatizari, folosindu-se explicatia, jocul didactic, improvizari si
exercitii prin simuldri, exercitii cu soft interactiv, audierea unor cdntece, prin exercitii de
apreciere a propriei persoane in raport cu valoarea introdusd, vizionarea de filme/ fragmente din
filme inspirate din povesti, auditii de povesti; examinarea consecintelor unor comportamente
asupra mediului inconjurdtor prin convorbiri, folosind studiul de caz, jocul de rol, prin realizarea
de desene, colaje, postere, diagrama cauza-efect, problematizarea, punerea in practica a unor
deprinderi de comportament prin comparatii cu alte situatii similare din povesti cunoscute sau
contexte familiare. Pentru a forma referentialul axiologic, s-au utilizat diverse metode, precum
exercitii de utilizare a judecdtilor de valoare, repovestiri bazate pe tablouri sau ilustratii,
convorbiri, proverbe si zicatori cu rezumarea concluziilor, dramatizari, analiza textelor cu metode
precum cubul, bulgarele de zapada, diagrame Venn si explozia stelard. De asemenea, s-au folosit
jocuri tematice precum ,,Asa da, asa nu” si exercitii de manifestare a acordului sau dezacordului
fatd de valori pozitive sau negative. Copiii au fost implicati in activitdti care au presupus
gestionarea resurselor materiale si de timp pentru rezolvarea sarcinilor, invatarea reciproca,
precum si activitati de tip outdoor, cum ar fi Intreceri si jocuri de grup ce necesita colaborare.

Vizitele si activitadtile de voluntariat au fost realizate In parteneriat cu parintii.
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In cadrul acestei etape de elaborare a resurselor metodologice pentru educatia
axiologica a elevilor in scopul sprijinirii profesorilor in demersul educational a fost
conceptualizat si proiectat pentru publicare ghidul metodic ,,Metodologia educatiei axiologice”,
prin intermediul caruia am abordat tematica: Responsabilitatea profesorului in formarea
referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar, Formarea competentd a
personalitatii elevului (dimensiune moral — afectiva, dimensiune prosociald, dimensiune
normativa), Metode participative de predare a lectiilor de educatie civica si exemple de activitati
de predare-invatare-evaluare, Tehnici de formare a referentialului axiologic in predarea online.
Ghidul metodic include anexe: proiecte de lectii-model, fise de lucru, fise de activitate
independentd, modele de planificare calendaristica orientativa a disciplinei Educatie axiologica,
model orientativ al unui proiect de unitate de invatare — predare integrate, jocuri didactice, aplicatii,
tipuri de activitati care pot fi folosite in cadrul lectiilor de invatare — predare a educatiei axiologice.

Etapa a Il1-a de valorificare a experientelor manageriale din invatamantul primar se
referd la experienta manageriald in calitate de evaluator al Agentiet Roméane de Asigurare a
Calitatii in Invatimantul Preuniversitar, de inspector scolar pentru invitimantul primar in cadrul
Inspectoratului Scolar Judetean Arges, Director al Scolii Primare Particulare ,,Echilibria
Montessori Education”, si, experienta de Profesor in invatdmantul primar — predarea cursului
optional ,,Educatie axiologica”, Profesor mentor pentru insertia profesionala a profesorilor stagiari.
In cadrul Programului de formare experienta manageriald ca evaluator, inscris in registrul propriu
al expertilor In evaluare si acreditare, in cadrul Agentiei Romane de Asigurare a Calitatii in
Invatimantul Preuniversitar, institutie publici de interes national, aflati in coordonarea
Ministerului Educatiei, care asigurd evaluarea calitdtii educatiei la nivelul intregului sistem
national de invatamant [90]. Activitatea desfisurati ca inspector scolar pentru invitimdntul
primar in cadrul Inspectoratului Scolar Judetean Arges, in perioada 2018-2020 a avut
urmatoarele prioritati: valorizarea metodelor interactive de predare-invatare-evaluare
diferentiate, conform mnevoilor educative ale elevilor de invatare a valorilor, formarea
referentialului axiologic al elevilor, dezvoltarea gandirii critice, premisd a alfabetizarii stiintifice
si a diminuarii riscului de analfabetism functional, organizarea unor activitati de monitorizare si
consiliere privind aplicarea programelor scolare pentru invatamdntul primar, vizand in mod
special formarea conduitei axiologice la scolarii mici, prevenirea si diminuarea crizei de adaptare
a elevilor la trecerea de la invatamantul prescolar la invatamdntul primar, prevenirea si
reducerea abandonului scolar prin realizarea unor lectorate cu parintii care sa pund in evidenta
formarea axiologica a acestora §i importanta scolarizarii, elaborarea si implementarea de

programe/proiecte/activitati de formare a referentialului axiologic al scolarilor mici cu accent pe
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dezvoltarea valorilor fundamentale, promovarea dimensiunii europene a educatiei in contextul
noului Regulament privind programul Erasmus 2021-2027, prin promovarea proiectelor
internationale cu accent pe latura axiologica a acestora. Pornind de la aceste prioritati ale
educatiei, pentru perioada celor doi ani scolari 2018-2019 si 2019-2020, Inspectoratul Scolar
Judetean Arges, prin inspectorul de invatamant primar, si-a propus imbunatatirea calitatii educatiei
si a formadrii profesionale la nivelul unitatilor de invatdmant prin masuri de optimizare a
strategiilor manageriale.

In calitate de Director al unititii de invitdmant private cu sistem alternativ de invitare,
am coordonat formarea referentialului axiologic al micilor scolari prin implicarea acestora in
activitati scolare si extrascolare care s-au realizat prin lecturarea unor texte literare care puneau
accentul pe ,,formarea orientarilor valorice prin vizionarea unor piese de teatru, prin organizarea
de excursii, tabere scolare, ateliere de lucru care au pus accentul pe valori” [210]. In functia de
Profesor mentor pentru insertia profesionala a profesorilor stagiari, in cadrul Programului de
formare am contribuit prin comunicare cu profesorii stagiari, inclusiv on-line, la realizarea
scopului si a obiectivelor educatiei axiologice prin atitudine deschisa si pozitiva fata de activitatea
pedagogica stimuland constientizarea de catre cadrele didactice stagiare a importantei Stagiului
profesional pentru avansarea in cariera profesionala.

Etapa a IV de formare a referentialului axiologic in invatamantul primar a vizat
dezvaluirea in cadrul ariei curriculare ,,Consiliere si orientare”, asa cum este prevazut in Planurile-
cadru de invatamant pentru invatamantul primar si in Metodologia privind aplicarea planurilor-
cadru de invatamant pentru invatamantul primar, aprobate prin O.M.E.N. (Ministerul Educatiei
Nationale din Romania) nr. 3371/12.03.2013, in perioada micii scolaritati se pun bazele dezvoltarii
personale, prin intermediul disciplinei scolare obligatorii (trunchiul comun), Dezvoltare
personala. Acestei discipline i-au fost alocate un anumit numar de ore pe saptamana astfel: la clasa
pregatitoare - 2 ore, clasa | — 1 ora, clasa a I1-a — 1 ora [112]. Disciplina Dezvoltare personala are
ca obiectiv principal dezvoltarea capacitatii elevilor de a-si cunoaste propria persoand si de a-si
exprima in mod pozitiv interesele, trairile personale, abilitatile de relationare si comunicare,
precum si reflectiile legate de procesul de invatare. In cadrul acestei discipline, se pune accent pe
formarea abilitatilor si dezvoltarea atitudinilor, avand ca rezultat final imbunatatirea increderii n
sine si starea de bine a copiilor, pregatindu-i pentru viitor si viata de zi cu zi. [117]. In Republica
Moldova disciplina Dezvoltare personala prezinta o abordare curriculara concentrica, deoarece
constructul acestei materii este se constituie din cele cinci module, care au la bazd concepte
enuntate la care se revine cu nivelul de complexitate diferit, in corespundere cu particularitatile de

varstd ale elevului si cu accent pe experienta sa sociald. Aceasta a fost inclusd intr-o noua arie
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curriculara Consiliere scolara si dezvoltare personala, lipsita din Planul-cadru pentru
invatamantul general din Republica Moldova pana in anul 2018. Prin intermediul ariilor
curriculare, pedagogii isi asuma responsabilitatea pentru promovarea dezvoltarii sociale a elevilor,
avand posibilitatea de a aborda integrat unele dintre activitatile propuse [117].

Finalitatea disciplinei Educatie civica tine integrarea elevilor in comunitate, prin
urmatoarele directii: alfabetizarea moral-civica a copiilor, dezvoltarea de atitudini pozitive fata de
sine si fatd de ceilalti, valorificarea experientei specifice varstei prin accentuarea dimensiunilor
afectiv-atitudinale in asociere cu cele cognitive, initierea elevilor in practicarea unui comportament
moral-civic intr-o societate democratica — comportament caracterizat prin activitate, libertate,
responsabilitate, tolerantd, deschidere, comunicare, reflexie si autoevaluare [118]. Predarea
cursului optional ,,Educatie axiologica” prin orele de Dezvoltare Personali si Educatie Civica
a presupus angajarea cadrelor didactice din Tnvatamantul primar in cultivarea valorilor general-
umane ale elevilor, in primul rand, si a unui sistem recomandabil de valori ce vor spori elevilor

respectul de sine asigurandu-le o viatd bazata pe principiile lumii contemporane.

3.2. Valori experimentale comparate privind afirmarea referentialului axiologic al elevilor
in invatamantul primar

In invatamantul primar formarea referentialului axiologic al elevilor comporti un caracter
imperativ, determinidnd presant valorificarea resurselor autoeducatiei elevilor mici. Educatia
axiologica se realizeaza in invatamantul primar prin educatia civica, disciplina prevazuta in Planul
cadru de invatamant (aprobat prin O.M.E.N. nr. 3371/2013) in aria curriculara Om si societate.
Rolul profesorilor pentru Invatamant primar este sa contribuie la formarea personalititii elevilor
astfel, incat acestia sa devind cetdteni activi si responsabili, capabili sd contribuie la viata
comunitatii din care fac parte. Acest rol trebuie asumat de cétre cadrele didactice, deosebit de
important fiind si faptul ca prin activitatea educationald dezvoltdm elevilor si competentele
necesare acceptarii/provocarii unor schimbari necesare in societate.

Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar a
fost conceput, proiectat si aplicat la nivelul a sapte clase de elevi din trei scoli de nivel primar:
Liceul Tehnologic Topoloveni, Scoala Primard ,,Echilibria Montessori Education” Voluntari si
Scoala Gimnaziala ,,C. Radulescu-Codin”, Priboieni, si a avut ca scop educatia axiologicd a
elevilor din clasele primare. Programul a fost implementat prin Metodologia de formare a
referentialului axiologic al elevilor orientate spre formarea competentei de dezvoltare personald,
sociald si a invita si inveti. In cadrul procesului de predare-invitare-evaluare, obiectivul este

dezvoltarea competentelor care reflectd formarea referentialului axiologic al elevilor mici. Acest
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proces vizeaza consolidarea unei conceptii de viatd fundamentate pe valorile umaniste, cultura
nationald si universald, promovarea educatiei in spiritul demnitatii, tolerantei si respectului pentru
drepturile si libertdtile fundamentale ale omului. De asemenea, se pune accent pe cultivarea
respectului fatd de natura si mediul Inconjurator, atat natural, cat si social si cultural. Educatia
axiologicd a elevilor se realizeaza prin achizitii constand din urmatoarele valori si atitudini:
respectul si prietenia, bunatatea si reflectia personald, autoformarea permanentd §i gestionarea
resurselor, comunicarea asertiva si constructivd, rezilienta si angajarea proactiva, managementul
invatarii si afirmarii profesionale, relationarea pozitiva si bundstarea psihofizica, empatia si
gestionarea conflictelor, onestitatea si responsabilitatea, creativitatea si spiritul inovator,
perseverenta Si excelenta, autonomia §i integritatea personala.

Legea Educatiei Nationale stipuleaza ideea ,,promovarii unui invatdmant orientat pe valori
si creativitate de utilitate directd in societate” [208], favorizand educatia axiologica, avdnd ca
finalitate principala formarea competentelor, intelese ca ansamblu multifunctional si transferabil
de cunostinte, deprinderi/abilitati si aptitudini necesare”, interpretate ca valori. Conform Legii
Educatiei Nationale din Roméania (Legea 1/2011), Art. 68, Curriculumul national pentru
invatamdntul primar se axeaza pe 8 domenii de competente-cheie care determina profilul de
formare a elevului: competente de comunicare in limba romana si in limba materna, in cazul
minoritatilor nationale; competente de comunicare in limbi strdine; competente de baza de
matematicd, stiinte si tehnologie; competente digitale de utilizare a tehnologiei informatiei ca
instrument de invdtare si cunoastere; competente sociale si civice; competente antreprenoriale;
competente de sensibilizare si de expresie culturald si competenta de a invata sa inveti [115].

In Ghidul de implementare a curriculumului pentru invatamantul primar (Chisinau, 2018)
se mentioneazd faptul, cd prin Curriculumul pentru invatdmantul primar se promoveaza
»~demersuri transdisciplinare care demonstreazd importantd acordatd anumitor valori, precum
demnitatea umana, respectul, egalitatea, dreptatea, responsabilitatea, gandirea globala, diversitatea
culturala, libertatea, toleranta si democratia” [74]. Aceste valori ar contribui la formarea unui viitor
comun ce asigura bunastarea indivizilor, a comunitatilor si a planetei. Activitatile transdisciplinare
trebuie si ofere copiilor bucuria si fascinatia unor experiente surprinzitoare si motivante. In fiecare
zi de activitati transdisciplinare, se adopta o abordare unitara si flexibild, cu accent pe promovarea
interactiunii pozitive si pe stimularea motivatiei si implicarii elevilor in procesul propriilor
formari. Se valorifica cu Intelepciune elemente provenite din diverse tipuri de Invatare, astfel incat

sa se asigure o experientd educationala coerenta si benefica.
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Metodologia de formare a referentialului axiologic al elevilor prin autoeducatie constituie
un sistem de actiuni procedurale concepute in acord cu Metodologia privind evaluarea criteriala
prin descriptori in invatamantul primar clasele I-1V (2019) [95]; in baza Ghidului de implementare
a metodologiei privind evaluarea criteriald prin descriptori in invatamantul primar clasele I-1V
(2019) [205], dimensionate astfel, incat sa prefigureze o realitate educationald in conditii optime
de realizare a obiectivelor educatiei axiologice si presupune activarea resurselor prin combinarea
metodelor, mijloacelor, a principiilor si a formelor etc., orientate spre suscitarea motivatiei pentru
producerea unor comportamente axiologice. Formarea RAE constituie un proces care angajeaza
pe termen scurt metode de educatie axiologica, iar pe termen lung — metodologia autoeducatiei
axiologice. Indicand un sens orientativ al traseului optim de parcurs in atingerea obiectivelor
educatiei axiologice, Metodologiei de formare a referentialului axiologic al elevilor se
caracterizeaza prin flexibilitate, adaptandu-se la situatiile si conditiile aparute spontan in procesul
educational. Aceastd restructurare adaptiva depinde in mare masurd de creativitatea si de
spontaneitatea cadrelor didactice, de profesionalismul acestora de a sesiza rapid punctele slabe si

de a remedia in timp util erorile orientarilor valorice ale elevilor.
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Figura 3.2. Metodologia de formare a referentialului axiologic al elevilor
In Dictionarul de termeni pedagogici S. Cristea subliniaza ,autoeducatia implica
valorificarea unui ansamblu de actiuni educationale, proiectate si realizate permanent prin:

autoproiectare (a educatiei pentru sine), autoformarea individualizata (valorizarea propriilor
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experiente), autoformarea metacognitivd (ce vizeazd capacitatea de a invata sd inveti) si
autoformarea permanentad (care angajeaza capacitatea de asumare a sarcinilor centrate asupra
propriei formari, specifice varstei” [68].

Ghidarea activitatii de formare profesionala continua a cadrelor didactice pentru
invatamantul primar in planul educatiei axiologice s-a realizat prin eforturi de monitorizare din
perspectiva functiei exercitate de director al scolii primare Echilibra Montessori Education (anul
scolar 2020-2021) (Anexa 4) si director al Liceului Tehnologic Topoloveni (an scolar 2022 —
2023). Activitatea manageriala orientatd spre formarea referentialului axiologic al elevilor s-a
realizat in contextul Acordului de colaborare cu Casa Corpului Didactic privind organizarea
Workshopului judetean cu tema ,,Pregdtirea profesionald continud a cadrelor didactice pentru
formarea RAE din clasele primare” (Anexa 5).

Managementul strategic al procesului de formare profesionalda continua a cadrelor
didactice din invatamdntul primar pentru educatia axiologica s-a produs prin conceptualizarea

procesualitdtii formarii RAE prin autoeducatie in contextul parteneriatului educational (Fig. 3.3).
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Figura 3.3. Procesul de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor
Scopul workshopului a constituit realizarea unor obiective specifice educatiei axiologice:
transmiterea unor repere teoretico-metodologice privind conceptul de educatie axiologica,
taxonomii de valori, referential axiologic, constiintd axiologica, atitudini axiologice, competenta
de dezvoltare personald, sociald si de a invata sa inveti etc (Anexa 6). Achizitiile profesorilor-

participanti la workshop au presupus: valorificarea noilor cunostinte stiintifice privind
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obiectivele, continuturile si strategiile educatiei axiologice in proiectarea educatiei axiologice
(Anexa 7).

In deplin acord cu afirmatia lui Kohlberg , profesorii sunt implicati permanent in educatia
valorilor ... uneori ... fara si-si dea seama ci predau valori ...”. In ajutor profesorilor a fost propus
Suportul de curs pentru formare si mentorat a cadrelor didactice (Anexa 9) si Ghidul metodic
(Anexa 10). De reala utilitate praxiologica in sensul experimentului pedagogic la etapa de formare
au fost valorificarea experientelor manageriale din invatamantul primar in calitate de evaluator al
Agentiei Romane de Asigurare a Calitatii in Invatamantul Preuniversitar si in calitate de inspector
scolar pentru invatdmantul primar in cadrul Inspectoratului Scolar Judetean Arges, impact
masurabil avand si statutul de profesor - mentor pentru insertia profesionala a pedagogilor stagiari
in cadrul programului de formare profesionala continua [90].

Activitatea desfasuratd ca inspector scolar pentru invdatamdntul primar in cadrul
Inspectoratului Scolar Judetean Arges, in perioada 2018-2020 (Anexa 8. Aspectele urmarite prin
activitatea de observare in cadrul inspectiei scolare) generale sunt urmatoarele:

a) valorile ce stau la baza interactiunilor comunicative profesor-elevi si aplicarea sistematicad a
strategiilor didactice centrate pe elevi;

b) evidenta achizitiilor de invatare a valorilor de cétre elevi;

c) concordanta dintre strategiile educatiei axiologice utilizate si caracteristicile grupurilor de elevi;
d) individualizarea activitdtilor de formare a RAE si a situatiilor de invatare in functie de nevoile
elevilor din Invatamantul primar;

e) asigurarea caracterul inter- si transdisciplinar al educatiei axiologice in contextul disciplinelor
de studiu, in cadrul aceleiasi arii, si in contextul disciplinelor din arii curriculare diferite;

f) modul de selectie si utilizare a auxiliarelor curriculare necesare educatiei axiologice;

g) dezvoltarea orientarilor valorice ale elevilor prin reflectii asupra propriei experiente;

h) valorificarea autoeducatiei axiologice a elevilor in activitatile de Tnvatare etc.

Studiul factorilor ce faciliteaza procesul de formare a RAE in invatamantul primar a permis
avansarea unora de relevantd majora: factorii de natura psihologica: atribute ale personalitatii
(temperament, aptitudini, caracter, spirit creativ), motivatia intrinseca (autoeficientd personala,
adaptabilitate), constructe emotionale (stare de bine); factorii de natura pedagogica: atitudine
constructivd fata de predare-evaluare a elevilor; climatul educational), interese, abilitati si
implicare scolard); factorii de natura sociala: analiza manifestarilor comportamentale axiologice
(acceptarea regulilor) si de interactiune in relatiile interpersonale prin comunicare.

Activititi curriculare si extracurriculare prin care s-a urmaérit formarea

referentialului axiologic al scolari mici. In calitate de inspector scolar, a fost coordonat Proiectul
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International Erasmus+ ,, Construirea unor medii de invdtare pozitiva, orientate spre formarea
RAE in scoala”. Programul de actiuni-cheie 3, a fost orientat ca sprijin in demersul de
implementare a politicilor educatiei, prin care ne-am propus sa instituim, in patru tari din UE
(Cipru, Finlanda, Grecia, Romania), o cultura sociala si sprijin pentru dezvoltarea RAE la nivelul
unor comportamente axiologice necesare copiilor in scoal. In judetul Arges, 30 de scoli de nivel
primar au participat in acest proiect care au dezvoltat un program axiologic de disciplinare pozitiva
pentru micii scolari, orientat spre educatia axiologica. In cadrul activitatilor curriculare desfasurate
cu elevii de nivel primar, un prim pas a fost stabilirea valorilor pornind de la ideea ca acestea vor
pune bazele comportamentelor sociale pe termen lung.

1. Integrarea in curriculumul scolar a cursului optional la decizia scolii ,,Educatia
axiologica” si stimularea autoeducatiei axiologice a elevilor din invatdmantul primar a presupus
elaborarea resurselor metodologice pentru educatia axiologicd a elevilor. Conceptualizarea noii
discipline optionale a implicat elaborarea unui curriculum disciplinar la cursul optional ,, Educatia
axiologica” pentru elevii din clasa a I1-a Anexa 11. Structura curriculumului disciplinar a inclus
un argument care demonstreazd necesitatea acestui curs, nota de prezentare, competentele
generale, specifice acompaniate de modele de activitati educative, continuturi cu 6 teme anuale
care reflectd RAE, sugestii metodologice pentru profesorii din invatdmantul primar si bibliografie
de referinta. Contextul scolar presupune actualizarea permanentd a unor resurse educationale,
combinarea acestora in scopul adaptarii permanente procesului educational la cerintele complexe
ale lumii contemporane. Proiectarea unor conditii pedagogice functionale pentru o dinamica
pozitivd a RAE din invatdmantul primar a facilitat asimilarea si generarea unor comportamente
axiologice de catre elevi potrivit nevoilor de autoactualizare si de afirmare axiologica.

2. Generarea conditiilor pedagogice favorabile pentru formarea referentialului
axiologic al elevilor s-a realizat prin elaborarea Ghidului metodic ,,Metodologia educatiei
axiologice” (Anexa 10). Continutul ghidului are urmatoarea structura: Compartimentul privind
repere conceptuale privind educatia axiologica care propune profesorilor informatii teoretice
despre axiologia educatiei, conceptul de educatie axiologica si clarificari stiintifice privind esenta
culturii emotionale a cadrelor didactice ca model in demersul educatiei axiologice in clasele
primare. Continuturile ghidului metodic includ anumite Repere metodologice privind educatia
axiologica in invatamdntul primar: responsabilitatea profesorilor pentru formarea referentialului
axiologic al elevilor si strategii de educatie axiologicd valorificate la lectiile de dezvoltare
personald si educatie civicad. Anexele ghidului prezintd descrierea metodelor valorificate in

formarea referentialului axiologic al elevilor.
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3. Predarea cursului optional ,, Educatie axiologica” prin orele de Dezvoltare Personala si
Educatie Civica s-a produs prin orientarea elevilor spre achizitia metodologiei autoeducatiei
bazate pe reflectie care angajeaza patru categorii de metode de cultivare a autoeducatiei: metode
de autocontrol (autoobservatia, autoanaliza, introspectia), metode de autostimulare
(autoconvingerea, autocomanda, autocritica, autosugestia, exemplul, jocul autoexersarea etc),
metode de stimulare a creativitatii (strategii creative: lectura, asocierea de idei, autoaprobarea,
autoavertismentul etc.) [68]. Strategiile orientate spre autoformarea -autodezvoltarea personalitatii
umane se refera la: metode de stimulare a autonomiei: autoconvingere, autosugestie, autosugestie,
autostimulare, autoconsolare, autocondamnare, autopedepsire, autointeriorizare, autocomanda,
autoaprobare etc. Cadrele didactice din invatamantul primar cultiva elevilor, in primul rand
valorile general-umane, dar si un set recomandabil de valori ce contribuie la sporirea respectului
de sine al elevilor raportate la principiile lumii contemporane.

4. Proiectarea strategiilor educationale specifice formarii RAE valorificate in educatia
axiologica a elevilor s-a produs prin definirea scopului aplicarii strategiilor educative, care a
generat noi comportamente axiologice ale elevilor.

Elaborarea si implementarea strategiilor educationale destinate formarii referentialului
axiologic al elevilor constituie un demers complex si valoros in cadrul educatiei axiologice a
acestora. In acest context, procesul de definire si aplicare a acestor strategii a generat schimbiri
semnificative in comportamentul axiologic al elevilor, avand un impact profund asupra dezvoltarii
lor individuale si sociale. Proiectarea acestor strategii educationale a implicat o analizd atentd a
contextului educational si a nevoilor specifice ale elevilor. Scopul principal al acestor strategii a
fost sa faciliteze formarea unui sistem coerent de valori si sa incurajeze dezvoltarea unor atitudini
si comportamente axiologice pozitive. Prin intermediul acestor strategii, educatia a devenit mai
mult decat transmiterea de cunostinte —a devenit o modalitate eficientd de a ghida elevii in directia
formarii lor ca indivizi etici si responsabili.

Rezultatele acestor eforturi educationale au fost observate 1n transformarea
comportamentului axiologic al elevilor. Acestia au inceput sd manifeste atitudini mai
intelegatoare, mai responsabile si mai etice. Schimbarea comportamentului a evidentiat faptul ca
strategiile educationale au contribuit la formarea unor baze solide pentru dezvoltarea morala si
etica a elevilor.

In concluzie, proiectarea si aplicarea strategiilor educationale specifice dezvoltirii
referentialului axiologic al elevilor au avut un impact semnificativ asupra modului in care acestia
isi percep si 1si aplica valorile Tn viata de zi cu zi. Aceste strategii au oferit oportunitati de

constientizare, reflectie si aplicare practica a valorilor, generand astfel schimbari pozitive in
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comportamentul axiologic al elevilor si contribuind la formarea lor ca indivizi etici si responsabili

in societate.

Tabelul 3.1. Strategii de formare a referentialului axiologic al elevilor

interactiv, audierea unor cantece, prin exercitii de
apreciere a propriei persoane in raport cu valoarea
introdusa, vizionarea de filme/ fragmente din filme
inspirate din povesti, auditii de povesti; examinarea
consecintelor unor comportamente asupra mediului
inconjurdtor prin convorbiri, folosind studiul de caz,
jocul de rol, prin realizarea de desene, colaje, postere,
diagrama cauza-efect, problematizarea.

Categorii de strategii valorificate in educatia axiologica
includ:

a) Strategii inductive bazate pe exemple - folosirea de
povesti, fabule, desene animate sau exemple din viata
reald pentru a identifica si recunoaste trasaturile
individuale si ale grupurilor mici din care fac parte elevii.
Aceste exemple pot fi utilizate si pentru a intelege norme
morale, situatii In care se respectd sau Incalcad reguli si
norme, si importanta normelor morale ca modele de
actiune.

b) Strategii analogice care utilizeaza modele — folosirea
de modele din povesti sau din experienta personala
pentru a caracteriza persoanele si grupurile din care fac
parte elevii, si pentru a analiza regulile si relatiile din
cadrul grupului.

c) Strategii euristice bazate, de exemplu, pe: descoperire,
dialog euristic, problematizare, pentru explorarea
grupurilor mici; crearea de povestiri sau dramatizari
despre aplicarea unor reguli simple de conduitd in
familie, in grupul de joaca sau in grupul de invatare;
realizarea de colaje cu imagini si fotografii care prezinta
elemente specifice ale localitatii, tarii sau ale spatiului
european.

Scopul
Strategii specifice formirii RAE aphca.l.‘“ C_omp?rt?mevnte
strategiilor | axiologice invitate
educative
povestiri, lecturi dupa imagini, memorizari, convorbiri, | Formarea respectul si
dramatizari, folosindu-se explicatia, jocul didactic, | referentialului | prietenia, bunatatea
improvizari si exercitii prin simulari, exercitii cu soft | axiologic si reflectia

personala,
autoformarea
permanenta si
gestionarea
resurselor,
comunicarea
asertiva si
constructiva,
rezilienta si
angajarea
proactiva,
managementul
invatarii si
afirmarii
profesionale,
relationarea
pozitiva si
bunastarea
psihofizica,
empatia si
gestionare
conflictelor,
onestitatea si
responsabilitatea,
creativitatea si
spiritul inovator,
perseverenta si
excelenta,
autonomia si
integritatea
personala
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Principiile educatiei axiologice reprezinta fundamentul pe care se construieste dezvoltarea
valorilor, atitudinilor si comportamentelor etice ale indivizilor in cadrul procesului educational.
Aceste principii ghideaza strategiile, activitdtile si metodele utilizate pentru a forma un sistem de
valori coerent si pentru a dezvolta o constiintd etici profundi la elevi. In esentd, ele reflectd
angajamentul fatd de formarea unor personalitati responsabili, empatici si morali n societatea

noastra (Figura 3.4.).

Activitate de invdtare: Valorificand prineipiile educatier axiologice,
elaborati norme si reguli ale conduitei axiologice a elevilor din clasele primare

PRINCIPIILE EDUCATIEI AXIOLOGICE

Norme, || Principiul 1 Prineipiul 7 Ji) Norme,
reguli, (ex.) [7] reguli, (ex.)
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reguli, (ex.) ﬁ Principiul 2 1 —| Pncipl 6 1 ki (ex)
Norme. e! Principiul 3 o Principiul 5 Norme,
reguli, (ex.) |7 P Principiul 4 P reguli, (ex.)

U

Norme,

reguli, (ex.)

Figura 3.4. Strategia de educatie axiologica. Diagrama FLOW

De reala productivitate s-a dovedit a fi Spirala intrebarilor metoda de educatie axiologica
a elevilor din clasele primare (Fig.3.5.). Aceastd strategie educationala implica formularea
consecutiva a unui set de Intrebari intr-o maniera progresiva si adaptatd contextului, cu intentia de
a ghida elevii intr-o explorare comprehensiva si intelegere profunda a valorilor fundamentale si a
aspectelor etice asociate.

Prin intermediul metodei Spirala intrebarilor, elevii sunt incurajati sd-si activeze gandirea
criticd, sd pund in discutie Intrebari esentiale si sd dezvolte capacititi de analiza si evaluare.
Aceastd metodd stimuleaza o activitate mentald intensa si i1 indeamnd pe elevi sa investigheze
subiectele intr-un mod mai detaliat, sa identifice conexiuni intre diverse valori si sd dezvolte

perspective personale asupra acestora.
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De obicei, procesul Spiralei intrebarilor incepe cu intrebari mai simple si concrete, iar pe
masura ce discutia progreseaza, intrebarile devin tot mai profunde si complexe, provocandu-i pe
elevi sd-si largeasca orizonturile gandirii si sa reflecteze in profunzime asupra valorilor si
semnificatiilor acestora in contextul propriu si in cel social. Aceastd metoda ii incurajeaza pe elevi
sd-si exprime opiniile, sd participe in dezbateri si sd colaboreze pentru a gasi raspunsuri la

intrebarile ridicate.

Activitate de fnvdtare: Elaborati intrebari pentru colegi privind calitatea axiologica
a comportamentului elevilor continuand sirul intrebarilor dinspre raspunsurnile primite

‘ Intrebarea 1 _'“"“-H-H__H
-‘_-‘-‘-\-"‘\._\_“‘- H‘H\
Rispuns la
intrebarea 1
e -
— —
intrebarea 2 ‘
" . Ipotezi pornind ——ﬂ""’”ﬂ‘:ﬁg
de la rispunsul 1 ——
Raspuns la
intrebarea 2

e e
N Ipotezii pornind f————
-~ de larispunsul 2 | —
Rispuns la
intrebarea 3
.-—F*';

Ipotezd pornind [
de la rdspunsul 3

Figura 3.5. Metoda de educatie axiologica a elevilor din clasele primare.
Spirala intrebarilor
Prin intermediul Spiralei intrebarilor, elevii nu doar asimileaza cunostinte despre valorile
in sine, ci invata si cum sa le aplice in situatii reale si sa inteleagd modul in care pot influenta
comportamentul si deciziile lor. Aceastd metoda 1i invatd sd analizeze critic, sa evalueze alternative

si sa ia decizii informate in concordanta cu propria structura de valori.

132



In concluzie, metoda Spirala intrebirilor reprezintd o modalitate educationala inovatoare si
interactiva care sustine dezvoltarea gandirii critice si a constiintei etice la elevii din clasele primare.
Aceasta abordare 1i Incurajeaza sa exploreze si sa inteleagd mai profund valorile, dezvoltand astfel
abilitati valorice esentiale pentru dezvoltarea personala si integrarea lor in contextul social.

7. Dinamica pozitiva a formarii referentialului axiologic al elevilor din invataméantul primar
urmairita in dinamica pozitiva a rezultatelor experimentale in clasele a II-a, a l11-a si a IV-a

In clasa a II-a (anul 2019 — 2020) evaluarea nivelului de formare a referentialului axiologic
in baza valorilor competentei de dezvoltare personald, sociala si de a invata sa inveti s-a realizat
pe GE format din 71 de elevi. In comparatie cu anul 2018-2020, grupul experimental este cu trei
subiecti mai mult, in 2 clase din cele incluse in experiment deoarece s-au transferat trei elevi din

alte scoli (Fig. 3.6).
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Figura 3.6. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in Competenta de dezvoltare personala,
sociala si de a invata sa inveti GE, clasa I1-a, 71 de elevi (anul 2019 — 2020)
Analiza cadrului empiric ilustreaza cresterea latentd spre nivelul mediu a datelor
experimentale pentru valorile: (respectul si prietenia, 36, 7 % - nivel mediu , comunicarea asertiva

si constructiva - 33,8 % - nivel mediu; creativitate si spirit inovator — nivel mediu, 40, 9 % etc).
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Prezenta RAE nu inseamnd doar o simpld acumulare cantitativd a valorilor asemanatoare,
dezvoltare cognitiva, cumulativ-selectiva, afirmare moral-volitiva, ci, mai ales, instituirea unor
interconexiuni cu impact formativ Intre acestea care devin posibile doar prin educatia axiologica
permanenta a elevilor.

In clasa a ITI-a (anul 2020-2021) probele de evaluare a nivelului competentei de dezvoltare
personald, sociala si de a invita si inveti, au fost aplicate pe un grup de 69 de elevi. In comparatie
cu anul 2018-2020, grupul de masurare a datelor este cu un elev in crestere si cu doi in scadere in
comparatie cu anul 2019-2020. Figura 3.7 reflectd un alt grad de dezvoltare a valorilor care
prezintd competenta de dezvoltare personald, sociald si de a invdta sd inveti. Cunoscut este faptul,
ca ,,orientdrile axiologice isi au inceputurile in familie” ... unde se creeazd premisele integrarii
sociale de succes, axiomatic fiind faptul, ca ,familia este purtdatoare de substanta educogena
primara”, ,influentele educative ale familiei sunt expresia directd a valorilor, a modelelor
comportamentale invatate in acest mediu” [75]. Din aceste ratiuni se simte acutizarea problemelor
in realizarea eficace a parteneriatului educational scoala-familie, scopul acestuia fiind educatia

parintilor prin formarea competentelor necesare pentru cultivarea valorilor la copii.
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Figura 3.7. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in Competenta de dezvoltare personala,

sociala si de a invata sa inveti (GE, clasa Il1-a, 69 de elevi, anul 2020 — 2021)
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Tendinte de afirmare valorica a elevilor prin managementul invatarii (43,5 % - nivel mediu;
36,2 % - nivel inalt); creativitate si spirit inovator (42,0 % - nivel mediu; 37,7 % - nivel inalt); se
pastreaza, insa deocamdata valori sporite la nivelul scazut pentru valorile: autonomie si integritate
personald (26,1 %), comunicare asertiva si constructiva (27, 5 %), relationare pozitiva (23,2 %).
Slab dezvoltata se constata perseverenta (21,7 %), necesara in invatamantul primar.

In ciclul curricular, clasele I1I-a si a IV-a reprezinti o etapa cruciala de dezvoltare, in care
se urmaresc indeplinirea unor obiective esentiale, cum ar fi: dezvoltarea achizitiilor lingvistice si
incurajarea utilizarii limbii materne si a limbilor strdine pentru a se exprima in diverse situatii de
comunicare; dezvoltarea unei gandiri structurate si a competentei de a aplica solutii la problemele
intalnite in viata de zi cu zi; familiarizarea cu o abordare pluridisciplinara a diferitelor domenii de
cunoastere; Incurajarea formarii unui set de valori adecvate unei societati democratice si pluraliste;
sprijinirea talentelor elevilor, incurajarea experientelor si exprimarea acestora in diverse forme de
artd; formarea responsabilitatii pentru propria dezvoltare si sanatate; dezvoltarea unei atitudini
responsabile fatd de mediu si importanta protejdrii acestuia. Aceasta etapd este cruciala pentru
construirea unei baze solide pentru dezvoltarea personald si sociala a elevilor, pregitindu-i sa

devind cetateni responsabili si implicati In societate.
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Figura 3.8. Niveluri de dezvoltare a RAE integrate in Competenta de dezvoltare personala,

sociala si de a invita sa inveti GE (clasa 1V-a, 69 de elevi, anul 2021 — 2022)
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In clasa a IV-a (anul 2021 — 2022) probele de constatare a gradului de formare a RAE
prezintd valorile competentei de dezvoltare personald, sociald si de a invata sd Inveti, fiind aplicate
pe un grup de 69 de elevi, grupul constant din anul precedent, 2020-2021, clasa Il1-a (Fig. 3.8).

Datoritd performantelor schimbari din cadrul societatii au aparut modificari si la nivelul
reperelor valorice sub influenta noilor stimuli de naturd culturala, dar in special, de natura
educationald, in functie de particularitétile de varsta ale elevilor care presupun si manifestarea unor
trasaturi caracteriale ale elevilor. Din aceste considerente in studiul experimental ne-a interesat

ilustrarea comparata a valorilor RAE (Fig. 3.9).
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Figura 3.9. Niveluri de dezvoltare a respectului si a prieteniei in dinamica formirii CDPSIii
(clasele I-1V, GE)

Afirmarea respectului si a prieteniei in clasele 1-4 preponderent la nivel scazut (26,5 %) si
la nivel mediu (32,4 %) constituie un impediment in realizarea principilor sistemului axiologic al
educatiei si invatamantului din Romania si R. Moldova: universalitatea valorilor antrenate i
caracterul specific national, autenticitatea sistemului axiologic si dezvoltarea permanentd, in
acest sens, a RAE. Problemele care apar din cauza nedezvoltarii respectului de sine/de altii si a
prieteniei genereaza disfunctii In formarea orientarilor axiologice ce pot fi anticipate prin interesul
pedagogic de a purta discutii filosofice cu copiii, tendinta de a explica convingator si argumentat
timp rezonabil in acord cu cerintele valorice ale mediului scolar.

Stabilirea raporturilor comunicative in grupul de elevi este o adevdrata problema care

afecteaza calitatea formarii Eu-lui axiologic. Din aceasta cauza manifestarea unei atitudini pozitive
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si a deschiderii pentru orientarea axiologica a copiilor de catre profesori si parinti constituie un
reper serios si relevant pentru educatia axiologica.

Datele experimentale aratd, ca nivelul de dezvoltare a competentei creste treptat,
inregistrand o dinamica relativ pozitiva a nivelului inalt: de la 26,5 % in clasa I-a, 32,4 % (clasa

I1-a), 37,7 % (clasa Il1-a) pana la 44,9 % in clasa a [V-a.
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Figura 3.10. Niveluri de dezvoltare a bunadtatii si a reflectiei personale in dinamica formarii
CDPSIi (clasele I-1V, GE)

Nevoia afirmarii personalitatii prin bundtate este un principiu de existentd umand in
demersul existential de autoedificare a personalititii umane. In acest sens, autoeducatia
functioneazd ca un resort al constiintei de sine, unde fiecare individ isi intelege propria
responsabilitate in a-si forma sistemul de valori si in a-si ghida dezvoltarea. Acest proces intrinsec
ii permite persoanei sa-si exploreze propriile interese, pasiuni si curiozitati, incurajand astfel
dezvoltarea unei identitati autentice si a unei viziuni personale asupra lumii. Pentru educabili,
autoeducatia are o importanta deosebita. Ei sunt pusi In fata unui sistem axiologic, adica un cadru
de valori si principii care ii ghideaza in dezvoltarea personald. Prin intermediul autoeducatiei, ei
pot explora aceste valori, sa le punad la incercare si sa le integreze in propriul lor set de valori Intr-
un mod autentic. Aceastd explorare valorica nu doar ca ii ajutd sa inteleagd mai bine lumea
inconjurdtoare, ci i1 pregateste si pentru integrarea sociald si profesionald ulterioara. Valenta
formativd a comunicarii intrapersonale, a reflectiilor filosofice este evidentd pentru dezvoltarea
personali a elevilor. In aceste conditii cresterea acestor valori (bunitate si reflectie personala) in
invatamantul primar doar in limita a aproximativ 45,0 % devine o problema complicat de recuperat
la alte trepte ale sistemului de Invatdmant. Miza noastra, in acest sens, devine orientarea elevilor
spre autoeducatie axiologicd si autoformare permanentd prin gestionarea resurselor de orice

naturd: cognitiva, afective si sociale.
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Figura 3.11. Niveluri de autoformare permanenta si gestionare a resurselor
in dinamica formirii competentei de CDPSI{ (clasele I-1V), GE
Invitarea de citre elevi a stilului constructiv de comunicare riméane o problema unanim
recunoscutd, insa greu de rezolvat si la celelalte etape de scolarizare, motiv pentru care formarea
RAE 1in planul valorilor masurate experimental justificd motivatia noastra pentru a explica cauzele
nivelului scazut al formarii elevilor pentru comunicarea asertiva in clasa 1 (47,1 %), situatie care
se imbunatateste nesemnificativ In clasa a IV prin scdderea valorilor experimentale la 14,5 % si

cresterea insuficienta a valorilor pentru nivelurile mediu (39,1 %) si inalt (46,4 %).
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Figura 3.12. Niveluri de dezvoltare a comunicarii asertive si constructive
in dinamica formirii CDPSIi (clasele I-1V, GE)
Atentia noastra este orientatd spre analiza datelor empirice privind rezistenta elevilor la
ecourile crizei educatiei si a crizei valorilor. Rezistenta elevilor la ecourile crizei educatiei si a
crizei valorilor reprezinta un aspect vital in contextul actual, in care societatea se confrunta cu

provocdri profunde si schimbari accelerante. Aceasta rezistenta presupune capacitatea elevilor de
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a-si mentine integritatea valorilor si a angajamentului pentru educatie in ciuda presiunilor si
incertitudinilor generate de situatii dificile.

In fata crizei educatiei, care poate fi provocati de factori precum tranzitiile la invatamantul
online, lipsa accesului la resurse sau disruptii in rutina scolara, elevii trebuie sa dezvolte rezilienta
si adaptabilitate. Aceasta Inseamna sa-si pastreze dorinta de a invata, sa isi gdseasca modalitati
creative de a face fatd obstacolelor si sd-si mentind concentrarea asupra obiectivelor lor
educationale. In acest scop interesul pentru evaluarea rezilientei si angajarii proactive este deplin

justificat (Fig. 3.13).
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Figura 3.13. Niveluri de dezvoltare a rezilientei si angajarii proactive
in dinamica formarii CDPSIi (clasele I-1V, GE)

Cu atat mai mult este clard preocuparea noastra pentru nedezvoltarea rezilientei si angajarii
proactive a elevilor in clasa a IV (doar 43,5 % de subiecti cu nivel inalt), fapt, care denota
necesitatea unor eforturi pedagogice sustinute pentru ameliorarea situatiei vizate prin educatie
axiologica. Figura 3.14 prezintd date (in clasa I - nivel scazut - 35,3 % al managementului Invatarii
si afirmdrii personale) ce confirmd dezvoltarea insuficientd in clasele primare a constiintei
axiologice si a atitudinilor axiologice deoarece autoformarea permanenta angajeaza capacitatea de
asumare a responsabilitatii si centrarea pe activitatea de invatare, reprezintand o provocare
semnificativa in educatia contemporana. Axiologia, ca disciplina care se ocupa de studiul valorilor,
joaca un rol esential in construirea unui sistem de valori coerent si in dezvoltarea unor atitudini
etice pozitive. In primii ani de scoala, fundamentarea acestor aspecte este deosebit de importanta,
deoarece formeazd baza pentru dezvoltarea ulterioara a personalitatii si a constiintei sociale a

elevilor.
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Autoformarea permanentd, intr-adevar, presupune angajarea continud in procesul de
invatare si dezvoltare personald. Aceasta abordare nu se limiteaza la contextul scolar, ci se extinde
pe parcursul intregii vieti. Incurajarea elevilor si-si asume responsabilitatea pentru propria invitare
si sa se concentreze pe activitatile de invatare reprezintd un aspect esential in dezvoltarea lor ca

indivizi increzatori si intelegatori.
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Figura 3.14. Nivelul de dezvoltare a managementului invitarii si afirmirii personale
in dinamica formarii CDPSIi (clasele I-1V), GE
Indubitabila este importanta asimildrii in clasele primare a stilului de invatare si
recunoasterea valorii personale a elevilor. Nevoia stimuldrii elevilor in activitatile educationale
este evidenta din analiza datelor experimentale privind nivelurile dezvoltarii relationarii pozitive

a elevilor si bunastarii psihofizice (Fig. 3.15).
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Figura 3.15. Niveluri de dezvoltare a relationirii pozitive si a bunastarii psihofizice
in dinamica formirii CDPSIi (clasele I-1V, GE)
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Datele ilustrate in figura justificd concluzia pentru necesitatea proiectdrii formarii si
autoformarii metacognitive a elevilor, avand in vedere capacitatea de a invata sa inveti a elevilor

cu repercusiuni relevante dezvoltarii personale pe termen lung.
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Figura 3.16. Niveluri de dezvoltare a empatiei si de gestionare a conflictelor
in dinamica formarii CDPSIi (clasele I-1V, GE)

Dezvoltarea competentelor socio-afective presupune invatarea empatiei pentru asigurarea
eficientei personale in gestionarea conflictelor interpersonale. Motivele nedezvoltarii elevilor in
acest sens la nivelul claselor primare este, in primul rand, experienta sociala modesta a acestora.
Cauza dificultatilor in gestionarea conflictelor motivele vizeaza motive de lezare a stimei de sine
a elevilor, conflicte de norme, conduite neadecvate, nivelul scdzut de inteligentd emotionala etc.
Desi cresterea de la 20,6 % 1in clasa I a nivelului inalt al empatiei la 42,0 % in clasa a IV este
promitator, totusi, acesta nu este suficient pentru dezvoltarea personala la nivelul unor indicatori
de performanta descrisi In curriculum. Responsabilitatea constituie o valoare absolut necesara

pentru elevi in evantaiul activitatilor in care sunt antrenati elevii la debutul scolar (Fig. 3.16).
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Figura 3.17. Niveluri de dezvoltare a onestittii si responsabilitaitii
in dinamica formirii CDPSII (clasele I-1V), GE
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Datele prezentate in figura (doar 42,0 % dintre elevi cu nivel inalt al responsabilitatii) scot
in evidentd problematica lumii contemporane si obligatiunea profesorilor de a crea un mediu
prietenos, constructiv si stimulativ de asumare a responsabilitdtilor de catre elevi in timpul
activitatilor scolare si de a oferi modele pozitive de conduita si interrelationare. Relatia dintre
implicarea profesorului n procesul de dezvoltare a personalitatii elevilor si ansamblul rolurilor
manageriale pe care acesta ar trebui sd le exercite Tn cadrul grupului scolar este extrem de
importantd. Procesul de dezvoltare a personalitatii elevilor este un aspect delicat, cu un impact
semnificativ asupra evolutiei ulterioare a fiecarui elev in ceea ce priveste procesul de invatare si
dezvoltare. Astfel, implicarea profesorului in gestionarea clasei si a activitatilor scolare, precum si
in stabilirea unui climat pozitiv si motivant de invatare, are un efect pozitiv asupra dezvoltarii
personale a elevilor. Un profesor eficient va actiona ca un manager al clasei, organizand si
coordonand activitdtile didactice intr-un mod care sa stimuleze interesul si implicarea elevilor in
procesul de invatare. De asemenea, profesorul are un rol esential in cultivarea atitudinilor pozitive
si in incurajarea dezvoltarii abilitdtilor sociale si emotionale ale elevilor. Prin intermediul
abordarilor si strategiilor adecvate, profesorul poate contribui la dezvoltarea unei atmosfere de
incredere, respect si sustinere in clasd, ceea ce favorizeaza dezvoltarea personalitatii fiecarui elev.

Este important ca profesorul sa fie un model pozitiv pentru elevi si sa actioneze ca un
mentor, incurajandu-i sd-si exploreze potentialul si sd-si asume responsabilitatea pentru propria
dezvoltare. Prin gestionarea adecvata a clasei si a activitatilor educationale, profesorul poate crea
un cadru optim pentru dezvoltarea personala si academica a elevilor, punand astfel bazele unei

evolutii ulterioare de succes 1n parcursul lor educational si profesional.
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Figura 3.18. Niveluri de dezvoltare a creativititii si a spiritului inovator
in dinamica formirii CDPSIi (clasele I-1V, GE)
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Figura 3.19. Niveluri de dezvoltare a perseverentei si a excelentei in dinamica formarii
CDPSIi (clasele I-1V, GE)

Datele din figura evidentiaza necesitatea implicarii active a cadrelor didactice in asigurarea
unei educatii de calitate, avand in vedere continutul specific al curriculumului. In mod special,
accentul trebuie pus pe dezvoltarea aptitudinilor transferabile, care au un rol esential in formarea
elevilor. Aceste aptitudini transferabile includ: - a invata sa inveti — aceasta presupune dezvoltarea
cunostintelor, valorilor si abilitatilor de a cauta, cunoaste si intelege informatii. Elevii trebuie sa
fie capabili sa-si dezvolte abilitdti de invatare pe tot parcursul vietii; - a Invata sa faci — implica
dezvoltarea cunostintelor, valorilor si abilitatilor de a se implica activ in crearea de locuri de munca
productive si de recreere. Elevii trebuie sa fie pregatiti sa fie activi si creativi in diferite domenii
ale vietii; - a invdta sd traim impreund — presupune dezvoltarea cunostintelor, valorilor si
abilitatilor pentru cooperare internationald, interculturald si mentinerea pacii. Elevii trebuie sa fie
invatati sa fie deschisi si toleranti fata de diferite culturi si sd promoveze pacea; - a invata sa fii —
inseamna dezvoltarea cunostintelor, valorilor si abilitatilor pentru bundstarea personald si a
familiei. Elevii trebuie sd fie incurajati sa-si dezvolte Increderea in sine si sd aiba grija de
bundstarea lor si a celor dragi; - a invata sa te transformi pe sine si societatea — presupune
dezvoltarea cunostintelor, valorilor si abilitdtilor pentru construirea unui viitor durabil. Elevii
trebuie sd fie constienti de impactul lor asupra mediului si sd fie pregdtiti sa contribuie la
dezvoltarea unei societati mai durabile si responsabile din punct de vedere ecologic.

Aceste aptitudini transferabile sunt esentiale pentru formarea unei personalitati echilibrate
si pentru pregatirea elevilor pentru a face fatd provocdrilor viitorului. Cadrele didactice joaca un
rol crucial in facilitarea dezvoltarii acestor aptitudini si in asigurarea unei educatii relevante si

valoroase pentru fiecare elev [132].
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Figura 3.20. Niveluri de dezvoltare a autonomiei si a integrititii personale
in dinamica formarii CDPSIi (clasele I-1V, GE)

Autonomia personali a elevilor constituie miza educatiei contemporane. In plan national,
un model de educatie pentru integritate, este oferit de Curriculumului National pentru invatdmantul
primar (2018) la nivelul competentelor transdisciplinare, prin prisma profilului absolventului
claselor primare in conformitate cu cele patru atribute generice ale viitorilor cetateni: persoanele
cu incredere in propriile forte, persoanele deschise pentru invdtare pe parcursul intregii vieti,
persoanele active, proactive, productive, creative si inovatoare, persoanele angajate civic si

responsabile [74, p. 13].
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Figura 3.21. Nivelurile competentei de dezvoltare personali, sociali si de a invita sa inveti,
comparare grup experimental (GE — 69 de elevi) - grup de control (GC — 68 de elevi), clasa IV-a
Analiza datelor experimentale prezentate in figura 3.21. ne permite sd constatam prevalarea
competenta de dezvoltare personala, sociald si de a invdta sa inveti de nivelul mediu (aproximatia

medie fiind 38,9 puncte) si scazut (media aritmetica fiind de 26,15 puncte) la unii din subiecti
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experimentali, ceea ce reflectd prezenta unui nivel necesar de abilitati si cunostinte esentiale pentru
succesul in viatd, intr-o societate dinamicd si intr-o lume in continud schimbare. Aceasta
competentd nu se limiteaza la acumularea de informatii, ci vizeaza dezvoltarea unei perspective
holistice asupra dezvoltarii individuale, relatiilor sociale si a procesului de invatare continua.
Dezvoltarea personald este un proces pe tot parcursul vietii care presupune autocunoastere,
cresterea abilitdtilor de comunicare si gestionarea emotiilor. Aceasta 1i ajutd pe indivizi sa-si
dezvolte increderea 1n sine, sd-si stabileasca obiective realiste si sa-si urmareasca pasiunile si
interesele.

Competenta sociald este cruciald pentru interactiunile umane sdnatoase si construirea
relatiilor solide. Aceasta implicd dezvoltarea empatiel, a abilitdtilor de rezolvare a conflictelor si
a capacitdtii de a colabora eficient cu ceilalti. Competentele sociale permit indivizilor sa
construiasca retele de sustinere si sa contribuie pozitiv la comunitatea lor.

,»A Tnvata sd inveti” este 0 competentd fundamentala pentru a face fata noilor provocari si
oportunitati intr-o lume in schimbare rapidd. Aceasta inseamna a dezvolta abilitati de cercetare,
analiza si sinteza a informatiilor, a intelege diverse metode si tehnici de Invatare si a fi deschis la

explorarea continua a cunoasterii.
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Figura 3.22. Nivelurile competentei de dezvoltare personali, sociali si de a invita sa inveti
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Conform datelor obtinute la etapa de control la evaluarea competentelor de dezvoltarea
personala, sociald si de a Tnvita sa inveti constatdm prezenta unor schimbari semnificative in grupul
experimental comparativ cu cel de control. Totodatd, evidentiem o dinamicd pozitivd a
competentelor evaluate la etapa de constatare si de control in grupul experimental, ceea ce ne

permite sd confirmam ipoteza naintatd pentru cercetare in cauza.

3.3. Concluzii la capitolul 3

Educatia axiologica a elevilor in invatamantul primar asigura formarea competentei de
dezvoltare personald, sociala si a competentei de a invata sa inveti. Referentialul axiologic al
elevilor include valorile prioritare vizate in idealul educational: respectul si prietenia, bundtatea
si reflectia personala, autoformarea permanenta si gestionarea resurselor, comunicarea asertiva
si constructiva, rezilienta si angajarea proactiva, managementul invatarii si afirmarii
profesionale, relationarea pozitiva si bundstarea psihofizica, empatia si gestionare conflictelor,
onestitatea si responsabilitatea, creativitatea §i spiritul inovator, perseverenta si excelenta,
autonomia si integritatea personala.

In cadrul programului de formare a referentialului axiologic al elevilor din invatimantul
primar, elevii mici au invatat semnificatia valorilor si normelor morale, au constientizat necesitatea
achizitiei valorilor general-umane, analizeaza fapte si intamplari din viata reala, demonstreaza
sentimente de dragoste fata de parinti, cadre didactice, colegi si societate, demonstrand constiinta
si deprinderi de abordare morala a vietii (sa fie punctuali, prietenosi, buni, respectuosi, toleranti si
asertivi in mediul educational si social). Ghidarea profesorilor a generat situatii pedagogice in care
acestia au demonstrat maiestrie pedagogica, responsabilitate, creativitate, empatie si motivatie
inalta pentru a cultiva elevilor valorile. Prin utilizarea experientelor manageriale in contextul
invatamantului primar, au fost exploatate in mod eficient resursele metodologice special concepute
pentru a promova educatia axiologicd. Aceastd initiativd are ca scop central formarea
referentialului axiologic al elevilor, adica a bazei de valori personale si a sistemului lor de principii
etice, care 11 va ghida pe parcursul vietii.

In practica, valorificarea experientelor manageriale implica utilizarea metodelor si
abordarilor eficiente in planificarea, implementarea si evaluarea proceselor educationale. Astfel,
resursele metodologice dezvoltate in acest context au fost adaptate pentru a corespunde nevoilor
si nivelului de dezvoltare al elevilor din invatamantul primar. Aceasta asigura ca abordarea
educationala este coerentd, accesibila si adecvata pentru varsta si capacitatea de intelegere a

elevilor.
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La etapa de validare a Programului de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic
al elevilor din clasele primare s-a inregistrat o dinamica pozitiva a RAE, datele experimentale
confirmand ipoteza cercetdrii prin care s-a presupus, ca: formarea referentialului axiologic prin
autoeducatie la elevii din invatamantul primar va deveni eficientd daca: (a) vor fi identificate
fundamentele teoretice privind valorile, referentialul axiologic si educatia axiologica; (b) va fi
decrisa evolutia semnificatiei stiintifice a referentialului axiologic al elevilor; (c) vor fi elucidate
orientarile curriculare, procesualitatea educatiei axiologice si valenta autoeducatiei in formarea
referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar; (d) vor fi stabilite particularitatile si
nivelurile de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele primare; (e) va fi
conceptualizat Modelul teoretic al referentialului axiologic al elevilor; (f) va fi elaborat si validat
experimental Programul de formare prin autoeducatie a referentialului axiologic al elevilor din
clasele primare; (g) vor fi formulate concluzii stiintifice si recomandari practice privind educatia

axiologicd in invatdmantul primar.

147



CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea teoretico-experimentala a procesului de formare a referentialului axiologic al
elevilor a permis stabilirea cadrului conceptual al demersului investigational privind continutul
stiintific al referentialului axiologic al elevilor. Sinteza si interpretarea reperelor teoretice din
literatura pedagogica si a rezultatelor cercetarii experimentale privind formarea referentialului
axiologic al elevilor (RAE) au confirmat actualitatea si importanta temei investigate, atingerea
scopului si a obiectivelor, demonstreaza noutatea si originalitatea stiintifica, valoarea teoretica si
aplicativa a cercetarii, argumentele, Tn acest sens, fiind expuse in concluziile ce urmeaza.

1. Cercetarea teoretica a problematicii complexe a filosofiei si axiologiei educatiei privind
taxonomia valorilor, educatia axiologica si descrierea evolutiei semnificatiei stiintifice a
referentialului axiologic al elevilor a condus la identificarea unor definitii incerte ale RAE. In
acelasi timp, au fost descoperite semnificatii relevante ale termenului de referential axiologic,
nevalorificate suficient in literatura de domeniu, care au stimulat ideea privind necesitatea
conceptulizdrii referentialului axiologic al elevilor din invatamdntul primar. Ca urmare a
interpretarilor teoretice ale valorilor specifice invatamantului primar a fost definit referentialul
axiologic al elevilor, prin care intelegem un sistem de valori determinate curricular, in baza
finalitatilor stabilite istoric in documentele de politici ale educatiei. In acest context politicile
educatiei in aria educatiei axiologice inregistreaza tendinte de reconsiderare a sistemului de valori
dezirabile in profilul absolventului de invatamant primar (Cap. 1, subcap. 1.1 si 1.2) [22], [27],
[28], [30], [34], [35], [36].

2. Stiintific a fost demonstrat ca in circumstantele crizei globale a educatiei, in general,
si a crizei valorilor, in special, in societatea contemporana in fata sistemului de invatimdant este
avansata misiunea extrem de importanti de a forma elevilor din invatamantul primar un sistem
de valori integrate intr-un referential axiologic in acord cu prevederile curriculare. Din aceste
considerente, a fost stabilit cadrul curricular al formarii referentialului axiologic al elevilor, au
fost determinate orientdrile curriculare si realitatile procesuale vizind educatia axiologicd in
invatamantul primar din Romdnia si R. Moldova. Conflictele de natura axiologica (intra- si
interpersonale) creeaza impedimente in formarea constiintei si a atitudinilor axiologice. Din
aceastd perspectivd se impune valorificarea pertinentd a parteneriatului scoala - familie -
cOomunitate pentru orientarea elevilor spre Invatarea referentialului axiologic prin autoeducatie ce
asigura formarea referentialului axiologic al personalitatii elevilor in spiritul provocarilor lumii

contemporane (Cap. 2, subcap. 2.1 si 1.2) [20], [22], [23], [26], [41].
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3. In conditiile societitii contemporane vulnerabilitatea axiologica a elevilor mici devine tot
mai evidentd planificarea educatiei axiologice la nivelul activitatilor educationale orientate spre
explorarea unor strategii educative cu inalt potential de influentd beneficd asupra dinamicii
orientarilor axiologice. in acest scop au fost stabilite particularititile si nivelurile de formare a
referentialului axiologic al elevilor din clasele primare (Cap. 2, subcap. 2.1 si 1.2) [25], [37],
[39], [40].

4. Educatia axiologica a elevilor din invatamantul primar implicd valorificarea
principiilor aferente educatiei, in general: principiul axiologiei educatiei care se referda la
cultivarea consecventa a unui sistem de valori in cadrul referentialului axiologic al personalitatii
elevilor; principiul orientarii educatiei spre finalitatile culturale; principiul exemplului; principiul
utilitatii; principiul schimbarilor permanente etc. Debutand in cercetare cu ideea despre caracterul
continuu al invatarii sistemului de valori ale personalitatii umane, la baza configurarii stiintifice a
modelului conceptual al RAE au stat fundamentele teoretice ale RAE ce au creat premise pentru
valorificarea pertinentd a unor concepte (valoare, orientari valorice, referential axiologic), teorii
pedagogice (valorilor, increderii, integralizarii orientarilor valorice etc), modele (educatiei bazate
pe inteligentd emotionald), paradigme (umanistd, constructivistd etc), principiile formarii
orientarilor valorice si mecanisme de formare a orientarilor valorice, promovate metodologic de
teoria invitimantului primar. Intemeiat teoretic in baza unor fundamente epistemologice, inclusiv,
conceptul de valori, modele ale referentialului axiologic, Teoria integralitdtii orientarilor
axiologice, conceptul de educatie axiologica) a fost elaborat un nou Model conceptual al
referentialului axiologic al elevilor constituit in baza unui sistem de valori stipulate curricular,
in acord cu documentele de politici ale educatiei: respect, bundtate, autoeducatie, reflectie,
gestionarea resurselor, managementul invatarii, rezilienta, creativitatea, excelenta, asertivitatea,
empatia, spiritul inovator, autonomia, integritatea si responsabilitatea (Cap. 2, subcap. 2.2) [26],
[271, [28], [29].

5. Educatia axiologicd a elevilor pe directia invatirii sociale a valorilor angajeaza
mecanismul constituirii etapizate a referentialului axiologic in invatamdntul primar, elaborat
in cercetare cu scopul delimitarii unui ansamblu de actiuni interdependente (constientizarea,
intelegerea si explicatia valorilor, dezvoltarea semnificatiei valorilor, exprimarea atitudinilor
axiologice, filtrul trasaturilor de personalitate, reflectia axiologica si autoeducatia) ce asigura
afirmarea axiologicd a personalitatii si validarea sociald a conduitei axiologice a elevilor.
Parcursul constituirii referentialului axiologic faciliteazd consolidarea trasaturilor caracteriale ale
personalitatii elevilor, generate de orientarile valorice specifice varstei din perspectiva politicilor

educatiei, in context axiologic social (Cap. 2, subcap. 2.2).
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6. Experimentul pedagogic realizat asupra unui esantion de elevi si profesori din
invatamantul primar a permis formularea unor concluzii stiintifice privind dificultitile
profesorilor in proiectarea si realizarea educatiei axiologice in perspectiva formarii
referentialului axiologic al elevilor. A fost elaboratd si aplicati metodologia cercetarii
(chestionar — profesori si fisa de evaluare a RAE) care a permis identificarea opiniilor profesorilor
privind valenta autoeducatiei in formarea referentialului axiologic al elevilor din Invatamantul
primar (Cap. 2, subcap. 2.1.1 si 2.1.2).

7. Pornind de la ideea cd formarea referentialului axiologic al elevilor este caracteristica
oricdrei varste si se manifesta specific am constatat necesitatea initierii procesului de construire a
referentialului axiologic in cadrul disciplinelor Dezvoltare personala, Educatie civica si prin
demersul de infuzionare in curricula scolard a disciplinei optionale Educatie axiologicd pentru
elevii din invatamantul primar. In scopul stimulirii motivatiei elevilor pentru autoeducatie a fost
elaborat si valorificat experimental Programul de formare a referentialului axiologic al elevilor
din clasele primare, autoeducatia reprezentand un proces orientat spre autoformarea constiintei
axiologice care genereaza comportamente axiologice dezirabile, consolidarea sistemului de valori,
schimbarea pozitiva si desavarsirea personalitatii umane. Pentru sustinerea metodologica a
profesorilor in demersul de formare a RAE au fost elaborate resurse curriculare (curriculum
disciplinar si ghid metodologic la disciplina Educatie axiologicd). Problema stiintifica solutionatd
in cercetare consta in clarificarea valorilor RAE descrise in cadrul Modelului conceptual al RAE si
validarea experimentald a Programului de formare a referentialului axiologic al elevilor din clasele
primare care a asigurat dinamica valorilor experimentale, fapt ce constituie dovada eficacitatii
programului (Cap. 3, subcap. 3.1. si 3.2) [33].

RECOMANDARI:
Cercetitorilor in domeniu:

- studiul valorilor RAE la alte etape de varsta;

- cercetarea raportului educatie-autoeducatie in formarea RAE;

- elaborarea indicatorilor si a criteriilor de evaluare a RAE;

- cercetarea succesului unor programe de cultivare a valorilor general-umane (de exemplu:
autocunoasterea, luarea deciziilor, rezolvarea de probleme, rezolvarea creativa a conflictelor,
comunicarea);

- analiza criticd a efectelor pozitive ale implementdrii unor programe de formare a RAE.

Profesorilor pentru invatamantul primar:

- documentarea permanenta privind noile metodologii ale educatiei axiologice;

- proiectarea educatiei axiologice pentru formarea RAE prin autoeducatie;
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- oferirea de sprijin elevilor prin metode specifice in demersul de autoformare a referentialului
axiologic prin autoeducatie;
- constientizarea de catre profesori a statutului de model de conduita axiologica pentru elevi;

- Incurajarea autoeducatiei elevilor la inregistrarea oricarui progres in dezvoltarea RAE.
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ANEXE
Anexa 1. Glosar de termeni specifici cercetarii

Axiologia educatiei

Heprezintd o disciplind  integratd in  domeniul  stiintelor
pedagogice/educatiei cu un obiect specific de cercetare: valorile
pedagogice fundamentale (binele moral, adevarul stiintei, stiinta aplicata,
frumosul, sanatatea) stabile din punct de vedere psihosocial, care stau la

baza activitatii de formare/ dezvoltare permanenta a personalitatii umane’
(S. Cristea) [68, p.27].

Autoeducatie

,reprezintd un proces orientat de autoformare a constiintei axiologice care
genereazi comportamente axiologice dezirabile. In calitate de
autoeducatori sunt personalitatea umand, grupele formale si informale,
comunitatile teritoriale si nationale, toate organizatiile si grupurile
sociale” (V. Panico). [106]

Educatia axiologica

,Educatia axiologica semnifica educatia pentru valori, printr-un demers
formativ centrat spre cunoasterea, semnificarea si asimilarea valorilor
autentice (adevdr, bine, frumos, dreptate, sacru etc.) prin mecanisme
intrinseci” (C. Cucos) [72, p. 157].

,,constituie procesul de formare continua axat pe sistemul de valori ale
contemporaneitatii, proiectat in termeni de finalitdti, continuturi si
metodologii specifice, generatoare de orientari valorice in contextul
explorarii pedagogice a cadrului formal-nonformal-informal” (D.
Antoci) [9], [8]

Valoare

,valoarea este o conceptie, explicitd sau implicita, distinctiva pentru un
individ sau caracteristicd pentru un grup, cu privire la ceea ce este
dezirabil, care influenteaza selectia modurilor, mijloacelor si scopurilor
disponibile ale actiunii” [apud 111]

,»Valorile reprezinta conceptii explicite sau implicite cu privire la ceea ce
este dezirabil. Ele nu sunt direct observabile, implica elemente
cognitive, evaluative si afectie, sunt relative stabilite In timp, determina
comportamente si atitudini, determind si sunt determinate de alte valori,
sunt determinate si determina caracteristicile mediului social” [145].

»organizare psihica fundamentala in vederea stabilirii directiei,
identificarii cailor eficiente de urmat in anumite circumstante, organizata
cognitiv in puncte de vedere (convingeri) pentru Tnsusirea unor fapte,
idei, fenomene, corelate cu cerintele sociale si idealurile generate de
acestea, care sustin deciziile luate in diverse situatii/probleme, prin
formarea atitudinii mai potrivite, adecvate care da pret unui
obiect/actiuni exprimate prin comportamente” (D. Antoci) [9], [8]

Valoarea
educationala

,,desemneaza dezirabilul, ceca ce urmeaza a fi asimilat, materializat,
contextualizat. Ea trebuie sa se refere la ceea ce trebuie sa fie. Valoarea
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educationala nu este o reflectare a realului educational, ci pozitionare fata
de o anumita exterioritate, discutare, refuz al acesteia in numele unor
alternative” (C. Cucos, [73]).

Referential axiologic

,totalitatea mobilurilor individuale si a normativelor supraindividuale,
interiorizate de subiect, care fiinteaza in actele de valorizare a conduitei”
(C. Cucos) [72].

,formarea personalitatii deschise, creative si autonome, se pliaza usor pe
toate dimensiunile educatiei (intelectuald, morala, sociala, estetica, fizica,
tehnologica etc.), deci poate fi transpus in curriculum §i promovat prin
toate disciplinele scolare (la nivel de obiective, continuturi, competente
etc.), astfel Incat sa reprezinte o oportunitate de reactualizare a orientarilor
valorice prospective ale Invatamantului, de regandire si inovare din
perspectiva axiologicd a tuturor componentelor procesului educational”
(M. Hadirca) [86].

,»un sistem de valori determinate curricular, in baza finalitatilor stabilite
istoric in documentele de politici ale educatiei in invatdmantul primar care
includ: respectul, bunatatea, reflectia personala, autoeducatia, gestionarea
resurselor, managementul invatarii, rezilienta, creativitatea, excelenta,
comunicarea asertiva, relationarea pozitivd, empatia, monitorizarea
conflictelor, perseverenta, angajarea proactiva, spiritul inovator,
integritatea personala, responsabilitatea si autonomia” (F.T. Biculescu).
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Anexa 2. Chestionarul de evaluare a opiniilor profesorilor privind valenta autoeducatiei in

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

formarea referentialului axiologic al elevilor
Pe o scardadela 1 1a 5 (1 -deloc util, 5 - foarte util) cat de util ar fi sa fie cunoscute, la
ciclul primar, sursele educatiei axiologice (educatia prin si pentru valori) din perspectiva
stiintifica?
Cat de important este pentru dezvoltarea personalitatii scolarilor sa fie valorificata
formarea valorilor prin autoeducatie?
Cat de util ar fi sa fie organizate programe de formare profesionala pe teme de educatie
axiologicd pentru profesori ?
Cat de util ar fi sa fie organizate cursuri de formare axiologicd pentru parinti?
Cat de util ar fi sa fie introdus in scoala "Educatia axiologica" ca optional?
Cat de importantd este necesitatea unui proces integral de constientizare din partea
profesorului - scolii - comunitatii cu scopul ca fiecare elev sa constientizeze ce este
valoros si adecvat si ce nu este valoros si adecvat in procesul de educatie si socializare?
Céat de importanta este formarea profesionala initiala a profesorilor?
Cat de important ar fi sa fie integrate principiile stiintifice ale educatiei axiologice la
toate disciplinele ?
Cat de util ar fi sa fie actualizat in scoala conceptul de educatie axiologica?
Céat de important ar fi sa fie studiat in scoald conceptul de valori pedagogice
fundamentale (binele moral, adevarul stiintific, eficienta stiintei aplicate, frumosul,
sdnatatea) care stau la baza activitatii de formare/dezvoltare permanenta a personalitatii
umane?
Céat de important ar fi sa fie studiat in scoala conceptul de autoeducatie?
Cat de important ar fi sd fie studiat in scoald conceptul de referential axiologic
(activitatea deformare - dezvoltare integrald a personalitatii elevului din perspectiva
valorilor) ?
Pe o scard de la 1 la 5 cat de important ar fi formarea referentialului axiologic la
scolari pentru prevenirea conflictelor scolare ?
Cét de utile ar fi in scoala activitati care formeaza autoeducatia elevilor?
Cat de utile ar fi in scoald activitati care contribuie la prevenirea conflictelor scolare?
Cat de utile ar fi1n scoala activitdti care integreaza strategii de comunicare asertiva care
sa conduca la prevenirea conflictelor scolare?
Cat de utile ar fi1n scoala activitati care integreaza strategii de dezvoltare a inteligentei

emotionale care sd conduca la prevenirea conflictelor scolare?
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18.
19.
20.

21.

22.

23.

24,

Cat de utile ar fi in scoald activitati despre sanatatea emotionald pentru elevi ?

Cat de utile ar fi in scoald activitati despre sdnatatea emotionalad pentru profesori ?

Pe oscaradelalla5 (1 -delocdeacord, 5 - in foarte mare masura de acord) cat sunteti
de acord cu urmatoarea afirmatie: "Raportarea educatiei la o lume in continua schimbare
impune, in primul rind, raportarea la valori, adicd la cunosterea si respectarea valorilor
general-umane, care sunt valori universale, perene, transcendente constiintei umane, ele
apartin tuturora si se reconstruiesc mereu de catre fiecare persoana tanara sau adulta."
(VL. Paslaru)

Pe o scaradela1la5 (1 -delocdeacord, 5 - in foarte mare masura de acord) cat sunteti
de acord cu urmadtoarea afirmatie: "Contactul cu lumea valorilor autentice creeaza
caractere, 1l fortifica pe individ si il directioneaza spre autonomie spirituald." (A.
Niculau)

Pe oscaradelalla5 (1 -delocdeacord, 5 - in foarte mare masura de acord) cét sunteti
de acord cu urmitoarea afirmatie: "Inscrierea invitimantului intr-o perspectivi
axiologica de dezvoltare apare ca un principiu de actiune si o exigentd pentru toti
decidentii si factorii implivcati In proiectarea educatiei dat fiind ca singurul remediu
pentru depdsirea starii actuale de crizd din domeniul educatiei este realizarea unei
educatii valorice in respectul libertatii de gandire a indivizilor." (C. Cucos)

Pe oscaradela1la5 (1 -delocdeacord, 5 - in foarte mare masura de acord) cat sunteti
de acord cu urmitoarea afirmatie: "In viata scolii rolul valorii devine din ce in ce mai
important, acesta derivand din idealul scolii care semnifica pregatirea copilului pentru
viatd, din datoria de a-1 invata si de a-1 educa pe copil astfel Incat sa stie nu numai sa
trdiasca dar si cum sa traiasca." (N. Vicol)

Pe oscaradelalla5 (1 -deloc deacord, 5 - in foarte mare masura de acord) cat sunteti
de acord cu urmatoarea afirmatie: "Charisma pedagogica este ansamblul capacitatilor
exceptionale de comunicare si conduitd marcate de un inalt coeficient de emotionalitate
— QE, bazate pe insusiri de personalitate innascute sau dobandite prin care profesorul

insufleteste si fascineaza elevii " (S. Marcus)
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Anexa 3. Fisa de observare a referentialului axiologic al elevilor din invatimantul primar

Nume prenume elev
Clasa

Data observarii

] Niveluri
Itemi

Scazut Mediu Inalt

1. respectul si prietenia

2. bunatatea si reflectia personala

3. autoformarea permanenta si

gestionarea resurselor

4. comunicarea asertiva si constructiva

5. rezilienta si angajarea proactiva

6. managementul Invatarii si afirmarii

personale

7. relationarea pozitiva si bundstarea

psihofizica

8. empatia si gestionarea conflictelor

9. onestitatea si responsabilitatea

10. creativitatea si spiritul inovator

11. perseverenta si excelenta

12. autonomia si integritatea personald
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Anexa 4. Regulament de organizare si functionare a scolii primare Echilibria Montessori

education

Scoala Primara
Echilibria Montessori Education

: Tel: 0314 38 72 94
jﬂ .‘: /,Ir"/’l/ /..(, - E-mall: contaci@echdibna ro

wwvi.echilibria.ro

Nr. 564/22.00.2021

Director,

Florina Teodora BICULESCU

REGULAMENT DE ORGANIZARE SI
FUNCTIONARE

Prezentat si discutat in CP 24.09.2021
Aprobat de CA 27.09.2021
Revizuit 2021

2021
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Scoala Primara

m — Montessori Education

Proiect de dezvoltare institutionala

Revizia I din 22.00.2021
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B Scoala Primara
ey

' Echilibria Montessori Education
A e .
bOehilibria Tel: 0744 387 888, 0314 38 712 4
Moftessa Edincanion E-mizil m@mlllbﬂam
wwrw echilibria.ro

Valorile promovate in unifatea de invitamint Echilibria Montesson Education sunt
nrmitoarele:

Respectul pentru fiecare membru al vty de invitimant Scoala Primard
“Echilibria Monfessori Education” - copit/elev, tof personalul gradimites/ scol
(didactic, nedidactic 1 auxiliar) st pannti;

Relafii de colaborare intre tofi membrii comunitati - copu/elevs, fot personalul
gradunites/ scolii (didactic, nedidactic si auxiliar) si parints;

Transparenta in ceea ce priveste modul de organizare. deciziile, infentile,
rezultatete, efc;

Perfectionarea continud a personalului didactic 5 de conducere prin
cursury senunariy/conferinte atat in tard cit st in afara tani, sustnutd financiar de
cafre instifulte;

Profesionalism si Autenticitate

Promovarea unei educatii incluzive

Hrana organici si principiile de nutritie holisticd au fost preocuparea scolit
noastre din ziva in care s-a deschis 5 a constifuit primul motiv pentru care a
aparut Echilibria. 51 cum hrana autenticd pentru copu, preparatd in bucitiria
proprie, o putea exista fara o educatie autenticd, am adivgat foarte repede st
pedagogia Monfessoni care a infregit conceptul umic ofent de catre noy, acesta
fund vn pionterat in Romania st chiar in Europa in general

178



Anexa 5. Acord de parteneriat Casa Corpului Didactic Arges si Liceul tehnologic

Topoloveni, Romania

Casa Corpului Didactic Arges Liceul Tehnologic Topoloveni
Bulevardul L. C. Bratianu nr. 45 Str. Calea Bucuresti, nr. 62
Pitesti, cod 110121 Topoloveni, cod 1155(H)

N 513 [og 09, S0l a Nr. wm—;/u.oa?-. Lol

ACORD DE PARTENERIAT
Art.]1 Pértile contractante

A, Casa Corpului Didactic Arges, cu sediul in Pitesti, Bulevardul 1. C. Bratianu nr. 45,
reprezentati de director, prof. Ana Badea si profesori: Toma Georgeta si Anghel Maria Magdalena,
in calitate de organizator

s1

B. Liceul Tehnologic Topoloveni, cu sediul in Topoloveni, strada Calea Bucurest, nr. 62,
reprezentatd de director, prof. Biculescu Florina Teodora gi profesori: Pielmus Adela, Nitescu
Antonela, Popescu Alina in calitate de partener

Art. 2 Obiectul acordului

Prezentul acord de parteneriat are drept obiect colaborarea dintre pirtile contractante in vederea
desfasurdni unui workshop cu tema “Pregitirea cadrelor didactice pentru formarea referentialului
axiologic prin autoeducatie in perspectiva prevenirii conflictelor scolare™, care s contribuie la
formarea profesionald a cadrelor didactice pe aceastd temi.

Workshopul cu tema “Pregitirea cadrelor didactice pentru formarea referentialului axiologic prin
autoeducatie in perspectiva prevenini conflictelor scolare”, se va desfisura in anul scolar
2022-2023 in data de 15.09.2022, in format online sincron, incepdnd cu ora 17.00,

Art. 3 Obligatiile partilor:

A, Organizatorul, Casa Corpului Didactic Arges, se obligi:
* 5i informeze on-line participaniii despre organizarea workshopului;
s 53 respecte termenul de desfasurare a workshopulur;
e 5i emitd §i sd distribuie on-line diplome de participare cadrelor didactice participante la
workshop.
B. Partenerul, Liceul Tehnologic Topoloveni, se obligi:
54 popularizeze workshopul in rindul cadrelor didactice din judet;
5S4 respecte programul de desfisurare al workshopului;
Sa trimitd acordul de parteneriat inregistrat si stampilat organizatorului.
54 semneze diplomele de participare cadrelor didactice participante la workshop,
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Art. 4 Durata acordului
Acordul intrd in vigoare la data semnarii acestuia gi este valabil in anul gcolar 2022-2023.

Art.5 Clauze finale ale acordului

A. Workshopul judetean cu tema “Pregatirea cadrelor didactice pentru formarea referentialului
axiologic prin autoeducatie in perspectiva prevenirii conflictelor scolare”, urméreste identificarea
fundamentelor teoretice privind educatia prin si pentru valori, analiza conceptului de valoare in
circumstantele actuale ale crizei valorilor, examinarca evolutici termenului de referential
axiologic, fomularea unor concluzii stiintifice privind formarea referentialului axiologic al elevilor
din invatamantul primar. consolidarea relatiilor de colaborare intre institutii §i cadrele didactice
din judetele participante.

B. Prezentul acord este incheiat in doua exemplare, cite unul pentru fiecare parte.

Casa Corpului Didactic Arges Liceul Tehnologic Topoloveni
Director, Director, .
Prof. Ana BADEA Prof. Florina Teodora BICULESCU
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Anexa 6. Workshop judetean ,,Implementarea comportamentului pozitiv in scolile din

e

SWPBS

INSPECTORATUL SCOLAR JUDETEAN ARGES
LICEUL TEHNOLOGIC TOPOLOVENI

WORKSHOP JUDETEAN

“IMPLEMENTAREA COMPORTAMENTULUI

POZITIV iN SCOLI”
in cadrul proiectului

- ERASMUS+ KA3 SWPBS - Support for Policy Reform - -

Initiatives for Policy Innovation/

., Construirea unor medii de invdtare incluzive, pozitive si

echitabile la nivelul intregii scoli printr-o abordare de

schimbare a sistemelor (SWPBS),

nr. de referinta: 606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-

PI-POLICY

W

SWPBS

Joi, 28.07.2022, incepind cu orele 10:00

Link workshop:
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Roméania”
é Responsabili/initiatori: ;
Prof. Dumitru Tudosoiu, Inspector Scolar General, Inspectoratul Scolar Judetean Arges 4

Prof. Maria Citalina Dumitrascu, Inspector Scolar General Adjunct, Inspectoratul Scolar Judetean Arge i
Prof. dr. Constantin Cristine] Crem, Inspector Scolar General Adjunct, Inspectoratul Scolar Tudetean Arges :
Prof. Loredana Dricea-Sima, Inspector Scolar, Inspectoratul Scolar Judetean Arges i
Prof. Georgeta Petre, Inspector Scolar, Inspectoraml Scolar Tuderean Arges :
Prof. Daniela Manolescu, Inspector Scolar, Inspectoratul Scolar Judetean Arges i
Prof. Dragos Vrdnceam, Inspector Seolar, Inspectoratul Scolar Judetean Arges

Prof. Lavinia Ordsany, Inspector Scolar, Inspectoratul $colar Fudetean Arges :
% Prof. Augustina Fae, Inspector Secolas, Inspectoratul Scolar Judefean Arges :
7 Puof. Radoi hliana, nspector Scolar, nspectoratul Scolar Judefean Arges ;
 Prof. Daniel Vorovenci, director, Coleginl Nagional “Al Odobescu”, Pitesti :
7 Prof. Alina Manea, Colegiul National “L.C. Britiann”, Ptesti :
% Prof. Florina Biculescu, director Licenl Tehmologic Topoloveni ;

Prof. Adela Pielnws, director adjunct, Liceul Tehnologic Topoloveni
Corina Nitulesen, secretar sef, Inspectoratul Scolar fudetean Arges

Participanti: :
% Piele Elena Roxana, Scoala Gimnaziali Gabrie! Marinescu 7
E Steica Ramena, Scoala Gimnaziald Advian Paumescu Pitesti ‘

‘Voica lonela Lavinia, Sccals Gimnaziald Adrian Péunescu Pitesti -
Stefanica Elena, Scoala Gimnaziald Vinfila Brétianu Stefanest f
Bogirci Oana Maawels, Liceul Tehnologic Topoloveni :
Stana Dantela, Scoala Gimnaziald Adrian Paunescu Pitesti .
Nstase Aurelia, Liceul Tehnologic Topoloveni :
% Burcea Citilina, Scoala Gimnaziald Nr. 1 Ciofrangent
" Popescu Afina,Licend Tehmologic Topoloveni

* Matei Livin, Licenl Tehnologie Topoloveni

7 Nasta Georgeta Tatiana, Liceul Tehnologic Topoloveni :
© Butculescu Citilin. Scoala Gimnazials,, C Ridulescu Codin " Priboieni :
? Tonescu-Nicolse Gabriela, Scoala Gimnaziali , C Réidulescu Codin " Priboieai :
% Stancu Alina, Liceu] Tehnologic Topoloveni :
7 Popescu Miruma, Scoala Ginmazials "Pro Jrigenio " Bragadin :
% Dicu Elena-Liana, Scoala Gimnaziald “Nicolae Jorga” Pitesti .
E Florea loana, Seoald Gimnaziald “General Constantin Cristescu™ Lunca Corbului ,
 Otteams Livia Loredans, Scoata Gimnazials "Alexandr: Davila' Pitegti :
+ Brichivs Daniela, Scoala Ginmazial Vinfild Brdtianu Stefinesti ‘

E Bulgaro Marinela, Scoal Gimnaziali “General Constantin Cristescu” Lunca Corbului
% Neacgu loana Mihaela, Scoala Gimnaziala “Duumitru Usrescu” Sapata

E Tudorache Florentina, Scoala Gimnaziali "Alevandru Davila ' Pitesti

% Din Luiza, Scoala Ginmaziali Fintild Bratianu Stefinesti

* Ritoi Florin Gabriel, Scoala Gz Dt Uvesc” Sipatl Sl Gzl Ne 1 Poiana Lacului :
# Cotofana Madalina, Scoala Gimnaziali  Perve Tudose” Malureni :
% Popa Oana, "Seoala Gimnazials  Nicolas Torga " Pitesi :
* Pielmus Adela Mihaela, Liceul Tehnologic Topolovens :
© Riducu Midilin, Scoala Gimnazials Nr. 1 Ciofringeai :
© Bitan Angela, Scodla Gimziali "Oprea [orgulsseu” Cimpulug :
* Sifirbasa Simona Otilia, Scoala Gimmazial "Nicolae Jorga * Pitesti ‘
E Bucgan Luminita, Scoala Gimnaziala “Nicolae Jorga " Pitesti E
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Stancu Janina. Scoala Gi 1ala "Nicolae Jorga " Pitesti

Stefan Teodora, Scoala Ginmaziala “Gabriel Marinescu™ Tigveni

Coman Gabriela, Liceul Tehnologic Topoloveni

Badulescu Gabnela, Scoala Gimnaziala "4lexandru Davila” Pitesti
Balasa Victor, Scoala Gimnaziala Nr. 1 Ciofrangeni

Nanescu Ana —Mania. Liceul Tehnologic Topoloveni

Ivanov Maria Mirela, Scoala Gimmaziala Nr.1 Bughea de Jos

Ungureanu Carmen Ionela, Scoala Gimnaziala “Oprea Jorgulescu” Campulung
Sava Georgeta Cristina, Scoala Gimnaziala “Mihai Tican Rumano’ Berevoesti
Ghinescu Gheorghe. Scoala Gimnaziala “Oprea Jorgulescu”™ Campulung
Voiculescu Simona Elena. Scoala Gimmnaziald “Oprea Jorgulescu™ Campulung
Bratu Luminita Georgeta, Scoala Gimnaziala “Nicolae Iorga " Pitesti

Preda Elena Cristina, Scoala Gimnaziala “Nicolae Jorga " Pitesti

Gagiu Ruxandra, Scoala Gimnaziala "Nicolae Iorga " Pitesti

Preda Elena Cristina, Scoala Gimnaziald “Nicolae Jorga " Pitesti

Teodorescu Simona Georgeta, Colegiul National “Al Odobescu”, Pitesti
Nitescu Antonela, Liceul Tehnologic Topoloveni

Tatdran Mihaela, Liceul Tehnologic Topoloveni

Prezentarea lucrarilor:

- Cuvint de deschidere din partea organizatorilor

- Respect si voi fi respectat!, Prof. Satirbasa Simona Otilia - Scoala Gimnaziald Nicolae lorga Pitesti

- Incurajarea comportamentelor prosociale, Prof. Badulescu Gabriela — Scoala Gimmaziala Alexandru Davila
Pitesti

- Proiect Erasmus Scoala Gimnaziala Oprea Iorgulescu, Prof. Voiculescu Simona Elena - Scoala Gimnaziala
*Oprea Iorgulescu” Campulung

- Educatia axiologica si implementarea unui comportament pozitiv, Prof. Biculescu Flonina Teodora — Liceul
Tehnologic Topoloveni.

Link-ul proiectului: https://svww.pbiseurope.org/ro/
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Anexa 7. Proiecte de educatie axiologica aplicate in invataméantul primar

Contextul orei

Valoare: COLABORARE si COOPERARE

Loc: Sala de clasa
wEerestre catre ceilalti — cooperare si colaborare”
Elevul:

Va numi etapele principale ale abilitatii sociale ,,Sunt cooperant si
colaborez” in clasa:

Abilitate s?ciali 1. Ma implic in planificarea si realizarea activitatilor.
(procedura sau 2. Ofer cu usurinta ajutor.
rutina): 3. Dau feedback pozitiv parerilor celorlalti.

4. Sunt politicos.

5. Vorbesc frumos.

6. Va executa pasii de baza ai abilitatii sociale.

Prezentare PowerPoint, postituri de culoare albastrd pentru baieti si roz

Materiale: . o A1 .
pentru fete, puzzle, flipchart, postituri cu fete zambitoare sau triste.

Profesorul aplica strategii de generalizare pentru a incuraja mentinerea
Evaluare: abilitatii pe parcursul Intregii zile In diferite medii scolare cu diferite
persoane si in diferite perioade de predare.

Durata predarii: 40 de minute

Predarea orei

Reflectie: Formulez regula pentru elevi.

(Mentionez elevului care| ,,Astizi vom invita cum sa colaboram si sa cooperam in timpul unei
este abilitatea sociala) |lectii”

Discut cu elevii despre rationamentul si utilitatea sociald a abilitatii.

“Colaborarea/cooperarea se refera la actiunea de participare alaturi de
altii in vederea atingerii unui scop comun.”

“A coopera inseamna a lucra cu cineva, a colabora”

“Cooperarea genereaza efecte precum: relatii de simpatie si prietenie,
incredere, toleranta”

Scop si necesitate:
(Discut cu elevii
despre rationamentul

valorizat(3) intr-o atmosfera placuta, fara tensiuni.“
“Cand lucram in echipa ne descoperim pe noi ingine, dar si pe ceilalti.”
“Intelegand si respectand asemanarile si deosebirile dintre noi ne

5t atingem mai usor scopurile comune.”
utilitatea sociala “ Invatarea prin cooperare sau invatarea colectiva presupune: spirit de
a abilitdtii) echipa, implicare, participare, respect, entuziasm si empatie.”

Aceasta ne pregateste pentru asumarea unor roluri sociale viitoare.

Dau feedback pozitiv, imediat si specific, la raspunsurile elevilor.

Furnizare de model: 1. PREZINT etapele regulilor intr-0 prezentare PPT
(Exemplific pasii cu
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materiale didactice,
de ex. postere i in
practica)

Prezentarea include pasii care trebuie urmati pentru a colabora si coopera
intr-un mod simplu si inteligibil.

- 2. DISCUT cu elevii exemple si non-
gwmﬁ-ﬁgg(w'““‘””“" exemple ale comport.a'me.ntulu.i dorit.
"SU(([S (UNOS]TNﬁ %mmmmumm 3. Dau feedback pozitiv, imediat si

s BENEFICH

. specific, la raspunsurile elevilor.
su"RMECOI.I\BORI\RE
TEORIE

! 'mnaaiﬁm=i WURK:REWRSE

mmw EWWMMWM MWMM

S NTERNET TOOLS S
EamuuugxﬁrmA EWEI%‘PIHNTE'RB :WUTOR

M e £ g 9 borare e Empatie —o COOPERARE

-

Dezvoltare

Cooperare %
personala

Y

Scop/Obiectiv

Echipa

Empatie

Practica ghidata:
(Prezint 3-4 scenarii de
exemple si non-exemple
prin videoclipuri si in
practica).
Comportamentele
neadecvate sunt
intotdeauna executate
de profesor si corectate
de elevi.)

4. Prezint patru videoclipuri scurte (un exemplu si un non-exemplu
pentru reguld) pentru intelegerea / recunoasterea pasilor regulii.
Elevii trebuie sa recunoasca ce a facut copilul in fiecare scenariu.
In scenariul care este exemplu bun, elevii trebuie sa identifice si si raporteze
pasii comportamentului dorit.
In scenariul care nu este un exemplu, elevii raporteazi problemele de
comportament si profesorul i Tndruma sa identifice ce pas nu a fost facut
corect si ce trebuie sa faca copilul.
5. EXECUT pasii care formeaza regula, explicand fiecare pas cu
voce tare in timp ce elevii privesc. Mai precis, imit elevul,
ARATAND SI ANUNTAND ce fac.
EXERSAM pasii care formeaza regula. Elevii aplica pasii
comportamentali. Profesorul executa non-exemplul, iar copiii il
corecteaza.

[

Dau feedback pozitiv, imediat si specific, la raspunsurile elevilor.

Practica

individuala: (Sunt
prezentate mai multe
scenarii. Joc de rol

intre elevi si elevi-
profesor).

Sintetizez impreuna cu elevii pasii comportamentului dorit.

»Astizi am invitat cum sa colaborim si sa cooperdm in timpul lectiei. Sa
parcurgem impreuni pasii pe care trebuie si ii parcurgeti pentru
colabora si coopera”(prezentam elevilor slide-ul din PPT si il citim
impreund).

APLIC!

Se formeaza sase grupe de elevi (prin tragere la sorti) pentru a exprima
colaborarea prin creativitate. Dragi copii, discutati impreund despre momente
petrecute de voi in familie, In scoald, 1n alte contexte de viatd, In care ati avut
experiente de colaborare cu cei cu care ati interactionat. Fiecare grupa va
elabora o prezentare despre importanta respectului,
increderii in - actul

colaborarii. Exprimati gandurile, emotiile, atitudinile voastre alegand moduri
cat

a sprijinului si a
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mai creative: prin dans, prin muzicd, prin versuri, prin desen sau prin crearea de

»fotografii” sau sculpturi cu corpurile voastre. Stabiliti un titlu pentru creatia voastra.

COLABORARE

Astazi, voi analiza acesti pasi.

SUPORT

LEGATURI

SCHIMB

Generali

zare $i
retinere:
(oportunit
atidea

retine
abilitatile de-a
lungul intregii
Zile prin
mementouri,
supraveghere
activa si
feedback
pozitiv)

Mementouri (reminder)
(Prezic ce activitate le va fi
dificil de aplicat copiilor si
le voi aminti care sunt pasii)

,Dragi elevi, in 5 minute vom face primul joc de
colaborare. Vreau sa va reamintesc ce inseamna sa
cooperati si sa colaborati 1n realizarea unei sarcini.”
JOC DE COLABORARE 1
Elevii vor fi impartiti in sase grupe, fiecare grupa
avand ca sarcind realizarea unui puzzle din zece
piese. Un membru al echipei a fi legat la ochi, iar
ceilalti 1i vor coordona miscarile, fard a comunica
verbal.
Cum v-ati simtit? De ce?
Ce v-a ajutat sa reusiti?

“Unde-s mulfi puterea creste...’
(elevii vor lipi pe flipchart postituri cu fete
zambitoare, triste, etc)
In timp ce le amintesc copiilor regula, pot arita
ajutorul didactic (posterul) care prezinta pasii
comportamentali.

3

Supraveghere activa

(dupa ce am dat un
memento in timpul lectiei,
ma migc printre copii, ascult
si urmadresc cu atentie,
pastrez legatura cu ei §i
interactionez pozitiv)

De indata ce copiii primesc instructiunile, profesorul
monitorizeaza, analizeaza indeaproape cum se misca
copiii si ofera feedback pozitiv si imediat.

Feedback

(Ofer feedback specific
pozitiv, verbal si nonverbal.
Cand copiii fac greseli, ofer
feedback corectiv imediat).

»Alexia, iti multumesc cd ai stiut sa imprimi
colegilor din echipa ta cel mai bun mod de
colaborare. In timp ce colegul tdu de clasi nu era
atent, tu ai vorbit cu el si i-ai spus ca trebuie sa
realizati sarcina impreuna.”

,»Vali, ma bucur ca echipa pe care ai coordonat-0,
datorita unei excelente cooperari a terminat sarcina
intr-un timp record si sarcina a fost Indeplinitd
corect.”

Profesorul ofera copilului feedback nonverbal,

cum ar fi o atingere prieteneascd pe spate, un gest
sau un zambet.
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Consolidare:

(Ofer oportunitati suplimentare de
a consolida

abilitatea pe parcursul zilei.
DEMONSTREZ si cer sa se
EXERSEZE prin mementouri,
supraveghere activa si feedback
pozitiv)

JOC DE COLABORARE 2
Elevii vor fi impartiti in cinci grupe. Fiecare grupa va avea ca
sarcind realizarea unei povesti scurte cu tema ,Istoria clasei a V-
a”, care sa contina cuvintele date.
Seria de cuvinte va fi diferita pentru fiecare echipa.

_tableta, baiat, aspirator, parc, film, ruj

_ prietend, ciocolatd, rucsac, elefant, levantica, calculator

_ toamnd, emotie, baterii, fatda, document, esarfa

_ promotie, farmec, mall, concert, telefon, Facebook

_ ploaie, supd, poveste, curea, tort, e-mail Fiecare grupa
isi va alege un raportor care va prezenta povestea in fata
celorlalte grupe.
Cum v-ati simtit in timpul jocului?
Raspunsurile vor fi scrise pe postihuri albastre/roz si afisate pe
flipchart.
Mentionez elevilor cazurile altor elevi care au demonstrat acest
comportament si modul in care i-a ajutat s obtind un rezultat
pozitiv (de ex., Alexia a fost contribuit la formarea unui spirit de
colaborare in cadrul echipei ei, fiind un moderator excelent.
Chestionar de evaluare a activitdtii:
1. Ce ai aflat nou despre cooperarea si colaborarea
Cu ceilalti?
2. Care este efectul pe care il au cooperarea si
colaborarea asupra relatiilor cu semenii?

Plan de lectie pentru invitarea abilitatilor sociale

(Etapa de achizitie)

Contextul orei

Valoare: RESPONSABILITATE

Loc: Sala de clasa

Elevul:
clasa:
Abilitate sociala

(procedura sau
rutina):

SGICNNT

»Sunt O persoana responsabila”
Va numi etapele principale ale abilitatii sociale ,,Sunt responsabil ”in

Fac ceea ce profesorul cere

Respect orarul

Rezolv temele date acasa

Ridic mana pentru ajutor

Am grija de lucrurile personale si de bunurile scolii
. Va executa pasii de bazi ai abilitditii sociale.

Materiale: Prezentare PowerPoint, jetoane, video-proiector, caiete, flipchart, postituri

cu

fete zAmbitoare Sau triste

Profesorul aplica strategii de generalizare pentru a incuraja mentinerea
Evaluare: abilitatii pe parcursul intregii zile in diferite medii scolare cu diferite

persoane si in diferite
perioade de predare.

Durata predarii: 40 de minute

Predarea orei

Reflectie: Formulez regula pentru elevi.
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(Mentionez elevului

»Astazi vom invata cum sa fim responsabili in timpul unei lectii.”

care este abilitatea

sociala)

Discut cu elevii despre rationamentul si utilitatea sociala a abilitatii.

“Sa fii responsabil inseamna sa faci cat mai bine ce trebuie sa faci pentru a
obtine

rezultate pozitive.”

Scop si necesitate:
(Discut cu elevii
desprerationamentul
si
utilitatea sociald
aabilitatii)

Responsabilitatea include ceea ce trebuie sa faci:

> Poate fi o sarcina de indeplinit acasa sau la scoala

» Poate fi modul in care te comporti in anumite situatii
valorizat(d)intr-o atmosfera placuta, fara tensiuni.“
“Cand esti responsabil te gandesti la nevoile tale dar si ale celor din jur.”
“Responsabilitatea nu este o calitate innascuta. Ea se invata de la bunici,
parinti,profesori, colegi, etc.”
“Daca esti responsabil castigi incredere in tine, dar si increderea celor din
jurultau.”
»Aceasta ne pregateste pentru asumarea unor roluri sociale viitoare.”

D-au feedback pozitiv, imediat si specific, la raspunsurile elevilor.

Furnizare de model:
(Exemplific pasii cu
materiale didactice,
de ex. postere si in
practica)

1. PREZINT etapele regulilor intr-o prezentare PPT
Prezentarea e o dezbatere pe aceasta tema in care elevii vor spune ce cred

eica inseamna sa fii responsabil.

ATEA

E

1. 2. DISCUT cu elevii exemple si non-exemple ale
comportamentului dorit. Dau feedback pozitiv, imediat si specific,
la raspunsurile elevilor

Practica ghidata:
(Prezint 3-4 scenarii de
exemple si non-exemple
prin videoclipuri si in
practica).
Comportamentele
neadecvate sunt
intotdeauna executate
de profesor si corectate
de elevi.)

3.  Peun panou sunt mai multe figuri geometrice pe spatele cérora
se afla prezentate diferite situatii(un exemplu si un non-exemplu pentru
regula)pentru intelegerea / recunoasterea pasilor regulii. Elevii trebuie
sa recunoasca ce a facut copilul in fiecare scenariu.

In scenariul care este exemplu bun, elevii trebuie si identifice si sa
raporteze pasiicomportamentului dorit.

In scenariul care nu este un exemplu, elevii raporteaza problemele de
comportament §i profesorul 1i indruma sa identifice ce pas nu a fost facut
corect sice trebuie sa faca copilul.

4. EXECUT pasii care formeaza regula, explicind fiecare pas cu
voce tare in timp ce elevii privesc. Mai precis, imit elevul, ARATAND
SI ANUNTAND cefac.

5. EXERSAM_ pasii care formeazi regula. Elevii aplici pasii
comportamentali. Profesorul executd non-exemplul, iar
corecteaza.

Dau feedback pozitiv, imediat si specific, la raspunsurile elevilor.

copiii 1l
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Practica
individuala: (Sunt
prezentate mai multe
scenarii. Joc de rol
intre elevi si elevi-
profesor).

Sintetizez impreuna cu elevii pasii comportamentului dorit.
»Astazi am invitat cum sa fim responsabili. Sa parcurgem impreuni
pasii  pe care trebuie sa 1i parcurgeti pentru a fi
responsabili.”(prezentam elevilor slide-ul din PPT si 1l citim impreuna).
APLIC!
Pentru a veni in ajutorul elevilor se afiseaza pe 0 coala de flipchart 4
enunturi:

» Elevul trebuie sa invete.(indatorire)
» lonel are de scris 3 exercitii.(sarcina)
» Gicu a primit nota 7 la purtare pentru incalcarea
regulamentuluiscolar.(respectarea unor reguli)
» Elevul care a spart tabla trebuie sa plateasca.(asumarea
responsabilitatii)
Impartirea clasei in 4 grupe (fiecare elev alege o bulina colorata, fiind 4
culori) pentru a realiza sarcinile, ce au ca rol reliefarea comportamentului
responsabil. Dragi copii, discutati impreuna si rezolvati sarcinile propuse.

Astazi, voi analiza acesti pasi.

Generalizare si
retinere:
(oportunitati de a
retine abilitatile de-a
lungul intregii zile
prinmementouri,
supraveghere activa
sifeedback pozitiv)

Mementouri ,Dragi elevi, in 5 minute vom face primul joc de
(reminder) (Prezic |colaborare. Vreau sa va reamintesc ce inseamna
ce activitate le va fi |2 fii responsabil in realizarea unei sarcini.”
dificil de aplicat | ~ctivitateanr. 1/5minute

. ) . Exercitiu joc (activitate pe grupe)
copiilor si levol Sarcini de lucru:
aminti care sunt Realizati un poster in care si reprezentati grafic
pasii) cum ar arata scoala voastra daca timp de 3 zile s-
ar suspenda orice regula.
Raportare:
Fiecare echipa isi prezinta posterul; realizarea unei
discutii care conduce spre concluzia ca regulile sunt
necesare si foarte important este sa-ti asumi
raspunderea.
La varsta de 7 ani , copilul devine elev. Elevul are
drepturi, dar si responsabilititi.
» Unde sunt prevazute acestea? (regulamentul
scolar). Sunt prezentate elevilor Regulamentul
scolarsi regulamentul de ordine interioara.

De indata ce copiii primesc instructiunile, profesorul
monitorizeaza, analizeaza indeaproape CUM Se migca
copiii si ofera feedback pozitiv siimediat.

Supraveghere
activa (dupa ce
am dat un
memento in
timpul lectie,
ma misc printre
copii, ascultsi
urmaresc cu

,,Echipa verde, ma bucur ca echipa voastra, datorita
responsabilitatii de care ati dat dovada,ati terminat
sarcina 1intr-un timp record si sarcina a fost
indeplinita corect.”

Profesorul ofera copiilor si feedback

nonverbal, cum ar fi o atingere prieteneasca pe spate,
un gestsau un zambet.

atentie, pastrez
legatura cu ei si
interactionez
pozitiv)
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Consolidare:

(Ofer oportunitdti
suplimentare de a
consolida

abilitatea pe parcursul
zilei. DEMONSTREZ si

mementouri,
supraveghere activa §i
feedback pozitiv)

Feedback
(Ofer feedback

specific pozitiv,

verbal si nonverbal.

Cand copiii fac
greseli, ofer
feedback corectiv
imediat).

cer sa seEXERSEZE prin

Activitatea nr. 2 /5 minute

Grupele 1 si 2: realizati o schema cu drepturile
elevilor/ responsabilitatile elevului.

Grupele 3 si 4: studiu de caz (vezi anexa 2)
Discutii generale.

Activitatea nr. 3/5 minute

Sarcina de lucru:

Fiecare grupa sa identifice cat mai multe
responsabilitati pentru:

Elevul de serviciu;

Seful clasei;

Elevul de serviciu pe scoala;

Elevul responsabil cu disciplina;

Raportare:

Fiecare grupa isi prezinta lista cu responsabilitati;

Mentionez elevilor cazurile altor elevi care au
demonstrat acest comportament si modul in care i-a
ajutat sa obtind un rezultat pozitiv
In final se realizeaza un regulament al clasei.
Fiecare elev primeste 2 postit-uri pe care va scrieo
responsabilitate si un drept urmarind domeniile:

o Disciplind --- grupa nr. 1

o Invatatura----- grupa nr. 2

o Politete--------- grupanr. 3

o Igiend----------- grupanr. 4

1. Evaluarea activitatii / 5

minuteEseul de 5 minute

Individual, fiecare elev va raspunde pe un postit la
intrebarile:

= Care este responsabilitatea scolari care te
streseaza cel mai mult?

= Ce drepturi noi ti-ar placea sadobandesti?
= Ce drepturi ale elevului sunt cel maides
incalcate?

Postit-urile sunt lipite pe tabla. Urmatoarea
activitate va porni de la analiza lor.

2. CONCLUZII ST APRECIERI / 3 minute

Profesorul face aprecieri individuale si generale.

Fiecare elev va raspunde la intrebarea(fisa delucru):
Cum te-ai simtit in aceasta activitate?

© 6 B
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Matricea comportamentala

Valori Sala de Coridoare Curtea Grupuri
clasa scolii sanitare
Colaborare
impartases | Reamintesc Suntem Imi ajut
c idei si colegilor impreunda, | colegii daca
sugestii regulile dar nu pot sa
Ii accept si | explicate de respectam foloseasca
pe cei care | cadrele distantarea | obiectele si
sunt diferiti | didactice fizica. produsele
de mine Sunt atent la Stabilim aflate in
Contribui modul de spatiul acest spatiu
la deplasare al personal — dozatoare
rezolvarea | colegilor sial | pentru cu
sarcinilor meu, conform | fiecare. dezinfectanti
de lucru sagetilor si ale , prosoape
Incurajez si | culorilor de hartie etc.
imi ajut acestora. Explic
colegii Sunt colegilor
intelegator cu semnele
cei din jurul grafice
meu. afisate
Astept cu Solicit
calm sa vina si ajutorul daca
randul meu. am nevoie
de acest
lucru
Respect Cand intru | Port masca de | Spun Folosesc
insalade | protectie »~multumesc | toaleta,
clasa ma permanent si ” sau ’te obiectele si
dezinfectez | regulamentar. |rog” oride | produsele
pe maini. Arunc masca | cate ori aflate aici, in
La doar in locul situatia o mod
semnalul special impune. corespunzato
de atentie | destinat. Pastrez r
inchei orice | Spun distantarea | Ma spal pe
alta »multumesc” fizica maini cu apa
conversatie | sau “’te rog” Arunc calda si
Stau doar | ori de cate ori | ambalajele | sapun, cel
in spatiul situatia o doar la putin 20 de
meu, impune gunoi. secunde.
respect Ma deplasez Stau doar in | Ma
delimitarile | doar pe sensul | spatiul dezinfectez
din clasa meu de mers, | destinat pe maini.
Imi astept | conform clasei mele.
randul sa sagetilor si a Astept in
vorbesc. altor semne liniste si cu
grafice respectarea
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Pastrez
linistea.
Privesc
persoana
care
vorbeste.

Pastrez
distantarea
fizica

distantarii
fizice,
microbuzul
scolar.

Responsabilitate

Pun
telefonul
mobil, dat
pe modul
silentios, in
ghiozdan,

| 1l folosesc

doar cand

8l se solicita

acest lucru.

| Sunt atent
! la lectie, la

explicatii
Raspund
atunci cand
sunt
intrebat
Imi astept
randul

Evit
conflictele
Efectuez
sarcinile de
lucru/temel
e

Deschid
usa clasei
cu atentie
pentru a nu
lovi un
coleg aflat
pe coridor
Sunt atent
Ccu toate
lucrurile pe
care le
folosesc in
timpul orei
sau in
pauze.

Ma deplasez si
vorbesc
civilizat.

Ma deplasez
fara sa alerg.

Ma
spal/dezinfecte
z pe maini
inainte sa
mananc.

Ma
deplasez si
ma joc
civilizat.

Ocup locul
meu in
microbuzul
scolar.

Traversez
strada cu
atentie.

Folosesc
corect si cu
grija toate
utilitatile.
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Anexa 8. Ghid metodic ,,Ghid inovativ de bune practici privind implementarea educatiei digitale in

sistemul de Invatamant actual” (Educatie axiologica si autoeducatie prin invatarea in mediul online)

Co-funded by the
Erasmus+ Programmea
o tha Farnpaean |inion

Project number:606687-EPP-1.2018.2.CY.FPPKA.PLPNI ICY
(om0
“.‘L\'

WPBS

AVIZAT,
INSPECTOR $SCOLAR GENERAL
itru TUDOSOIU

Nr. 8925/29.07.2022

Politici educationale locale - prevenirea conflictelor in mediul
scolar (formarea referentialului axiologic prin autoeducatie)
GHID METODIC

Elaborat in urma proiectului ERASMUS+ Key Action 3 Policy Experimentation,*Building School-Wide Inclusive,
FPasitive and Equitable Learning Environments Through A Systems Change Approach(SWPES)" implementat de
Inspectoratul Seolar Judeean Argey st Universtatea Pitesti

AUTORI:
prof. Dumitru Tudosoiu . Inspector Scolar General

prof. dr. Constantin Cristinel Creu, Inspector Seolar General Adjunct
prof. Maria Citalina Dumitrageu, Inspector Scolar General Adjunct
prof, Danicla Manolesen, inspector geolar

prof. Amalia Velicu, inspector seolar

prof. Georgeta Petre, inspector seolar

prof. Loredana Dracca-Sima, inspector geolar

prof. dr. Alina Ramoaa Manea, CN. “1.C. Britianu” Pitcsti

prof. Florina Teedora Biculescu, dir, Liceul Tehnologic Topoloveni
prof. Danicl Vorovenci, dir. C.N. “Al. Odobescu™, Pitesti

prof. Simona Teodorescu, CN. "AlL Odobesen”, Pitesti

prof. Ani Tomozeiu, Seoala Gimnaziala “Mircca ccl Bitrin”, Pitesti
prol. Adrian Hemest, Colegiul Economic “Maria Teiuleanu®, Pitesti
prof. Violeta Toma, Scoala Gimnazialid ,Virgil Calotescu™ Bascoy

Continutul prezentului material reprezintd responsabilitalea exclusiva a autorilor, lar Agentia Nationala i Comisia
Europeana nu sunt responsabde pentru modul in care va fi folosit continutul informatiai
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Codundad by the
Ergsmus+ Programme
o tha Furnpasn | inion

=

Project number:606687-EPP-1-2018.2.CY.FPPKAL.PLPNI INY

(s »
SWPBS
AVIZAT,
INSPECTOR S$SCOLAR GENERAL
Nr. 8925/29.07.2022

Politici educationale locale - prevenirea conflictelor in mediul
scolar (formarea referentialului axiologic prin autoeducatie)
GHID METODIC

Elaborat in urma proiectului ERASMUS+ Key Action 3 Policy Expevimentation, Building School-Wide Inclusive,
Payitive und Equitable Learning Environments Through A Systems Change Approach(SWPBS)” implementat de
Inspectoratul Seolur Judegean Argey st Univershatea Plest

AUTORI:
prof, Dumitru Tudosoiu , Tnspector Scolar General

prof. dr. Constantin Cristinel Cretu, [nspector Seolar General Adjunct
prof. Maria Citilina Dumitragen, Inspector Scolar General Adjunct
prof, Danicla Manolescu, inspector geolar

prof. Amalia Velicu, inspector geolar

prof. Georgeta Petre, inspector geolur

prof- Loredana Dracen-Sima, inspector geolar

prof. dr. Alina Ramona Manea, CN, “1.C. Britianu” Pitcsti

prof. Florina Teodorn Biculescu, dir, Liceul Tehnologic Topalovem
prof. Danicl Vorovenci, dir. C.N. “Al. Odobescu”, Pitegti

prof. Simois Teodorescu, C.N., Al Odobescn”, Priesti

prof. Ani Tomazeiu, Scoala Gimnaziala “Mircea cel Bitrin™, Pitesti
prof. Adrian Hemesl, Colegiul Economic “Maria Teiuleanu”, Pitesti
prof. Violets Torma, Scoala Gimnaziald ,Virgil Caloteseu” Bascoy

Continutul prezentului material reprazintd responsabilitatea exclusiva a autorilor, lar Agentia National# si Comisia

L Europeand nu sunt responsabde pentru modul in care va 1 folosit continutul informatiel
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Co-fundead by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

roject number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY

o

SWPBS

CUPRINS:

I. Imtroducere
II. Exemple de Newsletter

III. Dezvoltarea culturii institutionale pentru incurajarea comportamentelor pozitive
Ia elevi

Continutul prezentului material

reprezinta responsabilitatea exclusiva a autorilor, iar
= & pe in care va fi i i

Agentia Naticnala g1 Comisia
i

QNsabs

194




Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

@ ==

Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY

SWPES

L INTRODUCERE

Proiectul Erasmus+ K3, Construirea unor medii de invitare incluzive, pozitive si
echitabile printr-o abordare a schimbiirii sistemelor (SWPBS) - Schoolwide Positive
Behaviour Support, nr. de referintia 606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI este un
proiect derulat de Inspectoratul Scolar Judetean Arges in parteneriat cu Universitatea din
Pitesti si cu alte institutii de invitamént din Cipru, Grecia si Finlanda,

Vizcaza diversitatea sociald si academici in mediul educational si promoveazi educatia
incluziva pentru toti elevii din gcolile primare, prin examinarea implementdrii sprijinului

scolar pozitiv la comportamentul scolar (SWPBS), cadru in Europa.

Sprijinul pentru comportamentul pozitiv la nivelul intregii scoli (SWPBS) este un
cadru care reuneste comunitigile scolare pentru a dezvolta culturi de invitare pozitive, sigur
si de sustinere. SWPBS ajutii scolile si imbunatateasca rezultatele sociale, cmotionale
comportamentale $i academice pentru copii si tineri.

Obiectivele proiectului SWPBS sunt:

* Dezvoltarea capacitiitii de formare externi la nivelurile autorititii publice pentru
sustinerea scolilor in implementarea nivelurilor SWPBS.

= Cregterea capacititii interne de pregitire intre personalul scolar si alti profesionigti in
practicile SWPBS. Pentru a achizitiona un cadru de indivizi, care sunt instruiti pe suporturi
comportamentale §i socio-emotionale in interiorul si in afara scolilor, pentru a oferi

asistent de instruire continud §i monitorizare a progreselor pentru fiecare nivel SWPBS.

= Dezvoltarea resurselor de calitate pentru SWPBS. Pentru a proiecta si dezvolta un

mediu de invitare clectronica usor de utilizat, module de invitare electronici si resurse

‘ Continutul prezentului material reprezinta responsabilitatea exclusiva a autorilor, lar Ageniia Nationala si Comisia
__Europeana nu sunt responsabie pentru modul in care va i folosit continutul informatiel

ST TEATE SEAR
A ASTES

Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY

Co-fundod by the |
Erasmus+ Programme
af the Emmopesn Unon

=

SWPBS
digitale si OER-uri, care vor fi liber accesibile tuturor partilor interesate pentru a le folosi
si / sau adapta in practica lor.

Au fost claborate ghiduri, manual si o platforma ( hups://www pbiscurope.ore/en/;

ope.org/d S/SWPBS - ining Manual EN._pdf).

m. Ex de N lett

Newsletter numarul 3 si Newsletter numarul 4 au fost elaborate de 1SJ Arges.

Newsletter #3

SWFPBS continun in Romania
Dupa finalizarea cu succes a primului an de viaga, pnnecvul SWPBS continui implementarca.
in decembrie 2020, formatorii UPTT au i si ile din grupul A din judetul Arges, care

sunt implicate in proiectul SWPBS. Sesiunile de formare cu scolile din grupul B (unititile 1 i 2) a trebuit
s& fie reprogramatii pentru ianuarie 2021, din motive de sanatate ale unor formatori.

Sesiunile de formare cu Grupul A au fost planificate a sc derula

cu S scoli simultan si au fost implementate online, prin

intermediul platformei Zoom. Durata mcdiec a fiecéirei sesiuni
de formarc a fost de o ora.
Formiirile au avut in d ca i principale pe
de zi urmatoarcle:
- ¥ rea obi ivel iunii de formare.
- P inti a Proi i SWPBS si
introd Ghidului pentru i izzrii PBIS in
contextul invitarii online

= Abord diti 13 si moile i in 1 Tui clcvilAnr .

e Prezentarca Cadrului Sprijin pentru comportamentul pozitiv la nivel de scoald — niveluri,

de baza, istici

Contnulul prezentulul material abilitatea = autonlor, lar Agenua Naponala si Comisia

Europeansa nu sunl responsabile pentou ann care va i folosit continutul informatiol == |

195



Co-tunded by the
Erasmus+ Programme
of the Eurcpean Union

SEETTIATE SCR AR
. LAX ARCES

Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-P1-POLICY

e
SWPBS
e Viziune §i scop: stabilirea viziunii si a obiectivului Jui ¥ lui
Identifi ilor T le la mvcl de sooals
Dupé r tuturor lor de pe d. ii au fost mvuap si puni intrebdri, dupia
care au primit o serie de fige de lucru de rezolvat pind la a de s1 link-ul

catre videoclipul ilustrativ pentru bencficiile apliciirii acestei abordari la nivelul geolii,

Participantii  au  fost _ informati cd ar trebui s&
foloscasca informatiile partajate in timpul sesiunilor
pentru a organiza sesiuni de fofmm cu colegii lor
din scoald. Accstia au ibili de

a organiza astfel de sesiuni side a transmilc o
planificare la o data imediat urmitoare, astfel

incit  fa  respecliva intilnire sa sc poata
online si sa participe §i formatorii UPIT.
Trebuie subliniat faptul ci formirile cu profesori
cele p Jul  din scolii §i intilniril
lunare vor continua in ianuarie 2020, pdna in iunie 2020
§i ¢ii totodatii contactul cu scolile va fi mentinut onlmc din cauza nxmctnlor Covid-19.
Pe lingi sesmml: d: formare, UPIT si IS, ca p i ai p lui SWPBS, au implementat in
ie 2020 TFI (runda 1) si colectarea datelor (runda 2) de la

profesori si elevi vizavi de abordarea PBIS.
Pasgii wrmitori

Formiirile vor continua cu scolile din Grupul A si vor incepe cu cele din Grupul B (fanuarie 2020).
Rezultatele din evaluarea 1 TFI urmeaza si fie procesate, iar raportul TFI va fi elaborat si distribuit gi
partenerilor greci, ciprioti §i ﬁnlandcz_-
Datele dm 1 de a datelor (runda 2) vor fi analizate de parteneri pentru a

Extrage luzii care sa ibuie la (a) ta procedurilor si practicilor de preventie primari,
(b) cficaci lui disciplinei in scoali, (c) cres perfor levilor (d)
imbunititirca climatului scolar §i a relatiilor dintre profesori si elevi §i (¢) crearea de interac{iuni pozitive
intre toti membrii scolii.
in scopul instruirii antrenori (| i) igia brilor echipelor de d din scoli, a fost
creatd o platformi de formare digitala pe site-ul oficial al i lui (hitps://pbi org/).
Aceasta platforma este formati din 2 unititi: (1) Ansrenori Externi unde toate materialele de instruire
necesare, precum si informatii i sunt di ibile pentru acesti antrenori si (2) Unitati Scolare in
care vor fi afisate toate materialele produse de scoli, pteuum si lucririle lor din timpul formirii.

Continutul p ai
L Eurcpeananu summmmhlugnuumnﬂu.lnm

iva a autoritor, iar Agentia Nationala s: Comisia
i f E T, Bty

Co-funded by the
Erasmuss P mme
of the Ewopesn Urnion
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e

SWPES

Pentru mai multe informatii, accesati site-ul web al p

Newsletter #4

Depiasirea dificultitilor provocate de scoali In distanti/online, impreuni cu echipa SWPBS

Din cauza r ictiil i fe i de pandemia SARS-CoV-2, echipele IS] Arges si UPTT de
1! a proi: \{ SWPBS s-au oonfnmlal cu dificultiti in derularea activitatilor au trebuit
sa se adapteze §i si identifice solutii.
Dupii ce rapoartele Tl'l ale celor 30 de scoll au fost inchei atat in cat §i in lezi atorul
pas a in lai de
n ianuarie 2021, ﬁ)nmtornl"anlrenonl" UPIT au i iunile de fi cu Grupul B de scoli din
judetul Arges, cuprinse in proiectul SWPBS. Grupul B este format din IS scoh din zone urbane si rurale.
Formarea s-a desfasurat online, tot din cauza restrictiilor imp de Ficcare i a durat

aproximativ | ora. Formarca pentru Grupul B a avut acclasi tip de format ca Grupul AL
Pentru ca cei formati in aceste formiri din cadrul proicctului au treb la randul lor, s& organizeze in
propriile scoli formiiri pentru colegi, echipa de implementare i-a sprijinit cu material suport pentru formare.

3 i it | = W
s
( el
B ot o s e i
FASPUNE CORECT.

ngmnurlle acestor sesiuni de formare au fost trimise si formatorilor UPIT, in asa fel ca acestia sa se

poata vizuliza desfigurarea lor. Astfel, echipa de imp a avut si resp bilititi de

facilitare 5i monitorizare.

In februaric 2021, vor i formirile proft ii scolilor din Grupul B.

La intilnirca de lucru a echipei de proi T bilii cclor 2 7 idin R i pectiv UPIT
51 IST Arges au di 5i trasat ii pasgi de impl

Pasii urmitori

Continutul ISP bilitatea aa ilor, lar Agent L i Comisia
mm.am&n.lmnnul_mmm_va_ﬁjglnﬂt nlinutul i isi
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Va urma o perioadi de activititi administrative. Ca sa me asig ca ati dardcle de cali pe
care ni le-am propus, echipa va pleta fise de cali si ari ale intdlnirilor.
Pentru cel de-al 2-lea an de proicct vor fi 1 i I iare si tehnice. De
echipele de proiect ale 1SJ Arges st UPIT var itoriza si sprijini echipele din scoli ca acestea si
finalizeze partea lor de documentatic si utilizare a site-ului de proiect.
Se ideri cdl Tn acest buie si se acorde mai mare atentie diseminirilor gi activitifii media,
inclusiv pe platforma digitala.
Pentru mai multe inf it §i d ive v invi sa vizitati site-ul

proiectului, waww.pbiscurope.org .

I11. Dezvoltarea culturii institutionale pentru incurajarea comportamentelor pozitive
l1a elevi

Se recomanda scolilor si afiseze vizibil Tn cit mai multe locuri o diagramai cu

valorile pe care insitutia urmireste sa le impl ca in exemplul de mai jos.

P

B .

Dezvoltarea abilitatilor sociale este cea mai potrivitii cale pentru o culturd pozitiva

& 7 i iitatea iva a iar Agentia Nationald si Comisia
nu sunt pentry moedul in care va fi folosit i iel

Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY
S I
SWPBS
intr-o scoald. Scopul este ca aceste comportamente si intre in rutina grupului, atit la adulti
cit si la elevi.

Scolile trebuie si fie p ite i d sA i ive.

Acestea sunt de agteptat si apard chiar daca toate procedurile au fost aplicate in scoali.

P steptat. In plus, literatura de specialitate coreleaza
aplicarea pedepselor cu un nivel scazut al calitatii educatiei.

Pedeapsa nu duce la

Raportat la nivelul de gravi al compc lui iv, minor sau major, poate
fi i de profi sau de 1 scolii.

In prima fazii a invitirii, pentru majoritatea comportamentelor pozitive este nevoie
de Incurajare $i motivare exterioard. Numai pred. lor nu este sufici
Personalul din gcoala trebuie si se f pe fumni de feedback pozitiv si
recompense.

Parteneri proiect:

s r———y oo —
ey
s b v

e s

PHEH

3
i

RS —

i

v TUmATLe e e s v

Continutul prezentulul abiltatea a iar Agentia Nationala si Comisia
A1y e pents odul in cas a fi g o




Anexa 9. Suport de curs pentru formare si mentorat a cadrelor didactice

Co-funded by the @ [ e s
Erasmuas Programme
of the European Union
Fiuject number:686667 £ 1 2010 £ GY EFTKAD M roLicy

&y

SWPBS

AVIZAT,
INSPECTOR SCOLAR GENERAL

Nr. 8924/29.07.2022

SUPORT DE CURS
pentru formare si mentorat cadre didactice

Metode si tehnici de formare a comportamentului pozitiv in mediul

scolar
Suport de curs elaborat in urma proiectului ERASMUS+ Key Action 3 Policy Experlmznlation,
“Building School-Wide Inclusive. Positive and Equitable Learning Envis h A S
Change Approach(SWPBS)” impl de I I Scolar Jud. Arges 5i Unrversllnru Pitesti
AUTORI:

prof. Dumitru Tudosowm |, Inspector Scolar General prof. Daniels Manolescu, inspector scokar
prof dv Comseantin Cristined Cregn, Inepoctine Seolar Geneal Adjimes peof Angisctinn e, inspectar geole
prof. Maria Catalina Dumitraseu, Inspector §eolar General Adjuncs prot; Georgeta Petre, inspector scolar
prof. dr. Alina Ramana Manea, C.N, “1.C. Britiana™ Pitesti prof. Amalia Velici
prof: Loredana Driicea-Sima, inspector scolar prof. Laura Florea, inspector geolar
prof. Dvagos Vrincearu, inspector geolar prof. lonela Ungheanu, inspector geolar
prof. Geanina Moiceana, inspectoe seolar prof. Ligia Surugiu, inspector geolar
prof. Gheorghe Dinca, inspector seolar prof. Andrein Demeler, inspector geolar
prof: Mibaela Pricolici, inspeetor seolas prof. Marius Sprincenea, inspector geolar
prof. Maria Brostescu, inspector gcolar prof. Gheorghe Georgescu, inspectos scolar
prof. Geargeta lon-Tomesen, inspector scolar prof. Adriann Briccag, inspector scolar
prof. Lucian Panainte, inspoctor scolar prof. Teodor Minciunll, inspector goolar
prof. Sebastion Flocescu, inspector geolar prof. luliana Ridoi, inspector ycolar
prot. Florina Teodorn dir. Liceul i i prof. Lavinia Ordsanu, inspector scolar

Conlinulul prezentulul material reprezinta responsabliitatea exciusiva a autoriior, 1ar Aganta Nationala si Comisia
15 nu sunt resy s pentru modul in care va fi folosit conynutul iInformatied

Co-fundod by the | arcreEArm scen
Erasmume Prograrmeme: EAn ARES
of the Ewopean Union |
Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY
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SWPBS

CUPRINS:

I. Introducere

1. finviatarea P i astep /T hi Expected Behaviour

L. D ajarea P ului P ivit /Discouraging Inappropriate Behavioun
1V. incurajarea P pozitiv / E aging Exp d Behavi

[= e illatea exclusiva a lar Agentia i Comisia

E nu sunt pentru modul in care va fi fofosit continutul informatiet
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sweBS

L INTRODUCERE

Proicctul Erasmus+ K3, Construirea unor medii de invatare incluzive. pozitive si
cchitabile printr-o abordare a schimbarii sistemelor (SWPBS) - Schoolwide Positive
Behaviour Support, nr. de referinti 606687-EPP-1-2018-2 - CY-EPPK A3-PI este un
proiect derulat de Inspectoratul Scolar Judetean Arges in parteneriat cu Universitatea din
Pitesti 51 cu alte institutii de invagaméant din Cipru, Grecia si Finlanda.

Vizeaza diversitatea sociala si academica in mediul educational si promoveaza educatia
incluziva pentru toti elevii din scolile primare, prin examinarca implementirii sprijinuluai
gcolar pozitiv la comportamentul scolar (SWPBS), cadru in Europa.

Sprijinul pentru comportamentul pozitiv la nivelul intregii scoli (SWPBS) este un
cadru care recuncste comunititile scolare pentru a dezvolta culturi de inviatare pozitive, sigure
si de sustinere. SWPBS ajuti scolile sa imbunitiateasca rezultatele sociale. emotionale,
comportamentale si academice pentru copii si tineri.

S-au desiisurat sesiuni de formare cu grupurile de gscoli A si B, face-to-face la inceput,
ulterior, dupa izbucnirea pandemiei Covid-19., s-au desfasurat online. Durata medie a

ficcarei sesiuni de formarc a fost de o ora.

A fost claborate glndu.n, manual si o platforma ¢ nq—g Siwrww pbiscurone orgl/en’;
hups://wwww . pbi ope.org’d /[SWPBS_Traini 1_EN._pdf).

Acest suport de curs a fost conceput sa fie utilizat la sesiuni de formare si mentorat cu
cadrele didactice, in vederea imbunititirii politicilor educationale la nivel local.

Continutul prezentulul Material reprezinta responsabilitatea exclusiva a autorilor, lar Agentia Nationala si Comis:aa
Europaanad nu sunt responsabils pentru modul in care va fi folosilt contnmutul informatied

Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-FPOLICY

SWPBS

1. fTnvitarea por ului asteptat / Teaching Expected Behaviour

Matricea valorilor

MESHONSADRTATE

Sakst colegii b Intrare inclasa, Astept in banca dupa ce suna

clopotelul
Raspund calm si il ascult pe colegi si
peofesoe. Controter emotite negative si ma
Comport adecvat.
Comuric chailzat cu colegii st Folosese datarie din hﬂm
profesocii doar in prezenia profesorulul
Vo besc catm sl s fara 53 alerg.
vorbesc
PE CORIDOW, SCART ™Mo in ordine pe =& scark. Pastre: distanta in timpul doplasars. Wre st cobor cu atentie scarile.
Ure si cobor scarile cu atentie, fara sa slens. Ma deplases in liniste. Ma deplaser fara sa aleng.
Pia snsl pe makw dupa folosires 1oaletel ntru in toalets dupa ce bat la uss = Folosesc corect produsele dn baie.
ma conwvng <o = liber.
Folosesc corect produsele si toaketa. Execut cu 3tentia spalatid pe mand,
Las curat dupa folosires toaletel. Gops falosres toaletes.

Continutul prezentului Matenal reprezinia responsabilitatea exclusiva a autorilor, iar Agentia Natonala st Comisia
Europaania nu sunt responsabile pentru moadul Tn care va fi folosit contnutul Informatei

199




nded by the
af the Ewropean Union
Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY

b\ Ad
SWPES

Se recomanda scolilor si afiseze vizibil in cat mai multe locuri o diagrami cu valorile
pe care insitutia urmireste si le implementeze.

Exemplu:

SCHOOL BOARD

Rules / Classroom

| Behavicurs

Dezvoltarea abilititilor sociale este cea mai potrivita cale pentru o culturi pozitiva
intr-o gcoali. Personalul din scoali poate detalia fiecare comportament din diagrama din

plu cu alte compor

a

bile sau pe care le consideri necesare specificului

grupului sau.
Scopul este ca compor sd intre in rutina grupului, adulti si clevi.
C g ilitatea exclusiva a autorilor, lar Agentia Nagionala si Comisia
nu sunt pentru modul in care va fi folosit contnutul informatiei
Co-funded by the @ I BEITCIERA TR SOM AR
Ermmrmuss Programme A TUAN ABEES
of the European Union

Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY
2
;
SWPBES

Comportament pozitiv: asculta activ
Pasi de urmat pentru invitarea

P nent:

Rule/Behaviour Example

Area: Classroom
Value: Respect

Rule/Behaviour: Be an active listenes

Procedures: 1.1 have my eyes 10 the person who tatks
2.1 kmep my volce volume to O

3.1 keep my hands and feet ta myself
4.1 think what | hear

5. 1 wait for my turn to speak

Routine: Attention signal

Cue/stimulus: Clap twice and raise the hand up
Steps: 1.1 stop everything | do
2. 1 keep my hands and feet 1o myselfl
3.1 keep my voice volume 1o level O
4.1 keep my eyes to the teacher

Céand profesorul preda un D pozitiv sau vrea si-i facd pe copii sa si-1
insuseasca, trebuie:
-safl inr randuri;

-sa le explice de ce este util/necesar;
-sa 71 descrie/explice;
-sa il exemplifice;

-sa 1i puna pe clevi in dear comportamentul pozitiv in cauza intr-un

scenariu/context;
-s3 Ti incurajeze sa 1l practice:
-sa fie consecvent.

Conti T pr ilitatea r Agenlia Nationala si Comisia
nu sunt pentru modu in care va fi folosit eonunutul mrmm
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SWPBS

11I. Descurajarea comportamentului nepotrivit /Discouraging Inappropriate Behaviour

Scolile trebuie si fie pregitite intotdeauna si gestioneze comportamente negative.
Acestea sunt de asteptat si apard chiar dacii toate procedurile au fost aplicate in scoala.
Pedeapsa nu duce la comportamentul asteptat. in plus, literatura de specialitate coreleaza
aplicarea pedepselor cu un nivel scazut al calitdtii educatiei.

Raportat la nivelul de gravitate al comportamentului negativ, minor sau major, acesta poate

fi gestionat de profesor sau de managementul gcolii.

A

Exemple de comportamente negative care poti fi gestionate gi ajate de profi 5

(e

an
intensity)

the rules and the
Instructions of a teacher

2 | Disrespect/anobedience

- verhal and non- wse: (g you are

Inappropriat;
| varnat tanguage e AT us SAS (e o G
a | omcuption Student disturbs the lesson or Sthers.
- o U of sENOol object oF
- | A to——— areas
& | ceray Student comes In late. after the bell rings.

Student wesrs @ uniform that is NOT relevant ta schoot
wniform nades.

Student formets 1o bring the course material (Dooks) or to do

a8 | Mot prepared far class e,

Hredent exhibits any other minor problem behaviour that is
ot mentioned bn this tatste

Coninutul p exchusiva a , iar Agentia Nationala i Comisia
Europeana nu sunt responsabile penlru modul in care va fi folosit continutul |n'nrmabs

Co-funded by th '-m-n- somar
Ernamuss Progrmme AN Aners
of the European Union l
Project number:606687-EPP-1-2018-2-CY-EPPKA3-PI-POLICY
SWPBS
E le de compe ive care poti fi gestionate gi d 1] de 2 5
Major Problem Behaviours
(managed by the school management)
Major problem behaviour interpretation
Student is involved into actions that present violent physical
1 Physical aggression/assal
- contact and may cause an injury.
Student uses verbal and/or non-verbal (drawings, pictures)
behawiour against others in a way that shows systematic
threats and include
2 Bullying/harassment
negative comments about race, gender, nationality, age,
social class, sexual orientation, religion or disability of
another person.
3 Ok ’ i Stuclent neglects to follow rules, contradict and/or is
to soclal
Student is involved into actions that disturb lesson or a
a Disruption school event. Interruption includes shouting. loud voice, out
of place during lesson etc.
is into wverbal contact or
5 Verbal that threat others or include sexual content, with or
without the consent of the recipient.
for the of personal
6 Theft/Forgery belongings ol another person or used another person’s
signature without his/her consent.
Student is involved into violent actions that cause serious
Damage or destruction
7 o ot damage of schoot’s property that cannot be immediately
fixed or cleaned.
Student possesses illegal objects or objects that are not
8 | Possession of illegal objects allowed at school (cigarettes, mobile phones, electronic
games, dangerous objects etc.)
c iita a aulorlor, lar Agenlia Najonala §1 Comisia
nu sunt r pentna modul in care vn f‘ folosit continutul informatiei
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SWPES

Iv. incurajam comportamentului pozitiv / Encouraging Expected Behaviour

in prima faza a invatirii, pentru majoritatca comportamentelor pozitive este nevoie de
incurajare §i motivare exterioara. Numai predarea lor nu este suficienta.
Multe studii subliniazi cé personalul din scoala trebuie sd se focuseze pe furmnizarea de
feedback i nu oricum:
-4 feedbackuri sa fie incurajari si numai 1 feedback de mustrare;
- cénd profesorul di feedback pozitiv, trebuie sii specifice pentru ce comportament pozitiv
a fost;

-recompense; s practice un sistem de recompense individuale §i pentru grup.

Continutul prezentului matenal reprezinta responsabilitatea exchlusiva a autorilor, iar Agentia Nationala si Camisia
Europeana nu sunt responsabile pentru modul In care va i folosit conpinutul infarmaties
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Argument

Evolutia dimensiunilor educatiei (inclusiv, educatia axiologica sau educatia prin si pentru
valori) in sec. XXI a generat schimbarea/perpetuarea sistemului de atitudini si orientari valorice,
termen ce evoca partial esenta teoretica a notiunii fundamentale de ,,valoare”. Operational in
discursul stiintific ca un termen de referintd a fost valorificat conceptul promovat de autoarea
Antoci D. (2021) ,,educatia axiologica constituie procesul de formare continua axat pe sistemul
de valori ale contemporaneitatii, proiectat in termeni de finalitati, continuturi si metodologii
specifice, generatoare de orientari valorice in contextul explorarii pedagogice a cadrului formal-
nonformal-informal” [1].

Importanta educatiei axiologice rezulta din continutul Strategiei nationale de dezvoltare
,,Moldova 2030” care are ca scop formarea personalitatii armonioase, viziune axata pe necesitatile
oamenilor si rezulta din Agenda de Dezvoltare Globala 2030 [apud, 9].

Necesitatea elabordarii ghidului metodic se explica prin cresterea interesului stiintific al
cercetatorilor pentru educatia axiologica In contextul crizei mondiale a educatiei si a crizei
valorilor care definesc starea de dezechilibru functional, identificata la nivelul actual de evolutie a
sistemelor de invatamant, generatd de un ansamblu de cauze de naturd sociala, pedagogica si
psihologica [18]. Oportunitatea crearii spatiului european al educatiei pana in 2025, identificarea
principalelor dimensiuni ale educatiei si crearea unor conditii socio-psihopedagogice de formare
profesionald continua a profesorilor constituie o prioritate nationala [6].

Formarea referentialului axiologic constituie o dimensiune esentiald a dezvoltarii
personalitatii umane a elevilor. Din aceasta perspectiva, educatia prin si pentru valori vizeaza nu
numai asimilarea sistemului de valori, ci §i formarea unei anumite viziuni despre natura valorilor,
despre originea acestora, despre atitudinile care trebuie adoptate in raport cu valorile [51].

Ghidul metodic se adreseaza cadrelor didactice din invatimdntul primar si celor din
invatamantul gimnazial si liceal. Acesta poate fi valorificat in procesul formarii initiale din
invatamantul superior constituind un reper pentru studenti si poate servi ca suport in formarea
continua a cadrelor didactice, preocupate de formarea referentialului axiologic al elevilor. Antoci
D. (2021) demonstreaza stiintific, cd prin formarea orientarilor valorice se asigurad satisfacerea
nevoilor personale ale elevilor privind clarificarea sistemului axiologic individual contribuind la
reevaluarea continud a prioritatilor valorice [2]. ,,Orientarea axiologica a educatiei nu poate fi alta
decat pozitiva” [34]. Educatia pozitiva ,raspunde principiilor universalitdtii si perenitatii, proprii
si domeniilor mai importante ale vietii umane, precum cel experiential, stiintific, tehnologic,
artistic-estetic, religios”. ,,Centrarea pe principiul pozitiv in educatie este conditia de existenta a
valorilor fundamentale ale omenirii - Binele, Frumosul, Adevarul, Dreptatea si Libertatea, peste
care dainuie Sacralitatea ...” [34].

In invatamantul primar formarea referentialului axiologic al elevilor comporti un
caracter imperativ, determinand presant valorificarea resurselor autoeducatiei elevilor mici.
Educatia axiologica se realizeaza in invatdmantul primar prin educatia civica, disciplina prevazuta
in Planul cadru de invatamant (aprobat prin O.M.E.N. nr. 3371/2013) in aria curriculard Om i
societate. Rolul profesorilor pentru invatamant primar este sa contribuie la formarea personalitatii
elevilor astfel, incét acestia sd devind cetateni activi si responsabili, capabili sd contribuie la viata
comunitdfii din care fac parte. Acest rol trebuie asumat de catre cadrele didactice, deosebit de
important fiind si faptul ca prin activitatea educationald dezvoltam elevilor si competentele
necesare acceptarii/provocarii unor schimbari necesare in societate. Miza educatiei, In general este
ca fiinta umana are capacitatea de a actiona transformator asupra mediului si asupra propriei sale
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fiinte. In acest sens, disciplina Dezvoltare personald are scopul de a contribui substantial la
formarea personalitatii elevilor si pregatirea acestora pentru integrarea socioprofesionald, instituita
pentru a ajuta elevii sd-si dezvolte competentele necesare de cunoastere, autoacceptare,
independentd, pentru ca acestia sa devina cetateni informati, activi si integri, sa relationeze cu cei
din jur intr-o atmosferad sigurd, sa fie responsabili in luarea deciziilor corecte in carierd si
dezvoltarea personala pe parcursul intregii vieti” [46].

Din aceasta perspectiva, este recomandabila respectarea principiilor formdarii
profesionale continue a cadrelor didactice: principiul aplicarii instrumentelor metodologice,
principiul dezvoltarii profesionale continue a cadrelor didactice din perspectiva educatiei de
calitate; principiul specificarii actiunilor pedagogice in raport cu documentele curriculare;
principiul corelarii interdisciplinaritatii si a transdisciplinaritatii in problemele abordate;
principiul implementarii calitative in practica educationald a rezultatelor cercetarii. Principiile
enumerate orienteaza transpunerea in practica educatiei a instrumentelor metodologice, in general,
si, in special ale educatiei axiologice: planificarea, organizarea, monitorizarea/coordonarea
activitatilor [6].

Judecind din perspectiva formarii referentialului axiologic al elevilor mici, sistemul de
valori al personalititii este, in aceeasi masurd, inchis si deschis, stabil si dinamic [35], educatia
fiind permanent reglatd de normativitatea axiologica, axa centrald a procesului educational fiind
data de nazuinta de a transforma valorile culturii obiective in valori culturale traite la nivelul
subiectivitatii umane. Prin urmare, educatia este reprezentata de procesul de individualizare si
resemnificare a valorilor externe in valori interne, personale [19]. Din acest unghi de vedere,
profesorul este un ghid, un indrumator si un agent motivator.

,EBducatia axiologica in scoala primara este extrem de importantd, pentru ca orienteaza elevii
spre lumea valorilor, necesare pentru viatd si pentru succesul in viitor, pentru a obtine un statut
demn in societate” [8, p.35-38].

Prin acest ghid metodic propunem cadrelor didactice din invatamdntul primar anumite
repere metodologice care pot contribui la proiectarea si realizarea eficace a educatiei axiologice
a elevilor in promovarea gandirii critice si autocritice, prin incurajarea elevilor pentru afirmarea
prin initiative, pentru exprimarea opiniilor, pentru realizarea de relatii constructive cu ceilalti,
pentru lucrul in echipa, cooperare si participare la activitatile de autoeducatie. Este important ca
profesorul sa-si dezvolte permanent competente de a proiecta demersuri educative prin adecvarea
strategiilor, prin valorificarea experientelor de invatare semnificative pentru elevi. Prin reperele
metodologice prezentate in acest ghid se urmaresc atingerea eficace a descriptorilor pentru profilul
de formare al absolventilor din Invatdmantul primar, avand in vedere contributia educatiei
axiologice la formarea competentelor - cheie ale elevilor, dar si autoformarea continud a
competentelor cadrelor didactice, necesare pentru adaptarea la tendintele majore ale reformei
curriculum-ului din perspectiva educatiei axiologice.

Necesitatea educatiei axiologice este in continud crestere, pe masurd ce continudm sa
asistam la actuni violente si tulburdri de comportament ale elevilor in societate. Formarea
referentialului axiologic este esentiala pentru dezvoltarea orientarilor axiologice ale elevilor,
ceea ar crea premise pentru solutionarea problemelor societdtii contemporane. Din aceste
considerente problema educatiei axiologice consta in insuficienta pregatirii cadrelor didactice
pentru formarea referentialului axiologic al elevilor din invatamdntul primar.

Preocuparile comunitatii pedagogice sunt orientate spre formularea unor raspunsuri la
provocarile:
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- Ce valori sunt stipulate in documentele curriculare ce au potential de formare a
referentialului axiologic al elevilor din invatamantul primar?

- Ce principii stau la baza educatiei axiologice a elevilor?

- Cum poate fi proiectata educatia axiologica?

- Care ar fi strategiile functionale de educatie axiologica?

- Care sunt pasii metodologici ai cadrelor didactice din invatamdntul primar in formarea
referentialului axiologic al elevilor?

Conturarea unui camp de valori constituie o problema de maxima complexitate, ce poate fi
rezolvata prin cooperarea tuturor factorilor educatiei.

In scolile din Romania prin Curriculum-ul national se urmareste formarea valorilor, insi nu
se studiaza, in special, disciplina Educatie axiologica. Aceasta disciplind apare cu statut de curs
optional. In aceste conditii, profesorii, prin activititi scolare si extrascolare sunt constienti de
responsabilitatea de a contribui la formarea referentialului axiologic al elevilor si de importanta
formarii profesionale (metodologice) pentru educatia axiologica. Acestea si alte concluzii cu
referire la importanta unui suport metodologic s-au desprins si din studiul experimental al opiniei
cadrelor didactice privind educatia axiologica a elevilor pe un esantion reprezentativ de profesori
pentru Invatamantul primar din Romania si Republica Moldova.

Ghidul este destinat nu doar profesorilor, dar si studentilor, parintilor si tuturor persoanelor
interesate in validarea si consolidarea propriului sistem de valori, definit in literatura pedagogica
ca si referential axiologic.

Autorii: D. Antoci, M.Borozan, F.-T. Biculescu

206



Anexa 11. Curriculum disciplinar la cursul optional ,, Educatia axiologica” pentru elevii din

clasaall-a

EDUCATIE AXIOLOGICA
curriculum la
disciplina optionala — clasa a I1-a

Motto: ,,Eu sunt cate putin din tot ce-am intalnit.”
(Homer)

,O lume fara valori ar fi ca o casa nelocuitd.” (Marshall McLuhan)

Prof. Biculescu Florina Teodora

Liceul Tehnologic Topoloveni
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ARGUMENT

D

Existenta omului este invaluita in valori. Ele se

ordoneaza criterial 1n sisteme si astfel ierarhia ‘

acestora conditioneaza confortul spiritual. O revolutie

axiologica da nastere uneia culturale prin reasezarea -

valorilor traditionale pe o altd pozitie in sistemul,

facand astfel loc unor valori noi, poate hotaratoare _
pentru acel moment. Traim Intr-o epocd dominata de

,»orice” in ceea ce priveste comportamentul dezirabil,

de ,,las’ cd merge si asa” in ceea ce priveste atitudinea,

de ,,puncte de vedere” general valabile emise de toata

lumea care pare ca se pricepe la toate, iar acestea genereaza vacarmul. Luarea in deradere a
valorilor capata proportii §i tentd agresiva. Se cautd cu orice pref originalitatea si exceptionalul de
multe ori prin excentricitatea care mascheaza un gol. Ignorarea culturii si punerea la zid a elitei
intelectuale roméanesti 1si are originea 1n anii grei ai dominatiei comuniste. Este trist ca efectul se
propaga si astazi, generand, dupa Gheorghe Ceausu (2014), o ,,atrofie axiologica”. Omul se
centreaza din ce in ce mai mult pe ,,a avea”, in defavoarea lui ,,a fi”, iar aceasta tendinta depaseste
cu mult spatiul nostru roménesc, ajungand pana la spargerea granitelor care ar trebui sa asigure o
ordine in lume. Totul pleacd de la instincte de baza nematurizate din cauza lipsei de oglindire in
valori autentice. Lumea contemporana se caracterizeaza printr-0 evolutie rapida si imprevizibila a
stiintei s1 tehnicii, generand o rapida miscare de idei, de inventii si descoperiri, care influenteaza
profund comportamentul oa- menilor. Cercetarea dezvoltarii umane indica faptul ca, in general,
copiii si adolescentii parcurg etape imprevizibile de crestere si dezvoltare datoritd multitudinii
factorilor educationali. Aceste schimbari apar in toate planurile de dezvoltare.

Cunoasterea dezvoltarii tipice a copiilor de diferite varste creeaza un cadru optim, care permite
cadrelor didactice sa pregateasca mediul de Invatare prin planificarea celor mai adecvate strategii
si activitati instructiv- educative. De aceea, se impune de la sine necesitatea gasirii unor solutii
dezirabile in domeniul educatiei, asa incat centrarea pe nevoile elevului si formarea sa pentru viata
sa fie concepte functionale, cu relevanta in viata reala.

Invatimantul romanesc a luat in consideratic modalititile de compatibilizare a politicii
educationale cu cerintele si nevoile comunitatii locale. Ca urmare a acestor modificari survenite in
structura claselor sociale si a impactului cu tehnologiile moderne, atat in viata societatii, ct i in
procesul de invatdmant, creste diversitatea culturald si se impune necesitatea promovarii unor
strategii noi de invatare, care sa sprijine dezvoltarea copilului sub toate aspectele: socio-emotional,
cognitiv, motric, de utilizare a limbajului in context relational. Aspectele legate de cerintele sociale
ale comunitatii locale nu trebuie sa neglijeze formarea unor conduite civilizate, care constituie
conditia sine qua non in sprijinirea elevilor si a tinerilor pentru a dobandi cunostinte, capacitati si
atitudini necesare integrarii cu succes in societate. Misiunea fiecarei scoli este cu prioritate
orientata spre nivelul comportamental si cel cognitiv ale instruirii.

Desfasurarea educatiei axiologice in cadrul celor trei tipuri de valori - etice, religioase si
estetice, nu constituie o limitare a demersului educational, ci un anume mod de a intelege ce este
educatia In general, a raportului educatiei fata de instruire si fatd de activitatea practica cotidiana.
Educatia morala, religioasa si esteticd, identificatd cu educatia axiologica, vine sd innobileze
spiritual fiinta umana. Or, fiinta umana devine ca atare doar fiind marcata esential de spirit, de
complementarea existentei in sfera fizicului (al determinatiilor) cu existenta concomitenta in sfera
metafizicului sau al suprasensibilului (al autoreflexiilor).
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Acest optional are ca Scop promovarea educarii si modelarii caracterului. se porneste de la
premisa ca multe dintre problemele cu care se confrunta astdzi invatamantul sunt consecinta lipsei
unei strategii de formare institutionalizatd a caracterului, ca parte a curriculumului oficial. De
aceea, disciplina optionald ,,Educatia axiologica” a fost conceputa ca o alternativa. Implementarea
sa In Invatdmantul primar si gimnazial presupune parcurgerea unei programe, care sa poatad fi
adaptata la specificul comunitatii, al scolii, al fiecarei clase, prin utilizarea unor continuturi care
sa necesite reconsiderarea stilului de predare interactiv si utilizarea unei game diverse de strategii
si activitati de invatare.

Curriculumul la Decizia Scolii (CDS) este expresia libertatii de decizie la nivelul institutiei
de invatamant, consonantd cu democratizarea societatii, reprezentand o sansa in plus la un sistem
deschis, in continua schimbare.

NOTA DE PREZENTARE

Prezenta programd pentru disciplina optionald ,,Educatia axiologicd” cuprinde oferta
educationala adresata elevilor si se constituie intr-un instrument la indeména cadrelor didactice
din invatamantul primar si gimnazial. Aceasta oferta curriculard se caracterizeaza prin
continuitate, accesibilitate si utilitate practica pentru orele alocate optionalului. Programa pentru
optionalul Educatie pentru valori reprezinta o oferta curriculara proiectata pentru un buget de timp
de 1 ora/ saptamana, pe durata unui an scolar.

Pe tot parcursul scolaritatii, telul fundamental este modelarea unui tip de personalitate care
sa se integreze 1n societatea 1n care va trai. Fara indoiala, aceasta finalitate, dar si pasii de urmat
pana acolo, std sub ,,umbrela” axiologiei. Pentru cd se tinde catre perfectiunea omului prin
intermediul finalitatilor, atunci este necesar ca acestea sa fie dependente de relatiile cu sistemul de
valori valabil. Valorile sunt transmise prin mecanismele educatiei si ale socializarii, fiind asimilate
si interiorizate de indivizi; ele dobandesc astfel un caracter normativ si intrd in structura
mentalitatilor si a convingerilor noastre, de unde actioneaza ca repere si criterii de orientare a
comportamentelor si actiunilor.

Stimularea creativitatii copiilor Tn activitati extracurriculare devine o prioritate a actului educativ
in masura in care se valorifica potentialul neexploatat al acestora.

In cadrul disciplinei optionale ,,Educatia axiologici” se urmireste dezvoltarea in plan
personal si social a copiilor pentru dobandirea trasaturilor de caracter, care le vor asigura integrarea
sociald, aderarea la valorile etice si morale universale si profund umaniste, elemente esentiale de
insertie si succes personal si profesional.

Prin orele si activitatile propuse de acest optional, elevii vor constientiza conexiunile dintre
cunostintele teoretice si relevanta lor in viata reald. Acest fapt este considerat ca fiind generator al
resorturilor motivationale care contribuie la construirea caracterului si definirea acestuia ca
element catalizator pentru dezvoltarea personald, sociala si profesionala a viitorilor adulti.

Prin natura sa, disciplina optionala ,,Educatia axiologica (prin si pentru valori)” focalizeaza
atentia spre dezvoltarea dimensiunilor atitudinale si valorice ale caracterului, implicit ale
personalitatii viito- rului adult, utilizind metode interactive, centrate pe elev.

Demersul de familiarizare cu specificul optionalului pentru elevii claselor primare si
gimnaziale, este aprofundat prin:

e dimensiunea descriptiv-informativa (cunostinte despre valori si comportamentul civilizat
in context familiar);

e dimensiunea normativa (asumarea principiilor si atitudinilor determinate de Insusirea
cunostintelor studiate);
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e dimensiunea interogativ-reflexiva si valorizatoare (reflectia critica asupra raportului dintre
comportament si situatiile de respectare / incalcare a normelor, in context familiar);

e dimensiunea practica (formarea de atitudini si de comportamente moral-etice, exersarea
acestora in cadrul unor situatii create si In viata de zi cu zi).

Structura programei include urmatoarele componente:
1. Argument; V- ARMONIE
2. Nota de prezentare; - =
2. Competente generale; BUCURIE DRAGOSTE
3. Competente specifice corelate cu exemple de
activitati de invitare;
4. Continuturi.
LIBERTATE

COMPETENTE GENERALE:

1.Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comportament;
2.Respectarea si aplicarea unor norme elementare de conduitd in contexte uzuale;
3.Manifestarea interesului pentru cooperare in rezolvarea unor situtii de comportament.

COMPETENTE SPECIFICE:

1.Identificarea unor valori din textele suport, manifestand disponibilitate;

2.Examinarea consecintelor unor actiuni sau comportamente asupra unei persoane, unui grup sau a mediului
inconjurator;

3.Punerea in practica a unor deprinderi de comportament prin comparatii cu alte situatii similare din povesti
cunoscute sau contexte familiare;

CONTINUTURI:

Continuturile sunt grupate 6 teme anuale si reprezinta achizitii de baza, mijloace informationale prin
care se urmareste realizarea obiectivelor. Fiecare continut abordat are nevoie de trecerea prin cele trei
competente specifice intrucat asimilarea valorilor este un proces in care se urmaresc achizitii afective.
Acesta presupune trei etape: receptarea valorii, raspunsul afectiv si valorizarea. Desigur integrarea valorilor
are un caracter potential, cu efecte observabile in timp, insa optionalul de fata 1si doreste sa fie unul de
introducere in sfera axiologiei, dand prilejuri de reflectie si pregatind astfel terenul pentru achizitiile
ulterioare din ciclul primar si gimnazial.

in alegerea textelor suport am tinut cont si de o lista de valori morale alcatuitd de Gheorghe Ceausu
si din care am selectat, de asemenea, in functie de capacitatea copiilor de intelegere. Reamintim ca valorile
pot fi atat pozitive, cat si negative, iar exemplele din literaturd ne vin in spirijinul afirmatiei.

Lista cu exemple de texte suport este mai lunga in cazul fiecarui domeniu sau aspect vizat intrucat
considerdam utila o astfel de colectie pentru a dispune de o mai mare libertate de alegere (Anexa 1). Totodata,
unele texte pot reliefa si alte valori conexe, insa clasificarea pe care o propunem tine cont de valoarea
centrald. In cazul unor lecturi de intindere mai lunga se pot gisi alternative de texte repovestite, fie preluate
din cartile mentionate in bibliografia optionalului, fie pregétite chiar de catre cadrul didactic. Aici, n functie
de imaginatia si dorinta de implicare se pot crea povesti proprii pentru a veni in sprijinul elevilor. De un
real ajutor s-au dovedit in practica povestile terapeutice care reprezintd o ,,trusa de prim ajutor” atunci cand
se observa repetarea unui comportament care ascunde in spate acceptarea unei valori cu conotatie negativa.
Revine 1n sarcina cadrului didactic sd armonizeze una din poeziile, fabulele, povestile sau textele literare
in functie de contextul de invatare la care se poate raporta, de experienta copiilor sau de valentele pe care
le doreste a fi subliniate.
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Tema Descrierea

1. Cénd, cum si de ce se intimpla? Adevar

Bine

Cinste

Compasiune

Valori juridice

2. Cum este/ a fost si va fi aici pe paméant? Curaj

Datorie

Responsabilitate

Dreptate

3. Cine si cum planifici/ organizeaza o activitate? Harnicie

Fericire

Frumos

Libertate

4. Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim? Prietenie

Sanatate

Toleranta

Solidaritate

5. Ce si cum vreau si fiu? Onestitate

Optimism

Generozitate

Perseverenta

Loialitate

SUGESTII METODOLOGICE:

Activititi de predare-invatare:
1. Identificarea unor valori din textele suport, manifestand disponibilitate
- povestiri;
- lecturi dupa imagini;
- memorizari;
- convorbiri;
- dramatizari;
- explicatia;
- joc didactic;
- improvizatii §i exercitii-mima;
- exercitii de simulari;
- exercitii cu soft interactiv;
- audierea unor cantece;
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- exercitii de aprecierea propriei persoane in raport cu valoarea introdusa;

- vizionarea de filme/ fragmente din filme inspirate din povesti;

- auditii povesti,

- in continuturile marcate cu (*) se pot implementa jocuri pentru gandirea algoritmica, de
impartire a unei probleme date in altele mai mici.

2. Examinarea consecintelor unor actiuni sau comportamente asupra unei persoane, unui grup
sau a mediului inconjurator:

- convorbiri;

- studiul de caz;

- jocul de rol;

- realizarea de desene, colaje, postere;

- diagrama cauza-efect;

- problematizarea.

3. Punerea in practicd a unor deprinderi de comportament prin comparatii cu alte situatii
similare din povesti cunoscute sau contexte familiare:

- exercitii de utilizare a judecatilor de valoare;

- repovestiri (pe baza unor tablouri, ilustratii; pe baza unui plan verbal corespunzator
fragmentelor logice ale povestirii; repovestirea libera; repovestirea pe baza unui text);

- povestiri create de copii (pe baza unui plan dat; cu inceput dat; dupa modelul educatoarei;
dupa o tema);

- convorbiri;

- proverbe, zicatori (prin rezumarea concluziilor);

- dramatizari;

- exercitii de analizd a unui text suport prin metoda cubului, a bulgarelui de zdpada, a
palariilor ganditoare, a diagramei Venn, a exploziei stelare;

- jocuri tematice ,,Asa da, asa nu”.

- exercitii de manifestare a acordului/ dezacordului fatd de valori pozitive/ negative;

- exercitii de gestionare a resurselor de care dispun copii (materiale, de timp) in efectuarea
unor sarcini de lucru date;

- exercitii care implica invatarea reciproca;

- activitati de tip outdoor (intreceri, jocuri care necesitd rezolvarea sarcinilor in grup, prin
colaborare);

- vizite;

- activitafi de voluntariat, in parteneriat cu parintii.

Modalitati de evaluare:
e modalitati elaborate de C. Cucos:
1. intrebarile de valoare (comparare, estimare);
2. promovarea increderii in opiniile si judecatile de valoare ale copiilor pentru a se ajunge la
respect reciproc in cadrul grupului;
3. utilizarea frecventd a autoevaludrii, interevaludrii si evaludrii controlate; educarea copiilor
pentru o autoapreciere corecti;

e exercitii dupa modelul R. Hawley, care presupun 6 pasi procedurali:
Alegerea
1. preferinte (Ce imi place cu adevarat?);
2. influente (Cum am luat aceasta decizie? M-a influentat colegul sau profesorul?);
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3. alternative (Puteam s aleg si altceva? M-am gandit suficient?);
4. consecinte (Ce se intdmpla dupa ce am ales? Cum ii influentez eu pe ceilalti? Deranjez pe
cineva cu algerea mea?);
Actiunea
5. actionarea (Pot sa fac acest lucru? Ceea ce fac ma ajuta sa indeplinesc ceea ce am ales?);
6. incorporarea (Ma multumeste ce am ficut? Imi place si acum, dupa ce am facut? \Voi repeta
acest lucru si altadata?);
e exercitii cu 3 momente:
aducerea in prim plan a valorii si discutarea pe marginea sa din mai multe perspective (Ce credeti
despre...? De ce este important? Merita discutat si despre...? Ce este mai bun, frumos, drept...?);
2. acceptarea ideilor, credintelor celorlalti fard a critica, prin exercitii de empatie, formand astfel
sentimente de respect fatd de valorile acceptate de ceilalti;
3. stimularea gandirii prin exercitii de evaluare a unor valori neexperimentate inca;

e dramatizari;

e diagrama K-W-L;

e proiecte propuse de copii;

e povesti create de copii;

e observarea sistematicd a comportamentului;

e realizarea unui jurnal al grupei care consemneaza evenimente valorizate de copii;
e cexpozitie de fotografii facute in timpul anului scolar in cadrul optionalului.
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Vlasceanu, Lazar. Sociologie. lasi: Editura Polirom, 2010.

*** Detectivul de emotii; Prin lumea povestilor, Aventuri in trecut — soft educational, 2015.

*** Povesti despre virtuti (cu 2 CD-uri audio). Iasi: Editura Gam.
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Anexa 12. Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea curriculumului national.
Documente de politici educationale

REPERE PENTRU PROIECTAREA, ACTUALIZAREA SI
EVALUAREA

CURRICULUMULUI
NATIONAL

DOCUMENT DE POLITICI EDUCATIONALE
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Implementarea schimbarilor [a nivel de curriculum trebuie sa urméreascd in mod sistematic dezvoltarea
unor documente curriculare relevante, dar in egald mdsurd si practica didactica. Acest lucru presupune o
formare adecvatd, initiald si continud, a profesorilor, cu efecte mdsurabile asupra rezultatelor elevilor,
resurse adecvate alocate fiecarei scoli, dar si masuri integrate de interventie/sprijin pentru elevii in risc, in
domenii precum: sandtate, protectie sociald, sau dezvoltare locala.

2. Finalitatile Curriculumului National

2.1 Viziunea Curriculumului national

Viziunea noastrd este un Curriculum natjonal care oferd oportunitdti de invatare care s i permitd
fiecdrui elev sa-si implineascd potentialul, in functie de optiuni, sai asigure integrarea in comunitate si
manifestarea cetateniei active, pentru a contribui la implinirea nevoilor personale si ale societatii.

Curriculumul national din Romania urmdreste sa prescrie acele finalitdti si conditii asociate prin care

fiecare copil din sistemul educational poate deveni::

s autonomin invatare, creativi si deschisi spre invatarea de-a lungul intregii vieti pentru a fi capabili 53
faca fata cu succes provocarilor societatii globale in continua schimbare, economiei cunoasterii si
dezvoltarii durabile;

» increzdtor in propriile forte, capabili s& comunice si s& coopereze cu altii pentru a putea dezvolta
relatii armonioase in familie si sodietate;

+ angajat si responsabil, asumandu-si constient valori nationale si globale si dovedind respect pentru
alteritate;

s orientat spre succes si excelentd in viata personala si in médsura sa contribuie fn mod eficient fa
dezvoltarea durabild a societatii;

» informat, activ si preactiv, contribuind in mod eficient la bundstarea comunitatii si a natiuni.

Varly et al. 2014 Costurile investitiei insuficiente in educatie. UNICEF Romania.
* Raport privind starea invatdmantului preuniversitar din Romania, Ministerul Educatiei Nationale, 2018
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2.2 valori promovate prin Curriculumul nationa

Valorile premovate in sistemul educational romanesc sunt parte integrata a raspunsului pe care educatia fl
oferd provecarilor lumii contemporane si reflectd, in egald masurd, cultura si spiritualitatea popeorului reman si
valorile promovate la nivel european si global. Aceste valori au menirea de a orienta gestionarea vietii personale
(sdnatatea, implinirea si dezveltarea personald), de a promova un stil de viatd sustenabil, erientat spre reusita,
spre cetatenia activd, incluziunea sociald, antreprencriat si integrare pe piata muncii.

Curriculumul naticnal promoveaza valeri pe care fiecare perscand sa le intemalizeze si 53 le demonstreze in
viata personald, sociald si profesionala:

*  Respectul - pentru sine, pentru alte perseane, pentru drepturile omului, pentru diversitate, pentru
mediul inconjurator;

*  Responsabilitatea - raspundere asumata pentru compertamentul si actiunile proprii, asumare constienta
a responsabilititilor sociale;

+  Spiritul inovater si creativitate — deschiderea spre schimbare, spre punerea in practicd a ideilor creative
prin solutii inovatoare, generarea de noi idei si comportamente;

s Excelenta - aspiratia spre performanta si rezultate in acord cu potentialul fiecdrui copil;

* Integritatea — onestitate, responsabilitate, atitudine atica;

*  Cetdtenia activd - solidaritate si participare pentru binele comun;

*  Spiritul critic - dezvoltarea gandirii critice, autonomiei si a reflexivitatii;

+  Perseverenta- rabdare, staruinta si tenacitate in munca, in convingeri, in atitudini;

+  Rezilienta - adaptare intr-o maniera pozitiva la situatii nefavorabile si depasirea provocarilor.

Acest set de valori intemeieazd Curriculumul national, da concretete viziunii despre educatie si orienteaza
viata scolara: viziunea si misiunea scolii, activitatea de predare-invatare-evaluare, atitudinea tinerilor in si in afara
scoli.

23 Finalitatile sistemului educational

Finalitatile invatamantului prescolar, primar, gimnazial si liceal derivd dintr-un ideal educational, Concretizate
pe segmente de scolaritate, aceste finalitati descriu specificul fiecarui segment de scolaritate din perspectiva
politicii educationale si au un rel reglator in elaborarea Curriculumului national.

Finalitatile educatiei timpurii
Educatia timpurie asigurd dezveltarea liberd, integrald 5i armonioasd a personalitdtii copilului, in acord cu
ritmul prepriu si cu trebuintele sale, Acest nivel de educatie pregateste copilul pand la intrarea in invdt@mantul
primar si pentru acesta. in acest context, finalititile educatiei timpurii vizeazi o serie de aspecte care se
constituie in premise ale competentelor-cheie ce urmeazd a fi formate, dezvoltate si diversificate pe traseul
scolarizarni ulterioars:
¢ descoperirea de catre copil a propriei identitati, exersarea autonomiei §i dezvoltarea unei imagini de sine
pozitive;
s exersarea abilitatilor sociale, prin interactiuni cu alti copii, cu adulti;
incurajarea curiozitatii, a atitudinii active §i a explorari mediului apropiatffamiliar, ca baza pentru
experientele autonome de invatare;
¢ achizitionarea de cunogtinte, capacitati §i deprinderi, atitudini necesare la intrarea in 5coald 5i pe tot
parcursul vieti.
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Anexa nr. 2 la ordinul ministrului educatiei nationale nr. 5003 /7 02.712.2074
MINISTERUL EDUCATIEI HATIONALE

Programa scolara
pentru disciplina

EDUCATIE CIVICA
CLASELEalll-a—-alV-a

Bucuresti, 2014

217




Competente specifice si exemple de activitati de invatare

1. Aplicarea unor norme de conduita in viata cotidiana

Clasaalll-a

Clasa alV-a

1.1. Explorarea calitatii de persoana pe care o are orice om

- exercitil de L in
infitiseazd persoane

- exercitii de prezentare, in perechi, a propriei persoane (a uncr aspecte
relevante pentru identitatea proprie)

- realizarea si discutarea, in perechi, a portretului coleguiui de bancd

uri date, a

- discutii referitoare la i Tie dintre

1.2. ldentificarea unor trasaturi morale definitorii ale persoanei

- recunoasterea, in situatii diferite, a trasaturilor unor personaje (de
exemp!u prezenrafe in povesﬁ fabu!e desene animate familiare
elevilor)

- exerciti de a trésdturilor in
familiare elevilor {la gcoald, in familie, in grupul de prieteni, in locur
publice)

- discutarea, in grupuri mici, a moralei unor fabule, a unor proverbe care
e 5 hrasatur ale ;

in

- exercitii de ap|
familiare

- ilustrarea prin desen, picturd, modelaj a unor comportamente
moraie/imorale ale unor personaje

ap

1.3. Explorarea grupurilor mici gi a regulilor grupului

- recuncasgterea, in s.rluaru date, a grupurilor mici din care face parte elevul
(familia, gmpuJ de;oaca grupul de invétare)

- discutii despre grupurile mici din care elevul face parte si despre regulile

1.1. Recunoasterea locurilor de apartenenta (locald, nationala, europeana)
in care se integreaza persocana
- exercifii de p a s
- realizarea unor colaje cu imagini, fotografii care prezintd elements
specifice ale localitafii in care trifeste elevul, ale taril natale/Aarni in care
locuiests acesta, ale spativiui european
- realizarea unor desene, colaje cu ocazia unor evenimente sérbétorite la
nivel local, national, D (de - JNedeia Muntilor”, Ziua
Nationald a Romanier”, .Ziua Europer)

atii si a

23 unor T

itati (locala, nati p

pentru apartenenta la diferite

- realizarea unor desene, colaje care ilustreazd traditii locale

exercifii de s a

Europene

- lecturarea/audiersa unor texte literare, istorice, care evocd manifestdr
ale dragostei fatd de tard

- vizionarea unor filme/fimagini care prezintd elemente specifice g:in\lor

membre ale Uniunii Europene

thrii, & Uniunii

1.3. Explorarea unor norme morale care reglementeazd relatiile cu ceilalti
oameni
- uiilizarea exemplelor (precum cele prezentate in povestiri, desene
animate familiare elevilor, din viata reald) pentru ilustrarea unor norme

grupului, pornind de la imagini, texie, cazuri dafe marale
- realizarea, in grupuri mici, la alegerea elevilor, a unor povestir, dialoguri,
Educafie civicd — clasele a ili-s -2 V-3
Clasa alll-a CIa.sa alv-a
izar privind itdtile g ilor din care fac parte elevii - te £ dlcarii unor norme morale, pornind de la

contexte familiare erew.'or (de exemplu, prezentate in povesti, fabule,
desene anil iare elevilor, o ale r:cpm'orsr ale
adultiior)

- exercifii de identificare a rolului normei morale ca model de actiune

2. Manifestarea unor deprinderi de comportament moral-civic in contexte de viata din mediul cunoscut

[ Clasa a lll-a

| ClasaalV-a

Clasa a lll-a

Cla.sa alv-a

dramatizan privind activitalile grupurilor din care fac parte elevi

- s unor norme morale, pornind de la
elevilor (de P in povesti, fabule,
elevilor, ale copillor si ale

desene animate
adultiler)

- exercitii de identificare a rolului normei morale ca model de acfiune

2. Manifestarea unor deprinderi de comportament moral-civic in contexte de viata din mediul cunoscut

Clasaalll-a

ClasaalV-a

2.1. Recunoasterea unor atitudini in rapert cu lucrurile, cu plantele si
animalele
- realizarea, in grupuri mici, a unei liste de lucruri utile intr-o situatie dati
(de exempiu, pentru o ord de curs, o drumetie. o insuld pustis) sr
discutarea atitudinilor posibile fatd de Iucrurile mentionate
- recunoasterea unor atitudini fafé de lucruri, fata de plante si animale,
pornind de la imagini date, lectura unor povesti, fabule, vizionarea unor
desene animate sau filme adecvate varstei elevilor, observarea unor
comportamente ale copiilor siale adultilor in contexte famiiiare de viatd
efc.
- ivit ir i de a unor turi i la
tucruri, plante, animale (de exemplu, privind lucruri care ii reprezintd,
i te, atitudini, compor fatd de lucruri, plante, animale)

2.2.M a unor ip
animalels

in raport cu lucrurile, cu plantele si

- imaginarea unor povestiri privind raporfurile persoanei cu lucrurile, cu
plantele si animalele, care valorizeazd atitudini pozitive fatd de acestea

- realizarea, in perechi, la alegerea elevilor, a unor scurte compuneri,
dialoguri, Sr.'herne desene, fefem‘mre la cum anume cred elevil cd le-ar

plicea si 54 se comporte camenil cu acestea

- punerea s.Jewror in situatia de a-si exprima génduri, sentimente, atitudini
fafd de lucruri, plante, animale sa de a sustine nevoia de lucruri, plante,
animale (permind, de exemplu, de la imagini, texte, desene animate, filme
adecvate virstei elevilor)

Educafie civics — clasele 3 -5 - 3 V-3

Clasa a lll-a

ClasaaIV-a

2.3. Explorarea unor relatii existente intre cameni in cadrul grupului

- exercitii de identificare, in contexte de viatd, a unor relafii existente in
cadrul diferitelor tipuri de grupur

- exemplificarea unor relatii dintre oameni in diferite grupuri, pornind de la
povestiri, fabule, desene animate adecvate virstei elevilor si de la situatii
observate in contexte familiare de viatd

- simularea, fn contexte date, a unor relatii in cadrul grupurilor din care

elevii fac parie

2.1. Explorarea unor valori morale care stau la baza rela
oameni

- exercitii de identificare @ unor termeni care se referd la valori morale,
pornind, de exempiu, de la proverbe, fabule, desene animate adecvate
vérstei elevilor, situatii familiare de viatd

- identificarea, in grupuri mici, a unor valori morals, in situatii imaginare
sau reale (de exemp!u in )‘ragmenre din povesti, cazuri pn?zenrale de

D t de viatd)
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Clasaalll-a

Clasaalv-a

2.3, Explorarea unor relatii existente intre cameni in cadrul grupului
- exercitil de identificare, in contexte de viatd, a unor relatii existente in
cadrul diferitelor tipuri de grupuri
- exemplificarea unor relatii dintre cameni in diferite grupuri, pornind de ia

povesti, fabule, desene animate adecvate vérstel elevilor si de la situatii
observate in contexte familiare de viaté

- simularea, in contexte date, a unor relafii in cadrul grupuriler din care
elevii fac parte

2.1, Explorarea unor valori merale care stau la baza relatiilor cu ceilalti
oameni
- exercitil de identificare a unor fermeni care se referd la valori morale,
pomind, de exemplu, de la proverbe, fabule, desene animatfe adecvate
vérstei elevilor, situatii familiare de viatd
- identificarea, in grupuri mici, a unor valon merale, in situatii imaginare
zau reale {de exemply, in fragmente din povesti, cazuri prezentate de
mass-media, experiente familiare de viatd)
- identificarea de cétre elevi, in contexte dilematice simple, studii de caz,
a necesita";ﬁ unor comportamente care au la baza valori pozitive (de
exemplu, ,Ce crezi cd este bine =4 faci dacd .. 77)

2.2. Recunoasterea unor comportamente moral-civice din viata cotidiana
- exertg.if de identificare a unor comportamente moral-civice in familie,
gcoali, in grupul de pristeni, in locuri publice, pomind de la lectun, fabule,
desene animate adecvate vérstei elevilor, situatii familiare de viatd
- exempilificarea unor comportamente moral-civice specifice vietil cotidiene

- jocuri de rol care pun in practicd comportamente moral-civice in contexte
familiare (din familie, .;coalé, grupul de prieteni, din locuri publice)

2.3, Deosebirea comportamentelor prosociale de cele antisociale
- exercitii de recunoastere 5i deosebire, in diferite contexte de viatd, a
unor comportamente prosocialesantisociale

- finalizarea unor povestiri orale cu inceput dat, prin care sa se pund in
evidentd comporfamente bazats, de exemplu, pe ajutorare, cooperars,
toleranté

- exercitii de manifestare a acordului fa-lré de comportaments bazate pe
ajutorare, cooperare, tolerantd si a dezacordului fatd de
comportamente confliciuale, agresive

- exprimarea‘argumentarea preferintei pentru adoptarea unui anumit
comporfament in situatii date (rdspunzénd [a intrebarea ,Ce faci daca
... 7" si de autoevaluare a comportamentulul propriu (réspunzénd la
intrebarea: ,Am procedat bine??)

Educafie civicd — clasele a -3 - 2 V-3

Clasaalll-a

ClasaalV-a

2.4, ldentificarea drepturilor universale ale copilului

- exercitii de identificare a drepturilor universale ale copilului si a
responsabilititilor care decurg din asumarea acestora, in imagini, texte
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Continuturi

Domenil CLASA a CLASA alV-a
Persoana Motiunea de persocana Locuri de apartenenta
- Ce inseamnd =& fim perscane? Apartenenta locala
- Persocana mea - Localitatea si domiciliul
- Persoana luilei - Tradifii locale
Trasaturi morale ale persoanei Apartenenta nationala
- bunétatea opusd rautatii - Tara natald i dupd caz, tara in care locuim
- respectul opus lipsei de respect - Insemnele tarii: drapelul, imnul, stema, ziua nationald
- sinceritatea opusd nesinceritatii - Dragostea fatd de tard
- curajul cpus lag itatii Apartenenta europeana
- meodestia opusa lipsei de modestie - Romdénia, membra a Uniunii Europene
- increderea n sine si in ceilalti opuse neincrederii in sine si in - Insemnele Uniunii Europene: drapelul eurcpean, imnul european,
ceilalti Ziua Europei
Raporturi Raporturile noastre cu lucrurile
noastre cu - Ce sunt lucrurile?
lucrurile gi - Mevoia de lucruri
fiintele - Lucrurile care ne exprimé: imbracdminte, jucsrii si jocuri, carti,

colectii, camera mea

- Relatil gi atitudini fatd de lucruri: proprietate, grija/neglijentd

Raporturile noastre cu animalele si plantele

- Ce sunt animalele si plantele?

- Mevoia de plante si animale

- Atitudini fatd de plante ¢i animale: atentie/neatentie,
griji/nepdsare, delicatete/brutalitate, compasiune/lipss de
compasiune, curajfrica, respectilipsd de respect, iubire/furd

Raporturile noastre cu ceilalti cameni

- Grupuri mici din care facem parte {familia, grupul de prieteni,
grupul de joacd, grupul de invitare) si relatiile dintre membrii
acestora

- Reguli ale grupului: drepturi si Tndatoriri in cadrul grupurilor mici

Raporturile noastre cu ceilalti cameni. Valori, norme si
comportamente moral-civice
Valori morale

bine/rau

altruism/egoism

cinstefnecinste

respect/lipsa de respect
responsabilitatefipsd de responsabilitate
solidaritateflipsd de solidaritate

Educafie civics — clasele a ill-a - a IV-a

10

Norme morale

Comportamente moral-ci

exemplificéri ale normelor morale
rolul normelor morale

viata moralé cotidiané: comportamentul in familie; comportamentul
in scoald; comportamentul in grupul de prieteni; comportamentul
in locuri publice

comportamente prosociale (ajutorare, cooperare, competitie,
tolerantd, sprijin, voluntariat) si antisociale (conflictuale. agresive)
schimbarea comportamentelor

Drepturile universale ale copilului
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DECLARATIE
de asumare a raspunderii pentru originalitatea continutului tezei si respectarea

standardelor de calitate si de etica profesionala

Subsemnatul(a) BICULESCU Florina-Teodora, doctorand(a) in cadrul Scolii Doctorale
Stiinte ale Educatiei, a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau, declar pe
proprie raspundere cd materialele prezentate in teza de doctorat cu tema ,,FORMAREA
REFERENTIALULUI AXIOLOGIC AL ELEVILOR PRIN AUTOEDUCATIE”, sunt rezultatul
propriilor cercetari si realizari stiintifice. Constientizez cd, in caz contrar, urmeaza si suport

consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Y Y
Semnatura doctorandului (ei) '7//57“ ,?/1/

Data 18.08.2023
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CURRICULUM VITAE

europass
Curriculum vitae
Europass

(%

Informatii personale

Nume / Prenume

BICULESCU Florina Teodora

Adresi(e) Com. Leordeni, nr. 224, jud. Arges, Roméania
Telefon(oane) +40 744 561 271
Fax(uri) +40 248 666 579
E-mail(uri) biculescuflorina@gmail.com, florina_biculescu@yahoo.com
Nationalitate(-tati) Roména
Data nasterii 21.04.1967
Sex Feminin
Experienta profesionala
Perioada ian 2022 - Prezent

Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

Director/Profesor pentru invatamantul primar
Liceul Tehnologic Topoloveni, str. Calea Bucuresti, nr. 62, Topoloveni, judetul
Arges, Romania, 115500

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

sep 2020 - iul 2022

Director

Scoala Primara Echilibria Montessori Education, strada Drumul Potcoavei nr.
50, orasul Voluntari, judetul Ilfov, Romania

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2016 — 2020

Inspector scolar pentru invatdmantul primar

Inspectoratul Scolar al Judetului Arges, Bulevardul Eroilor 4-6, Pitesti,
Romania, 110058

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2011 — Prezent

Expert evaluator,

Agentia Roméni de Asigurare a Calitatii in Invatimantul Preuniversitar
(ARACIP), Strada Spiru Haret 12, Bucuresti 010164

Perioada

Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului
Activitati/uuuuu/r u si
responsabilitati principale

2019 - 2021

Formator — Expert formare ciclul primar

Ministerul Educatiei Nationale, str. Gen. Berthelot 28-30, Sector 1, 010168,
Bucuresti, Romania

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2011 - 2012

Inspector scolar educatie permanentd, invatdmant particular si alternative
educationale

Inspectoratul Scolar al Judetului Arges, Bulevardul Eroilor 4-6, Pitesti,
Romania, 110058

Educatie si formare

Perioada
Calificarea/diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatdmant/furnizorului de formare
Perioada
Calificarea/diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant/furnizorului de formare
Perioada
Calificarea /diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant / furnizorului de formare
Perioada
Calificarea /diploma obtinuta

2019-2021

Diploma de studii superioare de master — Educatia pentru carierd universitara
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jlon Creanga” din Chisinau, Facultatea de
Stiinte ale Educatie si Informatica, Chisindu

2016-2018
Diploma de master Management educational

Universitatea din Pitesti — Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Stiinte Sociale si
Psihologie, Domeniul de studii Stiinte ale educatiei

2005-2008

Diploma de licenta 1n filologie

Universitatea Spiru Haret Bucuresti — Facultatea de Limba si Literatura
Romana, specializarea Limba si literatura romana — Limba si literatura franceza
2000 - 2004

Diploma de licenta 1n Stiinte Administrative
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Numele si tipul institutiei de
invatamant / furnizorului de formare
Calificarea /diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant / furnizorului de formare

Perioada

Calificarea /diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant / furnizorului de formare
Formare profesionala

Universitatea din Pitesti, Facultatea de Stiinte Economice, Juridice si
Administrative, profilul Stiinte Administrative, specializarea Administratie
Publica

1981-1985
Certificat de calificare: invatatoare, diploma de bacalaureat
Liceul Pedagogic Campulung, Judetul Arges

Grade didactice

Gradul didactic I 1997

Gradul didactic 11 1993

Gradul didactic Definitiv 1988

Scoala Normala ”’Carol I” Campulung, judetul Arges

Aptitudini si competente personale

Limba(i) materna(e) romana

Limba(i) straind(e) cunoscuti(e) engleza, franceza

Autoevaluare Intelegere Vorbire Scriere

Nivel european (*) Ascultare Citire Participare la | Discurs oral Exprimare scrisa

conversatie

Limba franceza B |Utilizator |B |Utilizator |A |Utilizator |A |Utilizator |A2 |Utilizator
1 |independent|1 |independent|2 |elementar |2 |elementar elementar

Limba engleza A | Utilizator B |Utilizator |A |Utilizator |A |Utilizator |[A2 |Utilizator
2 |elementar |1 [|independent|2 |elementar |2 |elementar elementar

(*) Nivelul Cadrului European Comun de Referintd Pentru Limbi Straine

Competente si aptitudini de
utilizare a calculatorului

stapanirea programelor Word, Excel, Power Point, Corel Draw, Corel Foto
Paint. SPSS.
absolvirea cursurilor PC

Permis(e) de conducere
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