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ADNOTARE

Balici Marcel.
Atributii formative ale sistemului fonetic in studierea limbii romdne de cdtre studentii straini.

Teza de doctor in pedagogie la specialitatea 532.02 — Didactica scolara (Limba romana),
Chisinau, 2023.

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale, bibliografie din 137 de titluri, 158 de
pagini de text de baza, 27 de tabele, 28 de figuri.

Rezultatele obtinute: sunt reflectate in 28 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: atributii formative, inteligibilitate, comprehensibilitate, sistem fonetic, Model
tehnologic, competente fonetice, fonodidactica.

Domeniu de studiu: didactica scolara.

Scopul lucrarii: investigarea rolului structurii sistemice si procesuale si relevarea impactului
Modelului tehnologic de formare a competentei fonologice in limba romana la studentii arabi.

Obiectivele cercetarii: definirea si delimitarea conceptului de ,atributii formative™; descrierea
evolutiei conceptului in arealul autohton si international; elucidarea rolului si implicatiilor formative ale
SF; elaborarea Modelului tehnologic de formare a competentelor fonetice la studentii straini; interpretarea
si analiza nivelului de impact pentru formarea competentelor lingvistice si de comunicare urmare a aplicarii
Modelului tehnologic.

Noutatea si originalitatea stiintifica: aplicarea teoriei caracterului integrator al Modelului
tehnologic de formare a competentelor fonetice la studentii strdini axat pe identificarea, relevarea si
aplicarea atributiilor formative ale SF. Atributille formative ale SF au fost relevate prin prisma standardelor
de comunicare: mteligibilitatea si comprehensibilitatea. Valorificarea etapizata a atributiilor formative ale
SF au fost descrise din perspectiva algoritmica, Integrarea competentelor fonetice in procesul de producere
aunui text si receptare a unui mesaj a fost atent monitorizatd prin intermediul strategilor compensator-
recuperatorii relevate la nivel de continut si proces metodic.

Problema stiintificd importanta solutionatd in tezi: fundamentarea modalititilor de aplicare a
resurselor compensator-recuperatorii din perspectiva competentelor fonetice, in cadrul integrator al
Modelului tehnologic de formare a competentelor fonetico-fonologice pentru studentii strdini, in vederea
augmentarii competentei utilizatorului de a interactiona adecvat in cadrul social-profesional lingvistic nou.

Semnificatia teoretica si aplicativa a lucrarii: profilarea reperelor lingvo-didactice ale educatiei
lingvistice, interpretarea sistemelor fonetice din perspectivd comparativ-contrastivd in contextul abordarii
fonodidacticii. Structurarea conceptului Modelului tehnologic de formare a competentelor fonetice la
studentii strdini constituie un punct forte. Resursele compensator-recuperatorii au fost descrise detaliat
pornind de la aspecte de continut pana la analiza de impact prezumtiva, mijloace valoroase in vederea
consolidarii si mentinerii motivatiei extrinseci/ intrinseci.

Implementarea rezultatelor stiintifice: In cadrul experimentului didactic au participat 68 de
subiecti, 18 cadre didactice USMF , Nicolae Testemitanu” si50 de studenti arabi de la ULIM si UST, grupul
de control a fost constituit din 23 de studenti, iar grupul experimental —din 27 de studenti.



ANNOTATION

Bailici Marcel.
Formative attributes of the phonetic system during the learning of the Romanian language by
foreign students.
Doctoral thesis in pedagogy in specialty 532.02 — School didactics (Romanian language),
Chisinau, 2023.

Structure ofthe thesis: introduction, three chapters, general conclusions, bibliography of 137 titles,
158 pages of basic text, 27 tables, 28 figures.

Results obtained: are reflected in 28 scientific works.

Keywords: formative attributes, intelligibility, comprehensibility, phonetic system, technological
model, phonetic skills, phonodidactics.

Field of s tudy: school didactics.

Purpose ofthe work: the investigation of the role of the systemic and procedural structure and the
identification of the influence of the Technological Model on the formation of phonological competence in
the Romanian language among Arab students.

Research objectives: definition and delimitation of the concept of ,formative attributions”;
description of the evolution of the concept in the domestic and international area; elucidating of the role
and formative implications of SF; the development of the technological model for the formation of phonetic
skills by the foreign students; the interpretating and analyzing of the level of impact for the formation of
linguistic and communication skills following the application of the Technological Model.

The scientific novelty and originality: consist in the application of the theory of the integrative
character of the Technological Model of phonetic skills formation by the foreign students, oriented on the
identification, disclosure and application of formative attributes of SF. The formative attributes of SF were
revealed through the prism of communicative standards: intelligibility and comprehensibility.

The staged application of the formative attributions of SF was described from an algorithmic point
of view, the integration of phonetic skills into the process of text formation and receiving of the message
was carefully monitored by means of the compensatory-restorative strategies into the process of text
formation at the level of content and methodical process.

There has been solved the important scientific problem: the work consists in substantiating the
ways of applying compensatory-restorative resources in terms of phonetic skills, in the integrative
framework of the technological model of teaching phonetic-phonological skills for foreign students in order
to increase the user's competence for adequate interaction in the new socio-professional language
environment.

Theoretical and applied significance of the work: consists in profiling the linguo-didactic
milestones of language education, interpreting of the phonetic systems in a comparative and contrasting
aspect in the context of the phono didactic approach. The important part is the structuring of the concept of
the technological model of the formation of phonetic skills by foreign students. Recuperative compensatory
resources were described in detail, starting from content aspects up to the analysis of the intended impact,
valuable means of strengthening and maintaining external/internal motivation.

Imple mentation of s cie ntific results: 68 subjects, 18 teachers of UMF ,Nicolae Testemitanu” and
50 Arab students from ULIM and UST took part in the didactic experiment, 23 students were in the control

group and 27 students were in the experimental group.
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei abordate deriva din necesitatea elucidarii specificului
orientdrii moderne a procesului educational din perspectiva re/actualizarii si re/conceptualizarii
fenomenelor pedagogice, care asigurd reformarea invatdmantului superior prin prisma viziunilor
moderne, conferd un statut primordial aspectelor ce tin de educatia lingvistica a studentilor strdini.
Se contureazd o abordare pragmaticd, axatd pe actiune, care tine cont de mai multe aspecte ale
procesului de predare-invitare-evaluare a limbii romane ca limba straind.

In aceasta ordine de idei, asimilarea sistemului fonetic si formarea competentei fonologice
la studentii strdini in baza invatarii limbii romine reprezintd o prioritate.

Nivelul necesar de pregatire pentru actul comunicarii intr-un mediu lingvistic in limba
straind prevede, in primul rand, o comunicare corectd, adecvatd normelor limbii studiate, in cazul
nostru o articulare corectd ortoepica a exprimarii orale.

Unitatea de competenta fonologica este element-cheie al competentei lingvistice si de
comunicare, care vizeaza capacitatea de a aplica cadrul sonor al limbii striine studiate.

Eficacitatea actului de comunicare depinde, in mod esential, de nivelul insusirii competentei
fonologice — inteligibilitatea si comprehensibilitatea.

Enrica Piccardo, membru al grupului de lucru privind elaborarea Cadrului European Comun
de Referinta pentru Limbi (2018) constatd: competenta fonologicd joacd de facto un rol
semnificativ la invatarea limbilor straine, deoarece o pronuntare corectd este o misurd a succesului
si un indicator al competentei de comunicare a vorbitorului [21].

In acest context problema asimilirii sistemului fonetic si formarii competentei fonologice in
limba romana la studentii strdini este una foarte actuald. Formarea competentei de comunicare a
studentului strdin pornind de la CF poate deveni ,juna din garantiile comunicarii corecte si eficiente
in limba romana” [72].

Astfel, insusirea limbii romine ca limba strdiind implicd dinamizarea unor structuri
fonologice de tip actional, care se axeazd atat pe competentele generale ale studentului stran, cat
si pe competentele specifice, care pot fi formate si dezvoltate in baza valorificarii diverselor
atributii formative ale SF.

Competenta utilizatorului de a inter-reactiona, pronuntarea adecvatd a enunturilor in cadrul
comunicarii sunt elemente fundamentale in vederea realizirii actelor de comunicare autentice. O
exprimare corectd i conferd studentului mai multd incredere in sine.

Prin urmare, apare si necesitatea ca in procesul de invatare a limbii romane ca limba strdina

sa fie formata cultura fonologica a studentului strain.
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Insusirea competentei fonologice, ca instrument de valorificare a comunicarii, reprezinti un
element de confluentd in comunicare datoritd caracterului sau productiv, poate fi circumscris mai
multor ,blocuri de comunicare”.

Astfel, argumentele expuse demonstreazd actualitatea si importanta temei de cercetare, se
contureazd necesitatea asimildrii procesului de formare si dezvoltare a competentei fonologice la
studentii strdini: pronuntia corectd si inteligibild find una dintre conditiile primordiale ale unei
comunicari eficiente in limba romand ca limba striina.

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare siidentificarea problemelor de cercetare

In ultimii ani, un accent aparte se pune pe aspectul praxiologic al metodologiei de
comunicare in predarea RLS/RLNM, s-au produs mari schimbdri in abordarea SF si in procesul
didactic de formare si dezvoltare a competentei fonologice. Pe parcursul evolutiv al literaturii de
specialitate s-a introdus conceptul de sistem fonetic, s-a revizuit metodologia predari limbii
romane din perspectiva asimildrii axate pe competente, s-a sustinut influenta pronuntiei asupra
»blocurilor lexicale, verbale”, devenind astfel, principalele elemente ale culturii de comunicare.

La baza teoreticd si metodologica a cercetdrii au stat lucrarile fundamentale din domeniul
lingvisticii aplicative, lingvisticii comparativ-contrastive; pedagogiei, psihologiei, didacticii
invatarii limbilor straine:

e Cercetari in domeniul foneticii si fonologiei in limbile romana si engleza: N. Corliteanu
(1993) [28], S. Puscariu (1959) [45], AL Rosetti (1967) [48], Em. Vasiliu (1965) [54], 1. Felix
(1965), E. Petrovici (1950), S.A. Leontieva [86], (2002), P. Scandera, P. Burleigh (2011), M.J.
Ball, J. Rahilly (2013), T. Shevcenko (2009), M. Bogdan [18] etc.

e Teorii ale didacticii limbilor strdine: L. Canepari [129], L. Calabro [71], F. Caon [70],
Th. Balaban [5], M. Grigorovitd, L. Wald, R. Lado (1976); A. Pomelhikov (2011).

e Teorii si concepte ale descrierii comparativ-contrastive a limbilor: A. Chirdeachin
(2014) [26], S. Berejan (1991), A. Pomehicov (2016), I. Smirnov (2005).

e Teorii ale interferentei lingvistice: T. Burdenuk (1978), M.V. Razumova (2007),
U.Vamnraih (1979).

e Notunile comunicare, competentd de comunicare: N. Chomsky (1965); D. Glumes
(1972), A. Savignon (1997), L. Soitu (2001), G. Burdenuc (2008), M. Borozan (2009), L.Sadovei
(2017).

e Teoria si praxiologia didacticii formarii si dezvoltirii competentei fonologice, a
pronuntiei: A. Axan [3], I. Barbutd [7], G. Bituna [16], O. Balinescu [6], N.A. Bonk [67],
G.Brancus [20], N. Babara [4], A. Dorobdt [34], O. Hedesan [39], V. Moldovan [41], L. Pop [44],
M. Bilici [9, 10, 11, 12], LT. Stean (1978), A. Avram (1961), V. Sofroni (1969), 1. Felix (1965), S.
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Puscariu (1974), Em. Vasiliu (1991), A. Chirdeachin (2011) [26], O. Lavrova (2010) [112], A.A.
Homutova (2007) [122].

Astfel, constatdim cd in domeniul asimilarii sistemului fonetic si formarii competentei
fonologice in RLS s-aurealizat studii valoroase. Referitor la glotodidactica limbii roméane calimba
straind: cercetdri in procesul de formare a bazelor competentei fonologice in cadrul cursului de
predare-invatare a limbii romane ca limba straind pentru studentii strdmi pot fi exemplificate: M.
Balici [13, 14]; identificate particularititile formarii competentei fonologice: L. Strah [50], C.
Prigorschi [94]; studiatd problema formdrii competentei fonologice in baza mijloacelor
multimedia; elaboratd didactica formirii si dezvoltirii competentei fonologice: M. Canale [69];
examinatd corelatia dintre ortografie (scriere) sipronuntie in procesul de predare-invatare alimbii:
L. Canepari [129], A. Chirdeachin [25]; descris modelul pedagogic al formarii abilititilor
mtonationale la studentii arabi: A. Vrajitoru [56]; stabilite modalititile de producere si percepere
a vocalelor din punct de vedere psihologic, fizic, fiziologic, lingvistic, fonetic si fonologic; A.
Vrajitoru [55]; examinat procesul formarii competentei fonologice la studentii strdini etc.

Péana in prezent in Republica Moldova, problema asimilirii sistemului fonetic si formarii
competentei fonologice in cadrul predari-invatarii limbii roméane de catre studentii strdini nu a
constituit obiectul unor investigatii speciale. Referitor la unele aspecte cu privire la problematica
formarii deprinderilor de pronuntie in didactica limbilor strdine au fost abordate intr-un sir de studii
ale cercetatorilor: A. Vrajtoru [56], T.V. Sovsun [119], A.A. Leontieva [86], V. Serba [123, 124],
L. Ardelean, Rivers M. Wilda.

Un rol important in studille actuale de didacticd a Limbii romane ca limba straind 1 are
abordarea integrata a activititilor fonologice, lexicale, gramaticale in formarea si dezvoltarea
competentelor lingvistice; in acest sens enumeram tezele valoroase ale cercetitorilor in domeniu:
A. Vridjitoru (1999) [55, 56], S. Puscariu (1959) [45], Em. Vasiliu (1965) [54], L. Strah (2013)
[50], Al Rosetti (1982) [48], 1. Calota (1977) [23] etc.

Problema cercetarii face referire la prezentarea caracterului complex al temei studiate si,
mai ales, la procesul de predare-invatare-evaluare a limbii romane ca limba straind, la necesitatea
elaborarii unui model pedagogic, sistem productiv de exercitii orientat pe
valorificarea didacticd a competentei fonologice, in care am avea un continut $i o structurd bine
determmatd, privind invatarea integratd a blocurilor semantico-verbale in formarea si dezvoltarea
competentei fonologice.

Problematica expusd a generat o seric de contradictii in sistemul de predare-invatare-
evaluare a limbii romane ca limbd straind studentilor internationali din mnstitutiile de nvatAmant

superior. Dorim sa evidentiem cateva probleme ce tin de acest domeniu:
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e Continutul formal al educatiei lingvistice in limba romana ca limba striind a studentilor
straini si nivelul necesar de competenta fonologica pentru asimilarea calitativd a acestor limbi;

e Nivelul satisficator al cercetarilor fonologice in glotodidactica, atat teoretice, cat si cele
practice, nsa gradul msuficient de cercetare in practica predari limbii romane ca limbd straina,
aplicarea ei in formarea noului comunicant in limba romand cu scopul de a dezvolta cultura
fonologica si competenta de comunicare a studentului strdin, aceasta a rimas nevalorificatd in cea
mai mare masura;

e Necesitatea unei Conceptii metodologice (Model tehnologic de formare a competentei
fonologice in limba romind la studentii strami) silipsa acesteia la momentul actual care ar permite
formarea adevaratei culturi fonologice a studentilor strdini in limba romand pentru realizarea unei
comunicari eficiente in imba romand ca limba striina.

Aceste opinii divergente genereazi problema cercetarii: fundamentarea teoreticd a
strategiilor didactice bazate pe notiunea de ,sistem fonetic” si premiselor teoretico-praxiologice
ale formarii si dezvoltdrii competentei fonologice in limba romand la studentii strdini in vederea
eficientizarii comunicarii in limba romand ca limba straina.

Scopul cercetarii constd in argumentarea teoretica si metodologica a atributiilor sistemului
fonetic in predarea limbii romane ca limba straina.

Ipoteza cercetarii: Valorificarea atributiilor formative ale sistemului fonetic in studierea
limbii romane de catre studentii strdini ar avea un impact pozitiv asupra procesului de formare a
competentelor lingvistice si de comunicare, daca se va realiza in cadrul conceptului mtegrator al
unui model tehnologic asistat de resurse adecvate din perspectiva strategicometodica siprocesuala.

Obiectivele cercetarii:

- Determinarea reperelor lingvodidactice ale sistemului fonetic la studentii strdini, in
educatia lingvistica,

- FElucidarea conceptului de atributii formative ale sistemului fonetic;

- Descrierea comparativ-contrastiva a sistemului fonetic al imbii romane din perspectiva
RLS;

- Stabilirea criteriillor si determinarea nivelurilor de asimilare a limbii roméane prin prisma
atributiilor formative ale sistemului fonetic in procesul studierii limbii romane ca limba
straing;

- Elaborarea, implementarea si validarea prin experiment a Modelului tehnologic centrat
pe valorificarea atributiilor formative ale SF in studierea limbii romane de cétre studentii

straini;
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- Analiza calitativd si cantitativdi a rezultatelor experimentului pedagogic, redactarea
concluziilor si a recomandarilor privind eficientizarea procesului de asimilare a
sistemului fonetic in limba romana de catre studentii strami.

Metodologia cercetarii stiintifice include metode teoretice: documentarea stintificd —
studiul bibliografiei de specialitate pentru analiza conceptelor cercetate din perspectivd istorica;
descrierea — pentru aspectele de elucidare a variatillor indicelor din punct de vedere temporal;
clasificarea, analiza comparativ-contrastivi — pentru configurarea impactului pe care i are
experienta lingvistica a utilizatorului; analitico-sinteticd — pentru sistematizarea, generalizarea
elementelor de continut teoretice si practice;

Metode empirice: experimentul pedagogic — pentru determmarea validitatii ipotezei de
cercetare, chestionarea — pentru stabilirea detaliilor de interpretare calitativd, conversatia, interviul,
observarea;

Metode statistico-matematice de prelucrare a datelor experimentale si a rezultatelor
cercetari. Abordarea teoretico-metodologicd prezentd pregnant pe parcursul procesului de
cercetare comportd un caracter specific abordarii triple: stabilirea nivelului de configurare a
conceptelor utilizate; corelarea aspectelor de continut cu abordarile canonice ale cercetdrilor
pedagogice; alternarea diagnosticarii si prognosticarii referitoare la experimentul pedagogic.

Metode sitehnici propuse: ,,Gura devine mana”; ,Foneme in imagini”; ,,Semaforul fonetic”;
Hntersectii”; ,Dictare foneticd”; ,Redactare foneticd™; ,Telefonul stricat”; ,Recuperarea
sensului”.

Rezultatele obtinute au reliefat faptul cd existd o crestere a indicilor valorici pentru
utilizatorii care au beneficiat de resursele adiacente Modelului tehnologic de formare a
competentelor fonetico-fonologice la studentii straini.

Semnificatia teoretica a cercetarii rezidd in prezentarea resurselor bibliografice la tema
cercetarii din perspectiva diacronicad si sincronicd. Abordarea diacronicd a avut un traseu dual:
elementul fonodidactic a fost interpretat din perspectivda de continut si procesual-didactic.

Valoarea aplicativa a tezei constd in implementarea elementelor Modelului tehnologic de
formare a competentei fonetico-fonologice la studentii straini. S-au propus strategii didactice
concrete de aplicare a principiilor fonodidactice, in conceptul Modelului tehnologic. Resursele
didactice utilizate au fost derivate ideatice ale structurii paradigmatice propuse de Modelul
tehnologic de formare a competentelor fonetico-fonologice la studentii stramni

Caiile de solutionare a problemei de cercetare sunt urmaitoarele:

Comportd un caracter praxiologic centrat pe validarea experimentului educational in corelare

cu suporturile metodico-didactice propuse:
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* conturarea particularititile fonologice ale sistemului vocalic si consonantic al limbii
romane;

» cercetarea competentei fonologice in aspect diacronic (analiza evolutivi a acestui
fenomen didactic) si sincronic (identificarea reperelor teoretice ale campului fonetic aplicativ);

* interpretarea continutului si structurii competentei fonologice;

» evidentierea conjuncturii procesului de asimilare a SF si de formare si dezvoltare a
competentei fonologice in limba romand la studentii strdini in context cu aborddrile moderne ce
tn de domeniu;

» crearea suporturilor de studiu in abordarea integratd a procesului didactic de formare si
dezvoltare a competentei fonologice axatd pe interdependenta dintre ortografie si ortoepie;

* implementarea si evaluarea experimentului centrat pe Modelul tehnologic de formare a
competentelor fonetice pentru studentii internationali, elaborand un sistem de exercitii axat pe
formarea si dezvoltarea competentei fonologice in invatarea limbii romane ca limba straind;

» formularea unor concluzii si sugestii metodologice raportate la procesul de formare si
dezvoltare a competentei fonologice in demersul didactic.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-arealizat in perioada 2018-2023 in cadrul cursului
de RLS pentru studentii straimi.

Limitele cercetirii: pe parcursul realizirii tezei de cercetare s-au constatat urmitoarele
limite circumstantiale de naturd obiectivd sau subiectiva:

- Componenta temporald pentru studiu RLS in cadrul programului curricular a fost

suficient de mica de doar 6 luni. Progresia modificarilor in deprinderile de fonodidactica
s-a limitat la perioada limitatd de 6 luni — maximum 8 luni.

- Etapa de formare s-a realizat in afara cursului curricular de studiu RLS.

- Circumstanta lingvisticad la etapa de formare a fost diferitd de cea de constatare, deoarece
utilizatorii s-au aflat intr-un mediu academic, universitar complet diferit (primul an de
studiu). Influentele lingvistice au devenit mai multiple si mai variate.

- Diversitatea nfluentelor lingvistice a conturat o nisd mai mare de subiectivitate in
prezentarea indicilor valorici ai experimentului.

- Efortul suplimentar de persuadare a cadrelor didactice implicate intr-o activitate
suplimentard  specificd masurdrii/evaludrii  competentelor fonodidactice atat ale
utilizatorilor, cat si ale profesorilor.

Structura tezei: Lucrarea doctorald are un caracter triptic. Capitolul 1 comportd un caracter

teoretic centrat pe un sistem conceptual termmologic. Se realizeazd delimitarile conceptuale ale

termenilor-cheie: ,atributii formative” versus ,sistem fonetic”. Partea 1 alucrdrii este o rezultanta
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a studiillor despre evolutia, in timp, a notiunii de atributii formative ale sistemului fonetic, ntr-o
masurd duald: teoretica si didactica.

Aspectele praxiologic-metodologice sunt reliefate clar in Capitolul II. Atributiile formative
ale sistemului fonetic, care contribuie la formarea nteligibilitatii si comprehensibilitatii la studentii
mternationali au fost interpretate din perspectiva factorilor facilitanti si non-facilitanti (de
exemplu: influenta limbii materne in studiul RLS). De asemenea, o parte consistentd a capitolului
este ocupatd de prezentarea Modelului tehnologic de formare a competentei fonetice la studentii
straimi — resursd de referintd cu caracter integrator, care acoperd, cu prisosintd, toate aspectele
strategiei de predare-invatare-evaluare in RLS.

Capitolul III comportd un caracter pragmatic, axat pe criteri de diagnosticare si
prognosticare, evaluare si reevaluare. S-au descris actiunile adiacente experimentului didactic (cu
cele trei faze traditionale), nterpretindu-se variatille indicilor din perspectiva temporala.
Interpretarea si analiza datelor s-a realizat prin abordarea cantitativd si calitativa, aspecte ce au

fundamentat viziunile didactice de prognosticare si evaluare.
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1. REPERE TEORETICE RELATIV LA ATRIBUTIILE FORMATIVE
ALE SISTEMULUI FONETIC IN LIMBA ROMANA

1.1 Particularititile fonologice ale sistemului vocalic si consonantic al limbii roméne

Formarea limbajului intr-o limba striind depinde totalmente de asimilarea formei sonore. In
limba totul se realizeazd prin intermediul elementelor sonore: cuvintele si formele lor, grupurile
de cuvinte si enunturi/fraze, intonatia etc. Nimic nu apare in limbd in afara sunetelor lingvistice,
ele reprezentdnd latura materiald a limbii Sunetele vorbirii umane formeazi un anumit sistem
foarte complicat, care deserveste celelalte compartimente ale imbii

Sistemul fonetic al oricarei limbi este alcatuit dintr-un numar de sunete-tip, foneme.
Cunoasterea valorilor fonetice ale sunetelor de vorbire este de o importantd majora pentru cei ce
invatd o limba strdind, in cazul nostru, limba romana. Fiecare limba isi are inventarul sau propriu
de foneme.

Numérul de sunete-tip in limba roméand este stabilit la nivel literar, respectdnd normele
standard de utilizare, iar la nivel dialectal, de grai oscileazd. Aceste diferente se contureaza in
functie de utilitatea sistemului fonetic si de conceptul fonologic al cercetatorilor ce tin de acest
domeniu.

Inventarul sunetelor-tip ale limbii romane, care, de fapt, este o problemid de principiu a
fonologiei romane, tine in special de natura fonetica, de statutul fonologic al sunetelor simple,

compuse (diftongi, triftongi), vocale in hiat, vocale si consoane duble, vocale anterioare, mediale,

posterioare, prezentate in cubul vocalic.

anterior posterior

u inchis

_______________________________ —_ o labial

s deschis
nelabial

Fig. 1.1 Cubul vocalic (dupa N. Corliteanu, V1. Zagaevschi)
In sistemul vocalic al limbii roméne existi doud grupe de diftongi: diftongi ascendenti si

diffongi descendenti prezentati in diverse situatii ale mbajului fonetic. Aceasta se intdmpla din
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cauza viziunilor promovate de foneticieni referitor la statutul cantitativ si calitativ

diftongi si apartenenta lor, conform clasificarii, in grupele ascendente si descendente.

al acestor

a:  ziua, ;s
— a:  iarba,
ploua o: piatra, abia e:
(u) om ieftin, piept,
miere i o: iod,
u a: oua .
voios
doua fi: u: iulie,
plouind wu: usa slanwk A
dai, cai a v tei,trei
e fiica, v fii 1
doina, v erol o
dulai, cai v a uita,
cui u 1ii, v maine
i v
v

Fig. 1.2 Criteriile de clasificare a diftongilor ascendenti si diftongilor descendenti in
limba romana (dupa N. Corlateanu si V1. Zagaevschi) [27, p. 109-110]

In limba romani atestim doud cai de formare a diftongilor: sinereza (fuziunea a doud vocale)
st metafonia (diffongarea conditionata).

Traditional, formarea unui diffong prin sinerezi ajutd la pastrarea elementelor vocalice ale
ambilor componenti, pe cand diftongarea conditionatd duce la despicarea unei vocale in doua
elemente vocalice; astfel, sinereza da nastere diftongului in aspect diacronic, iar diftongarea
conditionatd influenteazd aspectul la distanta al diftongdrii, opmie sustnutd de foneticienii [
Calota [23, pp. 7-10], S. Puscariu [45, pp. 23-41], A. Rosetti si A. Lazirowu [48, p. 74], G. Rusnac,
V. Zagaevschi, M. Purice, P. Gufu [49, p. 13], N. Corlateanu, V. Zagaevschi [28, pp. 108-113] etc.

Foneticienii S. Leontieva [86, p. 36], O. Dikusina [75, p. 61], D. Dobos [77, p. 42], P. Roach
[95, pp. 19-20], Em. Vasiliu [54, pp. 21-27] prezintd o clasificare personalizata a diftongilor, in
general, si a diftongilor ascendenti, in special, clasificdndu-i ca blocuri de pronuntie flexibila
pentru limbile romanice.

In limba roméni intAlnim si procesul de ,friftongare” a sistemului vocalic, care are tendinta
de a uni trei elemente vocalice, prin urmare, triffongul trebuie considerat ca un fonem trivocalic

monosilabic, sustin foneticienii N. Corlateanu s1 V. Zagaevschi.
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Pentru pronuntarea sunetelor vocalice in limba romand e necesar sd utllizim gradul de
aperturd in pronuntia lor. In opinia savantului Em. Vasiliu, in limba romani distingem triftongi
echilibrati (ascendenti — descendenti) (Tabelul 1.1):

Tabelul 1.1 Clasificarea triftongilor conform gradului de apertura

(dupa Em. Vasiliu) [p. 31-32]

Dupa gradul de apertura
Triftongi ascendenti S-S-V Triftongi descendenti V-S-S

ioa — creioane, voioasa uoa — uoameni,
uoala eoa — leoarca, pleoapa oua — roud, noud, voud

in contextul relativ la calitate si cantitate, dorim si mentionim ca in limba romana diftongii
ascendenti si triffongii ascendenti (S-S-V) pot atrage dupd sine si schimbarea sensului lor,
obtinerea unui cuvant diferit: poama — pom, leoaica — leu etc.

Rolul fonematic al diftongilor si triffongilor in mba romana este completat de diferente in
articulare intre sunetele perechi lungi — scurte [33, p. 43-50], sustine cercetdtorul N. Dobrisan.

Studierea problemelor fonetico-fonologice are atat o importantd practica, cat si pragmatica,
respectand utilizarea adecvatd a mijloacelor fonetice pentru transmiterea valorilor semantice ale
limbii roméne, in cazul nostru, studentilor internationali

In cercetarea noastri am atras atentia si asupra sistemului consonantic, pentru a exersa cu
studentii internationali o fonetica progresiva si autentica, formand fonodidactica limbii romane cu
perspectivda de implementare a foneticii aplicative.

Sursele punctelor de plecare pentru constinta foneticd sunt combinate intre verbal si
nonverbal, iar modul de dobandire a constiintei fonologice implicad valorificarea sistemelor
consoanelor si vocalelor pentru formarea imaginii sonore a lexemului, dar si intelegerea intonatiei
in comunicarea cu celilalt in vederea comprehensiunii atitudinilor si sentimentelor transmise, sunt
importante abilititile de corelare a inflexiunilor de ton cu mesajele metaverbale pentru recuperarea
deplind a sensului in diverse contexte culturale si in activititile de interpretare a mesajelor in
circumstante interculturale [58, p. 15].

Pentru expunerea competentelor fonetice in corelare cu scala de descriptori propusi de
CECRL este oportun a analiza nivelul de reflectare a unititilor de continut si a strategiilor
metodologice in curricula limbilor materne ca straine. Urmatoarea constatare prezntd corelarea
dintre abilititi si competente incluse in cadrul procesului de studiu: ,Competenta lingvistico-
comunicativd include asadar urmitoarele componente diferite: lingvisticd, sociolingvistica,
pragmaticd si metalingvisticd. Fiecare dintre aceste abilitditi specifice, la randul sau, include
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abilitati specifice care o caracterizeaza: competenta lingvistica include abilitdti legate de fonologie,
lexic, morfosintaxa si alte aspecte legate de constructia mbajului, nu numai din punct de vedere
mnformational, dar si cognitiv”’ [89, p. 4].

Sistemul consonantic poate fi analizat dupa 3 criterii: participarea coardelor vocale, modul
de articulare, locul de articulare. Foneticianul V. Zagaevschi mentioneazi ca cele 22 de consoane
formeaza urmitoarele opozitii:

1. Opozitii printr-o singurd trasdtura:

a) dupa participarea coardelor vocale: b-p; v-f; d-t; z-s; g-c; g-C; j-s; g-k (8 opozitii);

b) dupd modelul de articulare: b-v; d-z; g-j; p-f; t-s; t-t, t-s,; ¢-s; c-h (9 opozitii);

¢) dupa locul de articulare: b-d; b-g,; b-g; d-g; d-g; g-g,; p-t; p-k, p-c; t-k, t-c; kc; v-z; v-j; z-; f-
S, -8, f~h; s-s; s-h; s-h, t-¢ (22 opozitii).

2. Opozttii prin doud trasaturi: dupd participarea coardelor vocale si dupa modul de
articulare; dupa participarea coardelor vocale si dupa locul de articulare; dupa modul si locul de
articulare.

In Tabelul 1.2. Clasificarea diftongilor si triftongilor in limba romani si in limba arabi in
conformitate cu conditiile de pronuntie in ambele limbi s-ar rezolva mai multe probleme atunci
cand apelim ,Ja un standard corect al pronuntirii in limba roméana”. In opinia foneticianului
George Grigore [35], in procesul de predare-invatare a limbii romane pentru studentii arabi,
profesorul trebuie sd tnd cont de autenticitatea pronuntarii diftongilor si triffongilor i
transformarea lor ,jn structuri cognitive” de comunicare [35, p. 9-15].

Prin urmare, un proces fonologic etapizat si constientizat de catre studentii arabi poate fi
realizat prin compararea modalitdtilor practice de interpretare a atributiilor contrastive a acestor
diftongi — trifftongi si mentiondm acest lucru in Tabelul 1.2.

Tabelul 1.2 Clasificarea diftongilor, triftongilor in aspect contrastiv

(in limba romana siin limba araba)

Diftongi ascendenti — descendenti

In limba romani In limba araba
Fereastra Al S, e Al
Vreo §J JLL“ (5.‘.‘: ;\.3\15
larna - . .. <
I_ " In araba, diftongii se formeazd de la sunetele y
leftin (1) si w (u), considerate ,consoane slabe”, dar
lordanian . . .
- care pot fi considerate uneori al doilea element al
lunie .o . ’
= unui diftong sau ,;semivocale”.
Oameni . iz 1=
c Diftongul “aw” - aw (sau);
af eaft_a Diftongul st - tawlat (masa)
Noua

Diftongul “wa™ zls)—zawag
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Haina (casatoric),

Rai Diftongul 5 —walad (baiat)

Pdine Diftongul “ay” Us- ayna (unde)

Chei Diftongul egdggg ¢shJ —n layla (noapte).
Fotolii

Noi

Pui A, e a1 LS
Reperau S Lo Al

Rd_u L R - &

RA a e OB e

- Al S &

Mereu Fiu Tablou

Se poate exemplifica si cu diftongul:
,ay’: ayna (unde). Putem folosi si: ,,copilul”,
,ayna’l waladun” (unde e copilul?).

Triftongi ascendenti (S-S-V); triftongi descendenti (V-S-S)

in limba romani in limba arabi

Turcoaica
Credeai
Pleoapa
Creioane

Taiai
lau
lei
leu (,I” protetic)

Cadeau Nu s-au identificat mformatii similare

in concluzie, conchidem ci specificul pronuntirii vocalelor si consoanelor din limba
romand a diftongilor si triffongilor, ,,culoarea lor practicd depinde de locul in care este utilizat acest
sistem fonetic, de combinatia sunetelor, regulile de pronuntie etc.” .

Vocalele, consonantele constituie sunetele principale dintr-un cuvant si formeazd o categorie
majord de foneme, diftongi, triftongi, participand la stabilirea relatillor de mterdependentd intre
fonetica si morfologie in procesul comunicdrii verbale.

3. Opoztii prin toate cele trei trasaturi: b-s; b-f; b-s; b-h; b-¢ etc. [67, pp. 85-86]. In cazul
nostru de cercetare dorim sd mentiondm doar rolul formativ al fiecarui element al sistemului

consonantic atat in limba roména, cat si in imba araba.
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Scopul realizirii tabelului este de a demonstra si a contribui la formarea constiintei fonetico-
fonologice a utilizatorului in vederea coreldrii dintre aspectul grafem-fonematic al lexemului si
sensul acestuia.

Tabelul 1.3 Ordinea de emitere-receptare a sistemului consonantic in limba romina si

in limba araba

in limba roméani in limba arabi

b—-p
Buna — puna

Lampa — limba

Pot — brad

Pat — bat

Pere — bere b — exista;

Para — bara p —nu existd & «—babun (usa)

Perechea consonantica f—v

fata— fete; efort — confort; var— vara; uvertura | In limba araba existd acelasi fenomen: f

— cuverturd, fals — vals; final — viral; faza — |— <

vazd etc.

Perechea consonantici s — z
Sar — sare; sec — sector, sosete — casete; In limba arabi existi doua foneme
sarim — sadim, sport — spart etc. asemdndtoare celui din limba romana,
Poza —raza; crezi —vezi; baza — vaza; dar numai acest fonem o= poate fi
Sdambete — zambete, Sare — zare. echivalentul fonemului roméanesc —s:

cag &:0ug — samak (peste).
Fonemul z in limba arabad este redat prin

litera J s et g ) —zamiylun (coleg).

Perechea consonantica s -

In limba arabi existd fonemul § reprezentat

Usa — tusa, cos — cocos, creste — priveste; astfel: % si i limba araba existd un fonem
Baraj — obraz; prajit — prasit; vajnic — paznic; asemanator cuj — g,

Pentru consoana § din romana exista echivalent in araba: J%, ca in cuvantul: s\ — §ay (ceai).
Consoana j nu are echivalent in araba literara, dar in dialectele magrebiene, z —gim se

pronuntd ;, ca in cuvantul: J &t Szg —jamiyl (frumos).

Perechea de consoane ¢ —g

Car — care; acolo — dincolo; acum — oricum; | In limba araba ¢ are corespondent — &,
calare — carare etc. Gama — garad, gura — iar g apare in dialectul egiptean ¢ .

figura,; biolog — filolog etc.

Caz — gaz
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Cand — gand
Creier — greier

Roca — ruga

Perechea consonantica t—d

Talent — tapet, metan — metal, fictiv — festiv; In limba araba (t) sunt 2 sunete

bat — lat, set — brunet, opt— copt etc. asemanatoare prin <. Putem mentiona si
Dator — darnic; cadem — vedem, distilare — existenta inca a unui ¢, cu o pronuntie
distonare; adun — aduc; prinde — vinde etc. diferitd si este util sa accentudm faptul

cain imba romand e un singur ¢, care

corespunde literei <.

Consoanei din romand t i corespunde 1n
arabd < (ta): cain cuvantul: i~ & — twt
(dude)

Consoanei din romana d i corespunde in
araba 2 (da), ca in cuvantul: g g < Hgh

2 —darsun (lectie)

Torn — dorm
Lata—lada Cot— cod

Cant — cand

Totalitatea consoanelor

Primul tip de palatalizare a lui ¢, g: che // chi; ghe // ghi

che: cheama — chelner; cheie — chelie; schema — schelet; banchet — parchet; veche —
ureche — pereche.

chi: In araba corespunde sunetului redat prin litera kaaf urmati de kasra sau de vocala lunga
yaa, ca in cuvintele: < »h &<t —kibryt (chibrit); WLt St — kiymiya’(chimie): chimist — chirurg;
chiriag — chirie; unchi — trunchi; che // chi: Che poate fi asemuit cu kaf insotit de kasra in unele
cuvinte din dialectal egiptean. Exemplu: 4USt - ketaba (scriere), chem — chin; veche — vechi; ghe
//_ghi: In araba literard nu existd aceste sunete, dar, pentru grupul ghi, se poate exemplifica la curs
cu sunetele echivalente din dialectul egiptean. Ghe este redat in scris prin litera gim urmatd de

kasra sau ya. Exemple: Jst g h <iuh | — esta‘gel! Pronuntat: esta‘ghel!

(Repede! Grabestetel); <h o:zt & Uit e — gét masy — pronuntat: ghét masy (am venit pe jos)

Al doilea tip de palatalizare a lui ¢, g, ce, ci // ge, gi, ce
Echivalente ale acestui fonem nu se intdlnesc n limba araba — celula; centru — cercetez;
accent — decent, proces — deces; duce — aduce — conduce; rece — trece — zece; clce (¢ - z): duc —

duce; ac — ace; plec — sa plece; mandnc — sa mandnce; ci: ciclon — ciclist; cinstit — cineva, bici —
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bicicleta, deci — faci— aici; clei: tac — taci; accident — occident; turc — turci; celci: cerc — circ;
deces — decis; voce— voci, zece — zici; face — faci; conduce — conduci;

duce — duci; tace — taci; ge: geanda — geantd, gem — geam, generic — generos, sugestie — digestie;
ninge — minge

curge — plange; g/ge: merg — merge; sterg — sterge, plang — plange; ating — atinge; gi: in araba
se aseamand cu sunetele corespunzitoare fonemului gim urmat de vocala yaa sau marcat de kasra:
asa cum este pronuntat in dialectele rasaritene, in cuvinte ca: Jit — iyl (generatie), <t —
giyb  (jeep,  autoturism), ginere — gingas, argint — argila, frigider — inginer; dragi — fragi;
dungi — lungi; g/gi — (g — z): punga — pungi,; draga — dragi; fulg — fulgi; coleg — colegi; gelgi:
genere — ginere,; agent —argint; merge — mergi, rege —regi, ghe/ge, ghi/gi: ghem — gem, Gheorghe
— George; veghea — vergea, unghi —ungi; triunghi — trunchi; cel/ge,ci/gi: cer — ger, trece — trage;
decent — deget, rece — rege, celule — genune; duceam — fugeam; ginta — placinta; melci — mergi,
roci — rogi, cruci —glugi, strici — strigi; faci— fagi; duci — dungi, intreci — intregi; preget — precis,
cuget — concis, deget — decis.

In urma analizei sistemului vocalic si consonantic al limbii romédne am observat ci, pentru a
evidentia diferentele cantitative si calitative, e necesard si cunoasterea sistemului fonetic al limbii
arabe. Fonetica didactica dispune de multiple aspecte care determind deosebirea a doud sisteme
fonetice (a limbii romane si a limbii arabe).

Alfabetul limbii arabe include 28 de litere ce reprezintd consoane si vocale lungi. Pentru
sistemul consonantic al imbii arabe care urmeaza principiului de corespondenta fonem — grafem,
elementul fonetic de baza realizeazd corespondenta abstracta dintre cele doud sisteme fonetice
total diferite.

Mai jos prezentam clasificarea consoanelor dupa locul de articulare in limba romand si in
limba arabd. Abordarea constructivd a sistemului fonetic in contextul asimilarii productive a limbii
romane ca directie de proiectare si realizare a atributillor formative in comunicarea studentilor
arabi includ opiniile cercetitorilor de domeniu George Grigore, Ana Tataru, T.Z. Sovsun. In opinia
lor, principiul autenticitatii de confrmare a acestor doua sisteme fonetice se clasificd in felul
urmator:

1. Modalitatea de pronuntie a studentului arab contribuie la asimilarea maxima a sistemului

fonetic;

2. Intelegerea sistemului fonetic in secventele de comunicare;

3. Reconfigurarea structurilor cognitive in aspect formativ.
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Fig. 1.3 Clasificarea consoanelor dupa locul de articulare in limbile romana siaraba

Pentru a efectua calitativ principiile de asimilare a limbii romane prin intermediul sistemului
fonetic sunt binevenite criteriile propuse de cercetitoarea A. Tataru:
e Prezentarea concomitentd a doud limbi;
e Descrierea comparativd a sistemului fonetic in aspectul contrastiv de asimilare;
eintemeierea studierii contrastive a sistemului fonetic pe modele de pronuntie si practicarea
deprinderilor de pronuntare;
e Pronuntia — relatie dintre scriere si procesul de pronuntare;
eEvidentierea si practicarea fonemelor cu un grad sporit de dificultate in pronuntia ambelor
limbi [97, p. 54].
Pronuntia in limba romand pentru studentii arabi este deseori cea mai grea parte a procesului
de invatare a sistemului fonetic cu diferite forme de pronuntie, in functie de structura sonord in
care au fost integrate, in conformitate cu trapezul vocalic si locul de articulare a consoanelor (vezi

Figura 1.4):
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Figura 1.4 Trapezul vocalic

Sistemul fonetic al imbii romdne cuprinde cazuri de existentd a grupurilor de doud sau trei
vocale, la fel si grupuri consonantice, in special cele de doud consoane (stil, artist), de trei
consoane (stradda, zdravan), de patru consoane (instrument, unsprezece).

In concluzie, mentionim ca specificul pronuntirii sistemului fonetic in limba roména,
,culoarea acestui sistem”, depinde de mediwl lingvistic in care studentul arab comunica, de
combinatia sunetelor, de regulile de pronuntie etc.

Studentul arab trebuie sa stie, de la bun inceput, cd de modul cum isi va insusi materialul
fonetic al limbii romane va depinde tramicia capacititilor fonetice, pentru cd unititile fonetice

constituie ,jmaterialul de constructie” al structurilor de comunicare.

1.2 Evolutia conceptului de atributii formative ale sistemului fonetic in didactica
studierii limbii roméine de citre studentii internationali

La momentul actual, sistemul educational mondial si national aduce in prim-plan schimbari
de paradigmd privind educatia, sustinutd mai mult sau mai putin prin analize si studii de impact,
generand noi teorii si curente privind educatia in general si educatia lingvistica in limbi strdine n
particular.

Mentionam ca didactica bazatd pe ,pedagogia continuturilor” ce presupunea transmiterea si
receptarea cat mai exactd a continuturilor, fird a evidentia unitatea formativd a acestora si fird a
se stimula potentialul real al formatorilor, si-a schimbat vectorul spre orientarea educational-
valoricd, axatd pe ,competentele specifice”, ce pot fi formate si dezvoltate in baza diverselor
elemente formative.

Aceste modificdri au fost cauzate de motivele reale in procesul de predare-invitareevaluare
a limbii romane calimbad strana: paradigma axatd pe continuturi si-a aratat meficienta in contextul
actual, care se caracterizeaza prin dezvoltarea rapida a tehnologiilor informationale si ,deteriorare

rapida” a cunostintelor obtinute. Astfel, drept finalitate a procesului educational se stabilesc
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deprinderile actional-practice, valorile, atitudinile si continuturile care impreund constituie parti
componente in procesul de formare a sistemului fonetic.

Cu referire la didactica limbii roméane ca limbd strdind, problema identificarii/stabilirii unei
metodologii eficiente de formare a deprinderilor fonologice in procesul de invatare a limbii romane
de catre studentii arabi este deosebit de relevanta. Nu intmplator un sir de cercetatori in domeniu
care studiazd problema de formare si dezvoltare a competentei de comunicare in limba studiatd ca
limba strdind remarcd faptul ca mulfi studenti strdini ai institutiilor de nvatAmant superior
demonstreaza o abilitate fonicd scdzutd si o competentd fonologicd slab formata in limbi strdine.

In literatura de specialitate s-a incetdtenit o serie de termeni in care se includ: sistem fonetic
(N. Corlateanu, V1. Zagaevschi, 1993 [28]; I. Bujorel, 1988 [19]); fonetica formativa (A. Vrajitoru,
1999) [55, 56]); competenta fonetico-fonologica (F. Gibbon, 2013); competenta fonologica (M.
Balici, 2017-2018 [61, 62, 63], D. Jones, 1987 [85], O.A. Lavrova, 2010 [112]).

Prezenta unei varietiti de termeni atestd interesul didacticienilor in studierea capacitatilor
studentilor strdini cu privire la exprimarea acustico-articulatorie in diferite limbi, complexitatea
acestor deprinderi de audiere respectiv, relevanta studiului acesteia in aspect lingvistic si didactic,
precum si importanta continudrii cercetdrilor cu privire la dezvoltarea modalitatilor si tehnologiilor
didactice in procesul de formare a acestei deprinderi.

Pentru o descriere complexa a specificului sistemului fonetic asociat cu atributiile formative
ale limbii romane ca limba strdind vom utiliza in lucrare termenul ,competentd fonologica” (CF),
urmand optiunea Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi: predare-invatare-evaluare
(editia 2013, 2018, editia revizuitd — 2020) [21]. Sarcina noastrd va fi sa identificdm directille de
abordare si invatare a atributiilor formative ale sistemului fonetic al unei limbi straine, in cazul
nostru al limbii romane, in literatura de specialitate, sa descriem particularitatile acestuia.

In procesul de argumentare al acestui sistem, ne vom concentra asupra continutului
termenilor inruditi (fonetica articulatorie, fonetica acusticd, fonetica perceptiva, fonetica
comparatd), a caror examinare ne va ajuta si cercetim detaliat natura sistemului fonetic, sa
identificdim diverse opmii si abordari adecvate atat studilui sistemului fonetic in cadrul
fonodidacticii, cat si referitor la diverse aspecte interpretate contradictoriu. In acelasi timp, vom
urmari din perspectiva diacronicd modul prin care in didactica limbilor strdine au fost realizate
schimbdri si acceptate unele interpretdri ale sistemului fonetic in procesul de invitare si asimilare
a celor patru fenomene ale sistemului fonetic (articulatoriu acustic, perceptiv si de comparatie), ca
obiect de stipanire a limbii.

Examinarea aspectului diacronic al problemei de cercetare va facilita identificarea
succesiunii procesului de studiu privind elementele relevante ale sistemului fonetic, asociate cu

atributiile formative ale acestui sistem si formdnd competenta fonologicd; studierea opimiilor
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stintifice, a modificarilor recente, cu privire la obiectul de cercetare, pentru a determina
conexiunea dintre strategie si tehnologie, pentru a stabili modalitdtile corecte de predare a
fonodidacticii si concomitent solicitind abordarile didactice ce tin de acest domeniu.

Sustmem 1ideea cd Didactica limbilor straine ca stintd a evoluat in trei etape: clasica
(didactica traditionald) cuaccentul pe dirjarea autoritard a invatarii, neclasica (didactica moderna,
psihocentristd) cu accent pe predarea, invitarea si dirjjarea psihologicd si sociald a procesului de
predare-invatare-evaluare si autodirijarea psihosociald a acestui proces.

Analizind evolutia celor trei etape ale didacticii limbilor strdime, putem afirma cd din
momentul introducerii notunii de sistem lingvistic al limbii-tinta si inlocuirea metodelor de
traducere ,jnvechite”, notunea de ,sistem fonetic”, ,competentd fonetico-fonologica” a fost
schimbatd si adoptatd la contextul ,,original de invatare”, sustine cercetitorul M.D. Berlitz [64]; si
fondatorul conceptiei, metodologice originale, care se dovedeste, in continuare actuald, referitoare
la rolul activititii de exersare pentru formarea deprinderilor adecvate de pronuntie [64]. In
materialul explicativ relativ la exercitiile fonetice, autorul oferd urmatoarele recomandari metodice
pentru cadrele didactice: ,Profesorul nu trebuie doar sd exerseze in cooperare cu utilizatorul
cuvintele propuse, dar si altele similare lor, notdndu-le distinct pe tabld, sensul cuvintelor, care se
intalnesc in exercitille de pronuntie, nu trebuie explicate” [64, p. 104]. Acest exemplu denotd o
schimbare de atitudine fatd de sistemul fonetic al imbii pentru a ne adapta spre ,orientarea
invatdimantului la formarea competentelor, care constituie una dintre dimensiunile prioritare ale
politicilor educationale: curriculum centrat pe competente, standardele de competente, evaluarea
competentelor etc.”, sustine didacticianul 1. Gutu [37, p. 2]. H. Palmer [92], fondatorul metodei
indirecte, stabilindu-gi drept obiectiv invatarea vorbirii orale, acordd o atentic deosebita
importantei acusticoarticulatorii a sistemului fonetic in invitarea limbilor strdne, despre care
vorbeste in lucrarea sa ,,The First Six Weeks of English” si unde explicd valoarea predarii-invatarii
aspectului fonetic al imbii. Cercetatorul remarca, de asemenea, ca fara o articulare corectd in
limba-tintd este imposibild memorizarea materialului lingvistic [92, p. 14].

In baza studiilor realizate in domeniu, in general, siin didactica limbii roméne, in particular,
constatim ca la compartimentul invatarii pronuntiei in limba strdind, in perioada clasica si
neoclasicd au fost obtinute succese relevante. Influenta dommantd a acestui compartiment s-a
manifestat in urmitoarele particularitati ale invatarii sistemului fonetic:

1. Procedeul de bazi pentru invitarea sistemului fonetic era imitarea, reproducerea dupa
model (prin utilizarea metodei imitative) care, obligatoriu, era insotitd de tabele, scheme, precum
si reguli de articulare a sunetelor (R. Lado, A. Tataru, G. Kelly, M. CelceMurcia, D. Dobos, P.
Roach, P. MacCarthy), ceea ce urma s contribuie la constientizarea fenomenelor de pronuntie in

procesul de insusire a limbii strdine. Pe cale experimentalda s-a demonstrat eficienta abordarii
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analitico- imitative in invatarea pronuntiei in limba strdnd prin imitarea imbindrilor imitative si a
constientizarii practice in articularea sunetelor. Si, ca rdspuns la aceste realiziri, au fost formulate
principiille de bazd ale asimilarii sistemului fonetic i limba strdind: constientizare,
comunicativitate, consecventd si concentricitate (M. Bogdan, R. Lado, G. Rogova, M. Celce-
Murcia, A. Tataru, V. Artiomov, N. Babara, A. Chirdeachin).

2. Din perspectiva diacronicd au evoluat tehnici pentru producerea sunetului: imitarea
pronuntiei corecte, explicatia profesorului, prezentarea articuldrii, compararea modelelor de
pronuntare in imba studiatd versus nativd, comunicarea si citirea de catre profesor etc. Un sir de
cercetdtori formuleaza tehnici similare cu referire la predarea intonatiei in limbile romana si
englezd ca limbi straine (A. Vrajitoru, I. Bujorel, 1. Cerghit, O. Balanescu, A. Tataru, R. Lado, P.
Roach etc.).

3. Un obiect important pentru cercetare devine problema comparatiei sistemului fonetic al
limbii materne si al limbii studiate si selectarea in scopuri didactice a minimului fonetic (R. Lado
[40], A. Tataru [52], M. Bogdan [18], I. Cerghit [24], A. Vrajitoru [55, 56], O. Balanescu [6].

4. S-aremarcat si dezvoltat in aceastd perioada ideea aproximatiei in pronuntie cu referire la
procesul de invatare a unei limbi strdine, dupd noi, ea rdmane actuald si astazi.

5. Au fost elaborate cursuri fonetice introductive.

Astfel, analizdind evolutia conceptului de ,sistem fonetic” din punct de vedere al etapei
neoclasice in dezvoltarea didacticii de invdtare a limbilor strdine, conchidem ca, in aceastd
perioadd, se dezvoltd cu prioritate teoria elementelor de pronuntie ca parte a sistemului fonetic al
unei limbi sau pe cale comparativ-imitativd. Schimbarea paradigmei de invatare de la clasic,
neoclasic la postclasic ne-a condus la strategii majore de schimbare a metodelor de predare-
invatare a sistemului fonetic: dintr-un element static spre un element dmamic (sistemul fonetic —
comunicare).

Analiza lucrarilor cu privire la metodologia de predare a sistemului fonetic din aceasta
perioada este orientatd, preponderent, asupra formarii abilitatilor fonetice: acustico- articulatorii
si ritmico-intonationale (N. Corlateanu, V1. Zagaevschi, A. Vrdjitoru, 1. Bujorel, N. Babara, L.
Usatai, P. Roach).

Constatam ca sistemul fonetic ca obiect de studiu al unei limbi straine la etapa didacticii
neoclasice se prezintd ,ca o formatiune foneticd complexd cu mai multe dimensionalititi in
procesul de predare-invatare, manifestindu-se prin diferentierea abilitdtilor de pronuntie in:

e abilitati acustico-articulatorii: articularea foneticd corectd a tuturor sunetelor in procesul
vorbirii si intelegerea lor in procesul de receptare;

e abilitati ritmico-intonationale: predarea ritmicd si mtonational corecta a propriei

exprimari si intelegerea vorbirii studentului arab [41, 42].

31



Din cele relatate, identificam complexitatea fenomenelor studiate: abilitdtile fonetice se
mterconecteaza functiondnd mtegrat in activitatile verbale ale studentilor strdini, dar, in acelasi
timp, se potdiviza in subgrupe, apoi in si mai mici formatiuni de comunicare verbala.

In acest context, dorim si mentionim ci metodologia ivatirii sistemului fonetic in limba
strdmd in perioada neoclasicd este asociatd cu explicarea esentei si potentialului metodelor
audiolinguale si audiovizuale.

Din punct de vedere al fondatorilor metodei audiolinguale, stdpanirea practica a sistemului
fonetic este una dintre cele mai importante sarcini ale acestui concept metodologic: ,sarcina
principald in nvitarea limbilor strdine este, in primul rand, stdpanirea sistemului sonor, pentru a
intelege fluxul vorbirii, a distinge fonemele, si cu orelativi exactitate, a le produce” [79]. In acest
context, R. Lado scria: ,Sistemul fonetic al limbii strdine trebuie invatat cu structurd destinata
utilizarii practice, prin demonstrare, imitare, sugerare, comparatie si practica a vorbirii. Exercitiile
exacte prin exersarea pronuntiei, descrierea articuldrii sunetelor, lucrul cu sunetele similare — toate
acestea pot contribui, in cele din urma, la rezultate satisficatoare in procesul de invatare; pentru
ca un student sa stapaneascd competente de comunicare lingvistice este necesard exersarea
pronuntiei in activitdtile de vorbire ale studentului” [40, p. 14].

Varianta britanicd a metodei audiolinguale apartine cercetitorului Jeremy Harmer [83] care
a conceptualizat modelul 3P (PPP) — Prezentare, Practicd, Producere. Rolul de baza i se atribuie
cadrului didactic care ofera modelul verbal si comportamental studentului, coordoneaza activitatea
de nvitare. In prima etapa se prezinti unititile lingvistice si scopul utilizarii lor in comunicare. in
etapa a doua se propun activitdti in care studentii au suficiente oportunitati de a pronunta si a fixa
in scris materia noud (structurile fonetice). In etapa a treia studentii sunt antrenati in activitati care
sa-1faca sa utilizeze structurile recent insusite in situatii noi de comunicare, reale sau aproape de
realitate.

Remarcdm, de asemenea, ca cercetatorii in domeniu acordau o atentie sporitd complexitatii,
naturii  sistemice, multidimensionalititii formarii abilitatilor privind perceperea unitdtilor
lingvistice si functionalitdtii acestora; o deosebitd importantd se acordd imaginii sonore a acestor
unitati: sunet + intonatie + accent + ritm. In opinia didacticianului rus 1.V. Rahmonov, ,fonetica
este studiatd holistic”. Fiecare sunet nou este invdtat intr-un grup ritmic. O atentie sporitd se acorda
intonatiei corecte si ritmului potrivit. Materia de studiu este selectatd astfel incat sa ilustreze cat
mai bine sunetele noi [118, p. 203].

Analiza realizirilor metodologice ale cercetatorilor autohtoni i strdini ne-a permis
urmatoarea constatare: odatd cu trecerea de la perioada clasicd la cea neoclasica a dezvoltarii
,stinte1  pedagogice” (in cazul nostru a metodologiei de predare-invatare a limbilor straine) la

etapa postclasicd au avut loc schimbiri esentiale in didactica nvatirii sistemului fonetic. In primul
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rand, afost stabilit si fixat caracterul complex al obiectivului de studiu care se prezintd ca un ,bloc
dinamic™ al sistemului fonetic, deoarece in formularea conceptului cu privire la abilitatea de
vorbire se contin si diverse grupuri de abilitati fonetice, care pe parcursul dinamicii de predare-
invitare pot deveni baza tuturor activititilor verbale ale studentului striin. In baza celor expuse
mai sus, este evidentd prioritatea invatarii pronuntiei in limbile strdime (in cazul nostru, al
sistemului fonetic). In al doilea rdnd, s-a demonstrat ci, deoarece insusirea abilititilor centrate pe
sistemul fonetic reprezintd temelia tuturor activitdtilor verbale, atunci in procesul de invatare este
necesar a forma si dezvolta toate formele activitatilor de comunicare: audiere, vorbire, lectura,
scriere (concomitent si integral). In al treilea rdnd, s-a remarcat realizarea unui succes deosebit in
procesul de invitare a sistemului fonetic (SF), ,,valoarea sistemului fonetic” in obiectul de studiu,
care se manifestd prin atentia desavarsitd asupra invatarii constiente ,.a pronuntiei in limba strdind”.
Astfel, a aparut si,s-a inrdddcinat” o abordare noud cu privire la perspectiva sistemului fonetic ca
un proces complex si dinamic.

Toate abordarile nominalizate cu privire la un arhetip metodologic al nvatarii sistemului
fonetic in plan continutal reprezintd, de fapt, o mostenire bogata, care a permis didacticii limbilor
straine sd treacd la urmitoarea etapa de dezvoltare, cea postclasicd, unde putem intdlni o atentie
punctuald a cercetarilor din domeniuu pentru studiul sistemelor complexe bazate pe metode
sinergetice.

In didactica limbilor striine conceptele de sinergie si axiologie a cunostintelor s-au
manifestat in coexistenta armonioasd a categorillor precum ,personalitate, lmba, limbaj,
comunicare” in toate manifestarile si realizarile ei posibile [103, p. 123]. Scopul invatarii limbii
strdime la aceastd etapd este conceptualizat ca ,formarea unei personalititi lingvistice
promotionale”, pregitite pentru o comunicare eficientd in contextul diferitor forme de vorbire.
Aceastd mterpretare scoate in evidentd o nuantd de valoare a etapei postclasice, si anume:
subiectele cunoscute de catre studenti devin un scop in sine ,ele devin o valoare a obiectului de
cunoastere, prin ele studentul poate sa-si dezvolte si sa-siaugmenteze performantele comunicative,
tmand cont de valentele sistemului fonetic, sistemului lexical si gramatical” [103, p. 128].

Caracteristica pentru perioada postclasica este metoda comunicativa, a carei sarcind centrala
este dezvoltarea valorilor comunicative a audientilor. Accentul se pune pe comunicarea reald, cu
ajutorul celor patru deprinderi integratoare: capacitatea de receptare la auz a mesajului oral,
capacitatea de receptare a mesajului scris, capacitatea de exprimare orald si capacitatea de
exprimare scrisd. Fenomenele lingvistice (fonetice, lexicale, gramaticale) sunt insusite integrat
prin activititi practice, active si interactive. In procesul de predare a sistemului fonetic nu se
apeleazd la imba maternd a studentilor. Rolul cadrului didactic este de facilitator, tutore, manager

al studentilor straini, dar, in acelasi timp, este un partener de valoare al acestora. Sunt utilizate
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metode de nvdtare prin colaborare, accentul este pus pe exprimarea fluentd in limba-tintd (Figura
1.5).

In acest context, dorim si evidentiem cd metoda comunicativi a fost considerati, mai
degraba, o abordare de valoare a procesului educational, decat o metodd de predare. Astfel, aceasta
metoda si-a gasit locul in rdndul metodelor moderne si a metodelor tehnice de predare prin
centrarea pe valentele de comunicare si pe fluenta in exprimare.

In opinia cercetitoarei Mihaela Cozirescu, abordarea comunicativi se axeazi pe limba ca
un mediu de comunicare si porneste de la premisa ca orice comunicare are un scop social [30, pp.
19-21].

Prin acest tip de abordare a procesului de predare-invatare a limbii romine ca limba
nematernd, RLS, consolidarea si imbogdtirea vocabularului studentilor strdini devine scopul
principal al procesului de predare-invatare-evaluare. Vocabularul utilizat intr-un ,bloc ntegru de
functii lingvistice™ si exersat in diferite contexte, structurile gramaticale se pot asimila prin metoda
inductiei, prin incurajarea studentilor pentru a descoperi ,tregulile valoroase ale acestora”,

castignd in final un model de utilizator activ si constient.

e Organizeaza actiunile studentilor

e Observa atentia decizii strategice; arabi;

e Tncurajeazi autonomia e Observa activitatea;

e Interactioneaza productiv cu
studentii

5w 4 e Coordoneaza
e Apreciaza si noteaza;

A - activitatea
. suma
T studentilor;
responsabilitati prin T R t" o
- 03 epartizeaza
modalitatile de S p. X
T 5 ® sarcinile;
evaluare adecvata; 2 e S atiasran i'si
g za o . abileste timpul si
e Evalueaza cantitativ =2 profesor B2 P
5 s e <] termenul de
si calitativ (Y S X -
tental realizare a sarcinilor;
competentele edagogica 5 2 i
p 808 e Precizeaza nivelul de

studentilor;
e Ofera feed-back-ul

asimilare a materiei

Gy Comm > L e

4
e Dezvoltd increderea in sine a e Formeaza explicatii e Conlucreaza cu
studentului; noi; studentii;
e Defineste progresele studentilor; e Recomands surse de e Realizeaza schimb de
e Incurajeaza performantele informatii la tem3; ideii
e Propune diferite

scheme de reper in
ajutorul studentului;

e Prezinta modele
proprii

Fig. 1.5 Rolul profesorului in procesul de mediere in cadrul predarii-invatarii SF
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In aceastd perioadd, in didactica vatirii limbilor striine s-a incetitenit abordarea
curriculard privind educatia lingvisticd in limba nematerna (ELLNM) si cercetarea competentei de
comunicare. In baza analizei literaturii de specialitate, putem defini competenta de comunicare ca
un ansamblu de cunostinte cu capacitatea de a le utiliza (cu ajutorul SF si cel lexical si gramatical)
in diverse situatii de comunicare, in functie de necesitatile studentului strdin.

Conceputul pedagogic operational de competenta de comunicare in limbi straine este definit
la nivel de politica europeand a educatiei Este fixat in cadrul orelor de studiu lansate de
Parlamentul European si Consiliul Uniunii Europene ca obiectiv strategic necesar pentru
Jnvatarea de-a lungul intregii vieti”, exprimate prin capacititi care integreaza functional un set
esential de cunostinte, abilitati, deprinderi si atitudini [21].

Conform cu CECRL competenta de comunicare lingvistica in limbile stridine reprezinta
ansamblu de cunostinte si capacititi dobandite prin invatare si utilizare in diverse situatii, In
conformitate cu necesititile de comunicare ale individului. Competenta fonologica poate explora
caracteristicile prozodice ale limbii asimilate (accentul, ritmul, intonatia), poate evidentia o gama
variatd de caracteristici fonologice in limba-tintd. Acest lucru ne permite si afrmidm cad aceastd
competentd este indispensabild, in vederea construirii unui sistem fonetic, lexico-verbal, deoarece
contribuie la comunicareaparticiparea fiecarui student strdin intr-un cadru de comunicare colectiv.

Traditional, in cadrul competentei de comunicare lingvisticd erau identificate patru activitati
verbale: audierea, vorbirea, lectura si scrierea. Cadrul European Comun de Refermtd pentru Limbi,
editia 2018, inlocuieste modelul traditional, care, in viziunea autorilor, s-a dovedit a fi neadecvat
pentru a cuprinde realitatea complexa a comunicarii. Mai mult, organizarea procesului de predare-
invatare-evaluare dupa cele patru abilitdti verbale nu vizeaza scopul sau macrofunctia limbajului
in viata reald, care se bazeazid pe interactiunea pe care este construit si modelat sensul. Functiile
competentei fonologice depind totalmente de cele patru activitati verbale: audiere, scriere, vorbire
si lecturd, pentru cd diversitatea acestor activitdfi constd nu in monopolul uneia, ci in ordinea
diferita a functiilor, sustine cercetitorul D. Jones [85, pp. 93-94]. In noua formulid activititile sunt
prezentate cu referire la patru moduri de comunicare: receptarea, producerea, interactiunea si
medierea [Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi, p.29] (Figura 1.6):

In Figura 1.6. sunt prezentate relatile dintre cele patru moduri de interactiuni verbale ale
sistemului fonetic. Receptarea si producerea sunt impartite in receptare orald si scrisd si reprezinta
cele patru activitdti traditionale, respectiv, receptarea orald —audierea, receptarea scrisa — lectura,
producerea orald — vorbirea, producerea scrisd — scrierea. Interactiunea implica atat receptarea,
cat si producerea. Interactiunea joacad un rol de baza in procesul de comunicare a studentilor straini.

Medierea mmplica atat receptarea, cét si producerea care au drept finalitate interactiunea frecventa.
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Receptarea »
W Medierea
Producerea /

Fig. 1.6. Relatia dintre receptare, producere, interactiune si mediere utilizatd in invatarea

sistemului fonetic [CECRL, p. 30]

v

Medierea face posibild comunicarea directd si indirectd a studentilor straini. Medierea ocupa
un loc important in procesul de predare-invatare a sistemului fonetic, in functionalitatea normala
a acestui sistem, iar cele patru activititi comunicative au o deosebitd importantid, deoarece pot
contribui la nteractiunea de colaborare dintre studentii straini si studentii autohtoni, la realizarea
de proiecte, la efectuarea corespondentei cu prietenii etc.

Competenta de comunicare in invatarea limbilor straine, dupa cum afirmd cercetatorul M.
Canale, include: competentalingvistica sau stapanirea codului lingvistic, cunoasterea si practicarea
elementelor constitutive ale sistemului lingvistic (lexic, semantica, fonologie, ortografie,
morfosintaxd); competenta sociolingvistica sau intelegerea lmbii In diverse contexte
socioculturale; competenta discursiva are capacitatea de a interpreta sensurile si formele intr-un
text coerent, iar stipanirea strategiilor verbale si nonverbale — pentru a completa sau a identifica
erorile in procesul de comunicare a studentilor strani [69, p. 148]. Dorim sd remarcdm ca, in
viziunea cercetdtorului 1. Bujorel, in procesul de comunicare al studentului strdin are loc si un
dialog fonetico-cultural la diferite niveluri de cunoastere a limbii roméane, in care fiecare student
trebuie sd cunoasca nu doar codul lingvistic al imbii de comunicare, ci si codul fonetic al imb1ii-
tntd [19, p. 88-90], prezentate in Figura 1.7.

Finalitatea traseului de formare a competentei fonologice este competenta lingvisticd, care
se prezintd ca o structurd complexd verbald si se caracterizeazi ca ,,0 abilitate de a recunoaste,
intelege si interpreta imaginea lumii materne si strdime in interactiunea lor si a construi astfel un

»bloc de comunicare” cu diferite persoane (I.G. Tareva, M. Menegale) [90].

- Competenta de Competenta Competenta
Competenta de M BORER 3 7 % =
§ comunicare in fonologica a lingvistica a
comunicare % i . o % v
limbi straine limbii tinta limbii tinta

Fig. 1.7. Sistemul de competente si locul competentei fonologice
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Structura competentei de comunicare lingvisticad, conform Cadrului European Comun de
Refermtd pentru Limbi include trei componente: [lingvistica, sociolingvistica §i pragmatica,
fiecare dintre ele find constituitd din cunostinte, capacitatVdeprinderi si aptitudini [72] (Figura
1.8).

Competenta de comunicare lingvistica

(" A e N e ™
Competenta Competenta Competenta
lingvistica pragmatica sociolingvistica
& W, \_ Y, \ J
Cunostinte si Utilizarea functionala Parametrii
deprinderi lexicale, a resurselor socioculturali ai
fonetice, sintactice lingvistice utilizatorului limbii

- J N o - J

Fig. 1.8. Componentele competentei de comunicare lingvistica conform CECRL

Competenta lingvisticd reprezintd componenta de bazid a competentei de comunicare, fiind
conceptualizatd drept competentd care i permite unei persoane sd actioneze utilizind constient
miloacele lingvistice. Competenta lingvistica vizeazd cunoasterea unitdtilor/ mstrumentelor
lngvistice si utilizarea lor pentru elaborarea si formularea unor mesaje corecte si semnificative.
Aceastd componentd, examinatd din punct de vedere al competentei de comunicare a unui actor
social, se afld in legaturd directdi nu numai cu domenwul si calitatea cunostintelor, dar si cu
organizarea cognitivdi si modul de stocare in memorie a acestor cunostinte, precum si cu
accesibilitatea lor (aplicare, amintire si disponibilitate).

Structura competentei lingvistice, conform Cadrului European Comun de Referintd pentru
Limbi, editia 2003 [21], cuprinde cinci componente: lexicald, gramaticald, semanticd, fonologica,

ortografica (Figura 1.9):
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Competenta lingvistica
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Competenta Competenta Competenta Competenta Competenta
lexicala gramaticala semantica fenologica ortografica

Fig. 1.9. Structura competentei lingvistice conform CECRL, editia 2003
In anul 2018, CECRL a fost actualizat, find stabilite in structura competentei lingvistice
sase componente: competenta lingvistica generald, competenta de vocabular, corectitudine

gramaticala, control fonologic, control de vocabular, control ortografic.

-
[ Competenta lingvistica
y
N
Cl‘..omp ,e“:‘nEa Competenta de | Corectitudine Control Control de Control
Ingyistica vocabular gramaticala fonologic vocabular gk
generala )

Fig. 1.10. Structura competentei lingvistice conform CECRL, editia 2018

Din cele expuse mai sus rezultd ca partea competentei lingvistice este controlul fonologic
care reprezintd capacitatea de a opera eficient prin intermediul codului sonor al limbii strdine in
diferite situatii de comunicare. Componenta fonologica a competentei de comunicare lingvistica
(in cazul nostru, parte considerabild a sistemului fonetic) asigurda o perceptie adecvatd a
comunicarii orale in limba strdind si permite comunicantului sa fie nteligibil in dialog cu
partenerul de comunicare. In acelasi timp, componenta fonologicd, parte a sistemului fonetic,
vizeaza exprimarea acustico-articulatorie in imba de studiu, proiectata in conformitate cunormele
ortoepice, care, de asemenea, asigurda eficacitatea comunicarii studentului strdin in limba
nematernd si RLS.

Identificarea competentei fonologice ca parte integra a sistemului fonetic detine dreptul de
a fi obiectul de invitare al studentilor strdii si poate fi un ghid al perioadei postclasice de
dezvoltare a didacticii limbilor strdine, o asemenea prezicere a scopului este justificatd de intregul
proces de dezvoltare a cunostntelor stinfifice. Aparitia conceptiei de formare a competentei
fonologice in perioada post-clasicd explicd multitudinea abordarilor privind interpretarea notiunii

de competentd fonologica.
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1.3 Sistemul fonetic: continut si structura

La momentul actual, sistemul educational si-a revizuit poztia cu referire la abordarile
propuse in procesul de invitare. In mod special, aceasta se referd la multiplele caracteristici ale
sistemului fonetic al limbii strdine (in cazul nostru al limbii romane), in special al asimilarii
sistemului fonetic cu ajutorul blocurilor de formare si dezvoltare a competentei fonologice.

Conceptul de sistem fonetic nu a primit incd o mterpretare fird echivoc, datoritd ambiguitatii
opmiilor privind predarea pronuntiei limbilor strdine in activitatea didactica a profesorului.

P. Roach considera ca ,pentru a intelege sistemul fonetic al unei limbi strdine si a defini
corect termenul de competentd fonologicd e necesar s intelegem rolurile urmitoarelor notiuni:

fonetica, fonologie, ortoepie si ortografie” [95, pp. 29-30].

Definitii similare ne ofera si didacticienii N. Babara, L. Usatdi, care ne propun urmitoarele
definitii: ,,Ca disciplind lingvistica, fonetica include mai multe aspecte de studiere a structurii
sonore a limbii si anume: fometica, in sens larg, studiazd producerea, transmiterea, auditia si
evolutia sunetelor limbajului articulat; fonologia — numitad si fonetica functionalda, se ocupd de
studiul sunetelor limbii din punct de vedere al valorii lor functionale, stabilind sistemele de foneme
ale unui idiom si caracterul diferitor variante; ortoepia — expune regulile de rostire adecvata;
ortografia — stabileste regulile de scriere corectd a lexemelor si a morfemelor™ [4, p. 4] (Buletinul
Stintific al Universitdtii de Stat ,Bogdan Petriceicu Hasdeu” din Cahul, 2015, nr. 2(2). Stiinte
Umanistice).

Sistemul fonetic al limbajului in limba strdnad i constituie, de fapt, totalitatea unitatilor
sonore (sunete, imbindri de sunete, accent, ritm, ton, intonatie, pauzd), care determind structura
acusticd a sistemului fonetic, prezentdnd latura materiald alimbii strdine, caracteristica distinctiva
a acestei limbi, ce o face deosebitd de o alta limba straind. Este foarte necesar sa se delimiteze si
sa se contureze clar atributiile formative ale sistemului fonetic:

1. articularea adecvata la nivel de unitate sonora;
articularea la nivel intersegmental;
articularea la nivel suprasegmental;
abilitaiti de diferentiere/corespondentd grafem-fonem;
producere si receptare adecvatd a corespondentei grafem-fonem pe diverse segmente;

producerea mesajului conform structurilor intonationale specifice limbii roméane;

A R e B

comunicare intr-un ritm potrivit;

8. aplicarea corectd a accentudrii conform normelor ortoepice ale limbii romane.

O definitie relevantd in acest domeniu ne ofera cercetitoarea M. Bizduna, sustinand ca:
»Fonetica este disciplina lingvistica care studiazd producerea, transmiterea si receptarea sunetelor

vorbirii, adicd ale limbajului articulat specific omului, urmarind structura acusticd a sunetelor,
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modul cum iau nastere, se combind sau se modificd sunetele. Sunetele limbii romane -
corespondentele lor grafice, adica literele, sunt cele mai mici unitati ale imbii™ [17]. Daca sistemul
fonetic presupune studierea sunetelor pentru a forma si dezvolta o competentd fonologica
productiva, atunci metafonologia poate implica capacitdtile utilizatorului de a reflecta asupra
rolului competentei fonologice in cadrul unui sistem fonetic concret al limbii straine; si atunci CF
va include urmatoarele aspecte relevate de CECRL:

eSd pronunte lexeme memorizate comprehensibile (nivelul Al);

e Sa pronunte lexeme/enunturi comprehensibile pentru Celdlalt (nivelul A2);

e Sapronunte clar si inteligibil cu un accent strain slab sesizabil (nivelul Bl);

e Si aiba o pronuntie si intonatie fireascd limbii studiate (nivelul B2);

e Si varieze intonatia si sd plaseze accentul logic in functie de nuantele subtile de sens

(nivelul C1).

Descrierea clard, detaliatd si exhaustivd a sistemului fonetic face sa cuprindd mai multe

reflectii vizavi de importanta fonologica in predarea limbii romine pentru studentii arabi.

Sistemul fonetic are o natura dubla: aspectul fonetic cu caracter general, ce se ocupa de

descrierea sunetelor si a trasaturilor lor acustice, considerd limba ca un fenomen fizic, si cel
fonologic care tine de caracteristicile sunetelor si este in stransd legitura cu fenomenul social al
limbii. Competenta fonologica din cadrul unui sistem fonetic reprezintd o componentd esentiald a
competentei lingvistice, care poate fi consideratd primul pilon al acesteia, deoarece presupune
capacitatea de a percepe si a produce unititile sonore ale limbii romane. Competenta fonologica
presupune o cunoastere a perceptiei si a producerii si solicitd o atitudine serioasd relativ la
procesele de percepere si producere:

e Unitatile sonore ale limbii (foneme) si manifestarea lor in contextele specifice ale limbii
romane;

o Insusirile fonetice care diferentiazi fonemele (trisdturi distinctive: sonoritatea,
nazalitatea, ocluziunea, labilitatea);

e Compoztia foneticd a cuvintelor (structura silabicd, succesiunea fenomenelor,
accentuarea cuvintelor, intonatia, asimilarea);

e Fonetica enuntului, fonetica frazei (accentuarea si ritmul enuntului, frazei; reducerea
fonetica, reducerea vocalicd; forme accentuate si neaccentuate etc). Cunoasterea
sistemului fonetic si cunoasterea valorii fonologice a sunetelor vorbite in limba romana
de cétre studentii arabi este de o importantd majora pentru ei, pentru ca sd inteleagd mai
bine ,,inventarul propriu de foneme sireguli fonetice” al imbii studiate.

In cercetirile Anei Vrjitoru, competenta fonologici este definitd ca find capacitatea de a

percepe si reproduce activitdti verbale in conformitate cu normele limbii-tintd, tinadnd seama de
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scopul comunicativ si de conditille de comunicare [56, pp. 502-511]. Cunoasterea sistemului
fonetic al unei limbi strdine si formarea competentei fonologice, sustine didacticianul S.V.
Ratovskaia, este necesara si importantd pentru a comunica eficient. Ea se manifestd prin
mteligibilitatea corectd si reproducerea textului verbal stran [117, p. 461].

Cercetatoarea T.Z. Sovsun abordeazia competenta fonologicad ca un sistem fonetic dinamic
cu multe niveluri, osubcomponenta acompetentei lingvistice, care include cunoasterea sistemului
sonot, deprinderile de pronuntie si abilitatea de a opera cu ele n orice situatie lingvistica.

Competenta fonologica este o parte mtegrantd a sistemului fonetic si, in acelasi timp, poate
fi 0 metoda ideald de formare si dezvoltare a competentei lingvistice de comunicare a studentilor
arabi In limba romana.

Conform paradigmei constructive de predare-evaluare a sistemului fonetic, este importanta
corelarea dintre valentele foneticii articulatorii si valentele foneticii acustice si atunci sistemul
fonetic ,,se modeleaza sub influenta strategiilor didactice” si trebuie sa parcurgd un trasewobiectiv
de la fonetica segmentald spre fonetica intersegmentald si sd accepte elementele foneticii
suprasegmentale, sustine didacticianul A. Tataru [52, p. 100].

Iar in opmia cercetitoarei S.V. Ratovskaia, competenta fonologicd este un sistem
,Jhesegmentat” de cunostinte, abilitdti, deprinderi si experienta de a intelege si a reproduce liber
textul intr-o limba strdind si include in continutul acesteia trei subsisteme: comunicativd, de
comprehensiune si reproducere a mesajului [117, p. 34].

In opinia cercetitoarei A.A. Ufimteva, competenta fonologici ca parte integranti a
sistemului fonetic constd in cunoasterea sistemului sonor al imbii (accentul, ritmul, intonatia si
modul de organizare al blocului fonetic in procesul de comunicare)” [121, pp. 74-76].

E. Soloviova mterpreteaza conceptul de CF din perspectiva cunoasterii sistemului fonetic, a
proceselor articulatorii in formarea competentei de pronuntie, subliniind faptul ca un rol important
trebuie sa 1 se acorde situatiei de comunicare, deoarece, din pacate, este negljatd in metodele
traditionale de predare a pronuntiei sia formarii auzului fonematic, pentru ca nivelul de formare a
competentei se afld in stransa legdturd cu aspectele comunicative de formare a acestora [120, pp.
41-42].

Analiza sintetico-integratoare comparativa a opiiilor din didactica limbilor straine privind
determmarea competentei fonologice in cadrul sistemului fonetic ne-a permis sa identificim
multiple interpretdri ale semnificatiei atat a sistemului fonetic, cat si a CF, pe care le prezentam in
Anexa 12.

Astfel, analiza comparativda a studillor cu privire la cercetarea competentei fonologice ca
parte integrantd a sistemului fonetic a aratat cd specialistii in domeniu o considerd drept derivata

din componenta lingvisticd in limba strdind care include cunoasterea sistemului fonetic al limbii
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studiate, dar si capacitati si deprinderi de a aprecia si reproduce vorbirea normativd in limba
strdama. Diferenta in opinile analizate constd in faptul cd unii cercetatori ca Al Rosetti, A.
Lazarowu, S. Puscariu, A.A. Homutova, CECRL etc. identifica in cadrul competentei fonetice si
componenta atitudinald, considerdnd competenta fonologica o structura complexd formatd din
cunostinte, capacitat/deprinderi si atitudini.

Cercetdtorii mentionati sustin ideea ca analiza notiunii de competenta fonologicd presupune
acordarea atentiei, nu doar aspectului cognitiv si pragmatic, dar si caracteristicilor calitative ale
celor ce studiazi, si anume: motivatia, atitudinea, valoarea, capacititile etc. In concluzie, i baza
studiilor din domeniu, sustinem definitia datd de O.A. Malih [114, p. 42]: ,Capacitate a unei
persoane de a realiza un dialog in conformitate cu normele de pronuntie in mba studiatd, care
cuprinde setul de cunostinte despre sistemul fonetic al lLimbii, nivelul inalt de dezvoltare a
abilitdtilor in procesul de operare in limba strdind, dar si complexul de motive mterne, convingeri
si valori in domeniul pronuntiei corecte a vorbirii, care asigurd o calitate inaltd a activitdtii de
comunicare a studentului”. In Fonodidattica: una questione di competenza [133], cercetitoarea A.
Simionato introduce notunea de fonodidactica ca strategie integratoare de predare-invatare-
evaluare axatd pe structuri fonetice segmentale, intersegmentale si suprasegmentale. Notiunea de
competentd fonologicd este asadar parte integrantd a sistemului fonetic in lLimba strdiind, o
capacitate a unei persoane de a participa intr-un dialog in imba-tinta, in conformitate cu totalitatea
de cunostinte despre sistemul fonetic al limbii studiate, dar si a motivatiei mtrinseci, a valorilor
privind certitudinea exprimarii verbale, care poate sa asigure o activitate de comunicare eficienta.

In continuare abordim si notinea de structuri a competentei de comunicare bazati pe
cunostinte, abilitdti si deprinderi de a utiliza sistemul fonetic al limbii, accentul, ritmul, intonatia
mijloacelor de organizare asistemului fonetic ca parte a vorbirii si abilitatea de a utiliza in procesul
de comunicare [133, pp. 10-11]. In acest sens, cercetitoarea L.G. Vikulova considerd ca datorita
sistemului fonetic competenta fonologicd poartd un caracter multiaspectual, avand o structura
complexa, integrativa, find constituitd din cateva componente: cognitiv, pragmatic, atitudinal:

o (Cognitiv — exprimarea intentiei de a cunoaste, acumularea cunostintelor pentru a

desfasura o activitate de exprimare orald in limba pe care o studiazi utilizatorul,

® Pragmatic — dorinta de a comunica ceea ce a invatat utilizatorul, respectand normele de

pronuntare;

o Atitudinal — exprimarea intentiei de a se realiza controlul si corectitudinea abilitdtilor si

deprinderilor cu privice la materia studiatd respectand strategiile de pronuntare a

sistemului fonetic [106, p. 20].
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In opinia cercetitoarei N.L. Goncearova, competenta fonetico-fonologici in limba striina
poate cuprinde trei blocuri de elemente integrate si acestea includ urmatoarele componente
continutale:

Cognitiva:

a) Componenta informativa (studentul strdin capatd cunostinte integrate despre functionarea
sistemului fonetic al limbii straine (in cazul nostru al limbii roméane);

b) Componenta psihologica (cu ajutorul proceselor psihologice studentul strdin poate sd se
mmplice activ in procesul de interiorizare a cunostintelor);

Actionala:

a) Componenta perceptiva (studentul strdin capdta abilitdti integrale si deprinderi de receptare
a unitatilor segmentale si suprasegmentale ale sistemului fonetic);

b) Componenta articulatorie (studentul strdin poate obtine abilititi si deprinderi acustico-
articulatorii si ritmico-intonationale);

c) Componenta lingvo-didactica (studentul poate sa valorifice operatile tehnologice,
metodele de asimilare a cunostintelor si formarea abilitdtilor acusticoarticulatorii, bazate
pe competente generale si speciale);

Motivationald:

a) Componenta propriu-zis motivationald (un sistem complex de motive intrinseci i
extrinseci ale sistemului fonetic, instrumentale si integrale);

b) Componenta valoricd (o sumi a orientdrilor comportamentale ale studentului);

c) Componenta afectiva (starea pozitiv-emotionala a studentului) [107, pp. 41-43].

Cercetdtoarea L. Prisnaia considerd ca in structura competentei fonetice se includ cunostinte
si abilitdti, deprinderi de a intelege si produce: unitati sonore (foneme) si variantele lor (alofone);
caracteristicile acustico- articulatorii ale unititilor sonore; asimilarea foneticd a cuvintelor,
imbindrilor de cuvinte; prozodia (accentul, ritmul, intonatia); reductia ,unititilor fonetice”.
Competenta respectiva poate avea o structurd complicatd multiaspectuald si va cuprinde
urmitoarele componente: cognitivd, pragmatici, socioculturald sireflexiva. In acest caz:

e Componenta cognitiva va prezenta cunostinte despre sistemul fonetic al limbii studiate,
care va reflecta fenomenele fonetice existente in limba studiatd la diferite niveluri: nivelul de
sunete/foneme; nivelul de cuvinte, unitdti lexicale, enunturi, relati dintre grafeme si foneme;
mijloace fonologice de exprimare.

e Componenta pragmatica se referd la dezvoltarea strategillor de asimilare a competentei
fonetico-fonologice: strategii de operare cu unitatile lexicale si verbale, strategii de producere a

sistemului fonetic (vorbire-scriere); strategii de receptare a sistemului fonetic (audierea/lectura).
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Componenta reflexiva se raporteaza la capacitatea de a realiza autocontrolul fonologic. De
fapt, strategiile reflexive presupun orientarea metodica pe zonele de comitere a greselilor si
corectitudinea lor [116, pp. 289-291].

Este momentul oportun sd remarcam analiza continutului si a structurii competentei fonetice
in cadrul sistemului fonetic privind literatura de specialitate [Anexa 13].

Astfel, analiza comparativa a literaturii de specialitate cu privire la corectarea sistemului
fonetic si a competentei fonetice arata ca specialistii in domeniu considerd componenta fonologica
derivatd din competenta lingvisticd in limbile strdme, care ,propune” cunoasterea sistemului
fonetic al limbii studiate, dar si capacititi si deprinderi de a percepe si reproduce productiv
vorbirea. Dorim sa mentiondm si unele deosebiri in punctele de vedere analizate. Unii didacticieni
precum A. Homutova, A. Goncearova, AL Rosetti, Aurelian Lazirom, colectivul de cercetatori in
domeniul didacticii imbilor straine, autori ai Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi
etc. identificd in cadrul sistemului fonetic notunea de competentd foneticd cu o structurd complexa
constituitd din cunostinte, capacitati si atitudini. Didacticienii mentionati sustin ideea ca in
cercetarea sistemului fonetic si a competentei fonologice e necesar sd se acorde atentie nu doar
aspectului cognitiv si pragmatic, dar e necesar sd se tind seama si de motivatia intrinsecd §i
extrinsecd a studentului, de atitudinea, valorile si capacititile sale etc.

In contextul sintetizirii multiplelor opinii in domeniul respectiv, definim competenta
fonologica i cadrul sistemului fonetic drept capacitate a unei persoane (in cazul nostru, al
studentului arab) de a realiza o comunicare in conformitate cu normele de pronuntie a limbii
studiate, bazindu-se pe ,blocurile fonetice” asimilate cu privire la sistemul fonetic al imbiitinta.

In plan structural, putem sa evidentiem doui categorii de componente in cadrul competentei
fonologice ca parte integrantd a sistemului fonetic.

Prima categorie reprezintd componentele universale cu privire la stdpanirea pronuntiei in
orice limba, atdt maternd, cat si limba strdna, care cuprinde:

e componenta motivational-valorica;

e componenta reflexiva (autolingvo-didactica);

e componenta psihologica.

A doua categorie reprezintda componentele specifice pentru fiecare limba si a imbiitinta
(conform cadrului lingvistic):

e componenta cognitivd (cunostinte despre sistemul fonetic al limbii-tintd);

e componenta actionald: (deprinderile acustico-articulatorii i ritmico-intonationale si

abilitatile specifice ale limbii studiate);

Fiecare categorie de componente (universald, specificd) se poate realiza la diferite niveluri

ale componentei fonologice din cadrul sistemului fonetic.
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Fig.1.11. Corelarea sistemului fonetic in structuri de competenta

In structura sistemului fonetic, pot fi distinse urmitoarele componente:

e cunostinte fonetice (Al Rosetti) sau componente cognitive (A.A. Homutova, S.Puscariu,
L.L. Prisnaia, V. Sofroni, N.L. Goncearova);

e abilitati fonetice (Al Rosett) sau componentd pragmaticd (L.L. Prisnaia, A.A.
Homutova, V1. Zagaevschi, M. Bilici) sau actionalda (N.L.Goncearova);

e componenta reflexivd (A.A. Homutova, L.L. Prisnaia) sau motivationald (N. Corliteanu,
V1. Zagaevschi);

e componenta comunicativa (G. Gogin, A. Avram, AL Ionascu).

In viziunea noastra sistemul fonetic in limba roméani, ca element constitutiv al componentei
fonetice si al componentei lingvistice de comunicare, constd din componentele: cognitiva,
pragmatica, si atitudinal-valorica:

e componenta cognitiva a CF din cadrul sistemului fonetic include conceptele lingvistice
din fonetica practica a limbii roméane, unititile fonetice de bazi, fenomenele sonore la diferite
niveluri de asimilare alimbii romane. Cunostintele fonetice care sunt necesare pentru formarea CF
trebuie sa cuprinda:

1) cunostinte practice de vorbire;

2) cunostinte practice despre limbaj;

3) cunostinte despre relatia fonem-grafem;

4) cunostinte metalingvistice care asigurd formarea abilitatilor de asimilare a sistemului

fonetic n lmba roméana ca lmba stramna.

45



In opinia noastrd, componenta cognitivi se referi la pregitirea studentilor arabi pentru
activitatea de vorbire stapanind sistemul fonetic, asimilind blocurile fonetice si practicand

deprinderile de a utiliza cunostintele fonetice si de a opera cu mijloace fonetice de comunicare.

S C

Componenta
= coguiti
N/
Componenta C°Y"p openta
atitudinal-

valorica

pragmatica

Fig.1.12. Componentele structurale ale sistemului fonetic

* Componenta pragmatica a CF vizeazd abiltitile acustico-articulatorii i
ritmicointonationale, precum si dezvoltarea deprinderilor mntonationale.

Aceastd componentd se refera la abilitdti si deprinderi de pronuntie foneticd corectd a
sunetelor in limba romand si intelegerea tuturor sunetelor in procesul de audiere. Componenta se
referd, de asemenea, la abilitdti ritmico-intonationale de organizare a vorbirii si interactiunea
verbald a studentului arab cu medil lingvistic.

Abilitdtile fonetice ale sistemului fonetic includ: abilitatea de a distinge sunete si litere,
sunetele vocalice si consonantice; abilitatea de a scrie si aciti corect; abilitatea de a pronunta corect
sintagme, imbindri, enunturi; a determmna locul accentului intr-un cuvant etc.

In acelasi timp, componenta pragmatica se referd si la disponibilitatea studentului arab de a
transmite mesaje verbale in diferite situatii de comunicare si includ abilitdti si deprinderi care pot
sd permitd studentului arab sd reproducd si sa inteleagd mesajele verbale in conformitate cu
normele fonetice ale mbii roméne. Aceastda componentd include abilititi fonetice de receptare
(corelarea compozitiei fonetice a US, a enunturilor etc.); deprinderi fonetice in producerea
mesajelor verbale (diferentierea fonemelor din limba arabd si romana, determinarea tiparului
intonational pentru construirea mesajului verbal); strategii fonetice de producere (abilitatea de a
respecta articularea corectd a sunetelor in imba romind, a diftongilor, triftongilor in procesul de

vorbire, abilitatea de a formula intonational corect
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enuntul, abilitatea de a utiliza mijloacele fonetice segmentale si suprasegmentale).

* Componenta atitudinal-valorica vizeazi abilitdti si deprinderi de autocontrol si

autocorectie [66], detaliat expuse si comentate in [Anexa 14].

Consideram ca manifestarea CF (competentei fonologice) in cadrul sistemului fonetic o
reprezintd, de fapt, componenta atitudinal-valoricd avand orientdri motivationale in dezvoltarea
activitdtii studentului arab. La rdndul sdu, formarea valorilor atitudinale a CF in procesul de
comunicare a studentului arab, aspectul emotional pozitiv al procesului de invatare asigura
constientizarea de catre studentii arabi a necesitatii de a atinge performante la un nivel Tnalt in
pronuntie si intonatie a culturii comunicarii.

Remarcam si viziunea Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi, editia 2018,
privind structura competentei fonologice in comparatie cu editia anterioara a Cadrului European
Comun de Referintd pentru Limbi dn 2001, in editia actuald au fost mtroduse modificari
consistente cu privire la continutul competentei fonologice, criteriile de descriere a nivelurilor
fonologice si aspectele didactice privind invatarea unitatilor fonetice si fonologice.

In mod special, a fost reconceptualizat modul de abordare a demersului didactic in predarea-
invatarea unitatilor segmentale si suprasegmentale ale limbii. Dacd in Cadrul European Comun de
Referinta pentru Limbi din 2001 drept obiectiv al invatarii unitatilor fonologice au fost
caracteristicile vorbitorului nativ cu un indicator al controlului fonologic, atunci in Cadrul
European Comun de Referintd pentru Limbi, editia 2018, invitarea a fost focusatd nu doar pe
exactitatea exprimarii, dar si pe mteligibilitatea ,jmesajului foneticofonologic”. Scara actuala a
competentei fonologice consolideazi aceste opinii si stabileste descriptori pentru toate nivelurile:
Pre Al, Al1-A2, B1-B2, C1-C2. Astfel, Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi
identificd cateva aspecte de bazi privind descriptorii controlului fonologic: articularea, prozodia,
accentuarea si ineligibilitatea [21, p. 134].

o Articularea include capacitatea de a pronunta sunetele/fonemele limbii. In procesul de
articulare a sunetelor studentul trebuie sa poatd coordona toate organele implicate in pronuntia
acestuia cu scopul de a produce sunete pentru a forma cuvinte. Articularea este componenta cheie
pentru formarea competentei fonologice;

e Prozodia incadreazi intonatia, accentul in cuvant si fraza, ritmul si tonurile. Prozodia sau
fonetica frazei include unitatile fonetice suprasegmentale (accentul, mtonatia, ritmul, tonurile,
reducerea) care nu pot exista separat, decat numai impreund cu unitatile segmentale, peste care se
suprapun si le caracterizeaza,

® Accentuarea se referd la accentuarea corectd a UF si stabilirea abaterilor de la ,norma”.
Accentuarea in cadrul controlului fonologic vizeazi nu doar evidentierea corectd a unei silabe
dintr-un cuvant sau a unui cuvant dintr-un grup sintactic (sintagma, enunt, propozitie, fraza),
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utilizarea adecvatd a limbii normative, ci si capacitatea de a identifica greselile in exprimarea
personala, dar sia mterlocutorului;

o [nteligibilitatea vizeaza  accesibilitatea  perceptiei  sensului  pentru ascultatori,
comprehensiunea mesajului sesizat de vorbitor, dar si dificultitile de intelegere a modului de
expunere — sunt si acestea criterii ale controlului fonologic care determind gradul de formare a
competentei fonologice, ca parte ntegranta a sistemului fonetic [72, p. 100].

Totodata, in urma analizelor integrale a componentelor controlul fonologic, Cadrul European
Comun de Referintda pentru Limbi a operationalizat conceptele mentionate anterior identificind
trei categorii de baza: controlul fonologic general, articularea sonora, caracteristicile prozodice.

Controlul fonologic general este factorul-cheie pentru diferentierea nivelurilor fonologice si
se masoara prin efortul audientului de a decodifica mesajul vorbitorului. Grila operationalizatd in
scald include: mteligibilitatea: efortul depus din partea interlocutorului pentru a decodifica
mesajul; amploarea: influenta mesajului exprimat catre alti vorbitori; controlul sunetelor; controlul
caracteristicilor prozodice.

Articularea sonora se focuseaza pe familiarizarea cu sistemul fonetic al limbii studiate si
capacitatea de utilizare a acestora. Conceptul-cheie de operationalizare in scald este gradul de
claritate si precizie in articularea sunetelor.

Caracteristicile prozodice se axeazd pe capacitatea de a utiliza eficient caracteristicile
prozodice pentru a transmite sensul cat mai precis al mesajului Conceptele-cheie ale
operationalizarii includ: controlul accentului; al ntonatiei; al ritmului; capacitatea de a explora
accentul si intonatia pentru a evidentia contnutul general sau particular al mesajului [72, p. 135].

In acest context un rol semnificativ il au valorile ce se formeazi in procesul educational
privind formarea competentei fonologice in cadrul sistemului fonetic care trebuie sa se refere la:
identificarea sunetelor/fonemelor la auz; stabilirea gradului de articulare a sunetelor; determinarea
cantitativd a sunetelor; controlul accentului, intonatiei si ritmului; respectarea intonatiei si a
tonurilor in comunicare; decodarea mesajului audiat; exprimarea inteligibild in limba-tinta.

Mentionam, de asemenea, ca pentru evaluarea gradului de stdpanire a sistemului fonetic in
limba strdind Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi propune o grild de evaluare care
ne poate ajuta pentru a identifica nivelul la care se afld ,.educabilul” la momentul invatarii, dar si
actiunile pe care trebuie sa le utilizeze cadrul didactic pentru a atinge nivelul preconizat [Anexa 6.
Grila controlului fonologic in baza CECRL [21, p. 136].

Competenta fonologicad se afli in stransd legaturd cu producerea verbald (pronuntarea de
catre vorbitor a sunetelor), receptarea vorbirii orale (perceperea la auz a sunetelor) si analiza
vorbirii. Astfel, modificarile fonetice structurate in cadrul unui sistem fonetic concret poate fi

prezentat drept un reper pentru toate activitdtile verbale. Corelatia competentei fonologice cu alte
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componente ale competentei lingvistice se realizeazd in functie de exprimarea si intelegerea
continutului, care si regleaza formarea sidezvoltarea ca proces.

Din cele expuse mai sus concliziondm: competenta fonologica are o structurd complexa care
se manifestd in esenta ei interactiva la diferite niveluri de insusire a elementelor ei formative.
Formarea elementelor componente ale competentei fonologice se realizeazd pe etape si prezinta
un proces organizat, care poate sa asigure o trecere logica la automatizarea abilitatilor verbale spre
formarea in baza acestora a competentei comunicative.

Prin studierea calitativa a aspectelor lingvistico-stiintifice si aplicativ-practice a unei limbi,
inclusiv a limbii roméine, se presupune si cunoasterea tuturor aspectelor ei: fonetic, fonematic,
gramatical (morfologic, sintactic) lexical si grafic. De fapt, fiecare aspect are o importanta
relevantd: prin lexic/vocabular se reda sensul si se exprimd gandul; prin gramaticd unitatile lexicale
se aranjeaza intr-o formd armonioasa de sistem si capatd aspecte de comunicare independentd;
pronuntia (fonetica) si scrisul (ortografia) constituie formele exterioare ale limbii la nivelurile
auditiv si viual Bazindu-ne pe investigatiile lingvisticoteoretice si didactico-metodice ale
cercetdrilor in domeniu (de ex., L. Scerba [123, 124]) pe reperele metodologice recomandate de
V. Vasiliev [105], I. Rogova [96], D. Jones [85], M.O. McCharthy [89], J.D. O. Connor, R. Lado
[40], Al Rosetti [48], A. Turculet [53], M. Bogdan [18], A. Tataru [52], N. Corliteanu, VL
Zagaevschi [27, 28], precum si pe practica noastrd de predare a limbii romine pentru studentii
arabi, consideram oportun ca la momentul actual, pe primul loc sa fie adus procesul de predare a
pronuntiei in limba roméana, careia nu i-a fost acordatd atentie necesard, cu ,specificitatea sa”
pentru studentii arabi.

La fel ca limba vorbitd, scrierea isi are locul ei in cultura comunicarii in limba romana.
Pronuntia si scrierea sunt blocuri-conexe, interdependente si in procesul de predareinvatare-
evaluare a limbii romane ca limba nematernd e necesar sa fie prezentate paralel, sincronic.

Ortografia presupune stabilirea unor reguli de scriere a mijloacelor de limba in corespundere
cu normele literale caracteristice unei perioade de comunicare [27, 28]. Existd o singurd conditie
pentru ca simbolurile grafice sa devind miyloace de scriere, sustine cercetitorul R. Lado. Ele
trebuie sd reprezinte unitdtile unei limbi, in cazul de fatd, scrierea este reprezentarea grafica a
limbii de studiu; scrierea oricarei imbi constituie un sistem autonom, pentru ca simbolurile in
acest sistem au valoarea lor proprie [40, pp. 152-153].

Casiin cazul celorlalte deprinderi de comunicare, siin cazul deprinderii de a scrie, studentul
arab intdmpind dificultati. Acestea ne-au determinat si evidentiem patru etape necesare pentru
formarea corecta a deprinderii de scriere.

1. Proiectarea de reactii. La aceasta etapa studentul arab ia cunostintd de tipul de scriere,

notare, pregateste scrierea, insusind simbolurile grafice ale fenomenelor. In mare masurd, pentru
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limba roméana, datoritd fonetismului specific, dificultatile de scriere sunt generate de capacitatea
sau incapacitatea de audibilitate corectd din partea studentului arab. Nici un student arab nu va
scrie f pentru ci, daca are formatd deprinderea de a-lauzi si pronunta corect.

2. Perfectionarea stimulilor, potrivindu-1 ca model de scriere, ortografiere, poate fi
realizatd cu ajutorul mai multor modalitdti:

* Transcrierea. In pofida dezvoltirii tehnologiilor informationale, eficacitatea transcrierii
este acceptatd unanim ca exercitiu de invatare a scrierii. Transcrierea nu este un exercitiu
mecanic, ci se efectueazd numai pe baza unui material cunoscut si apoi citit.

Studentul care face acest exercitiu, de fapt, realizeazi lectura textului pe care-l1 scrie, astfel
memoreazd sunetele reprezentate de simbolurile grafice, stabilind relatia de audiofonieortografie.
Un alt avantaj pe care-1 prezintd transcrierea este excluderea greselilor, fixdnd atentia studentului
arab numai asupra unor forme corecte.

* Operationalizarea exercitiilor gramaticale. Toate tipurile de exercitii folosite la insusirea
structurilor gramaticale, a blocurilor de comunicare in limba romind sunt bune suporturi pentru
dezvoltarea deprinderilor deascrie. E de dorit sa fie exercitii complexe, care sd contind si elemente
grafice dificile, specifice studentilor arabi De exemplu, un exercitiu prin care se creeaza
deprinderea de utilizare corectd a prepozitiilor si a locutiunilor prepoztionale din limba romana
prin enunturi model.

* Dictarea. Chiar daca recunoastem imprudenta utilizdrii dictarii ca exercitii de invatare,
totusi recunoastem ca dictarea este o testare. Ea 1l ajutd pe studentul arab sa fixeze greselile comise,
la fel se fixeazd si formele corecte.

* Dacd mai sustnem dictarea ca formd de exercitiu traditional pentru formarea
deprinderilor de scriere, e necesar sa respectdm cu strictete unele reguli ce tin de metodica de
predare a limbii romine ca limba straina:

* Materialul cuprins in textul unei dictdri trebuie sa fie cunoscut de studentii strami atit din
punct de vedere oral, cat si grafic;

» Studentii strdini trebuie sa inteleagd textul respectiv in aspect semantic:

e Corectarea dictarii se face imediat;

* Nuseinclud forme gramaticale necunoscute.

3. Etapa de fixare a regulilor de descriere. Sustinem ca metoda practica a scrierii cu
exceptii specifice:

e Raspunsul la intrebari, care sereferd la continutul de idei al textelor studiate. Concomitent
favorizeaza capacitatea de exprimare orald si de meditatie independentd nemijlocit in limba

romana;
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e Parafrazarea, citirea unui enunt sau fraze si redarea ei in scris cu ajutorul altor cuvinte
cunoscute de student;

e Redactarea unor dialoguri mici sau relatdri, in baza unor imagini, fotografii (la etapa
avansatd de cunoastere a limbii);

e Rezumatul (sinteza) constd in relatarea scrisa a textelor studiate. Studentul arab poate sa
utilizeze diferite structuri lexico-gramaticale dejainsusite. Avantajul pe care-1 prezintd acest model
este posibilitatea studentului arab de a exersa in acelasi timp, deprinderea de receptare vizuald si
auditiva, urmatid de rezumarea scrisa.

4. Posibilitatea aplicativa spontana. La etapa incipientd, compoztia este o simplad
compunere dirjatd, o compunere efectuatd dupa ce subiectul ales a fost discutat la ora impreuna
cu profesorul.

O alta formd de compozitie este compunerea liberd. In acest caz se indica tithil, iar studentul
arab redacteazd individual, fard nici o indicatie din partea profesorului.

El i1 prezintd ideile liber, cu ajutorul mijloacelor proprii de exprimare pe care le-a asimilat,
printr-o autoselectare a vocabularului si a structurilor gramaticale.

Fiecare dintre etapele activitdtii de formare a deprinderii de a scrie, indicd cateva momente
specifice pentru educatia lingvisticd a studentului arab in baza vatarii limbii romane, momente
care sunt consemnate in urmitoarele concluzii:

1. Activitatea de formare a deprinderii de scriere a studentului arab in procesul de asimilare
a limbii roméane este un pas important al comunicdrii, care implicd competenta de intelegere a
textului.

2. Activitatea de formare a deprinderii de scriere presupune, de fapt, o iteractiune a
studentului arab cu textul prin implicarea competentei lui cognitive.

3. Dezvoltarea competentelor de scriere a studentului arab se produce in baza diverselor
modalitati practice de realizare a scrisului: proiectarea de reactii, perfectionarea stimulilor, fixarea
regulilor de scriere.

Profesorul de limba roménd trebuie sa fie constient ca pronuntia si scrierea in limba romana
sunt independente, interconexe si corelatia lor se cere a fi sustinutd pe parcursul intregului proces
de predare-invatare-evaluare a LRS/LRNM. Conexiunea, corelatia pronuntie — ortografie prezinta
indicii principali pentru invétarea sistemului fonetic al limbii roméane. Insusirea de citre studentii
arabi a fragmentelor sonore minimale (monoftongi, diftongi, triffongi, consoane, vocale duble,
vocale in hiat) pe care le distingem cand analizim elementele fonetice ale limbii romane, precum
si invatarea unitdtilor fonetice superioare ale sistemului fonetic care intrd in obiectul de studm al
foneticii este imposibild fird cunoasterea temeinicd a elementelor de bazd ale pronuntiei si

scrisului n limba romana.
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E oportun sda mentiondm si importanta ortografiei in modelarea sistemului fonetic pentru o
pronuntie corectd. Prin ortoepie sau sistem fonetic normativ intelegem un ansamblu de reguli sau
norme care privesc pronuntia, rostirea ,corectd, adecvatd, purd, dreaptd” sustin cercetitorii N.
Corlateanu, V1. Zagaevschi [28, pp. 9-10].

In opinia i AL Chirdeachin, ,in procesul invatirii sunetelor in limba englezi primul pas
este izolarea sunetului-tip; al doilea pas este analiza acestor sunete-tip luate separat; al treilea pas
este analiza sunetelor separate, modul lor de formare, al patrulea pas este rostirea sunetelor engleze
prin nlantuirea lor in silabe, cuvinte, propozitii si fraze [25, p. 23].

Cunoasterea problemelor de ortoepie a limbii striine, in cazul nostru al limbii romine ca
limba nematernd, ajutd esential la indepartarea diferentelor de pronuntie, cat sila obtinerea unei
pronuntdri corecte in conformitate cu normele gramaticale, lexicale si ortografice. Pronuntarea
ortoepica este chematd a realiza unitate in folosirea miloacelor expresive de catre vorbitori. E
cazul sd amintim atitudinea i Mihai Eminescu fatd de aceastd notiune, care spunea ca ,aceasta
este un puternic mijloc pentru a pastra vechea noastra avere nationald: unitatea in limba si o norma
unicd in pronuntie”; ,,0 pronuntie generald” (M. Avram, Eminescu si limba romana [128, pp. 41-
42]).

A vorbi o limba nu inseamna ca ai calificativul de a preda. Profesorul este obligat s cunoasca
toate aspectele limbii respective pe care o preda si, in primul rand, normele ortoepice ale limbii pe

care o prezintd utilizatorului, in cazul nostru, al limbii romane.

1.4 Concluzii la capitolul 1

1. Sistemul fonetic in limba romand se asimileaza fira dificultati, daca grupdm corect
fonemele vocalice si fonemele consonantice in aspect atat cantitativ, cat si calitativ (deosebirile de
ordin functional, articulatoric, acustic) — principalul criteriu de invatare pentru studentii arabi.

2. Analiza competentei fonologice in cadrul sistemului fonetic ne-a permis sa determindm
traseul evolutiv: clasic, neoclasic si postclasic si sd remarcdm schimbarile majore care s-au produs
in domeniul didacticii de predare-invitare a limbilor striine. In prezent invitarea RLS/RLNM nu
mai este privitd ca element static (limbajul ca sistem), ci dinamic (vorbirea, activitatea de vorbire,
formele de exprimare). Invitarea vorbirii in limba roméana de citre studentii arabi a devenit scopul
comunicarii lor, iar aceastad perioadd poate fi caracterizara drept ,comunicativd in invatarea limbii
strame”. Astfel, am stabilit reperele teoretice si cAmpul aplicativ al sistemului fonetic prin
mtermediul competentei fonologice, in conformitate cu documentul de referintd — Cadrul
European Comun de Referintd pentru Limbi [2003, 2018, 2020].

3. Atributiile formative ale competentei fonologice, insusirea sistemului fonetic al limbii

romane devine actuald in aceastd perioada, pentru ca reprezintd un pas important pentru invatarea
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limbii romane de cétre studentii arabi Definim deci sistemul fonetic si atributiile formative ale
competentei fonologice in limba romana drept o capacitate a studentului arab de a realiza o
comunicare eficientd in conformitate cu normele de pronuntie ale limbii studiate, precum si in
conformitate cu motivatia mtrinsecd $i extrinsecd, convingeri cu privicie la corectitudinea
exprimarii orale si adaptarea la mediul lngvistic.

4. Pronuntia si scrierea/ortografia sunt mterdependente in procesul de predareinvatare a
limbii romane de catre studentii arabi Conexiunea pronuntie-ortografie sunt pilonii principali in
invatarea sistemului fonetic al limbii roméne. Profesorul de limbd roméana trebuie sa fie constient
ca pronuntarea i scrierea/ortografia romdnd sunt interconexe pe parcursul intregului proces de
predare-invatare a limbii romane ca limba nematernd. Pronuntarea corectd in Lmba romina
necesitd un sistem de deprinderi care include urmétoarele etape: articularea corectd a vocalelor
(conform cubului vocalic) si a consoanelor (conform clasificarii lor); formarea auzului fonetico -
fonemic, dezvoltarea tehnicii de lecturd, receptarea vizuali a fenomenelor. Inminuncherea acestor

depinderi contribuie la obtinerea unei pronuntiri adecvate de catre studentii arabi [77].

53



2. CADRUL CONCEPTUAL SI METODOLOGIC DE FORMARE A COMPETENTEI
FONOLOGICE iN LIMBA ROMANA LA STUDENTII ARABI

2.1 Conceptul glotodidactic/Conceptul transpoztiei si interferentei in formarea
competentei fonologice in limba romina la studentii striini

In predarea limbii roméane pentru studentii arabi sunt multe aspecte si problem nerezolvate,
una dintre acestea este influenta exercitatd de limba maternd (arabd) asupra studentului. Limba
maternd este bine insusitd si studentii arabi acordd o atentie deosebitd continutului ei fard sa se
gandeasca la formele de exprimare, in timp ce la invatarea limbii romane este necesar un efort mai
mare pentru a evita influenta limbii arabe asupra limbii roméane. latd de ce in cazul nostru este
necesar sd consolidam deprinderile de percepere, intelegere si reproducere a materialului de limba
romand. Necesitatea utilizirii limbii materne in invatarea limbii strdine, sustine O. Zmuzenkova,
ramane oricand actuald [111]. Cu toate acestea opinile savantilor referitor la eficacitatea limbii
materne sunt diferite.

L. Scerba considerd relevantd analiza comparativ-contrastivd a limbii romane si a limbii
materne in invatarea limbii-tintd. Practica a dovedit cd ,este posiil sd excludem limba materna
din procesul de studiu, insa nu putem sa excludem limba maternd din constiinta educabilului” [123,
p. 287]. Sustnem ideea ca aptitudinile, cunostintele si deprinderile obtinute de catre studenti in
limba maternd intr-o mare masurd influenteaza asupra celor din limba roméana, ca rezultat ,limba
materna si limba studiatd sunt intr-o interdependentd complexa” [123, p. 287].

Avantajul folosirii limbii materne la invatarea lLmbii romine constd in determinarea
posibilitatilor de transfer a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor din limba maternd in limba
studiatd (in cazul nostru, limba romand) si de a elucida acele momente care creeazd conditii
favorabile pentru interferentd. Acest lucru e posibil in baza analizei comparative a limbii romane
si celei materne.

In situatia in care cunostintele si deprinderile din limba maternd sunt transferate in limba de
studiu, sustine didacticianul R. Lado, atunci apare dorinta de a invatd [40], in cazul in care
deprinderea transferatdi nu este permisd in limba-tintd, atunci apare fenomenul de interferentd si
studiul isi asumd o dificultate de invatare suplimentard. Dacd in procesul de invitare a limbii
romane modul de exprimare, continutul si asocierile lor in limba romana sunt la un nivel minim
de similitudine cu cele din limba maternd atunci va exista un maximum de facilitare (FF — factor
facilitant al invatarii).

In opinia acad. L. Scerba, principiul corelirii limbd materni — limba studiati este unul
fundamental in domeniul atributiilor formative ale sistemului fonetic, la formarea competentei

fonologice si este apreciat ca avand calificativul de ,principiul pornirii”. El mentiona faptul ca
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studentii trebuie sa invete tot ce este nou comparand un fenomen sau altul cu corespondentul sau
din mba materna: ,dificultatile de pronuntare nu apar in procesul insusirii sunetelor care nu au
corespondente in limba maternd, ci tocmai a celor sunete ale limbii studiate (roméina, in cazul
nostru) care pot avea echivalente in imba maternd™ [123]. Cercetatorul V. Artiomov sustine ideea
de aimbina corect regulile siactivitatile de comunicare din limba strdind cu cele din limba materna.
Fenomenele caracteristice limbii romane nu trebuie insusite prin memorare, inconstient, dar
asumat, comparandu-le cu fenomenele din limba materna.

L. Zinder et al, in baza studiilor lu L. Scerba, considerd cd limba maternda a studentului
poate contribui la invatarea limbii strdine, oricat de mult am dori s-o excludem ,jatd de ce, sustine
el, noi trebuie s-o transformiam dintr-un dusman intr-un prieten si ajutor” [110]. Invitarea limbii
romane poate fi ,definitd prin prisma testelor de limba, sustine R. Lado pentru cazul limbii engleze
[40, p. 186]. Unitdtile din limba romind care sunt asemandtoare cu cele din imba maternd sunt
usor recunoscute de catre studenti. Momentul critic in procesul de invatare al limbii roméine se
referd la acele unitati care nu pot fi transferate din limba maternd, deoarece ele nu existd in limba
maternd sau se deosebesc totalmente; dacad studentul a insusit aceste dificultati inseamna ca a
invatat limba romand cu ajutorul testelor de verificare a insusirii unitatilor segmentale si
suprasegmentale ale limbii romane care se deosebesc radical de cele din limba araba. Exemplu:
vocala O nu are echivalent in limba araba (d, 7); consoanele P, V, S; I semivocalic, H forte;
consoane palatalizate: che-ghe-ghi; ce-ci; ge-gi; te-ti; consoana X; alternantele vocalice-
consonantice, alternantele mixte.

Invitarea limbii roméne intr-un domeniu lingvistic ,pestrit” le di posibilitatea studentilor
arabi sa-si modeleze structurile de comunicare, sa-si diversifice discursurile, astfel pot sa-si
consolideze competenta lingvistica. Prin urmare, studentii arabi trebuie obisnuiti sdsi dezvolte
abilitditile de scriere si citire in ambele limbi: maternd si limba roméand, accentul find pus pe
dezvoltarea competentelor comunicative.

Cercetatorul R. Lado [40, p. 87] sustine ca pentru o pronuntie corectd este nevoie de ,trei
niveluri de exactitate, si anume: exactitate ca strategie de comunicare; exactitate in predare oferitd
de profesorul de limba si exactitate in folosirea celei de-a doua limbi ca limba nationala,
performanta lingvisticd”. O parte din dificultdtile care apar la invatarea limbii romane se rezolva
eficient la etapa orald, tindindu-se cont atat de specificul limbii romane, cat si al limbii arabe, pentru
a asigura formarea deprinderilor de pronuntare corectd, mai ales, la adaptarea sistemului fonetic al
limbii romane, respectind traseul: constientizarea fenomenului — intelegerea lui — exersarea
constientd — exersarea in comunicare.

Dacd limba araba stimuleazd invatarea limbii romane, dacad activitatea de comunicare se

efectueazi mai productiv in baza limbii materne (arabd), atunci o astfel de influentd a limbii
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materne se numeste transpozitie sau transfer. Dar daci, in cazul respectiv, limba maternd nu
respecta regulile de asimilare ale sistemului fonetic si incetineste invdtarea Lmbii romane, atunci
acest fenomen il putem numi interferenti (FNF — factori non-facilitanti). In acest caz nu putem
contura similitudinile dintre limba materna si cea strdind, esenta interferentei presupune ca acea
persoand care invatd limba striind nu poate determina in realitate asemindrile dintre limba materna
si imba strana [111, p. 287].

Importanta deosebirilor dintre transferul poztiv si negativ nu trebuie neglijatd) [87].
Transferul poztiv i ajutd pe student la achizitionarea unei limbi noi, numai daca aceste doua limb1
sunt asemanatoare. ,,Ieoria transferului se afld intr-o relatie stransd cu analiza contrastiva”, sustine
E. Macaro [87, p. 77], care se concentreazd asupra comparatiei
sistemice a limbilor, tindnd cont de identificarea dificultitilor pentru studenti. In opinia lui Macaro
[87, p. 78], constientizarea lingvistica este o notiune legata de transferul lingvistic si este centrata
pe ideea de a intelege modul de functionare a limbii, subliniind diferentele si asemanarile dintre
limba materna (arabd) si limba romana.

Transferul lingvistic negativ sau interferenta lingvistica este deseori abordat/a, in opinia lui
Macaro [87, p. 67], impreund cu teoria ,focalizirii lingvistice” de comunicare. Acest fenomen se
refera la acele forme lingvistice dependente de existenta unui subsistem referitor la deprinderea de
a folosi ,jntregul sonor”, ,unitatea sonord”, limba in functiune fireascd de vorbire [56, p.7-8].
Transferul negativ sau interferenta are loc la toate nivelurile, insa interferenta foneticd este cea mai
pronuntatd. L. Ziberman [109, pp. 19-21] constatd ca in procesul de invatare a limbii engleze (in
cazul nostru al limbii romane) este posibild interferenta fonetica, ca urmare a existentei vocalelor
lungi si scurte, care in limba arabd au o importanta fonematica deosebita.

Utilizarea corecta a prepozitiilor in limba romand cauzeaza unele dificultdti pentru studentii
arabi, deoarece ei recurg la limba materna si, de multe ori, studentii sunt pusi in dificultate.

Capacitatea scdzutd de a imita corect noile sunete din limba romanda are un nivel redus,
deoarece ei le aud prin ,grila” deprinderilor de pronuntare ale limbii lor materne. Astfel, sustine
cercetatoarea A. Tataru, ,nterferentele din Lmba maternd si mterpretarea gresitd a grafiei
cuvintelor noi sunt dificultati destul de importante [52, p. 176]. De aceea cunoasterea contrastiva
a sistemului de pronuntare a limbii romine fatd de cel al limbii materne i poate ajuta substantial
pe student sa evite substituirile spontane. Asemandrile nu reduc, ci adesea, inmultesc dificultatile
insusirii corecte a pronuntarii de cdtre studentii straini. De aceea cunoasterea lor este atit de
importantd ca si cunoasterea deosebirilor [52, p. 171].

Cunostintele despre diferentele si asemdnarile dintre limba maternd ale studentilor arabi si
limba englezd (in cazul nostru, imba roméind) sunt necesare pentru studenti la diferite niveluri de

asimilare a sistemului fonetic. Influenta lLmbii materne este cauza principalda a greselilor in
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procesul de insusire a limbii strdine, sustine cercetitorul A. Chirdeachin, iar in unele cazuri, si
mmpactul altei limbi straine, invatatd anterior sau concomitent cu limba romanad [25].

Dificultatile de pronuntare ale limbii romane nu pot fi lichidate altfel decat studiind minutios
fonetica segmentald si suprasegmentald in limba romind. Comparatia lingvisticd este esentiald si,
intr-adevar, mevitabild, in cazul in care se urmareste performanta, iar comparatia a doud sisteme
fonetice — in limba maternd (limba arabd) si in imba romind — poate da rezultate bune in aspect
praxiologic.

In concluzie, putem spune, ca relatile dintre limba materna si limba striind in procesul de
studii comportd trei aspecte: interferentd, transferul pozitiv si folosirea limbii maternd ca sursa

auxiliard la invdtarea limbii roméane.

2.2 Demers metodologic de formare a competentei fonologice in limba romina la
studentii arabi
Atributiile formative ale sistemului fonetic pot fi interpretate din perspectiva segmentald si
suprasegmentald. Este clasica referinta din Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi
pentru a determina modul de aplicare a celor trei componente ale sistemului fonetic, cum ar fi: o
componentd noud pe care se bazeazi sistemul fonetic este aplicarea fisierelor fonetice pentru
mtercomprehensiunea dublda a sistemului fonetic, pentru a determina rolul lor in procesul de
mstruire i aplicarea valentelor competitive ale abordarii sistemice si procesuale in vederea
realizarii obiectivelor de comunicare ale utilizatorului.
Propunem o descriere a fisierului fonetic cu factori facilitanti ai intercomprehensiunii duale.
Formatul de prezentare a metodei este online si include urmatoarele componente:
- Plasarea sunetului in limba studiata;
- Atasarea, anexarea punctului de sunet catre un element video al acestui sunet in limba
materna;
- Atasarea, anexarea punctului de sunet, un element video cu folosirea sunetului in limba
studiatd, pozitionatd pe sunet consecutiv/silabd;
- Realizarea aceluiasi algoritm pentru sunete echivalente in limba materna;
- Citirea diferitor lexeme consecutive pentru recunoasterea rolului factorilor facilitanti;
- Plasarea de sunet/video al combinatiilor de cuvinte ulterioare care contin factori facilitanti;
- Plasarea unor texte, mncluizdnd factorii facilitanti, dar circumscrisi situatiilor de
ntercomprehensiune culturala;
- Plasarea pentru toate etapele, de sunet/video care ar avea rolul de a monitoriza modul de
pronuntare al utilizatorului. Am observat confluenta metodei 4F2D (4 Factori facilitanti/ in

romana siarabd, 2D — abordare din perspectiva lingvisticd duald/romand/arabd) in vederea

57



valorificarii valentelor formative ale sistemului fonetic: segmentale, mtersegmentale,
suprasegmentale, dar si cele procesuale care reflectd structurile sistemului fonetic.
Metodele le-am selectat in functie de rolul paradigmei constructiviste pentru eficientizarea
actului de predare al sistemului fonetic (E. Joita, B. D’Annunzio, A. Turculet).

In opinia noastrd, este necesar si se introduci metoda inversi care faciliteazi modalitatea
adecvatd de pronuntare a sunetelor care nu au pronuntie echivalentd in limba studiata, si anume
metoda fisierelor fonetice cu factori non-facilitanti (3FN). Aceastd metodd ne propune
urmatoarele:

- Plasarea grafemului corespunzitor literei cu echivalentul pronuntarii in limba studiata;

- Atasarea punctului de sunet din elementul video care include sunetul studiat;

- Plasarea punctului de urmirire a pronuntiei;

- Plasarea imaginii pentru sunetul studiat din punctul de vedere al sistemului fonator;

- Plasarea punctului de sunet cu prezenta mai multor lexeme care ar contine sunetul studiat
(preferabil pentru a oferi pronuntia aceluiasi sunet in limba studiati de mai multe
persoane);

- Plasarea punctului de sunet/video care sa contindi modele de pronuntare a sunetului
studiat, cu o accentuare speciald prin pauzi, prin indicarea imaginii aparatului fonator,
prin prezentarea modelului de pronuntare;

- Plasarea punctului de sunet care sa includd un text cu prezenta sunetului studiat, dar de
intercomprehensiune culturala.

Contributiille teoretice, dar si practice ale cercetatorilor Ceciia M. Andorno (2016) La
grammatica italiano, Editura Mondadori; P. E. Balboni [59], I. Cerghit [24], VL Gutu [38], E. Joita
[131], M. Pruteanu, M. Balici, N. Balici [10], L. Strah [50] etc. au influentat determinarea cailor
de asimilare a sistemului fonetic, demonstrand ca invatarea semnificatiei unei limbi ofera
posibilitatea de a spori concomitent atat tempoul acumuldrilor unitdtilor de comunicare, cat si
calitatea evoludrii sistemului fonetic.

Din punctul de vedere care ne intereseazi, elementul cel mai accentuat ramane studierea
atributiilor formative ale sistemului fonetic in calitate de componentd structurald al competentei
de comunicare. O astfel de atitudine coreleazd cu nivelul actual al reprezentarilor semantico-
verbale, ce reflecta structura multinivelara a limbii romane ca limba strind/nematerna. Aceasta
atitudine reflectd analiza structurii fonetice a limbii romane din perspectiva unui sistem care
presupune examinarea fonemelor de limba, cat si stabilirea intre ele a relatillor reciproce.

Practica universitara a demonstrat cd, desi continutul educatiei constructiviste in limba
romand prevede o activitate desfisuratd asupra sistemului fonetic, invatarea acestuia in conditiile

unui contingent de studenti arabi din punctul de vedere al nivelului de dezvoltare a vorbirii ramine
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una dintre problemele fundamentale ale pedagogiei moderne, problemd ce solicitdi o abordare
metodologicda complexd, cu reevaluari de principiu i stabilirea cat mai detaliatd a fiecarei
componente implicate.

Regandirea, in sistem, aintregii activitdti de invatare a sistemului fonetic implicand detalieri
de ordin fonetic, gramatical si lexical ne-a condus la conturarea unui model curricular de invatare
a sistemului fonetic cu valoare si eficienta actionald, in baza proiectdrii cdruia au fost puse:
principiul adecvarii curriculumului la contextul actional actual, principiul permeabilitatii fatad de
evolutille actuale in cadrul invatdrii sistemului fonetic, principiul coerentei manifestat atat la
nivelul relatiei dintre curriculum si finalititile vatimantului universitar, cat si la nivelul
obiectivelor, continutului si strategiei formativ-emotionale, principiul pertinentei si principiul

articularii optime in plan orizontal si vertical — a elementelor sistemului si a procesului curricular [31].
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Fig. 2.1 Modelul curricular de invitare a sistemului fonetic al limbii roméine

Modelul curricular de invatare a sistemului fonetic al imbii roméane de catre studentii arabi
organizeazd cu regularitate activitdtile de invatare a sistemului fonetic completand calitativ
structura, valoarea, implicatiile si eficienta lor mstructiv-formativ-educationald, conditioneaza
obtinerea unor performante fonetice, semantico-verbale cognitiv-aplicative,  asigurand
accesibilitatea si eficienta actului de predare-invatare.

Prin metodologia propusa, modelul anterior nominalizat este orientat spre obiectivele majore
ale limbii romane (favorizdind asimilarea citit-scrisului) si directionat spre un anumit aspect al
invatarii sistemului fonetic, tndnd cont de atributiile formative, astfel contribuind la valorificarea

potentialului fonetic individual al fiecdrui student arab.
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Inteligibilitatea constituie capacitatea utilizatorului de a se face inteles de catre interlocutor.
Criteriile de evaluare a inteligibilitatii fac referire la normele limbii studiate, dar si la gradul de
efort depus de interlocutor pentru a-1intelege pe locutor.

Enrica Piccardo constata confluenta cunostintelor lexicale, fonologice si sintactice in punctul
concentric al competentei de comunicare. Element principial al CECRL i constituie
fundamentarea metodologicd centratd pe Abordarea orientatd pe Actiuni — AoA. Termen mtrodus
in CECRL in 2001 de Daniela Bertocchi si Franca Quartapelle. Utilizatorul care studiazd o limba
straind este un ,actor social’, care se mtegreaza intr-un anumit medm societal.

Astfel, AoA influenteazi strategia de predare-invatare prin introducerea exemplelor care
sunt similare vietii cotidiene, plasand studiul limbii strdine intr-o circumstantd arealitatii imediate.
Pornind de la formarea competentelor fonetice, este important a se trasa
urmatoarele linii directoare;

- Stabilirea conexiunii dintre predare si pronuntare;

- Conexiunea dintre competenta lingvistica, de comunicare si cea fonetica.

Cadrul didactic va monitoriza, prin intermediul sistemului de resurse de nvatare cu caracter
iterativ, aplicarea atributiilor sistemului fonetic pentru formarea deprinderilor de comprehensiune,
interactiune, mediere, producere. Pentru toate domeniile, punctele de referintad sunt: monitorizarea
corectitudinii articularii, aplicarea adecvatd a elementelor de prozodie — intonatie si ritm, si
dexteritatea utilizatorului de a accentua cuvintele conform normelor ortoepice ale sistemului
fonetic specific limbii studiate.

Prin urmare, se contureaza clar mterdependenta dintre atributiile formative ale sistemului
fonetic si deprinderile de comprehensiune achizitionate de utilizator, inteligibilitatea unei
conversatit formale sau nonformale, receptari materialelor audiovideo, dar si intelegerea in

context societal (Figura 2.2).

— in cadrul conversatiei
CH.,_R N 7 formale/non-formale

Materialelor audio si
audio/video

Intelegerea in context
social

Fig. 2.2. Contributiile formative ale sistemului fonetic in contextul

competentei de comprehensiune
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Relativ la domeniul Interactiune, influenta formativda a sistemului fonetic contribuie la
eficientizarea nivelului de iteligibilitate in diverse tipuri de discutii — formale sau informale, de
asemenea, utilizatorul este mai inteligibil in contextul schimbului de informatii, dar si al situatiilor

de acordare a unui interviu sau de a fi intervievat (Figura 2.3).

Discutie informala

Interactiune

Discutie formala

/

Schimb de informatii

Intervievare

Fig. 2.3. Contributiile formative ale sistemului fonetic in contextul competentei de
interactiune
Remarcam contributia formativda a sistemului fonetic si pentru domeniul Mediere. Din
perspectiva AoA, studentul devine un mediator al informatiilor profesionale si culturale.
Utilizatorul i descrie, explicd anumite date ale unei sau altei circumstante profesionale sau
colocviale, contribuie la facilitarea contextelor de colaborare, sustine anumite opinii si contribuie
la crearea unor spatii interculturale in cadrul societal intr-un mod inteligibil, doar datorita faptului

ca a beneficiat pe parcursul demersului de invatare de atributiile formative ale sistemului fonetic

(Figura 2.4).

Explicare datelor

Mediere

Facilitarea
contextelor de

colaborare

/]

Sustinerea Unor
concepte

Formarea unui spatiu
multiculural

Fig. 2.4. Contributiile formative ale sistemului fonetic in contextul competentei de mediere
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Fard indoiald si domeniul Producere este clar influentat de AF ale SF in urmitoarele

contexte: descrierea experientei personale, oferirea mnformatiei si argumentarea opimiei (Figura

2.5).

QProducere )

Descrierea

experientei nersonale

Ofera informatii

Argumenteazi oninii

Fig. 2.5. Contributiile formative ale sistemului fonetic in contextul competentei de

producere

Astfel se contureazd modelul de impact al arilor atributiilor formative ale sistemului fonetic

in contexte generale de producere si receptare (Tabelul 2.1)

Tabelul 2.1. Ariile atributiilor formative ale SF

Ariile atributiilor R ¢ Prod
eceptare ucere
formative ale SF P

Articulare Recunoasterea fonemelor. Articularea adecvatd fonem/grafem
Abilititile de diferentiere la nivel de fonem/silabe-lexem.
fonetica.

Prozodie Identificarea nformatiilor Corelarea mformatiilor
externe prin mntonatie. extraverbale transmise cu scala
Adecvarea mesajului transmis | internationald. Concordanta cu
la ritm. ritmul adecvat.

Accentuare Observarea segmentului | Coreleazd accentul adecvat cu
accentuat  specific limbii | semnificatia lexemului. Adapteaza
studiate. accentul pe specificul limbii

studiate.
Inteligibilitate Interlocutorul depune un nivel
de efort mai mic pentru
intelegerea locutorului
Comprehensibilitate Locutorul intelege intr-o mai mare
masurd §i un ritm mai avansat,
mesajele interlocutorului.
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Conchidem astfel ca structura strategiei didactice de predare-invatare-evaluare ar valoriza

maximal, prin intermediul resurselor metodologice, atributiile formative ale sistemului fonetic.

2.3 Modelul tehnologic de formare a competentei fonologice in limba romana la
studentii arabi

Pentru a valorifica elementele esentiale studiate privind formarea competentei fonologice
conform obiectivelor specifice/concrete ale cercetdrii noastre am aplicat modelarea pedagogica.

Modelul pedagogic de formare a competentei fonologice este construit pe fundamente
pedagogice, psihologice si lingvistice, si conceptualizeazi teoretic si practic formarea competentei
fonologice la studentii arabi in procesul de predare-invatare a limbii romine ca limba straina,
pentru o comunicare eficientd intr-un mediu lingvistic adecvat. Din perspectiva holistica,
componentele Modelului pedagogic (MP) sunt considerate sisteme cu o anumitd structura,
elementele careia se afld in relati de interdependentd si formeazid impreund o unitate integra axata
pe insusirea partilor componente.

Modelul pedagogic de formare a CF la studentii arabi in procesul de predare-invatare alimbii
romane ca limba strdind reprezintd un produs ideatic care directioneazd demersul pedagogic la o
sintetizare a etapelor de formare a culturii fonologice a studentilor arabi la fazele speciale de
formare a acestei competente. Un element central al modelului 1 constituie continuturile CF, care
cuprind componenta cognitiva, pragmatica sicea atitudinal-valorica. Procesul didactic al insusirii
unitatilor fonetico-fonologice se realizeazi prin respectarea etapelor de organizare a procesului de
activitate (prezentare, practicare si producere), prin intermediul strategiilor educationale (metode,
tehnici de invatare, forme de organizare si mijloace de invatare). Criteriille de apreciere vor stabili
nivelul de stapanire a CF, valorile formulate la studentii arabi in procesul invatarii.

Prezentul Model pedagogic se axeaza pe standardele de performantd pe care studentul arab
trebuie sd le atingd la sfarsitul anului pregatitor de invatare alimbii romane calimba straind. Astfel,
pentru aceasta etapa standardele de exprimare acustico-fiziologicd in limba romana si comunicarea
in limba-tintd sunt:

I. Competente de comprehensiune:

* Distingerea particularitatilor sistemului fonetic la nivel segmental i suprasegmental
(labialitatea, durata etc.);

* Perceperea variatiilor fonetice a cuvintelor (accentul, structura silabica,asimilarea);

* Cunoasterea comprehensiunii limbii de studiu la un nivel bine determinat.

II. Competente lingvistice:

* Cunoasterea sistemului fonologic al limbii romane;

* Determinarea valorilor cantitative si calitative a unitatilor segmentale;
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* Diferentierea modului in care sunetele sunt produse in limba araba si romana,

* Exprimarea unei pronuntii inteligibile;

* Verificarea accentului, intonatiei si a ritmului in pronuntie conform normelor limbii romane
literare;

III. Competente sociolingvistice:

» Atitudinea de interes fatd de persoane, societate si cultura roméaneasca;

* Capacitatea de a prezenta punctul individual de vedere si propriul sistem de valori fatd de
cultura Iimbii studiate;

* Capacitatea de a mentine rolul intermediarului cultural: cultura studentului arab si cultura limbii
insusite;

* Capacitatea de a identifica si a utiliza diverse strategii de comunicare in dialog cu vorbitorii de
limba romana;

* Deschiderea spre valorificarea limbii si culturii romane.

1V. Competente strategice:

A

* Aplicarea teoriei in practicd si evaluarea corectd a cunostintelor, abilitatilor si deprinderilor
formate la cursul de limba roméana;

* Elaborarea strategiei de atingere a performantelor academice in cadrul cursului de limba
romana;

* Aplicarea algoritmilor in studiu si in activitditi cotidiene ce contribuie la dezvoltarea
competentei fonologice;

* Analiza publicatiilor pe site-urile de top si solicitarea mnformatiei suplimentare;

» Capacitatea de gandire criticd si creativa.

Scopul prezentului Model pedagogic este formarea culturii fonologice a studentilor arabi in
procesul de predare-invatare a limbii romane ca limba strdind, conturatd la nivel acustico-
fonologic, realizat pentru a eficientiza procesul de comunicare in limba de studiu.

Obiectivele generale, angajate in formarea competentei fonologice, la nivel teoretic, vizeaza
dobandirea de competente cognitive. Acestea se manifestd in cunoasterea sistemului si a structurii
fonetico-fonologice a limbii romane, a notwunilor de bazi ale foneticii si fonologiei, relevarea
caracteristicilor de functionare a sistemului fonetico-fonologic, la nivel segmental si
suprasegmental, conturarea trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor, conturarea compozitiei
fonetice a cuvintelor, prozodia sau fonetica frazei, definirea particularititilor mecanismului de
generare a vorbirii, structura aparatului de vorbire, constientizarea esentei fenomenelor fonetice in
procesul de receptare la auz si pronuntie.

La nivel practic, obiectele specifice ale formarii competentei fonologice in limba roméana la
studentii arabi vizeaza, de altfel, si competente pragmatice.
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* Perceperea si producerea unitdtilor sonore (foneme) ale limbii romane conform normelor;

» Utilizarea caracteristicilor prozodice ale abilitatilor intonationale;

* Practicarea unititilor fonetico-fonologice ale limbii roméane, conform normelor articulatorii;

* Perceperea caracteristicilor fonetice ale sunetelor;

* Pronuntarea unitdtilor sonore in baza principiilor foneticii functionale;

* Analiza compoztiei fonetice a cuvintelor;

* Lecturarea mesajelor/contextelor/textelor in conformitate cu conventiile ortografice ale limbii
romane;

* Studierea temeinica si adecvatd a intonatiei si plasarea corectd a accentului logic in structurile
lexico-gramaticale;

* Initierea si realizarea unui dialog, mesaj sau discurs la nivel de comunicare conditionatd de
sistemul fonetic.

* La nivel atitudinal obiectivele specifice se vor raporta la competentele atitudinal-valorice:

* Demonstrarea atitudinii motivationale intru stipanirea unei pronuntii corecte, in conformitate
cu normele ortoepice ale imbii romane;

* Experimentarea unei gandiri constiente la producerea si utilizarea unitatilor segmentale in
comunicare;

* Exprimarea dorintei constiente de a fi eficient intr-un discurs, dezbatere, astfel dezvoltdnd
propria culturd fonologica;

* Exprimarea atentiei cu privire la corectitudinea propriei exprimari in comunicare, capacitatea
de autoevaluare, automonitorizare;

* Pregitirea corespunzitoare pentru formarea continud si dezvoltarea proprilor competente
fonologice pentru comunicarea sociald, profesionald si interculturala.

Modelul tehnologic l-am conceptualizat din perspectiva abordarii acustico-articulatorie a
procesului de formare a competentei fonologice care se integreaza in procesul de predareinvatare -
evaluare atat in aspect articulatoriu, cat si in aspect acustic. Abordarea articulatorie vizeaza
conceptele ce tin de invatarea procesului de articulare a sunetelor, pentru aceasta studentul arab
trebuie sd studieze modul de functionare a bazei articulatorii a fiecdrui sunet separat, formarea
abilitatilor de pronuntie si audiere se realizeazd separat. Abordarea acustica il va ajuta pe studentul
arab sa perceapa auditiv vorbirea si reproducerea ei in procesul de vorbire, structuri lexico-verbale
si modele verbale.

Dorim sa mentiondm cad orice sistem metodologic este conceput dihotomic: principii
didactice cu caracter general si principii didactice relativ la aspecte punctuale. Printre principiile
didactice generale in literatura stintifica am identificat principiile intuitiei, accesibilitatii, insusirii
constiente si active, sistematizarii si continuitatii, integrarii teoriei cu practica, individualizarii si
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diferentierii invatarii, insusirii temeinice a cunostintelor [96, pp. 45-55]. Consideram oportun sa
remarcdm rolul predommat al principiului insusirii constiente/asumate si active pentru formarea
competentei fonologice la studentii arabiin procesul de predare-invatare-evaluare a limbii romane
ca limbd straind. Acest principiu presupune participarea constientd a utilizatorului la procesul de
invatare, intelegere clard si profindd a materialului de studiu. L. Cuznetov analizeazd focalizarea
invatarii pe cel ce invatd, pe nevoile, posibilitatile siaspiratiile lui, face ca insusirea de cunostinte
si formarea de competente, sa fie privitd ca o autorealizare a acestuia [32]. Acest principiu trebuie
sd se extindd pe intreaga perioada de instruire, pentru ca studentul sd aibad posibilitatea atat sa
dobandeasca cunostinte, cat si sa-si formeze deprinderile, abilitatile si atitudinile necesare.

In sistemul de principii particulare- metodice de invitare a limbilor straine, traditional, putem
identifica principii metodice generale si specifice, a caror valabilitate se mentine si se amplifica
atunci cand elucidam actul didactic la nivel universitar.

Cercetatorul E.I. Passov incadreazi in principiile metodice si principiul invatarii
comunicative, principiul nvatarii active, principiul individualizarii, principiul functionalitatii,
principiul situativitatii [115, pp. 120-123]. Valoarea acestor principii este sustinutd in cercetarea
noastrd si se reflectd, in contextul formdrii competentelor fonologice a studentilor arabi, in
procesul invatarii limbii romane. Are o deosebitd importantd principiul abordarii integrate a
motivatiei in invatarea limbilor strdine, deoarece anume acest principiu este nucleul intregului
proces de formare a competentei fonologice ca parte a competentei de comunicare in limba romand
ca limba straina.

Relativ la invdtarea pronuntiei, formarea competentei fonologice, cercetatorii din domeniu
au identificat o multitudine de principii specifice, dar, in acelasi timp, constatim cd aceastd
problema ramane nevalorificatd pana la conturarea clard din perspectivd metodica contemporana.
Tabelul de mai jos include opinile diversilor cercetitori/didacticieni referitor la subiectul
mentionat (Tabelul 2.2).

Tabelul 2.2 Principii specifice de invatare a pronuntiei/exprimirii verbale orale

in limba striaina

Autori Principii de invitare a pronuntiei
R. Lado [40]

Vorbirea inainte de scriere (mai intdi predati ascultarea, apoi citirea si
scrierea);

Modele de limba ca deprinderi (fixati modelele de limba ca deprinderi
cu ajutorul metodei Pattern practice);

Folosirea sistemului fonetic folosit in practica sub forma de structuri cu
ajutorul unitatilor, demonstratiilor, materialelor auxiliare, contrastului si
exercitiilor,
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Predarea ,problemelor”, problemele sunt acele unititi si modele de
limba straind, care prezintd deosebiri structurale fatd de limba materna;
Scrierea ca reprezentare a vorbirii; redati citirea $i scrierea ca
mstrumente de manuire a reprezentdrii grafice a unitdtilor si modelelor
de limba pe care elevul le cunoaste

Predarea progresivd a modelelor de limba (predarea in etape gradate
comunicative);

Intirirea imediati — anuntati imediat elevul daca raspunsul siu a fost
bun.

M. Dobos,
D. Juncan [77]

Principiul accesibilitatii siindividualizarii (acest principiu presupune de
a lva in considerare varsta, potentialul fizic si intelectual, nivelul
motivational, atitudinea vizavi de invdtare); Principiul de raportare a
teoriei cu practica (tot ce s-a acumulat in urma teoriei se aplicd in
practica).

V. Serban,
Ardeleanu [51]

1) Materialul pentru lectile de foneticd (de pronuntie) se organizeaza
succesiv, treptat.

2) Modelele sonore sa fie construite natural, astfel incat sa poatd fi
utilizat in diferite medii, sa se evite constructiile artificiale, care ar putea
fi utilizate nu doar pentru a include un anumit fonem sau altul;

3) Se preda o singurd problemd/fenomen si, doar dupa rezolvarea ei, se
trece la o alta;

4) Sunetele nu se predau izolat, ciincorporate in cuvinte, iar acestea in
propozitii scurte si clare, deoarece aptitudinile de utilizare corectd a
fonemelor presupun includerea lor in parti componente ale unititilor de
exprimare a limbii si suportd influenta fonemelor invecinate, pe de o
parte, iar pe de altd parte, nu pot fi rupte de semnificatiile semantice;
Progresia cumulativd se bazeazd pe cunostintele céstigate anterior;

5) Volumul lexical si gramatical cu care se opereazi in perioada de
comunicare orald va fi subordonat in mare masurd principiului fonetic;
6) Pe parcursul perioadei orale, suportul grafic este exclus, deoarece
poate genera interferente;

7) Pe parcursul perioadei orale nu se modificd ritmul normal al vorbirii.

R. Buscetta, Per
cosi dire. La
fonetica e la
fonologia nella
didattica
dell'italiano per
stranieri [68]

Se introduce principiul analizei statistice si calitative a sunetelor
pentru realizarea conexiunii dintre oralitate si scriere.
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LL. Bim
[101, pp. 15-18]

- Principiul
- Principiul
- Principiul
- Principiul
- Principiul
- Principiul
- Principiul

abordarii comunicativ-cognitiv in procesul de invatare;
diferentierii procesului didactic;

abordarii socioculturale;

consolidarii caracterului actional al invatarii;
dezvoltarii reciproce a tuturor activitdtilor verbale;
abordarii comparative (contrastive);

economiei (intensificarii invatarii).

N.V. Barasnikova
[100, p. 11]

- Principiul
- Principiul
- Principiul
- Principiul
- Principiul

abordarii mterculturale;

cognitiv intelectual al invatarii;

temeiniciel procesului de invatare;

imbinarii rationale a invatdrii constiente si subconstiente;
invatarii etapizate sial operdrii modificarilor in functie de

nivelul de competentd insusit.

A.V. Scepilova
[125, 126]

Principiile care alcatuiesc sfera comunicativa:

- Principiul abordérii comunicative;

- Principiul complexitatii,

- Principiul functional;

- Principiul autenticitatii;

- Principiile care alcatuiesc sfera cognitiva:

- Principiul abordarii cognitive;

- Principiul contrasiv (comparativ);

- Principiul invatarii constiente;

- Principiul progresiei concentrice;

Principii generale:

- Principiul abordarii intelectuale;

- Principiul intensificarii muncii academice si procesului

educational.

- Principiul independentei.

A. Titaru [52]

Principul analizei constrative a sistemelor fonologice ale limbii

romane;

Principiul consecutivitatii a insusirii materialului;

Principiul sistematizarii materialului studiat.

G.V. Rogova
[96, p. 115]

Principiul insusirii constiente;

Principiul activitdtii (presupune participarea activa a elevilor in

cadrul orelor);

Principiul vizualizarii (utilizarea diverselor imagini, diagrame, care

faciliteazd insusirea materialului);

Principiul durabilitatii;

Principiul stimuldrii interesului pentru invatarea limbii strdine.
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Astfel, in baza analizei comparative a cercetdrilor in domeniu a fost posibild identificarea
principiilor metodice concrete/specifice, care au fost puse la baza metodologiei formarii
competentei fonologice a studentilor arabi in procesul predari-invatarii limbii romane ca limba
strama. Sustinem demersul didactic in formarea competentei fonologice care trebuie sa se ghideze
de urmatoarele principii:

e Principiul invatarii unititilor fonetice in fluxul vorbirii

Principiul nvatarii unitatilor fonetice in fluxul vorbirii ,.coreleazd” cu principiul abordarii
comunicative si principiul invatarii combinate a sunetelor, grupurilor de sunete. Acest principiu
prezumd invatarea unittilor fonetice segmentale si suprasegmentale, nu izolat/,,separat”, in afara
contextului, ci doar incorporate in structuri fonetice complexe (cuvinte, enunturi, fraze, texte) in
fluxul vorbirii. De exemplu: contextul minimal de prezentare a sunetului este cuvantul, pentru
cuvant — enuntul etc. Doar in context, in functie de raporturile care se stabilesc intre structurile
fonetice depinde modul de ,.expresie verbald” a mesajului sonor.

R. Jones considera ca este important ca alituri de textele traditionale audiolinguale pentru
audiere si regulile fonetice, sa fie incluse mai multe materiale pentru reproducerea sunetelor si a
mtonatiei in context, deoarece acestea sunt orientate pe aspectele comunicative ale pronuntiei El
remarcd, de asemenea, importanta strategiei de sarcini catre autocontrolul studentilor [85, pp. 184-
185].

e Principiul dezvoltirii integrate a abilitatilor acusticoarticulatorii ale studentilor in
procesul invatarii limbii

Procesul invatarii pronuntiei in limba romana ca limba straind trebuie realizat prin integrarea
aspectelor acustic si articulatoriu al limbii. In procesul invatirii integrate studentul va invati si
reactioneze la auz si sd reproduca unitdti sonore (sunete, grupuri de sunete, silabe etc.), sa
recunoasca si sd valorifice in vorbire unitdtile sonore din limba romand, sa poata alcatui enunturi
simple si scurte, fraze, texte.

In viziunea cercetatorilor in domeniu D. Jones, A. Tataru, T. Balhin etc., dobandirea unei
pronuntii corecte solicitd o ,antrenare a urechi”, in vederea dezvoltarii auzului fonematic (ear-
training) si a bazei articulatorii (mouth-training) pentru articularea corecti a fonemelor. Insusirea
pronuntiei la orele de imba romind este unul din primii pasi pentru formarea deprinderilor
auditive-receptive — abilitatea de a reactiona la sunetul auzt, de a-1asocia cu semnificatia lui, de
a-1 reproduce adecvat.

e Principiul corelatiei dintre expresia verbala, orala si ceagrafica in invitarea limbii
romane ca limba striaina

Acest principiu presupune utilizarea demonstratiei vizuale si/sau auditive in predarea-

invatarea pronuntiei.
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Demonstratia vizuald este asiguratd de transcrierea fonetica (graficd) a sunetelor, de tabele,
diagrame, imagini, gesturi utilizate pentru explicarea articularii sunetului, locul sdu in sistemul de
sunete, marcarea intonationald a propozitiilor si textelor etc. Demonstratia auditivd este realizata
prin prezenta multiplda a unui model sonor, find folosite diferite suporturi audio si video. In
procesul nvatarii limbii romane de catre studentii arabi expresia verbald trebuie sa fie corelatd cu
cea graficd pentru a avea un limbaj corect, conform normelor ortoepice ale Lmbii de studiu.
Demersul didactic de familiarizare a studentilor cu unititile fonetice ale limbii de studiu trebuie sa
fie unitar, demonstratia modelului fonetic realizat de profesor sau inregistrarea foneticd trebuie sa
fie secundatd de transcrierea fonetica, prezentarea grafica.

e Principiul imbindrii armonioase a invatirii constiente si imitative in formarea
competentei fonologice a studentilor arabi in procesul invéitirii limbii romine ca limba
straina

Principiul ,jmbinarii invatirii constiente si imitative” este un principiu aplicabil cu prioritate
in procesul de predare-invatare a limbii romane de catre studentii arabi pentru o comunicare
fluentd. Studentul arab nu trebuie doar sd poatd pronunta corect unitdtile sonore ale limbii de
studiu, ci si sd poatd prezenta normele ortoepice ale procesului fonetic articulatoriu in limba
romand. Aceasta va fi o garantie a succesului in activitatea de vorbire.

e Principiul abordarii pragmatice a procesului de formare a competentei fonologice
in limba roméana la studentii arabi

Principiul insusirii praxiologice a unitdtilor este centrat pe invatarea experientiald, practica,
si nu teoreticd. Simpla ascultare a unor modele bune genereazi o pronuntie buna. Procesul de
invatare se realizeazd prin diverse activititi didactice in cadrul cédrora studentii sunt pusi in situatia
de a recepta, reproduce/imita, exemplifica, compara etc. diverse structuri fonetice.

e Principiul analizei comparativ-constrative a fenomenelor lingvistice din limba
romana si materni, a experientei proprii in formarea competentei fonologice la studentii
arabi in procesul inviatirii limbii roméine ca limba striini

Principala dificultate/problema in invatarea pronuntiei in limba romana este interferenta
mterlingualad (transferul negativ al cunostintelor, abilititilor din limba maternd in limba de studiu).
Aceeasi opinie o impartidseste siacad. L. Scerba care considerd ca principiul analizei comparativ-
contrastive este unul dintre cele findamentale in insusirea pronuntiei in limba englezi, numindu-
|, principiul de start” de la imba materna spre limba de studiu. Mentiondm ca se disting fenomene
fonetice ale limbii romane si ale limbii materne (arabe) care coincid in totalitate, partial sau deloc.
Cea mai mare problemd o creeazd fenomenele care corespund partial sau nu existd in limba de
studi. In aceastd situatie este necesar a organiza procesul de studii prin efectuarea analizei

comparativ-constrative a fenomenelor fonetico-articulatorii din limba de studiu si cea materna
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pentru a preveni influenta fonemelor de interferentd. Auzul fonematic trebuie dezvoltat si trebuie

formate abilitati acusticoarticulatorii conform normelor ortoepice ale limbii roméane.
® Principiul intensificarii activitatilor cognitive si reflexive a studentilor arabi in

procesul de formare a competentei fonologice in limba romana

Cu referire la invatarea laturii materiale a limbiv/,,expresiei verbale” a pronuntiei in limba
romand, realizarea principiului mtensificarii reprezintd, cu prioritate, activitatea de invitare a
studentului: individuald (analiticd) si practicad. Principiul mentionat anterior este strins legat de
principiul invitirii autonome si de principiul individualizarii procesului de instruire. Invitarea
autonoma se referd la responsabilitatea asumatd a studentului inainte de actul de invitare. Aceasta
constientizare a responsabilitatii ii permite studentului sd autodirjeze procesul de invatare, sa
actioneze in mod congstient in scopul de a invata. Individualizarea evidentiaza traséturile specifice
ale studentului, 1 dd un caracter propriu, ficandu-l1 sda se deosebeascd de ceilalti prin
caracterele/comportamentele sale individuale [92, p. 121; 78; 81; 91].

In contextul formérii competentei fonologice a studentilor arabi, in procesul de predare-
invatare alimbii roméane, intensificarea ritmului de studiu va oferi posibilitatea activarii proceselor
cognitive necesare studentului, inclusiv cele legate de procesul de reflexie privind procesul de
formare a competentei fonologice proprii. Astfel, principiul mtensificarii activitatilor cognitive si
reflexive ale studentilor arabi, in procesul de formare a competentei fonologice in limba romina
devine un principiu determinant in formarea competentelor de comunicare ale studentilor arabi.

Principiile nominalizate, metodele, tehnicile, mijloacele de organizare, formele de lucru stau
la baza formarii competentei fonologice a studentilor arabi in procesul de predareinvatare a limbii
romane ca limba strdnd. Competenta fonologicd find un ansamblu de cunostinte, capacititi,
atitudini si valori, n procesul formirii sale trece prin anumite faze/etape, se afli intr-o relatie
ciclica si intr-o permanentd evolutie, din aceastd cauzi consideram cd demersul didactic se va
realiza eficient daca vom respecta urmatoarele etape:

Motivational-valorica, Prezentarea, Practicarea, Producerea.

Debutul formarii CF o constituie etapa Motivational-valorica. Scopul acesteia este
formarea unei motivatii interne durabile si a atitudinii valorice pozitive a studentilor arabi referitor
la caracterul autoreglator al invatirii, in domenmul formarii competentei fonologice propri, in
procesul de predare-invatare a limbii romane ca limba strdind. Pentru atingerea acestui scop, am
proiectat realizarea unei multitudini de sarcini de genul:

- Diagnosticarea nivelului de pregitire al studentilor pentru insusirea bazei de articulare a

sunetelor din limba roméand, identificarea motivelor primare pentru studin, nivelul de

interes, necesitdtile/nevoile individuale, experienta lingvistica (nivel de competentd);
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- Crearea unei atitudini poztive pentru insusirea bazei articulatorii a limbii roméne,
mitierea/stimularea dorintei studentilor pentru cercetare, analiza comparativconstructiva
a unititilor sonore, reflexie constantd si evaluare a performantei in procesul de formare a
competentei fonologice in limba-tinta;

- Congtientizarea de catre studenti a rolului exprimirii corecte in limba romind in

comunicarea eficientd sociald si interculturala;

- Identificarea nivelului de pregitire al studentilor pentru formarea continud in domeniul

dezvoltarii propriei competente fonologice pentru asigurarea unei comunicdri de calitate.

La etapa de orientare-motivationald se utilizeazi metode si tehnici pentru formarea
competentei atitudinal-valorice acompetentei fonologice a studentilor arabi Un miyloc eficient de
lucru in formarea competentei fonologice a studentilor arabi in procesul de predare-invatare a
limbii roméane este Agenda articulatorie. Agenda reprezinta un jurnal de observati (activitate
metacognitivd), in care studentul isi monitorizeaza procesul de formare a competentei fonologice
(realizari, esecuri, analizeazd cauzele acestora, dar si prezentarea fenomenului nou intr-un context
concret), unitatea sonord in care acesta se realizeazi, deoarece, am remarcat anterior, modul de
»exprimare verbald” a mesajului sonor va depinde exclusiv de context.

In opinia cercetitorului E.I. Passov, invitarea contextuali a unititilor sonore va realiza una
dintre cele mai importante sarcini ale etapei de prezentare a limbii studiate: crearea unui model
sonor corect, fird de care nu este posibilda asimilarea ,blocurilor fonetice”, nici functionarea lor
(controlul auditiv) [115, p. 164]. In activitatea de desemnare a specificului sistemului fonetic cu
mterpretarea justificatdi a competentei fonologice e necesar sa identificdm $i importanta
activitatilor de respectare la auz a limbii romane la etapa de prezentare, deoarece contribuie n
mare parte la formarea competentei fonologice [43]. In cazul nostru, receptarea include trei
activitati:

® Receptarea auditiva — studentul va recepta si procesa mesajul oral, emis de unul sau mai

multi vorbitori;

® Receptarea vizuald — studentul va recepta si procesa mesajul scris, aceastd activitate

presupune citirea comprehensibil, citirea cu orientare comunicativa, citirea informativa;
® Receptarea audiovizuala — studentul vizioneazd mformatii audiovideo, va utiliza
multimedia etc.

Activitatea studentului arab la aceasta etapa asupra ,,blocului sonor este destul de importanta,
deoarece studentul trebuie sd practice doud forme de asimilare ale acestui bloc: autoreglarea
invatarii prin ghidare determind modul de depasire a dificultatilor (model de agenda, vezi anexa
9). Incepe procesul de completare a agendei la etapa de ghidare motivationald, pe care studentul o

completeazd in procesul de familiarizare cu reperele fonoarticulatorii ale limbii roméne, stabileste
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scopul, obiectivele studwlui, strategile de studi, rezultatele, reflectii asupra procesului de
invatare a unititilor fonetice ale limbii romane. Proiectarea si completarea Agendei articulatorii
este un proces de asigurare a propriei strategii educationale in achizitionarea cunostintelor,
acumularea experientei si rezolvarea sarcinilor de lucru in cadrul orelor de curs si ndividuale,
privind formarea competentei fonologice. In baza tuturor activitatilor/actiunilor cadrulii didactic,
formuleaza concluziile cu privire la procesul de pregatire a studentilor pentru formarea continua
in domeniul dezvoltarii competentei fonologice in limba roméana.

Urmatoarea fazi de formare a competentei fonologice este etapa de Prezentare a unitdtilor
fonetice pentru asimilare, care in plan continutal reflectd aspectul cognitiv al competentei
fonologice. Scopul etapei este familiarizarea studentilor arabi cu particularitdtile sistemului sonor
al limbii romane, baza articulatorie a sunetelor, ritmul, accentul, intonatia etc.

Scopul stabilit solicita realizarea urmatoarelor sarcini:

e Crearea unei stari de spirit a studentilor pentru perceperea constientd a bazei articulatorii
a sunetelor din limba romana;

e Prezentarea particularitatilor sistemului fonetic al limbii romane in comparatie cu
fenomenele (similare/diferentiale) din limba materna;

e Indeplinirea de catre studenti a sarcinilor de proiectare directionate pe intelegerea
procesului de formare a competentei fonologice in limba romana;

e Organizarea lucrului individual al studentilor in asimilarea unitdtilor fonetice segmentale
si suprasegmentale ale limbii-tintd, inclusiv si utilizarea Agendei fonetice;

e Incurajarea studentilor pentru elaborarea strategiilor individuale de formare a abilitatilor
de pronuntie in limba romand, precum si a strategilor de perfectionare a abilitatilor de
pronuntie in limba de studiu;

e Monitorizarea continud de catre profesor si autoevaluarea realizatd de cétre studenti a
nivelului de formare a competentei fonologice in procesul de studiu al limbii romane (prin
fixarea rezultatelor in agenda studentului si in Fisa de observare a cadrului didactic in
cadrul orelor in sala de curs (spatiul de invitare mstitutionalizat) si lucru mndividual
(spatiul de invatare extins)).

Remarcdm ca procesul de prezentare a unitdtii fonetice in lLmba romana pentru
familiarizarea studentilor — sunet/fonem, grup de sunete, accent, intonatie etc. debuteazd cu
prezentarea fenomenului nou intr-un context-unitate sonora in care acesta se realizeaza, deoarece,
dupd cum am remarcat anterior, doar de context va depinde modul de ,expresic verbald” a
mesajului sonor.

Urmatoarea fazd de insusire a pronuntiei in limba romand este etapa de Practicare, care

reflectd o serie de componente ale nivelului pragmatic al competentei fonologice. Scopul etapei
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este formarea abilitatilor si deprinderilor de pronuntie in limba romana, diferentierea acestora cu
cele similare din limba maternd. Scopul determinat solicitd/necesitda rezolvarea/solutionarea
urmdtoarelor sarcini:

e Realizarea unui demers didactic directionat pe/spre formarea deprinderilor articulatorii in
limba romana, indeplinirea de catre studenti a sistemului de exercitii specifice axate pe
formarea competentei fonologice in limba-t{inta;

e Asigurarea evaluarii/autoevaludrii asupra modului de indeplinire a sarcinilor de lucru,
exercitiillor de pronuntie realizate de studenti;

~

e Inregistrarea/fixarea in mod regulat a rezultatelor in Agenda articulatorie (AA) a
studentului si determmarea traseului educational individual pentru dezvoltarea eficienta
a competentei fonologice in limba romana.

e FEtapa de practicare se realizeaza prin parcurgerea unor jaloane conform algortmului: (a)
repetarea imaginii auditive a sunetului; (b) reproducerea sunetului; (c) articularea
sunetului conform cerintelor bazei articulatorii/normelor ortoepice ale limbii-tinta; (d)
fixarea sunetului; utilizarea diferitor tipuri de exercitii in care sunetul se pronuntd in
diferite combmatii cu alte sunete, grupuri de sunete, cuvinte, sintagme, enunturi.

In baza ,bagajului” de cunostinte acumulat la etapa de prezentare, precum si a ghidarii
motivationale a studentilor arabi la aceastd etapd se formeazd abilititile si deprinderile de
pronuntie in procesul indeplinirii unui set de exercitii lingvistice specifice.

Exercitiile fonetice realizate in cadrul etapei de practicare au ca scop insusirea de catre
studenti a componentelor continutului nivelului pragmatic al competentei fonologice.

Urmatoarea fazd in formarea competentei fonologice a studentilor arabi in limba romana
este etapa de operare cu informatiile achizitionate, in plan continutal reflectd componentele
nivelului pragmatic al competentei fonologice. Aceastd secventd didacticd in metodologia propusa
este intitulatd: Producere. Scopul etapei de producere este formarea capacititilor constientizate
de a participa intr-un dialog/discurs, utilizarea abilititilor dobandite in vorbirea orald si citire,
demonstrarea unui nivel inalt de formare a competentei fonologice in limba romani, precum si
pregitirea necesara a studentilor arabi de a-si dezvolta continuu competenta fonologica. Scopul
determinat pentru aceastd etapa se realizeaza prin intermediul urmatoarelor sarcini.

e Formarea si dezvoltarea abilititilor ritmico-intonationale, asigurarea cursivititii, fluentei,
ritmului  si expresivititii vorbirii in limba romana, diferentierea particularititilor
intonationale in limba de studiu si cea materna;

e Dezvoltarea strategilor individuale de autoevaluare, autocorectare, dobandirea
independentd a cunostintelor siinsusirea abilitatilor si deprinderilor de pronuntie in limba
romana;
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e Dezvoltarea constientd a abilittilor didactice de comunicare, a competentei de cercetare

stintificd, gratie formarii capacitdtii analitico- lingvistice.

Pentru a fi eficienti in procesul de invatare, atat cadrul didactic universitar, cat si studentul
trebuie sa stdpaneasca mai multe moduri de abordare a predari-invatarii, o gama largd de strategii
generale si particulare. Deocamdatd nu s-a conturat o tipologie a strategillor de instruire si cu atat
mai putin taxonomie, dar totusi existd unele incercari de clasificare, care pot oferi un sprijin si
orientare in activitatea didactica.

Pornind de la problema de cercetare vom aborda procesul de formare a competentei
fonologice din perspectiva strategiilor expozitive, algoritmice, euristice $i comunicative
(activ/participative), cu mentiunea ca in predarea-invatarea unei discipline se pune accentul, din
ce in ce mai mult, pe strategille activ-participative. Mentiondm ca este binevenitd familiarizarea
studentilor cu pozitia organelor de articulare in procesul de pronuntare a sunetului Proiectarea
blocului sonor este o secventd a lectiei, studentul intelege regula si poate demonstra pronuntarea
corectd si concretd a sunetului.

Cu toate acestea nu avem dreptul sa negljdm importanta metodelor traditionale. Valoarea

formativa a acestor metode ne dovedeste sporul comunicativ al limbii roméne.

Strategii de formare a competentei fonologice

y v ¥ ¥
Strategii Strategii Strategii Strategii
explozive algoritmice euristice comunicative

! ! ! ,

Demonstratia Imitarea Observatia

g T—— explicativ- . L .
alld'(.) llr}guala. 2 Rl Dialogul euristic Simularea
Explicatia reproductiva; 2
5 explicativ- 3 ) .

Desciiares SEpPUC ! Conversatia Jocul de rol
intuitiva ) .

Expunerea Problematizarea Dramatizarea
Exersarea; o

Instructajul Cercetarea Studiul individual
Exercitiul )

Experimentul

Algoritmizarea

Fig. 2.6 Strategii aplicate in formarea competentei fonologice la studentii arabi

Strategiile expozitive sunt utilizate atunci cand putem oferi studentului un suport necesar de
intelegere a unei teme, la fel aceste strategii i poate sensibiliza pe studenti pentru o anumitd unitate
tematicd (in cazul nostru sistemul fonetic), pentru a le oferi ,jmijloace de manifestare fonetica”
adecvate comunicarii in limba romana. Cercetatorii Ion si Mirela Albulescu considerd ca se recurge

75



la expuneri nu numai pentru a transmite un volum de cunostinte, ci si pentru: a indruma studentul
in studile sale; a lAmuri educabilului asupra modalitatilor de a trata o temd; a mtroduce sau repeta
puncte de vedere noi; a prezenta modele necesare dezvoltdrii si perfectionarii studentului; a arata
tehnici si metode de gandire siactiune; a lamuri pe fiecare asupra drumului pe care i va parcurge
in dezvoltarea temei; a ajuta studentul sa-si organizeze cunostintele pe un plan superior de sinteza;
a oferi mjjloace de invatare adecvate; a sensibiliza studentii pentru activitate [1, pp. 105-106].

Strategiille algoritmice se referd la realizarea unor pasi concreti care solicitd efectuarea lor
intr-o anumitd succesiune de operati, pentru a vedea imaginea corectd a procesului de invatare; o
dirjare strictd, fird adaptari individuale pentru a respecta norma ortoepicd a limbii studiate.
Importanta strategiilor algoritmice constd in faptul cd impactul lor se reflectd asupra formarii
Lblocului articulatoriu de pronuntie a sunetului, a auzului fonematic si a structurilor verbale in
limba roméana.

Strategiile euristice se bazeaza mai mult pe dialog, pe o tehnicad a intrebarilor si raspunsurilor
rationale si atunci predarea va lua ,forma unei comunicari bilaterale, a unei conversatii, in cadrul
careia profesorul actioneazd asupra studentilor prin solicitiri verbale, iar acestia reactioneaza
oferind raspunsuri [2, p. 125].

Acest mod de interactiune este eficient, dezvoltand la studenti spiritul critic, dorinta de
exprimare a proprillor idei, de valorificare a propriei experiente.

Strategiile euristice nu se rezumd doar la un simplu schimb de mformatii, ci se refera la
formularea ideilor conform criteriului consecutivitatii cu prezentarea clara arelatiei cauza — efect.
Intrebarile au valoare numai daci i lasa timp studentului de a se autoevalua, a completa modelul
de invitare initial si a corecta propriul raspuns. In acest context este important si se dezvolte
spiritul de cooperare, de mteractiune, de discuti/confruntare in elaborarea ideilor, axate pe
dezvoltarea gandirii critice.

Strategiile comunicative (SC —activ/participative) vizeaza utilizarea contmuturilor invatate
in diverse contexte comunicative, prin valorificarea metodologicd a acestora. Strategiile care
deriva din principiul de organizare centrate pe interactiune siimplicare sunt in stransd concordanta
cu actuala orientare a demersului didactic si, anume, invatarea centratd pe cel ce invatd cu
urmdtoarele finalitati:

(a) abilitatea studentilor de a utiliza diferite tehnici de invatare eficientd, astfel invitarea
poate sa fie un proiect personal al studentului asistat de cadrul didactic, care poate sa fie facilitator
al invatarii, organizator, mentor, manager al unor situatii de invatare;

(b) contributia/aportul la dezvoltarea gandirii critice a studentilor, dezvoltarea capacitatii

acestora de a formula opmii personale cu privire la o anumitd problemd, de a participa la
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discutii/dezbateri, la alegerea rationald a unor solutii optime, capacitatea de a rezolva probleme in
timp optim si cu eficientd scontatd;

(c) dezvoltarea capacitatilor de munca individuald, cooperarea in grup si acceptarea
diversitatii de opmil

Pornind de la datele examinate si expuse anterior, mentiondm ca strategiile didactice se
construiesc si tndndu-se cont de numeroasele definitii ale invatarii:

e Invitarea prin receptarea/ascultarea pasiva (model logocentric);

e Invitarea prin descoperire, in plan empiric, factual (model empiriocentric);

e Invitarea prin actiune practicd directd, din experientd (model experiential);

e Invitarea prin simulare (joc);

e Invitarea prin experimentare, prin repetitic ori prin imitatie [137].

In viziunea cercetitorului I. Radu, extrem de productive in planul cunoasterii sunt strategiile
bazate pe actune de cercetare: se bazeazi pe notiunea de situatie-problema si pe rezolvarea de
probleme. O problema poate fi definitd ca ,un obstacol sau o dificultate cognitiva care implicd o
necunoscutd (sau mai multe) si fatd de care repertoriul de raspunsuri castigat in experienta
anterioara apare insuficient sau inadecvat”.

Evident ca procesul de predare-invatare presupune utilizarea unor serii de metode, procedee
si tehnici care sd-1 implice pe student in actul de invatare. Pentru ca oricare deprindere dintr-o
limba strdind sa devind automatism, inclusiv cea fonologica, in limba romana, este nevoie de un
sistem de exercitii specifice. Exercitiul find considerat in literatura de specialitate drept o actiune
directd de exersare, de efectuare repetata a actunilor de invatare teoretica si practica, in vederea
dobandirii celor invdtate, seincadreazi, conform lui I. Cerghit, in aria conceptiei, ,,a invatd ficand”
(a ivata prin a face) [24, p. 245]. In acest sens, in procesul de studiu, a fost elaborati tipologia
exercitillor de formare a competentei fonologice, axatd pe procesul de functionare si valorificare
aunititilor sonore: receptiv — reproductiv / imitativ — reproductiv — transformativ — productiv
— productiv creativ.

Din aceasta perspectiva sistemul de exercitii de formare a competentei fonologice in limba
romand cuprinde: (I) exercitii auditive, (II) imitative, (III) articulatorii, (IV) analitice, (V)
conventional-comunicative cu orientare foneticd, in cadrul carora se realizeazi diferite procese
cognitive/activitati de invatare: ascultare, observare, identificare, stabilire, prezentare, ilustrare,
efectuare, calificare, diferentiere, distingere, clasificare, stabilire, gasire, selectare, comparare,

deconstructie, implementare, executare, rezolvare, modelare, interpretare, analiza, evaluare etc.
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I. auditive

V. conventional-
comunicative cu
orientare fonetica

II. imitative

I11. articulatorii

IV. analitice

Fig. 2.7 Tipologia exercitiilor de formare a competentei fonologice

Aplicarea strategiilor didactice solicitd din partea studentului multiple ocazi pentru a-si
valorifica cunostintele, abilitatile, deprinderile, aptitudinile si experienta personald in distingerea
aspectelor fonetico/fonologice ale limbii romdne a caracteristicilor de functionare la nivel
segmental si suprasegmental in limba-tintd, a particularitdtilor mecanismului de generare a
vorbirii, articularea unitdtilor sonore ale limbii romane, conform normelor ortoepice ale limbii
studiate, in diverse mesaje de proportii extinse, inteligibile pentru interlocutori, in pofida catorva
greseli sistematice, detinerea atitudinii motivationale pentru stdpanirea unei pronuntii inteligibile
in imba romand, in conformitate cu normele limbii studiate, demonstrarea unei gandiri constiente
la producerea si utilizarea corectd a unititilor segmentale si suprasegmentale in limba-tinta.

Strategiile didactice utilizate in formarea competentei fonologice presupun utilizarea unor
serii de metode, procedee si tehnici care sa-i implice pe studenti in actul de invatare, urmarindu-
se dezvoltarea gandirii, stimularea creativitatii si a interesului pentru invatare. Elementul esential
al strategiei didactice i constituie prezentarea metodelor care reprezintd instrumentul de realizare
a obiectivelor prestabilite ale nvatirii. Optiunea pentru o metodd sau alta in demersul didactic
proiectat pentru formarea competentei fonologice este in stransd legiturda cu diverse cerinte:
obiectivele scontate, legea internd a sistemului foneticofonologic al limbii de studiu, legle de
receptare si producere a unitdtilor fonetice, etapele demersului didactic in formarea unitdtii
fonetice, gradul de pregatire a studentilor, personalitatea si competenta cadrului didactic, contextul

de aplicare al metodei (Figura 2.5). Am incercat sa stabilim o sintagmatica a metodelor sitehnicilor

78



de formare a competentei fonologice in limba romand la studentii arabi, conform etapelor

demersului didactic prin specificarea activitatii cadrului didactic si a studentului (vezi Tabelul 2.3).

Tabelul 2.3 Etapele demersului didactic pentru formarea competentei fonologice

individuale si experienta
lingvisticd a studentilor;
Formuleaza sarcina si
organizeazd audierea modelelor
de pronuntie in limba romana
(conform obiectivului stabilit);
Initiaza cu studentii o discutie
comund privind sarcinile de
realizare a activitatilor didactice;
Incurajeazi studentii spre
constientizarea nevoil de a avea/
demonstra un inalt nivel de
formare a competentei
fonologice in limba romana ca
limba straind;

Creeaza o atitudine pozitiva fatd
de activititile de formare a
competentei fonologice in limba
romand, datoritd situatiei de
succes in determinarea
standardului pentru limba-

tinta;

Consolideaza intelegerea rolului
pronuntiei corecte in
comunicarea, sociala,
interculturald, a studentilor

arabi In limba romana;

Dialogul euristic
Conversatia
Cercetarea

Experimentul

Activitatea cadrului didactic Metode si tehnici Activitatea studentului
Organizeazd un sondaj prealabil | Problematizarea Participa la sondaj si discutia
si stimuleaza studentii pentru privind probleme de studiu;
participarea in discutie privind Metode Expune nevoile de invatare
problemele de studiu, nivelul de | euristice: individuale si experienta lingvistica
interes, nevoile de invatare Observatia anterioara;

Indeplineste sarcini pentru
determinarea modelelor de
pronuntie un limba roméana si a
modelelor de vorbire orala;
Discuta rezultatele indeplinirii
sarcinilor cu colegii, profesorul,
titularul de curs;

Formuleaza scopul si obiectivele
pentru atingerea unui nivel ridicat
de formare a competentei
fonologice in limba romana ca
limba strama (dar si in limba
maternd);

Constientizeaza semnificatia
indeplinirii sarcmilor privind
formarea competentei de pronuntie
in imba roméand ca limba straina;
Isi stabileste valorile rolului
detinerii unei pronuntii corecte
pentru exercitarea unei comunicari
adecvate;

Se familiarizeaza cu specificul de
lucru si continutul Agendei
articulatorii a studentului;
Formuleaza scopul si obiectivele de
referintd a Agendei de observatie a
studentului;

Exprimd disponibilitatea pentru

completarea independentda a
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Explica contmnutul si specificul
de lucru cu Agenda
articulatorie;
Consultd/initiaza studentii in
Formularea scopurilor si
obiectivelor agendei;
Determina nivelul de pregatire
al studentilor pentru formarea
profesionala continud in
domeniul dezvoltarii CF in
procesul de predareinvatare a
limbii romane ca limba strdind

studentilor arabi.

Agendei de observatii in vederea
autoperfectiondrii pronuntiei in
limba romana, formarii limbajului
in limba-tinta.

Realizeazd pregatirea tematico-
afectiva a studentilor pentru
perceperea constientd a bazei
articulatorii a sunetelor din limba
romana;

Familiarizeaza studentii cu
particularitdtile structurale ale
sistemului fonetic al limbii
romane, modalititile de
transcriere fonetica in
limba-tinta;

Prezinta similitudinea si
diferentele dintre fonemele
fonetice din limba de studiu ai
limba materna;

Stimuleaza studentii in avansarea
ipotezelor privind influenta
reciproca a sistemelor fonologice
ale limbii de contact, asupra
formarii competentei fonologice
in limba romand prin analiza
comparativa a sistemelor
fonologice;

Monitorizeaza lucrul individual/
autonom al studentilor in

asimilarea unitatilor fonetice

Demonstratia
audiolinguala
Explicatia
Descrierea
Expunerea
Cercetarea
Exercitii
explicativintuitive
Exercitii explicativ-
reproductive
Exercitii auditive
de: identificare,
diferentiere
Exercitii imitative
Exercitii analitice

de comparare

Se programeazi pentru o
receptionare activa a limbii de
studiu si familiarizarea cu
particularitatile sistemului fonetic al
limbii romane;

Analizeazd informatiile primite,
confruntd noile mformatii cu privire
la sistemului fonetic a limbii roméne
cu cele detinute anterior, experienta
lingvistica proprie;

Formuleazd ipotezele cu privire la
mterdependenta dintre sistemul
fonetico-fonologic al limbii de
studiu si al imbii materne asupra
formarii competentei fonologice in
limba romana;

Indeplineste sarcini de proiectare
directionate pe intelegerea
procesului de formare a
competentei fonologice in limba-
tinta;

Redacteaza si completeazd propria
Agenda articulatorie a procesului
de formare a competentei
fonologice; Constientizeaza

necesitatea de cercetare, de analiza
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segmentale si suprasegmentale
ale limbii-tintd, prin indeplinirea
Agendei fonetice, activitdtilor
specifice (exercitii, proiecte etc.)
pentru inldturarea greselilor
fonetice tipice;

Stimuleaza studentii in elaborarea
strategiilor individuale de
formare si dezvoltare a
competentei fonologice in limba
romana, autoreflectia constantd a
succesului in formarea CF,in
cunoasterea limbii romane;
Monitorizeaza procesul de
formare a competentei fonologice
(nivelul cognitiv al acesteia),
autoevaluarea de studenti a
nivelului propriu de formare a
CF;

Ofera consultatii individuale/
consiliere in procesul de

invatare a sistemului
acusticoarticulatoriu in limba de
studiu.

comparativcontrastiva a sistemelor
foneticofonologice ale limbilor
romand si maternd, a unei reflectii
continue privind formarea propriei
competente fonologice in procesul
invatarii limbii-tinta;

Completeaza individual Agenda
articulatorie, analizand
greselile/erorile tipice ca rezultat al
mteractiunii limbilor in contact;
Demonstreazd creativitatea in
indeplinirea sarcinilor individuale
sau de grup;

Autoevalueaza periodic propriul
nivel de formare a CF in limba

romana.

Proiecteaza si organizeaza
procesul de formare a
competentei fonologice
studentilor arabi;

Selecteazd activitati didactice
pentru formarea deprinderilor
articulatorii in limba-tinta, in
dependentd de obiectivele
urmdrite in cadrul lectiei,
Corecteaza greselile/erorile,
consultd/consiliaza si sustine
eforturile studentilor in formarea
competentei fonologice, ofera
recomandari individuale;
Stimuleaza activitatea studentului

in autoevaluarea deprinderilor

Observatia
Dialogul euristic
Conversatia
Problematizarea
Cercetarea
Experimentul
Exercitii imitative/
receptiv imitative
Exercitii
articulatorii

Exercitii analitice

Indeplineste si interpreteaza
rezultatele activitatilor didactice;
Prezintd si discuta rezultatele in
cadrul orelor de curs sau impreuna
cu cadrul didactic; Efectueazi
autoevaluarea si autocorectia
curentd privind exprimarea
normativa

acustico-articulatorie in Limba
romana;

Realizeazd nevoia de formare a
nivelului de autocontrol al
abilitatilor de pronuntie in limba-

tintd;
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articulatorii in imba romana;
Realizeaza monitorizarea si
evaluarea sistematica a
procesului de formare a

competentei fonologice in limba

Efectueaza sistematic autoevaluarea
nivelului de formare a deprinderilor

de pronuntie in limba romana.

Efectueazd monitorizarea
curentd, observatia, analiza si
evaluarea activitatii didactice a
studentilor arabi;

Stimuleaza studentii in
autoevaluarea continud a
nivelului de formare a
competentei fonologice in limba
romana;

Organizeaza analiza sistematicd a
progresului studentilor cu privire
la formarea abilitatilor de
pronuntie in limba-tintd;
Consultd/consiliaza procesul de
formare a competentei
fonologice in limba de studiu,

sprijind si incurajeaza studentii.

romana.

Identifica strategia didactica, Conversatia Realizeazd sarcini didactice si
selecteazd metode si tehnici Stimularea interpreteaza rezultatele obtinute in
pentru a stimula activitatea Jocul de rol urma indeplinirii activitatilor
studentilor de invitare a Dramatizarea didactice cu privire la formarea
pronuntiei; Dezbaterea competentei fonologice;
Corecteaza greselile/erorile Studul individual| Discutd cu colegii, cu cadrul
comise de studenti, sustine Exercttii didactic rezultatele efectuarii
eforturile educabililor si ofera conventional sarciilor cu privire la aspectul
consultatii individuale in comunicative cu| acustico-fiziologic al exprimarii in
formarea competentei orientare limba de studiu;

fonologice; fonetica Constientizeaza necesitatea

autoevaludrii curente si
autocorectiei in procesul
invatarii pronuntiei; Sistematic
realizcaza autoevaluarea, referitor
la formarea competentei fonologice;
Poate exprima opinia personald
vizavi de progresul sdu in formarea
competentei fonologice in limba
romand, dand dovada de acuratete si
fluenta.

Constatam ca procesul de formare a CF trebuie sa respecte cateva cerinte: dozarea productiva

a materialului pentru procesul de predare-invatare conform curriculumului de lucru; procesul de

mstruire e necesar sd corespundd curriculumului; pregatirea fiecdrei etape corespunzitoare cu

cerintele mediului lingvistic; realizarea gradatd a dificultatilor. Profesorul cu viziuni profesioniste
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moderne trebuie sa fie mereu in cautarea strategilor active si interactive, pornind, eventual, de la
nivelul de cunostinte ale studentilor arabi cu scopul de a mentine dinamica mereu ascendentd a
procesului de nvatdmant.

Modelul tehnologic de formare a CF la studentii arabi poate sa asigure accesul deschis al
studentilor la receptarea auditiva-articulatorie-acusticd si reproducerea productivd a mesajului
oral, demonstreaza strategia de dobandire a unei pronuntii clare si inteligibile, valorificd activitatea
individuald de comunicare mterculturald a studentilor strdini, ajutd la formarea culturii fonologice
la studenti, stimuleazd insusirea calitativa a sistemului fonetic si fonologic prin cunoasterea
caracteristicilor de functionare a sistemului fonetic la nivel segmental si suprasegmental si la
utilizarea cunostintelor si abilitatilor acumulate, contribuie la invatarea comunicativa a tuturor
aspectelor limbii romdne — audierea, vorbirea si scrierea: audierea planificatd si neplanificata,
vorbirea/comunicarea monologata si dialogatd, scrierea — ortografia fonetica asigurd calitatea
struirii universitare la formarea CF necesard pentru o comunicare corectd de citre vorbitorul
strdin ca rezultat al utilizirii noilor strategii educationale. Modelul tehnologic, de asemenea,
dezvoltd abilitdti acustico-intonationale, participarea la formarea fluentei si expresivitdtii vorbirii
in limba romand, efectueazi controlul aspectelor segmentale si suprasegmentale in comunicare,
ajutd la dezvoltarea spiritului de cooperare. Structurate in sistem, toate aceste componente
alcatuiesc Modelul tehnologic de formare a CF in cadrul sistemului fonetic in limba romana la

studentii arabi, pe care l-am elaborat in cadrul cercetdrii, care are urmatoarea structura:
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Atributiile formative ale sistemului fonetic in studierea limbii roméne de catre studentii arabi

v
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Fig. 2.8 Modelul tehnologic de formare a competentei fonetice in limba roména

la studentii arabi
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2.4 Concluzii la capitolul 2

1. Procesul continuu al modului in care se realizeaza studiul unei limbi straine este legat de
transferul lingvistic care poate varia de la unitdti de vocabular pana la aspecte complexe ale
sistemului fonetic.

2. Transferul lingvistic este un transfer poztiv, care i faciliteaza studentului strdin procesul
de invatare a limbii roméane, la acumularea de cunostinte si transfer negativ sau mterferenta.
Analiza comparativ-contrastivd a sistemului fonetic a limbii romane ne da posibilitatea sa
precizam dificultatile sisd gasim cdile derezolvare. Teoria transferului lingvistic este strans legata
de analiza contrastivd, care se concentreazi asupra comparatiei sistemelor lingvistice (limba
romand si limba arabad) care ne ajutd sa identificam dificultdtile potentiale pentru studentii arabi.

3. Descrierea comparativ-contrastivd a alternantei vocalice si consonantice in limba romana
demonstreaza ca aproape aceleasi alternante sunt siin limba araba, deosebirea fiind doar in aspect
cantitativ si calitativ. Analiza comparativcontrastivd a alternantei vocalice si consonantice a
demonstrat necesitatea lingvistico-teoretica si practico-didactica in studul limbii roméane, astfel
ele pot contribui la rezolvarea problemelor metodologice in procesul de predare-invatareevaluare
a limbii romine pentru studentii arabi.

4. In procesul didactic de asimilare formativd a sistemului fonetic si formare a competentei
fonologice la studentii arabi prin utilizarea strategiilor derivate din Modelul tehnologic de formare
a competentelor fonetice la studentii strdmi, centrat pe principiile cercetdrii metodologice s-a
realizat valorificarea cunostintelor, abilitatilor, deprinderilor si aptitudinilor/experienta lingvistica
anterioara a utilizatorului.

5. Atributiille formative ale sistemului fonetic ne ajutd sd iterpretim notiunea de
competentd fonologica ca un ansamblu de cunostinte, capacitati, atitudini si valori, in procesul de
etapizare a sistemului fonetic care se afli intr-o permanentd evolutie, iar demersul didactic s-a
realizat eficient parcurgind urmatorul traseu motivational-valoric: Receptarea, Practicarea,
Producerea.

6. Implementarea tipologiei de exercitii elaborate in baza asimildrii sistemului fonetic pentru
formarea competentei fonologice la studentii arabi: auditive, imitative, articulatorii, analitice si
comunicative cu orientare fonetico-fonologicd au contribuit la obtinerea urmatoarelor valori:
receptivitate  auditivd, certitudine articulatorie, precizie, claritate si fluentd i vorbire,

comprehensiune.
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3. DEMERS EXPERIMENTAL DE FORMARE A COMPETENTEI FONOLOGICE iN
LIMBA ROMANA LA STUDENTII ARABI

3.1 Studiul de constatare a procesului de asimilare a sistemului fonetic in limba romana
la studentii arabi

Valoarea fazei experimentale s-a axat pe explorarea cadrului teoretic, a celui experiential si
a celui experimental. Am elaborat un demers operational care ne-a permis determinarea
variabilelor cu ajutorul mstrumentelor specifice de investigatie.

Experimentul pedagogic l-am realizat pentru a evidentia veridicitatea ipotezei, scopul ei si
a determina functionalitatea Modelului tehnologic de formare a competentei fonetice in limba
romand la studentii arabi

Strategia experimentala a cercetdrii a inclus trei etape: de constatare, de formare si control.
Principalele variabile realizate prin experiment au fost obiectivele care au evidentiat scopul
perioadei experimentale:

*  Experimentul de constatare l-am realizat analizind suporturile curriculare de la
mstitutiile de invatimant superior care prevad asimilarea limbii roméane de catre studentii strdini
prin invatarea sistemului fonetic si formarea competentei fonologice in limba romand ca limba
straind; stabilirea opiniei cadrelor didactice cu privire la organizarea procesului didactic de
asimilare a sistemului fonetic si formarea competentei fonologice; identificarea dificultatilor cu
care se confruntd studentii arabi in procesul de asimilare a sistemului fonetic, de formare a
competentei fonologice; elaborarea criterillor de evaluare a nivelului de asimilare a sistemului
fonetic, de formare a competentei fonologice; determmarea nivelului competentei fonologice a
studentilor arabi in procesul de predare-invatare-evaluare a limbii romane ca limba straina.

*  Experimentul de formare a inclus realizarea si evaluarea experimentald a Modelului
tehnologic de formare a competentei fonetice in limba romind la studentii arabi.

*  Experimentul de control a determinat succesele obtinute de studentii arabi, in asimilarea
sistemului fonetic si formarea competentei fonologice in limba romand; evaluarea si interpretarea
rezultatelor obtinute in urma experimentului de formare a competentei fonologice.

*  Baza experimentala. Experimentul a fost realizat in cadrul Universitatii Libere din
Moldova, Universitdtii Tehnice din Moldova si Universitatii de Stat de Medicind si Farmacie
»Nicolae Testemitanu”, Facultatea Medicind (municipiul Chisindu).

In experiment au participat 68 de subiecti, 18 cadre didactice, profesori de limba romani de
la ULIM, UTM, USMF, 50 de studenti arabi de la Universitatea Liberd Internationald din Moldova

"

si Universitatea Tehnicd din Moldova, anul pregatitor in cadrul programului de studiu ,Limba
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romand pentru studentii straini”. Grupul de control a fost construit din 23 de studenti, iar grupul
experimental — dmn 27 de studenti.

Experimentul realizat a comportat un caracter pedagogic, dupd numarul variabilelor
constituie un experiment multivariat, dupa timpul consumat a fost un experiment de lungd durata,
pe care l-am desfasurat timp de 7 ani.

Cercetarea experimentald s-a realizat in perioada 2016-2023 in cateva etape, experimentul
de constatare: anul academic 2016-2017, experimentul de formare: anul academic 2017-2019,
experimentul de control: anul academic 2020-2023.

Strategia cercetdrii experimentale a inclus diferite modele, tehnici, forme si mstrumente de
investigare. In realizarea demersului de investigare am utilizat urmitoarele metode:

® Documentarea stiintifica am realizat-o prin consultarea documentelor ce se atribuie
problemei de cercetare (metoda bibliograficd, monografica etc.): studierea surselor bibliografice;
amnformatiei din domeniul de cercetare, site-urilor de specialitate; consultarea si valorificarea unor
idei; teze fundamentale; analiza, esentializarea, confruntarea si verificarea surselor, nformatiilor,
datelor; generalizarea, sistematizarea materialului examinat.

® Metoda istorica ne-a asigurat analiza didacticd a fenomenului nvestigat, examinarea
evolutiei conceptului de sistem fonetic, competentd fonologica si a modalitatilor de abordare a
fenomenelor fonetico-fonologice in invatarea limbilor strame etc.

e Observatia stiintifica s-a evidentiat in procesul de identificare, descriere, analiza si
monitorizare a procesului de asimilare a sistemului fonetic si formare a CF. Am folosit observatiile
directe si indirecte, de diagnostic/constatare, de explorare experientiala si experimentald. Aceasta
ne-a permis sd identificdim nivelul de asimilare a sistemului fonetic, a competentei fonologice la
studentii arabi, dificultatile cu care se confruntd acestia in procesul de exprimare, opinile cadrelor
didactice vizavi de procesul de asimilare a sistemului fonetic, de formare a competentei fonologice
etc.

® Metoda studiului documentelor de referinti ne-a permis examinarea suporturilor
curriculare: curricula de disciplind, manualelor, suporturilor de curs, culegerilor de exercitii.

® Metoda experimentului prin valorificarea celor trei etape experimentale ne-a permis
analiza situatiei cu privire la tema de cercetare, conceptualizarea, realizarea si validarea Modelului
tehnologic de formare a competentei fonetice in limba roméana la studentii arabi din institutiile de
invatdimant superior.

® Metoda chestionarii am abordat-o pentru a solicita de la cadrele didactice viziunile,
opmiille cu privire la metodologia de asimilare a sistemului fonetic, de formare a competentei
fonologice la studentii arabi in procesul de predare-invatare a limbii romane ca lmba strdind.

Chestionarea in scris (indirectd), dar si orala (directd), in cooperare cu discutia- mterviul-
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convorbirea individuald si in grup ne-a permis sa identificdim dificultatile cu care s-au confruntat

studentii arabi in procesul de invitare, dar si problemele cadrelor didactice in organizarea

demersului didactic privind asimilarea

sistemului

fonetic

si formarea CF, modalitatile

eficientizare a procesului de predare-invitare la tema de cercetare.

e Metoda testelor (testul individual) ne-a permis evaluarea nivelului de asimilare a

sistemului fonetic si de formare a competentei fonologice in limba romana la studentii arabi.

e Metoda statisticd s-a rezumat la colectarea si prelucrarea datelor, analiza, prezentarea

multiaspectuald — tabele, diagrame, grafice, formularea concluziilor, argumentelor.

Proiectarea conceptiei sia continutului experimental l-am prezentat in Tabelul 3.1:

Tabelul 3.1 Designul experimental al cercetarii

EXPERIMENTUL DE CONSTATARE
Scop: Analiza situatiei privind procesul de formare a competentei fonologice in limba

romana la studentii arabi

Metode

Nr. Obiective Te rmen de Grgpul -§tiin§iﬁce, Impact si

d/o realizare experimental instrumente rezultate

aplicate

1 Analiza Septembrie | 50 de studenti, Metoda Realizate
suporturilor - decembrie | anul pregatirilor experimentului, cercetarile de
curriculare Program de etapa I-a: constatare a
din invatamant Stiinte | experimentul de | situatiei cu
perspectiva ale educatiei constatare privire la
problemei (Limba romana Metoda studiul eficienta
cercetate. pentru studentii documentatiei modului de

straini (anul Metoda istorica asimilare a
pregatitor)) Observatia sistemului
stiintifica fonetic si de
Metoda formare a
chestionarii competentei
Interviul fonologice in
mstitutiile de
invatamant
superior.

2 Studierea Metoda Stabilite
opiniei chestionarii grupele
cadrelor Metoda testului experimentale
didactice cu Interviul/ si de control.
referire la discutia Elaborat,
realizarea Observatia expertizat si
procesului stiintifica administrat
didactic de Metoda testului testul de
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asimilare a Observatia evaluare a

sistemului stiintifica nivelului

fonetic si Metoda testului competentei

competentei fonologice.

fonologice. Determinate
tipurile de
dificultiti cu
care se
confrunta
studentii arabi
in exprimarea
orala.

Identificarea Conceptualizat

dificultatilor e criteriile /

Ccu care se indicatorii de

confiunta evaluare a

studentii nivelului de

arabi in asimilare a

procesul de sistemului

asimilare a fonetic si de

sistemului formare a

fonetic si de competentei

formare fonologice.

competentei

fonologice.

Elaborarea

criteriilor de

evaluare a

nivelului de

asimilare a

sistemului

fonetic si de

formare a

competentei

fonologice.

Determinare Stabilite

a nivelului nivelurile

competentei competent

fonologice la ei

studentii fonologice

arabi in la studentii

procesul de arabi.
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predare-
invatare a
limb i
romane ca
limba
straind.

EXPERIMENTUL DE FORMARE
implementarea si validarea experimentala a Modelului tehnologic de formare a

competentei fonetice in limba romdnd la studentii arabi in baza metodelor de asimilare a

sistemului fonetic

S.

Valorificarea
reperelor
teoretice si
aplicative de
asimilare a
sistemului
fonetic si de
formare a
competentei
fonologice.

Realizarea
experimentala
a validitatii
Modelului
tehnologic de
formare a
competentei
fonetice in
limba romdna
la studentii
arabi.

Formarea si
exersarea
capacitatilor
de
autoevaluare
si corectare a
greselilor ce
apar in
exprimarea
orala.

februarie —
unie

25 de studenti, | Metoda

grup
experimental

anului
pregititor

experimentului,
etapa a Il-a:
experimentul
de formare
Observatia
stintifica
Interviul
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- Proiectate activitatile
didactice de asimilare a
sistemului fonetic si de
formare a competentei
fonologice la studentii
arabi

- Implementat Modelul
tehnologic de formare a
competentei fonetice in
limba romdna la
studentii arabi (descris
detaliat in subcapitolul
23551 3.2).

- Proiectat sistemul de
exercitili axate pe
formarea competentei
fonologice.

- Obtinut un feedback
activ privind procesul de
formare a competentei

fonologice.




EXPERIMENTUL DE CONTROL

Scop: Stabilirea impactului procesului de formare a competentei fonologice la studentii

arabi asupra culturii fonologice a acestora, a nivelului de asimilare a sistemului fonetic si

10.

de formare a competentei de comunicare in limba roméina ca limba striina.

Determinarea
progreselor
inregistrate de
studentii arabi
din grupa
experimentala,
in formarea
competentei
fonologice in
limba roméana

Analiza si
interpretarea
rezultatelor
obtinute n
urma
experimentului
de formare a
competentei
fonologice.

Sistematizarea
rezultatelor
cercetarti,
redactarea
concluziilor sia

recomandarilor.

Septembrie

decembrie

50 de
studenti,
anul Program
de invatdmant
Stiinte ale
educatiei,
Limba
romand
pentru strdini,
experimental -

25 de
studenti;
Grup de
control — 25
de studenti.

Metoda
experimentului,
etapa a IlI-a:
experimentul
de control
Metoda testului
Observatia
stiintifica

Metoda

statistica
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. Realizate cercetarile de

evaluare a eficientei
Modelului tehnologic
de formare a
competentei fonetice in
limba romdna la
studentii arabi

. Determinate nivelele de

asimilare a sistemului
fonetic si a competentei
fonologice la studentii
arabi

- Apreciat Modelul

tehnologic de formare a
competentei fonetice in
limba romdna la
studentii arabi si
sistemul de exercitii
privind asimilarea
sistemului fonetic si
formarea competentei
fonologice.

- Analizate si
comparate rezultatele
nregistrate in grupul
experimental sicel de

control.

- Elaborate concluziile
si recomandarile in baza
mvestigatiei stintifice.



Dorim sd remarcdm cad cercetarea noastrd s-a incadrat in directile de investigatie ale
Departamentului de lLmbi strdine de la Universitatea Liberd Internationalda din Moldova,
Universitatea Tehnicd din Moldova side la Universitatea de Stat de Medicind si Farmacie ,,Nicolae
Testemitanu” din orasul Chisinau.

Experimentul pedagogic l-am inceput cu etapa de constatare (anul academic 20162017) prin
analiza situatiei actuale cu privire la procesul de asimilare a sistemului fonetic si de formare a
competentei fonologice in limba romana la studentii arabi.

e Analiza documentelor normative, suporturilor curriculare din perspectiva problemei
cercetate

Pentru a stabili continuturile si modul de organizare a procesului de asimilare a sistemului
fonetic si a formarii competentei fonologice in limba romina la studentii arabi, am evaluat
planurile de invatdmant, curricula programelor de studii la Limba romand pentru studentii strdini
de la Universitatea de Stat de Medicind si Farmacie ,Nicolae Testemitanu”, dar si curricula din
mstitutiile de invatimant superior dupa care se realizeazd procesul de predare-invitare a limbii
romane ca limba strdina.

Astfel, am constatat cad in planurile de invatamant incadrate in experiment au fost proiectate
cursurile ce tin de problema asmmilirii sistemului fonetic si formarii/dezvoltarii CF: USMF —
Lecturd si fonetica; UTM — Curs practic la limba romind si fonetica lLmbii romane. Aceste
discipline sunt proiectate pentru un an de studiu cu 640 de ore. Curricula acestor cursuri este
structuratd pe module si cuprinde unititi tematice adaptate la mediul lingvistic si vizeazi crearea
setului de achizitii de limbaj in limba romana.

Scopul curriculumului la limba romana pentru studentii strdini constd in formarea si
dezvoltarea: competentei de comunicare prin modalititi moderne de audiere, vorbire, lecturd si
scriere; abilitdti fonetice, lexicale si gramaticale; abilitati de ortografie si tehnici de citire.

Formarea deprinderilor fonetice am realizat-o in baza metodei practice de asimilare
(explicatia articuldrii sunetelor, familiarizarea cu regulile de accentuare si metodele de proiectare
a intonatiei la diferite structuri comunicative etc.).

In urma analizei documentelor curriculare am constatat ci asimilirii sistemului fonetic si
formarii CF 1 s-a acordat o atentie nesemnificativda, pentru ca subiectele proiectate in curriculum
vizeazd doar unele aspecte ale foneticii: reguli de pronuntare a vocalelor si consoanelor, accentul
in cuvant si fraza, intonatia etc.

Trebuie sda mentionam cd, din pacate, aspectele fonetice sunt vizate doar in cateva unitati
tematice si consideram ca pentru a avea o pronuntie inteligibila si a forma o competentd fonologica
productiva e necesar sd acordam o atentie acestui sistem pe tot procesul predari-invatarii-evaluarii

limbii romane. In acest caz, consideram oportund necesitatea revizuirii curriculumului cursului de
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limba romand ca limba strdind din perspectiva remodeldrii unitatilor de continut in asa fel ca fiecare
unitate tematicd sa integreze aspectele lingvistice/fonetice/fonologice, de rand cu cele de lexic,
gramatica si ortografie.

In acest sens, foneticianul A. Vasiliev sustine ci ,jinvitarea pronuntiei nu se termini cu
modulul ntroductiv sau cel corectudinal, acest fenomen trebuie sa fie continuat pe procesul
intregului proces de asimilare alimbii. Cucat mai bine este formatd pronuntia la etapa pregatitoare,
cu atat mai putin va fi necesar s se lucreze la pronuntie la etapele urmatoare [105, p. 125].

Imbunititirea perceptiei auditive, decodarea mesajului cu usurinti, formarea culturii
fonologice sunt posibile doar in cazul acordarii atentiei cuvenite acestui aspect al limbii romane.
Din pacate, s-a constatat faptul ca planurile de invatdmant evaluate nu valorificd plenar aspectele
relativ la procesul complex de formare/dezvoltare a competentei fonologice.

Cursul de limba romdnd ca limba strdind include continuturi de fonetica articulatorie,
preponderent, in primele 12 unitati de continut.

In acest context, consideram oportuni necesitatea introducerii in planurile de mvitimant a
unui curs obligatoriu de Foneticd praxiologicd a limbii romane pentru studentii straini, adaptat la
strategia de formare/dezvoltare a competentei fonologice: articularea comprehensibila,
evidentierea particularitatilor sistemului fonetic la nivel segmental si suprasegmental, perceperea
variatiilor fonetice necesare pentru decodarea mesajului, perceperea clard a compozitiei fonetice a
cuvintelor (accentul, structura silabica, asimilarea), insusirea deprinderilor de comprehensiune a
limbii roméane la nivel superior de asimilare etc. Cursul va fi destinat asimilarii sistemului fonetic
si formari/dezvoltarii nivelului de competentd fonologicd obtmnut de studentii strdini si cresterea
motivatiei pentru o exprimare corectd in limba roméana.

e Experimentul propriu-zis de constatare

Experimentul de constatare a fost realizat etapizat, in cateva faze. Grupul de cadre didactice
a fost constituit din 18 participanti, iar in grupul de studenti au fost inclusi 50 de participanti la
experiment. S-a conturat, in mod prioritar, interesul pentru aspectul metodologic al procesului de
asimilare a sistemului fonetic si formare a CF, am examinat opinile, viziunile si asteptarile
cadrelor didactice privind realizarea procesului de predareinvatare alimbii romane ca limba straind
in institutia de nvatamant superior. Ne-au interesat si opmiile studentilor, nevoile de formare,
dificultitile cu care se confruntd in exprimarea orald in limba romana.

e Studierea opiniilor cadrelor didactice

Chestionarul folosit [Anexa 4] a avut drept scop determinarea opiiilor cadrelor didactice
din institutiile de nvatamant superior privind procesul actual de formare a CF in procesul de

predare-invatare-evaluare a limbii romdne ca lmba straind. Instrumentul experimental
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(chestionarul) a inclus diversi itemi care au vizat diferite aspecte ale procesului de asimilare a
sistemului fonetic si formare a competentei fonologice:
e Motivatia studentilor strdini pentru invatarea limbii romane si
exprimarea orald eficientd in limba de studii
e Dificultdti pe care le pot intAmpina studentii straini in procesul de invatare a limbii romane
si in exprimarea orala, pronuntia in limba de studi;
e Abordarea didacticd a procesului de asimilare a sistemului fonetic si de formare a
competentei fonologice.
Chestionarul aplicat la etapa de constatare cuprinde 7 itemi, care includ 4 intrebari cu raspuns
dual, 2 intrebari cu alegere multipla si o intrebare cu raspuns liber.
Itemul 1. Pe o scara de la 1 la 10 apreciati nivelul de motivatie al studentilor (arabi) dvs.
pentru studierea limbii romane (ascendent) (Tabelul 3.2):

Tabelul 3.2 Motivatia studentilor arabi pentru studierea limbii roméine

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3% 3% 5% 89%

Din numarul total de cadre didactice respondente la chestionar, 76% considerd cd studentii
arabi sunt destul de motivati pentru invatarea limbii romane, iar 18% sunt mai putin motivati.
Acesti indicatori ne dovedesc ca nivelul motivatiei studentilor arabi pentru invatarea limbii romane
este destul de inalt.

Itemul 2. Care sunt motivele pentru care studentul arab invata limba romdna? (alegeti
maximum 5 variante de raspuns) (Vezi Tabelul 3.3):

Tabelul 3.3 Motivele pentru care studentii arabi invatd limba romina

Nr. Motive Optiunea
1. Pentru a avea o carierd de succes 59,7%
2. Pentru fi un model de exprimare in imba romaina 15%
3. Din dorinta de a cunoaste limba 16,2%
4. Pentru a deveni un specialist de calificare inaltd in domeniu 48,6%
5. Profesorul explica pe intelesul studentilor, are un stil de predare 19,6%
atractiv
6. Profesorul inspira respect, este un model 17%
7. Materia e interesantd si atractiva 18,79%
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8. Pentru a avea un limbaj frumos si coerent 27%
9. Materiile 1 vor fi utile mai tarziu 12,86%
10. Pentru a asigura succes vitoarei activitdti profesionale 37%
11. Pentru a obtine calificative sau note bune 7%
12. Pentru a avea incredere in exprimarea corectd in limba de studiu 28%
13. Pentru a fi recunoscut si respectat de catre ceilalti 9%
14. Pentru a fi sigur de ceea ce spune si cum spune 17,8%
15. Pentru a primi diploma de licenta 2%
16. Pentru a primi constant o bursa 12,5%
17. Pentru ca vor sd cunoascd mai multe limbi 12%
18. Pentru a merge la studii peste hotare 16,2%
19. Pentru a continua cu succes studille la urmatoarele trepte de nstruire 22%
20. Altele

Conform rezultatelor pe care le-am obtinut, am stabilit ca cele 5 motive identificate de
cadrele didactice drept dommante in procesul de invatare a limbii romane si exprimare orala,
pronuntie eficientd in limba-tintd sunt: pentru a avea o carierd de succes (59,7%); pentru a deveni
un specialist de calificare inaltd in domeniu (48,6%); pentru a avea incredere in exprimarea corectd
a limbii de studiu (28%); pentru a avea un limbaj de studu elevat (27%). Consemnam in acest
sens ca exprimarea verbald in limba romand ca limbd straind este la fel de importantd ca si aceea
de a avea o carierd de succes. Astfel, din 5 motive pe care profesorii universitari le considera
importante, 3 au subliniat importanta exprimdrii verbale corecte, ceea ce releva actualitatea
problemei de studiu in pregitirea studentului arab.

Pentru a afla opinia cadrelor didactice cu privire la dificultitile pe care le intAmpina studentii
arabi in procesul de asimilare a sistemului fonetic si de formare a competentei fonologice,
participantilor la experiment L s-a propus sd raspunda la itemii:

Itemul 3. Clasificati de la 1 la 8 dificultatile pe care le intampina studentii arabi in procesul

de studiere a limbii romdne ca limba straina (Tabelul 3.4):
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Tabelul 3.4 Dificultiti intimpinate de studentii arabi in procesul de studiere

a limbii roméane

Nr. Dificultati Optiunea
1. | Frica de a vorbi in limba roméina 19%
2. | Dificultdti de pronuntie corectd, de exprimare orald corectd 27%
3. | Vocabularul rudimentar si utilizarea incorectd a vocabularului 7%

4. | Dificultdti gramaticale 8%
5. | Nivel scazut de perceptic a mesajului la auz (audierea mesajului) 14%
6. | Dificultati in descifrarea mesajului scris (lectura) 6%

7. | Dificultiti de vorbire in limba romand (exprimarea orald) 11%
8. | Dificultati de exprimare in scris (scrierea) 8%

Din raspunsurile pe care le-am obtinut am constatat cd forma de exprimare orala, si anume
pronuntia, poate sd provoace cele mai mari dificultdti in procesul de comunicare in limba romana
ca limba strana.

Dintre cadrele didactice chestionate, 27% au considerat pronuntia ca prim factor in studiul
unei limbi. Frica de a se exprima — 19%, este, statistic, al doilea factor generator de dificultati in
studiul limbii romane, iar factorul urmator (in ordineca descrescanda a indicilor variabili) este
nivelul scizut de perceptic a mesajului la auz — 14%. In contextul cercetirii noastre, dorim si
constatim ca nivelul fonetico-fonologic al sistemului lingvistic este factorul cel mai important
pentru comunicarea in limba strdind, iatd de ce in procesul de predare-invatare a limbilor strdine
putem utiliza patru tipuri de comunicare:

e Comunicare didactica, care constd in activitdti de ghidare a demersului didactic;

e Comunicarea imitativa, care se caracterizeaza prin reproducerea, imitarea modelelor de

limba propuse de cadrul didactic, a unor texte, dialoguri, conversatii;

e Comunicarea creativa, care reprezintd o etapa avansatd in procesul de invatare a limbii
straine, in care studentii strdini pot sa realizeze proprile expresii verbale, pot sa participe
in diferite situatii de comunicare, sa reactioneze spontan la ,stimulenti situationali”, sa
participe la discutii de simulare a autenticului;

e Comunicarea autenticd, in cadrul cédreia studentii strdini participd la discutii reale,
exprimd activitdti de comunicare in baza exercitiilor creative, propun si argumenteaza

diferite opinii, potlua decizii inteligibile.
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Pe parcursul promovarii acestor tipuri de comunicare cadrul didactic intdlneste o serie de
obstacole — lipsa de comunicare dmtre studentul vorbitor de arabad si ceilalti participanti la
comunicare. Cadrul didactic trebuie sa inteleagd de ce studentii straini se exprimd greu, ce bariere
intAmpind in exprimarea orala.

Studiul experimental, si anume chestionarul si discutia cu profesori a demonstrat ca,
studentul strdin are de infruntat doud dificultati destul de serioase: de ordin lingvistic —sa giseasca
mijloace de exprimare; de ordin psihologic — de a se debarasa de teama de a fi considerat mferior
celorlalti.

In acest sens am evidentiat urmitoarele dificultati:

e Studentul strain nu doreste sa vorbeascd pentru ca nu stie cum sa se exprime;

e Studentul strain nu doreste sa vorbeascd pentru cd nu este increzut in ceea ce trebuie sd

relateze;

e Studentul strdin nu doreste sa vorbeascd pentru ca ,simte” cd nu va fi inteles;

e Studentul strdin nu doreste sd vorbeascd pentru cd nu este increzut cd se va exprima

corect.
Pe langa aspectele enuntate am observat ca nereusita in exprimarea studentului strdmn poate
fi cauzatd si de: necunoasterea tehnicilor si a metodelor de stimulare a capacititior ce tin de
cunoasterea limbii strdine; lipsa materialelor didactice, lipsa medului de comunicare, aprecierea
neadecvata a studentilor strdini etc. Profesorul trebuie sd inteleagd ca exprimarea in limba straind
(in cazul nostru, limba romand) depinde de motivatia studentului, care va facilita trecerea
barierelor psihologice in procesul invatarii.
Rispunsul la itemul 4. Ce probleme si dificultdti intdmpind studentii dvs. In perceperea
mesajului sonor si pronuntia in limba romana? a demonstrat ca dificultitile perceperii mesajului
sonor si ale exprimarii in imba romind de catre studentii arabi depind atat de factorii endogeni,
cat si de factorii exogeni. Din categoria factorilor endogeni fac parte:
e Sensibilitatea scazutd a aparatului auditiv —21%;
o Auzul fonetic slab dezvoltat —20%:;
e Capacitatea de imitare redusd, neadaptarea aparatului de vorbire a studentilor arabi pentru
a articula corect sunetele in limba romana, dificultati in pronuntie — 20%;

e Capacitatea de transfer redusd la insusirea unitdtilor-semnelor verbale — 13%;

e Cunoasterea nesatisficatoare a sistemului fonetic, analiza foneticd in limba romana
(decodificarea/codificarea) — 12%;

e Productivitatea scazutd a memoriei — 9%;

e Reactii ,reduse” — 6%.
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De asemenea, am descoperit si factori exogeni, care pot deveni un obstacol la perceperea
mesajului sonor si pronuntarea corectd in limba romana: zgomotele, distanta, neatentia, calitatea
materialelor de instruire etc., care pot fi o piedicd in comunicare.

In ceea ce priveste raspunsul la itemul 5. Ce bariere intdmpind studentii arabi in
pronuntarea diftongilor in limba romana?, respondentii au specificat ca dificultatile de pronuntie
sunt legate de specificul fonetico-articulatoriu al vocalelor limbii roméane:

e [ocul de articulare a diftongului, triffongului: pentru aarticula corect sunetul, studentul

arab trebuie sa-si adapteze aparatul de vorbire, conform normelor ortoepice ale limbii
romane;

e Modul de pronuntare a diftongilor, triffongilor (lung, scurt si neutru): durata pronuntarii

diftongilor, trifftongilor in limba romanad este deosebitd, daca studentul arab nu tne cont
de lungimea vocalelor, atunci poate sd confunde semnificatia cuvintelor;

e Poztia accentuatd sau neaccentuatd a diftongilor, triftongilor: este importantd 1in

pronuntie si contribuie la transparenta in domeniul de exprimare in limba roméana;

e Pronuntia sunetelor nu poate fi corelatd cu fiecare literd: ceea ce provoaca dificultate in

exprimarea verbald a studentului arab.

Asadar, noi am constatat cd respondentii identificd clar dificultatile de pronuntie a
diftongilor, triffongilor in limba romana si au avut posibilitatea sa coreleze procesul ortoepic cu
particularititile fonetico-articulatorii ale limbii materne a studentilor arabi

La itemul 6. Care sunt elementele de interferenta cel mai des atestate in exprimarea orala
a studentilor arabi in limba romdna? majoritatea (87%) celor din grupul evaluat de cadrele
didactice au mentionat cd cele mai multe provocari cu care se confruntd studentul arab sunt legate
de transferul negativ al cunostintelor din limba araba in limba roméana:

e Dificultati obiective legate de diferenta dintre sistemul sonor al limbii roméane si cel al
limbii arabe (de ex.: o serie de sunete, grupuri de sunete din limba romana nu existd in
limba araba, durata sunetelor nu este specificd limbii arabe, iar nerespectarea duratei in
pronuntarea diftongilor, trifftongilor este un fenomen frecvent de interferentd etc);

e Impactul negativ al pronuntiei dominante stabilite in limba araba asupra limbii romane;

e Diferente majore care existd in exprimarea orald, pronuntie si scriere in imba romana si
limba araba;

e Dificultati de demarcare asilabelor in cadrul cuvantului; e Ordinea cuvintelor in enunturi
etc.

Cadrele didactice au observat ca studentii arabi cauta sa identifice puncte de reper in limba

araba, deci asemanari in limba romana, astfel incat sa faciliteze atat procesul de memorare a
unitdtilor lexico-verbale, cét si de exprimare corectd in limba romana.
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Mai multi respondenti — profesori, si-au exprimat parerea ca este mai greu sa invete fonemele
lexico-verbale care au asemdndri in imba romind si cea araba, decat acele fenomene care nu au
astfel de asemdnari. Aceste opmii sunt sustinute si de acad. L. Scerba: ,Jlimba maternd este
dusmanul limbii strdine, atdt timp cAt nu cunosti legitura dintre sistemele lor” [124, p. 244]. In
cazul nostru, mentiondm cd pentru evitarea interferentei este necesard realizarea unui set de
activitdti didactice comparativ-contrastive a fenomenelor sistemului fonetic in cele doud limbi,
pentru ca studentii arabi sd identifice nu doar problema, dar in acelasi timp, sa constientizeze si
modul de depasire a acesteia: de articulare, de pronuntie corectd si clard pentru a fi intelesi prin
formarea competentei fonologice in limba romana, care le poate asigura succesul in comunicare.

Urmatorul grup de itemi (al treilea) a vizat stabilirea viziunii cadrelor academice privind
abordarea didactica a procesului de asimilare a sistemului fonetic si de formare a competentei
fonologice.

La itemul 7. Cdt de oportuna este dezvoltarea competentei fonologice in limba romana a
studentilor arabi? am constatat ca 100% dintre cadrele didactice chestionate considera primordiala
asimilarea sistemului fonetic si formarea CF, deoarece o pronuntie clara si corecta este un
catalizator al succesului unei comunicdri eficiente in limba romina. De fapt, competenta
fonologica este caracteristica fundamentald a exprimarii verbale, o temelie trainicd in dezvoltarea
si perfectionarea tuturor sistemelor de activititi lexico-verbale. O pronuntie corectd poate sa
determine succesul in stdpanirea unei exprimari orale fluente, unde competenta fonologica devine
un element-cheie al competentei de comunicare.

Opmiile pe care le-am prezentat coincid intr-o mare masurd cu recomandarile cercetatorilor
din domeniul foneticii si fonologiei, care sustin cd prin limbd se preznta ,fluxul sonor al
comunicarii”, prin rostirea clard a tuturor sunetelor, a cuvintelor dintr-un enunt, frazi — aceasta
Lpronuntare corectd si constientd poate sa scoatd in evidentd perceptibilitatea, comprehensiunea si
comunicarea splendida, a studentului arab” (L. Calabro; P. Torresan).

Cadrele didactice au mentionat, de asemenea, ca asimilarea sistemului fonetic si formarea
CF este o treaptd importanta atat pentru dobandirea practicd a mecanismelor sistemului fonetic si
normelor ortoepice, cat si un element definitoriu i formarea si dezvoltarea activitatilor
comunicative, foarte greu de realizat daca studentul arab nu va respecta normele de
exprimare/pronuntie in limba romana.

Raspunsul la itemul 8. Care sunt, in viziunea dvs., elementele constitutive ale competentei
fonologice? a demonstrat ca, din nefericire, doar 33% din cadrele didactice inteleg semnificatia
partilor componente ale competentei fonologice, 67% identificAind ca element constitutiv doar

trasaturile fonetice ale limbii roméane.
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E regretabil acest fapt, deoarece structura sistemului fonetic si a competentei fonologice este
una destul de polivalenta care include, in primul rand, aspecte fonologice generale (fluenta in
articularea sunetelor, controlul prozodic) si determind, in mare parte, modul de realizare eficienta
a comunicarii in limba romind ca limba stramna.

In acest context este important ca in procesul didactic de invitare a limbii romane ca limba
straind sa acorddm atentie tuturor aspectelor sistemului fonetic si ale CF, si nu putem admite nicio
carentd in metodologia de predare a sistemului fonetic.

Relativ la itemul 9 — Cat de des utilizati activitati de formare a competentei fonologice la
orele de limba romdna? Cat timp acordati in cadrul orelor pentru asimilarea sistemului fonetic si
dezvoltarea competentei fonologice?, am constatat cd doar 45% din cadrele didactice utilizeaza
directionat activitditi de asimilare a sistemului fonetic si formare a CF. Se stie ca deprinderile
articulatorii conditioneazi formarea si a celorlalte competente lingvistice. In opinia noastra, pentru
a recepta un mesaj in limba romand, studentii arabi trebuie sa invete sd recunoascad blocurile
fonetice, sa reproduca si sd producd independent diferite ,Jlanturi sonore”. Din pacate, profesorii
de limba romand nu acorda suficient timp blocurilor verbale, ortoepiei, activitatilor directiona te
spre formarea si dezvoltarea competentei fonologice, doar 20% dintre profesori ofera cate 10-15
minute din lectie, 8% — 20-30 minute si 3% — 30-40 minute.

Astfel, rezultatele sondajului reliefate de cadrele didactice universitare sustin actualitatea
acestui studiu, necesitatea si importanta sistemului fonetic si a formdrii CF. Neglijarea acestei
probleme poate duce la o comunicare necorespunzitoare, la un nivel scdzut de comprehensiune a
limbii roméane.

Analizind raspunsul la itemul 10. Ce modalitati de lucru utilizati pentru a depasi
interferenta limbii arabe in pronuntie?, am constatat ca in demersul didactic cel mai des sunt
utilizate exercitile comparativ-contrastive — 36%, imitative — 22%, exercitii audio pentru
dezvoltarea auzului fonematic — 20%; citirea pe de rost dupa model — 10% etc.

O parte dintre cadrele didactice au recunoscut cd nu intotdeauna diferentiazd procesul de
asimilare a sistemului fonetic si de formare a CF, nu acordd atentia corespunzitoare greselilor
individuale ale studentilor arabi.

Raspunsul la itemul 11. Ce activitati didactice le considerati oportune in asimilarea
sistemului fonetic si in formularea competentei fonologice? ne-a permis identificarea opiniilor
cadrelor didactice cu privire la asimilarea sistemului fonetic si formarea CF.37% dintre profesori
opteazd pentru exercitii de articulare segmentald sau in cuvinte, 63% preferd sa antreneze
pronuntarea sunetelor in context, sa recunoascd sau sa valorifice in vorbire unititile segmentale si

suprasegmentale, si poatd alcatui blocuri lexicale, verbale, enunturi. In opinia noastrd, acest mod
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de invatare este extrem de util, deoarece specificd invatarea sunetelor incorporate in cuvinte,
imbmari de cuvinte, enunturi.

Dintre profesorii intervievati, 32% considera eficiente exercitille de audiere si reproducere
conform modelului asimilat, pe cand noi consideram ca o simpla ascultare a unor modele in limba
romand si imitarea dupd model nu poate facilita automat o pronuntie corectd. Optim pentru
realizarea unor activitati care ne-ar oferi explicarea si descifrarea modelului de pronuntie.

Doar 45% dintre cadrele didactice utilizeazad aspectul acustic al foneticii si aspectul
articulatoriu in procesul de formare al competentei fonologice. Aceste doud aspecte au avantajul
de a dezvolta abilitatile de perceptie si de producere a blocurilor lexicale. Este semnificativ faptul
ca 20% dintre cadrele didactice considera ca activarea memoriei auditive (aspectul acustic), a
auzului fonematic le va ajuta studentilor arabi sa-si formeze abilitatea de a-si aminti despre
calitatile sunetului, de a evita confundarea sunetelor din limba romana cu cele din limba araba.
Aspectul articulatoriu 1 ajutd si-si formeze deprinderea de a folosi corect coardele vocale in
pronuntarea sunetelor romanesti. Din cauza atentiei insuficiente acordate acestor activitati,
studentii arabi intAmpind dificultiti, avand o pronuntie defectuoasd si devin ,nofensivi” la lectiile
de limba roména. Ei se tem ca nu vor putea articula corect, nu vor putea fi intelesi si vor fi luati in
deradere pentru exprimarea incorecta.

Itemul 12. Cdt de des utilizati laboratorul fonetic, salile multimedia pentru exersarea
abilitatilor de pronuntie? Am solicitat cadrelor didactice sa se exprime pe baza modului de
utilizare a instrumentelor tehnologice in dezvoltarea competentei de pronuntie.

Rezultatele chestiondrii sunt urmatoarele: 67% dintre respondenti au specificat cd realizeaza
activitatile de receptare a blocurilor sonore si pronuntie in cadrul activitdtilor didactice individuale,
exerseaza diferite aspecte ale CF: articularea sunetelor, accentuarea cuvintelor, utilizarea
caracteristicilor, respectarea si comprehensiunea mesajului oral in limba romand, perceperea
caracteristicilor fonetice ale sunetelor in limba romand, intonarea mesajelor conform normelor
ortoepice etc. Doar 23% din respondenti folosesc laboratorul fonetic, sille multimedia pentru
dezvoltarea competentei fonologice.

In acelasi timp, am constatat ci nu existi un sistem tehnologic de dezvoltare a CF, suporturi
didactice adecvate procesului etc. Este regretabil acest lucru, deoarece exprimarea corecta trebuie
sd comporte un caracter de bazi in procesul de predare-invatare a limbii romane ca limba straina.
Rispunsul la itemul 13. n ce mdsurd utilizarea laboratorului fonetic este beneficd in cadrul
procesului de invatare a limbii romane ca limba straina? ne-a permis sa constatam opinia cadrelor
didactice cu privirea la functionalitatea laboratorului fonetic. Respondentii au remarcat rolul
extrem de inalt al laboratorului fonetic in formarea competentei de comunicare in imba romana,

in general, si a CF, in particular (100%), dintre care 62% au optat pentru raspunsul ca laboratorul
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fonetic contribuie in foarte mare masurd la crearea CF, 29% — in mare masura si 9% —intr-o masura
mai mica (Tabelul 3.5):
Tabelul 3.5 Opinia cadrelor didactice cu privire la utilizarea laboratorului fonetic in

procesul de invatare a limbii romane

In foarte 62%
mare

masura

In mare 29%

masura

In mica 9%

masura

Deloc -

Procent |0% |10% [20% |30% [40% [50% |60% [70% |80% |90% |100%

Am consemnat cd laboratoarele fonetice sunt destul de utile in dezvoltarea competentelor de
receptare la auz, cat si exprimare in lLimba-tintd, ne oferd o abordare didacticd personalizata,
diferentiatd a procesului de invatimant. Astfel, acest proces devine atractiv si poate sd ofere
posibilitatea activizdrii intr-un mediu lingvistic real de functionare a limbii-tintd. De fapt,
majoritatea laboratoarelor fonetice, a sdlilor multimedia le putem folosi in organizarea lucrului
individual al studentilor strdini. Dar e necesar sa elabordim un sistem specific de exercitii tipice
pentru dezvoltarea CF, crearea unor programe specializate digitale.

Am finalizat chestionarul cu itemul 14, in care cadrele didactice trebuiau sa specifice ce ar
trebui de efectuat pentru a spori eficienta de formare a CF in limba romdna la studentii arabi.
87% dintre respondenti au semnalat necesitatea elaborarii unui curs centrat pe formarea CF si
inclus in programul de pregitire a studentilor arabi.

Cursul Fonetica articulatorie a limbii romdne ar fi bine sa fie proiectat pe tot parcursul
anului pregititor, n vederea insusirii sistemului fonetic al limbii roméane, formarii bazei
articulatorii pentru o exprimare adecvatd conform normelor ortoepice ale Lmbii roméane. Lipsa
unui suport modern, in opinia noastrd, constituie o problema in formarea abilitdtilor articulatorii a
studentului arab care ar imbina suportul teoretic, practic si audiovizual (76% dntre respondenti).
Astfel, in urma realizirii chestionarului, am constat cd profesorii universitari considera ca
asimilarea sistemului fonetic si formarea CF incepe in prima etapd de invatare a limbii roméane si
continud sd se dezvolte pe parcursul anilor de studiu a studentilor arabi. Doar in acest mod putem

contrbui la formarea competentei comunicative adaptate la medwml lingvistic; majoritatea
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respondentilor considerd necesitatea extinderii numdrului de activitati directionate spre asimilarea
sistemului fonetic si formarea CF, atit in cadrul orelor de curs, cat si in activitdti de lucru
individual. Cadrele didactice considera de primd importantd utilizarea softurilor educationale, a
diverselor resurse digitale, a laboratoarelor fonetice in dezvoltarea CF, care sda le permita
studentilor arabi si realizeze o comunicare eficientd. In acelasi timp, rezultatele experimentului au
identificat si un numar considerabil de probleme cu privire la procesul de asimilare a sistemului
fonetic si formare a CF la studentii arabi:

e (adrele didactice nu sunt informate privind continutul si structura sistemului fonetic si
CF, noile strategii de predare-invatare-evaluare si modalititile de valorificare a procesului didactic
de asimilare a sistemului fonetic si de formare a CF;

e Pentru recunoasterea calititilor sonore specifice limbii romane, studentii arabi vor avea
nevoie de un antrenament acustic permanent si de o exersare temeinicd a memoriei auditive;
acestea pot fi asigurate de o strategie specificd de predare-invatare a limbii romane ca limba
straina;

e Din nefericire, nu toate institutiile de nvatimant dispun de centre specializate,
laboratoare fonetice, sali multimedia — pentru a oferi conditii de exersare individuald a abilitatilor
de pronuntie.

Studierea opiniilor studentilor

Urmatorul chestionar pe care l-am administrat in cadrul experimentului de constatare [Anexa
4] a avut drept scop identificarea motivatiei si a atitudinii studentului arab pentru asimilarea
sistemului fonetic si formarea CF in limba roméana.

Chestionarul respectiv a cuprins diversi itemi, care au vizat:

e Diagnosticarea motivelor studentilor arabi in invatarea limbii roméne si pronuntia corecta

in limba de studiu;

e Determinarea problemelor, dificultdtilor pe care le intimpind studentii arabi in procesul

de invatare a sistemului fonetic si formare a CF;

e Proiectarea activitdtilor didactice, identificarea mijloacelor necesare pentru asimilarea

sistemului fonetic si formarea CF.

Mentionam ca la unii itemi am realizat analiza raspunsurilor din perspectiva paralelismului
dintre raspunsurile studentilor arabi si cele ale cadrelor didactice.

La itemul 1 s-a solicitat studentilor sd aprecieze nivelul de motivatie pentru invatarea limbii

romane §i pronuntia corectd pe o scara de la 1 la 10 (Tabelul 3.6):
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Tabelul 3.6 Distributia opiniilor studentilor arabi referitor la nivelul de motivatie pentru

invitarea limbii romine siexprimare orald in limba de studiu

Respondenti | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Studenti 3% | 3% | 5% | 8%
Cadre 4% 96%
didactice

Analizind nivelul motivatiei pentru invatare de cdtre studentii arabi, am constatat ca
studentii arabi, din perspectivd metacognitiva, isi atribuie punctajul 10 cu indicele procentual 89,
punctajul 9 — 5%.

Itemul 2. Respondentii au fost pusi in situatia de a alege din sirul de motive prezentate 5 pe
care le considera relevante (Tabelul 3.7):

Tabelul 3.7 Distributia opiniilor cadrelor didactice siale studentilor arabi cu privire la

motivele pentru care studentul arab invata limba romana

Nr. Motive Cadre Studenti
d/o didactice
1 Pentru a avea o cariera de succes 59.7% 70,62%
2 Pentru a fi un model de exprimare in limba romana 25% 21,4%
3 Din dorinta de a cunoaste limba romand 16,2% 13,3%
4 Pentru a deveni un specialist calificat 48,6% 53%
5 Profesorul explica pe intelesul studentilor, are o 28.,6% 22.3%
strategie de predare corecta
6 Profesorul inspira respect, este un model demn de 17% 15%
respect
7 Materia este interesantd si atractiva 38,79% 34,43%
8 Pentru a avea un limbaj frumos si corect 21% 20%
9 Blocurile asimilate i vor fi utile mai tarziu 12,86% 16,8%
10 Pentru a asigura succes viitoarei activitati 37% 46,3%
11 Pentru a obtine calificative mai bune 7% 8%
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A avea incredere in exprimarea corectd in limba 28% 18,4%

12 .
romana
13 Pentru a fi respectat de catre cei din jur 9% 5%
14 Pentru a avea siguranta in ceea ce spun si cum spun 17,8% 6,3%
15 Pentru a primi diploma de licenta 2% 23%
16 Pentru ca doresc sa cunosc mai multe limbi 12% 8,5%
17 Pentru a merge la studii peste hotare 16,2% 14,2%
18 Pentru a continua cu succes studiile la urmatoarele 22% 25%
etape de instruire
19 Altele

Nu s-aconturat o imagine generald relativ la motivatia intrinsecd si extrinseca a studentului
arab referitor la aspectul CF in invdtarea limbii romane ca limba de comunicare specializatd, dar
putem vorbi despre o imagine orientativd pentru a solutiona unele probleme specifice ce tin de
asimilarea sistemului fonetic si formarea competentelor fonetice. Iata de ce ceea ce ii motiveaza
pe studentii arabi nu poate sd corespundd, in toate situatiile, cu valorile indicate in chestionarele
cadrelor didactice.

Un procent (70,62%) foarte mare de studenti arabi este motivat si invete din perspectiva
unei cariere de succes. Profesorii (59,7%) nu considerd ca studentii arabi sunt motivati pentru a
obtine profesii de succes, dar pentru a deveni un specialist calificat intr-un domeniu (48,6%). Este
o diferentd destul de mare si ea poate avea consecinte negative asupra organizirii procesului
nstructiv-educativ.

Atat cadrele didactice (28,6%), cat si studentii arabi (22,3%) considera cd profesorul explica
pe intelesul studentilor, are o metoda atractivd de predare, astfel se accentueazd importanta pe care
o are institutia prestatoare de servicii de instruire prin calitatea procesului de predare. Sustinem
opmia didacticienilor cd procesul educational trebuie sa fie motivat, accesibil, atractiv si liber
pentru studentii striini. In acest sens, blocurile de predare-invitare interesante si atractive sunt o
sursd de motivare puternica atat in opmia studentilor (34,43%), cat siin opinia cadrelor didactice
(37,79%).

O parere aproximativ similard o au studentii arabi (25%) si cadrele didactice (27%) cu privire
la motivarea procesului de invdtare a limbii roméane: pentru a continua cu succes studille la

urmatoarele etape de instruire.
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Dorim sa remarcam si opinia studentilor (46,3%) si a cadrelor didactice (37%) cu privire la
motivatia invatarii: pentru aasigura succes vitoarei activitati, ceea ce sugereaza ca studentii arabi,
o bund parte, sunt motivati pentru a creste in carierea profesionala.

Itemul 3 a solicitat studentilor arabi expunerea pe o scald de la 1 la 8 a dificultatilor pe
care le intampina in procesul de studiere a limbii romdne ca limba straina. Clasificarea stabilita
in functie de alegerile studentilor arabi si a cadrelor didactice este urmatoarea (Tabelul 3.8):

Tabelul 3.8 Tabelul comparativ al dificultitilor pe care le intimpina studentii arabi in

procesul de invitare a limbii romane ca limba striina

Dificultati Cadre Stud. arabi Locul
didactice
CDh S
1. Frica de a vorbi in limba roméina 14% 24% 4 2
2. Dificultdti de pronuntie corectad 23% 18% 1 1
3. Lipsa vocabularului si utilizarea corecta 10% 13% 6 4

a vocabularului
4. Dificultati gramaticale 14% 9% 3 6
5. Lipsa de intelegere a mesajului prin 11% 11% 5% 5%

audiere, nivelul scazut de perceptie

6. Dificultati in descifrarea mesajului scris 8% 9% 7% 7%
(lectura)
7. Dificultdti de vorbire in limba romana 16% 13% 2 3

(exprimarea orald)
8. Dificultdti de exprimare in scris 4% 3% 8 8

(scrierea)

Am remarcat ca, in ambele grupe experimentale: studentii arabi si cadrele didactice — pe
prima pozitie se plaseazd acelasi tip de probleme: dificultati de pronuntie corecta in exprimarea
orala. Pe pozitia a doua sunt expuse opinii diferite: cadrele didactice considera ca studentii arabi
intampind dificultati de exprimare in limba romand, iar studentii arabi sunt de parere cd una dintre
problemele de bazi este bariera psihologicad in comunicare, frica de a vorbi in limba romana, ceea
ce devine un obstacol in comunicare eficientd in limba romana.

Pe ultimul loc (8), in ambele grupuri, se afli motivul: dificultati de exprimare in scriere.
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La itemul 4 studentilor arabi li s-a solicitat stabilirea tipurilor fenomenelor sistemului fonetic
al imbii romane care, in opmia lor, sunt cele mai dificile in procesul de invatare a limbii romdne
si exprimare corectd, sa selecteze 3 variante de raspuns.

Rezultatele chestionarii au aratat (Tabelul 3.9) ca cele mai dificile fenomene pentru asimilare
sunt pronuntarea sunetelor vocalice (22,3%), a diftongilor (32%), a triftongilor (34%), sunetelor
consonantice (43%), intonatia in enunturi (9%).

Tabelul 3.9 Fenomene ale sistemului fonetic al limbii roméne dificile pentru studentii arabi

Nr. Fenomene dificile pentru asimilarea sistemului fonetic %
1. | Intonatia specifica limbii roméane 2%
2. | Intonatia in fraza, propozitie 5%
3. Sunete vocalice 22,3%
4. | Diftongi 32%
5. | Triftongi 34%
6. | Sunetele consonantice 43%
7. | Imbinarea consoanei si vocalei intr-o silaba 2%
8. | Combinatia tonurilor 5%
9. | Intonatii (diftongi ascendenti, descendenti) 9%

Studentii arabi au observat, de asemenea, ca in limba romand existd o serie de sunete care
nu existd in imba araba, sunt cuvinte care se pronuntd la fel, dar se scriu diferit, la fel sunt diferente
destul de mari dintre pronuntie si scriere, in urma carora au aparut prea multe erori pe care studentii
arabi le comit in comunicare.

La itemul 5. Ce bariere intdmpinati in pronuntarea diftongilor ascendenti si descendenti in
limba romdna? studentii arabi au observat cad pronuntarea diftongilor ascendenti si descendenti cu
diferite durate de pronuntie, imbinarea consoanei si a vocalei intr-o silabd si accentuarea lor sunt
cele mai dificile subiecte in insusirea diftongilor in limba roméina, dar si utilizarea acestora in
blocurile lexico-verbale.

Raspunzand la itemul 6. Cdt de des sunt utilizate in procesul didactic activitati de formare
a abilitatilor de pronuntie: in cadrul lectiei, in laboratorul fonetic, in salile multimedia?
respondentii au remarcat ca utilizeaza activitdti de asimilare a sistemului fonetic si de
formare/dezvoltare a pronuntiei, in mod practic, la fiecare lectie (78%) (exercitii de fonetica,

exercitii de transcriere foneticd a diftongilor, triffongilor, lectura textelor, dialoguri, discutii etc.),
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23% de studenti arabi au mentionat ca astfel de activitati se realizeaza periodic, iar 7% — ca se
realizeaza, din cand n cand.

Cu regret, am remarcat ca laboratoarele fonetice, silile multimedia se folosesc mai rar in
dezvoltarea competentei fonetice, deoarece cadrele didactice folosesc activititi specifice pentru a
forma competenta fonologicad cu prioritate in cadrul orelor de limba romana.

La itemul 7. [n ce mdsurd utilizarea laboratorului fonetic este beneficd in cadrul procesului
de invatare a limbii romdne ca limba straina? studentii arabi au specificat rdspunsul astfel:
laboratoarele fonetice sunt destul de importante in asimilarea sistemului fonetic, deoarece le pot
permite studentilor straini sd fie mai bine pregititi pentru a se exprima si a comunica in limba
romand, pot deveni un model de exprimare pentru utilizatorii cunivel incepator pentru cunoasterea
limbii studiate etc. De asemenea, am observat, cu parere de rau, ca unii studenti arabi pronunta
gresit, comit greseli in exprimare, iar in comunicare in diferite situatii intdlnesc blocaje in
exprimare, findu-le teami ca vor pronunta gresit.

Studentii arabi sunt de pdrere cd laboratorul fonetic, salle multimedia ar putea oferi
oportunitatea de a exersa pronuntia in mod individual, a receptiona mesaje autentice, modele de
exprimare fluentd, a folosi softuri specializate de exersare a pronuntiei, a inregistra propriile
exprimdri verbale pentru autoevaluare sau pentru a primi feedbackul din partea profesorului sau a
colegului. Din aceasta cauzi orele in laboratoarele fonetice trebuie sa fie mteractive, sa se
foloseasca softuri specializate, iar materialele sa fie digitalizate.

Relativ la opmiile studentilor arabi la itemul 8. Ce ar trebui de efectuat pentru a eficientiza
procesul de exprimare orala / pronuntia / in limba romdna pentru studentii arabi? am constatat
dorinta respondentilor de a avea mai multe ore practice de fonetica articulatorie. In cadrul acestor
activitdti ei is1 pot dezvolta auzul fonematic, memoria, atentia, pot exersa modul de articulare a
diferitor foneme, fluenta in exprimare etc. Activitatile didactice specifice axate pe sistemul fonetic
si dezvoltarea competentelor fonetice pot contribui la exersarea ,blocurilor de exprimare”,
utilizarea limbajului in diferite situatii de vorbire, comprehensiunea mesajului oral si scris, toate
acestea pot contribui la transmiterea clara a propriului mesaj in imba romana. E remarcabil faptul
ca o mare parte dintre studenti (87%) constientizeaza aspectul algoritmic in insusirea cu succes a
limbii roméane calimba strdind, care incepe cu formarea de abilitdti in domeniul pronuntiei corecte,
in cazul in care studentii arabi doresc, cu adevirat, sd vorbeasca intr-o limba romand literara,
conform normelor ortoepice, si sd constientizeze ca o pronuntare corectd poate deveni cheia
succesului in comunicare.

Astfel, chestionarul administrat studentilor arabi ne-a ardtat urmatoarele:

e Studentii arabi sunt motivati in procesul de asimilare/invatare a sistemului fonetic si

formare a competentei fonologice;
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e Vor sa dobandeasca cunostinte profunde despre fonetica si fonologia limbii roméne;
e Constientizeaza necesitatea unor activitdti specifice concrete directionate spre asimilarea
sistemului fonetic si dezvoltarea competentelor fonologice;
e Opteaza pentru formarea abilitatilor de structurare a ,blocurilor fonetice” al exprimarii
individuale in imba romana;
e Solicita extinderea activititilor de formare si dezvoltare a competentei de pronuntie atat
in cadrul orelor de curs, cat si in cadrul orelor de laborator, in salile multimedia etc.
Evaluarea nivelului de asimilare a sistemului fonetic si de formare a competentelor
fonologice
Pentru a determina nivelul actual de asimilare a sistemului fonetic si al competentelor
fonologice in limba romana la studentii arabi in vederea unei comunicari eficiente in limba romana
am aplicat Testul de evaluare al nivelului de asimilare a sistemului fonetic si de formare a
competentelor fonologice [Anexa §].
Testul experimental a vizat stabilirea nivelurilor de confinut (cognitiv, pragmatic, atitudinal
— valoric) si de structura (aspecte fonologice generale, caracteristicile prozodice, caracteristicile
articuldrii in limba de studiu), a competentei fonologice [Anexa 7]. In structura testului am inclus
urmatorii itemi:
1. Receptionarea si reproducerea unitatilor fonetice.
. Descifrarea blocurilor fonetice si pronuntarea acestora.
. Transcrierea foneticd a unititilor sonore propuse.

. Completarea spatiillor libere ale exprimarii.

2
3
4
5. Citirea expresiva a textului cu respectarea normelor ortoepice.
6. Raspunsul la intrebari.

7. Participarea in conversatie dirjjatd (situatie de comunicare).

8. Prezentarea unui monolog tematic (descriere, narare).

Drept reper in stabilirea nivelurilor competentei fonologice si a criteriilor de evaluare au
servit descriptorii Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi (2018), conform caruia
sunt stabilite trei niveluri generale de cunoastere aunei limbi strdine: A, B si C (remarcam in acest
sens ca in editia din 2018 a CECRL a fost introdus si nivelul propedeutic Pre A), raportate la sase
niveluri de referinta (Al — A2; B1 —B2; C1— C2;), care pe dimensiunea controlului fonologic al

competentelor fonologice sunt structurate in trei elemente constitutive: controlul fonologic

general, articulare sonord, caracteristici prozodice [Anexa 4] (Tabelul 3.10):
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Tabelul 3.10 Grila controlului fonologic, in baza Cadrului European Comun
de Referinta pentru Limbi [CECRL, pag. 136]

Nive-
lul

Al

A2

Controlul fonologic

general

Poate pronunta un
repertoriu foarte limitat de
cuvinte si fraze nvatate,
care pot fi intelese cu ceva
efort din partea
mterlocutorilor, utilizate in
relatile cu vorbitorii
grupului in cauza.

Poate reproduce corect o
gami limitatad de sunete,
precum si accentul in
cuvinte si fraze simple,

familiare.

Pronuntia este, in general,
suficient dc clard pentru a
fi inteleasd, dar partenerii
din cadrul conversatiei vor
trebui sa ceara repetarea
unor aspecte, din cand in
cand. O influentd puternica
din partea altor limbi,
accentul ritmul si intonatia
pot afecta mteligibilitatea,
necesitind colaborarea
dintre interlocutori. Cu
toate acestea, cuvintele

familiare se pronunta clar.

Articularea sonora

Poate reproduce sunete in
limba-tintd, daca este
ghidat cu atentie. Poate
articula un numar limitat
de sunete, daca vorbirea
mterlocutorului este
mteligibild si acesta ofera
suport (de ex.: prin
repetarea corecta si prin
introducerea in procesul
de repetare a sunetelor

noi).

Pronuntia este, in general,
mteligibila cand se
comunicd in situatii
simple, uzuale, cu conditia
ca interlocutorul sa faca
un efort pentru a intelege
sunetele specifice.
Pronuntia sistematic
gresitd a fonemelor nu
impiedica

mteligibilitatea, cu
conditia ca interlocutorul
sa facd un efort de

recunoastere si ajustare.
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Caracteristicile prozodice

Poate utiliza caracteristicile
prozodice ale unui repertoriu
limitat de cuvinte simple si
fraze mteligibile, in ciuda
unei influente foarte
puternice asupra accentului,
ritmului si/sau mtonatiei altor
limbi in care

ellea vorbeste;

Poate folosi inteligibil in
limbajul cotidian
caracteristicile prozodice ale
cuvintelor si frazelor, in
ciuda unei puternice influente
a accentului, intonatiei si/sau
ritmului din alte limbi pe care

elea le vorbeste.

Caracteristicile prozodice (de
ex., accentul cuvantului) sunt
adecvate pentru cuvintele

uzuale sienunturi simple.



B1 Pronuntia este, in general, | In general, mesajul este
mteligibil pentru toatd
lumea, in pofida

pronuntiei individuale

mteligibild, e utilizatd n

general corect mtonatia si
accentul la nivel de cuvant
si enunt. Totusi, accentul | gresite a sunetelor si
este, de obicei, influentat cuvintelor, cu care ellea
de alte limbi pe care elea

le vorbeste.

B2 Poate folosi in general, o | Poate articula un numar

mtonatie adecvatd, pune mare de sunete in limba
accentul corect si articula | romand, in mod clar in
mdividual clar sunetele; diverse mesaje de
accentul tinde sa fie

nfluentat de altd limbag(i)

pe care el/ea le vorbeste,

proportii extinse,
inteligibile pentru toata

lumea, In ciuda catorva

este mai putin familiarizat.

Poate transmite lui/ei mesaje
intr-un mod inteligibil, in
ciuda mnfluentei puternice a
accentului, intonatiei si/'sau
ritmului din partea altei limbi

(mbilor) pe care le vorbeste.

Poate folosi caracteristici
prozodice (de ex., accentul,
intonatia, ritmul) pentru a
sustine mesajul pe care
mtenfioneaza sa-l transmita,
desi cu unele mnfluente din

alte limbi pe care elea le

dar are prea putine greseli sistematice. Poate | vorbeste.

mfluente asupra generaliza exprimarea
mteligibilitatii. ei/lui pentru a prezice
caracteristici fonologice
ale celor mai cunoscute
cuvinte (de ex., accentul
cuvantului) cu o precizie
rezonabild (de ex., in timp

ce cititi).

C1 Vezi anexa 4 ,Grila

controlului fonologic™

In baza reaultatelor analizei cercetitorilor in pedagogie ce tin de domeniul asimilirii
sistemului fonetic, formarii competentelor fonologice si al structurdrii competentei fonologice, in
Cadrul European Comun de Referntd pentru Limbi au fost stabilite trei niveluri conventionale
pentru determinarea nivelului de competentd fonologicd in limba romand la studentii arabi,
necesare unei comunicdri eficiente in limba romand: Al si A2; Bl si B2; C1 si C2. Pentru fiecare
nivel, am elaborat criterii findamentale, de genul:

eCognitive (de cunoastere / intelegere);

ePragmatice (capacitdti si abilitati);

e Atitudinal-valorice (atitudini valorice si motivationale).
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In baza modelului pe care l-am elaborat am determinat nivelurile de formare a competentei
fonologice la studentii arabi din grupele experimentale si de control (Tabelul 3.11):
Tabelul 3.11 Criterii de evaluare a nivelurilor de asimilare a sistemului fonetic si de

formare a competentelor fonologice in limba romana la studentii arabi

NIVEL NIVEL COGNITIV
Criterii
Al Identificarea unitatilor sonore ale limbi romane la nivel segmental si
mtersegmental;

Cunoasterea structurii aparatului de vorbire si a particularitatilor articulatorii
ale sunetelor din limba romana;

Descrierea trasaturilor fonetice specifice ale fonemelor vocalice si
consonantice;

Familiarizarea cu structura fonetica a cuvintelor .

A2 Familiarizarea cu fonetica frazei: accentul, ritmul si intonatia;
Congstientizarea modificarilor fonologice a sunetelor in procesul de receptare
la auz si pronuntie;

Recunoasterea caracteristicilor psihofiziologice ale limbii;

Identificarea variatiilor fonetice in procesul de comunicare, caracteristicile
prozodice ale cuvintelor si frazelor;

Cunoasterea sistemului international de asimilare foneticd a limbajului in
limba de studiu;

Familiarizarea cu normele ortoepice si ortografice ale limbii romane

B1 Distingerea particularititilor sistemului fonetico fonologic al limbii romane la
nivel segmental si intersegmental;

Identificarea structurii aparatului de vorbire si definirea bazei articulatorii a
sunetelor din limba romana;

Descrierea trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor vocalice si
consonantice;

Familiarizarea cu compozitia foneticd a cuvintelor (in structura silabei,
succesiunea fonemelor, accentuarea cuvintelor, lungimea silabelor)

B2 Constientizarea variatiilor fenomenelor fonetice in procesul de recaptare la auz
si de pronuntie;

Recunoasterea caracteristicilor psihofiziologice ale proceselor de receptare si
producere a vorbirii;

Identificarea variatiilor fonetice, necesare pentru o comunicare eficientd de
facto si a comunicarii interculturale incluzive;

Cunoasterea sistemului international de asimilare foneticd a limbajului in limba
de studiu;

Descrierea diverselor strategii cognitive a aspectelor sonore si abilitatile de
utilizare a lor;

Identificarea normelor ortoepice si ortografice ale limbii roméane

C1 Distingerea  aspectelor  fonetico-fonologice  ale  lmbii  romane, a
caracteristicilor de functionare la nivel segmental, intersegmental si
suprasegmental;

Cunoasterea particularitatilor mecanismului de generare a vorbirii, structura
aparatului de vorbire;

112



Descrierea trasaturilor fonetice distinctive ale fonemelor (sonoritatea,
nazalitatea, ocluziunea, labialitatea etc.);

Familiarizarea cu componenta foneticd a cuvintelor (structura silabica,
succesiunea fonemelor, accentuarea cuvintelor, tonurile, asimilarea, lungimea
sunetelor);

Constientizarea esentei fenomenelor fonetice in procesul de receptare la auz si
pronuntie

C2

Recunoasterea caracteristicilor psihofiziologice ale proceselor de receptare si
producere a vorbirii;

Identificarea variatiilor fonetice, necesare pentru o comunicare eficientd, de
facto, si a comunicdrii interculturale incluzive;

Cunoasterea sistemului international de asimilare fonetica a limbajului in limba
de studiu;

Descrierea diverselor strategii cognitive (relatii de cauza si efect, evidentierea
relatilor functionale semnificative etc.) si abilititi de utilizare a lor;
Cunoasterea normelor ortoepice si ortografice ale limbii romane;

Identificarea legilor memoriei si a formelor sale, tehnicile de concentrare a
atentiei, prin diverse aspecte ale mnemotehnicii.

NIVEL

NIVEL PRAGMATIC
Criterii

Al

Perceperea siproducerea unitatilor sonore ale limbii romane conform normelor
ortoepice ale limbii romane cu unele abateri de la norma;

Aplicarea unitdtilor fonetico-fonologice ale limbii de studiu cu o influentd din
partea altor limbi pe care ellea le cunoaste, ce nu constituic un balast de
comprehensiune;

Realizarea unei exprimdri verbale, in general, nteligibile pentru toti
mterlocutorii, in pofida pronuntiei individuale gresite a sunetelor si a
cuvintelor;

A2

Perceperea, reproducerea si producerea unitdtilor sonore ale limbii romane cu
unele abateri de la normele limbii-tinta;

Pronuntarea gresitd cu un inalt nivel de regularitate a unitatilor sonore este, in
general, suficient de clard pentru a fi inteleasa, in cazul in care mterlocutorul
va trebui sa faca un efort;

Aplicarea unititilor fonetico-fonologice ale limbii-tintd cu o influenta
puternica din partea altor limbi pe care ellea le cunoaste, ce nu impiedica
mteligibilitatea;

Realizarea unei exprimdri verbale, in general, inteligibile, in limbaj cotidian,
dar partenerii vor trebui, din cand in cand, sd ceard repetarea unor aspecte;
Aplicarea abilitatilor prozodice pentru cuvinte uzuale si enunturi simple, cu o
influentd puternicd din partea altei limbi ce poate afecta inteligibilitatea;
Receptarea si comprehensiunea la auz a mesajelor simple, uzuale in limba
straind;

Distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor limbii romane etc.;

Analiza compozitiei fonetice a cuvintelor;

Citirea mesajelor/textelor pe teme cotidiene, in conformitate cu regulile
ortografice, normele de asimilare fonetica;
Initierea si realizarea unui dialog in limba-tinta pe teme uzuale;
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B1

Utilizarea caracteristicilor prozodice in limbajul cotidian (accentul, lungimea
vocalelor, intonatia, reducerea vocalica etc.) la nivel de cuvant si enunt;
Stapanirea abilititilor intonationale ca fluenta, cursivitatea, pauza si
expresivitatea vorbirii, cu o influentd din partea altei imbi ce nu afecteaza
mteligibilitatea;

Aplicarea normelor articulatorii in pronuntarea unitatilor fonetico-fonologice
ale limbii-tintd;

Receptarea si comprehensiunea la auz a mesajelor cotidiene in limba de studiu,
in pofida influentei puternice a accentului strain;

Distingerea caracteristicilor fonetice specifice ale sunetelor in limba romana;
pronuntarea unitatilor sonore, in baza regulilor de asimilare fonetica;

B2

Pronuntarea suficient de clard, in general, inteligibild a unitatilor sonore din
limba de studiu;

Analiza compozitiei fonetice a cuvintelor (structura silabicd, accentuarea
cuvintelor, tonurile, lungimea sunetelor, asimilarea etc.);

[lustrarea pronuntiei in scrierea foneticd;

Citirea mesajelor/textelor pe teme cotidiene, in conformitate cu conventiile
ortografice, normele de asimilare foneticd;

Varierea intonatiei si plasarea corectd a accentului logic in enunfuri;

Initierea si realizarea promptd a unui dialog pe teme uzuale, cu o influentd in
exprimare din partea altor limbi pe care vorbitorul le cunoaste;

Comunicarea, in general, mteligibild in situatii cotidiene, in ciuda, pronuntiei
individuale gresite a sunetelor si a cuvintelor, cu care ellea este mai putin
familiarizat

C1

Articularea unitdtilor sonore ale limbii roméane conform normelor ortoepice
ale limbii studiate, in diverse mesaje de proporti extinse, inteligibile pentru
toti interlocutorii, in pofida catorva greseli sistematice;

Aplicarea unitatilor fonetico-fonologice ale limbii-tintd cu o mnfluentd din
partea altor limbi pe care el/ea le vorbeste, dar are prea putine influente asupra
mteligibilitatii;

Realizarea unei exprimari verbale, in general, inteligibile, cu utilizarea unei
intonatii adecvate, accent corect si articulare mndividualda clard a sunetelor;
Utilizarea caracteristicilor prozodice (accentul, intonatia, ritmul) la nivel de
enun{ si fraza,

Stdpanirea abilitdtilor intonationale ca fluenta, cursivitatea, ritmul, pauza,
timbrul si expresivitatea vorbirii pentru a sustine mesajul pe care intentioneaza
sa-1 transmitd, desi cuunele nfluente din altd limba(i) pe care el/ea le vorbeste;

C2

Valorificarea normelor articulatorii in pronuntarea unitatilor
foneticofonologice ale limbii roméne;

Receptarea si comprehensiunea mesajului oral in limba strdind, chiar daca
accentul strain este usor perceptibil;

Distingerea caracteristicilor fonetice ale sunetelor din lmba roméand -ca:
labialitatea, durata etc.;

Generalizarea exprimdrii ev/lui pentru a prezice caracteristici fonologice ale
celor mai cunoscute cuvinte, cu o precizie rezonabila;

Pronuntarea clard a unitatilor sonore, in baza regulilor de asimilare fonetica;
Ilustrarea pronuntiei in scrierea foneticd (a grupurilor de litere, cuvintelor);
Analiza compoztiei fonetice a cuvintelor (structura silabicd, accentuarea
cuvintelor, tonurile, lungimea sunetelor, asimilarea etc.);
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NIVEL

Citirea mesajelor/textelor in conformitate cu conventiile ortografice si regulile
scrieri fonetice;

Pronuntarea clard, coerentd a unititilor sonore in limba-tintd si
comprehensiunea la un nivel inalt;

Initierea si realizarea promptad a unui dialog intercultural, cu o influentd in
exprimare din partea altor limbi pe care vorbitorul le cunoaste;

Comunicarea in situatii cotidiene cu varierea intonatiei si plasarea corectad a
accentului logic in fraza.

NIVELUL ATITUDINAL-VALORIC
Criterii

Al

Expunerea achizitionatd a atitudinii motivationale pentru stipanirea unei
pronuntii inteligibile in lmba romind conform normelor ortoepice ale limbii
de studiu;

Demonstrarea unei gindiri constiente in producerea si utilizarea unitatilor
segmentale in comunicare;

Exprimarea dorintei constiente si perseverentei de a fi eficient in comunicarea

cotidiand, dezvoltarea propriei culturi fonologice;

Exprimarea atentiei, interesului referitor la corectitudinea propriei exprimari in
limba de studiu, capacitatea de autoverificare;

Capacitatea de autodezvoltare, autoafirmare datoratd caracteristicilor formate
ale competentei fonologice;

Pregatirea adecvatd pentru formarea continud si dezvoltarea propriei
competente fonologice pentru comunicarea sociald si profesionala;

B1

Exprimarea nivelului de achizitie a motivatiei interne si a atitudinii pozitive
pentru exprimarea verbald orald inteligibild in limba romand, in conformitate
cu normele limbii studiate;

Demonstrarea unei gandiri constiente la producerea si utilizarea unitatilor
segmentale si suprasegmentale in comunicarea pentru limba de studiu;
Manifestarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient 1in
comunicarea interculturala;

B2

Exprimarea atentiei, interesului referitor la corectitudinea propriei exprimari in
comunicarea cotidiand, capacitatea de autoverificare;

Capacitatea de autodezvoltare, autoafirmare datorata caracteristicilor
competentei fonologice;

Pregitirea adecvata pentru formarea contmud si dezvoltarea propriei
competente fonologice pentru comunicarea sociald;

C1

Expunerea achizitionatd a atitudinii motivationale pentru stipanirea unei
pronuntii mteligibile, in conformitate cu normele limbii studiate;
Demonstrarea unei gandiri constiente la producerea si utilizarea corectd a
unititilor segmentale, intersegmentale si suprasegmentale in limba-tinta;
Exprimarea dorintei constiente si perseverentei de a fi eficient in comunicarea
mterculturald, dezvoltarea propriei culturi fonologice;

Exprimarea atentiei, interesului referitor la corectitudinea propriei exprimiri in
comunicarea cotidiand, capacitatea de autoverificare;

C2

Folosirea unei game variate de caracteristici fonologice in limba romana cu un
nivel inalt de control al deprinderilor fonetice;

Asimilarea caracteristicii prozodice; accentul in diferite blocuri de asimilare a
sistemului fonetic;
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Insusirea justificatd a intonatiei astfel incat aspectele mesajului au devenit mai
clare si mai precise;

Stabilirea inteligibilititii in transmiterea eficientd a blocurilor fonetice,
lexicoverbale, reproductive ale informatiei;

Eficienta comunicdrii se transmite prin nuante fine de sens fonetic, lexical,
gramatical, sintactic;

Realizeaza discursurilor inteligibile, poate varia mtonatia si plasa corect
accentul.

Analiza rezultatelor chestionarelor (Tabelul 3.12) aratd ca nivelul de formare a competentei

fonologice in grupul de control si experimental este aproape egal, diferenta fiind nesemnificativa.

Tabelul 3.12 Date experimentale comparate privind nivelul de asimilare a sistemului fonetic

si formare a competentei fonologice la studentii arabi din grupul de control si experimental

la etapa de constatare

Grup Numar | Nivelul | Nivelul | Nivelul | Nivelul Nivelul Nivelul
Al A2 B1 B2 C1 C2
de control 27 82,5 5,85 6,00 6,00 Ind. in/extra Ind. m/
Gr. L. extra-Gr. I.
experimental 25 88,7 43 6 1 Ind. n/extra | Ind. n/extra-
Gr. L. Gr. L.

Analiza rezultatelor testului de evaluare la etapa de constatare a experimentului ne-a

semnalat ca studentii arabi din grupul de control si cel experimental intdmpind anumite dificultati

in procesul de asimilare a sistemului fonetic si de formare a competentei fonologice in limba

romand ca limba straind:

Receptionarea la auz, reproducerea si producerea incorectd a unititilor sonore ale limbii
romane: auz fonematic ,.fragil” dezvoltat;

Incalcarea normelor ortoepice in articularea sunetelor in limba romand; baza articulatorie
neadaptatd pentru articularea sunetelor in limba romana;

Confundarea duratei diftongilor ascendenti si descendenti (lungi-scurti);

Rostirea prepalatald in loc de cea postpalatala;

Rostirea unitatilor monofonematice ale consoanelor compuse din limba romand; a africatelor
inaintea vocalelor;

Receptarea unitatilor (blocurilor) consonantice compuse din limba romand, a africatelor in
pozitie finala;

Neclaritatea intre cuvinte care se pronuntd in mod asemanator, dar au sensuri diferite;
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Inexactitatea cuvintelor care se scriu aproximativ la fel, dar se pronuntd diferit si au sensuri
diferite;

Pronuntarea corectd a blocurilor sonore cauzatd de discrepante dintre pronuntie si ortoepie:
greseli in pronuntare determinate de diferenta dintre pronuntia unitatilor fonetice si ortografia
cuvintelor in limba engleza;

Aplicarea aspectelor articulatorii, prozodice din limba romand cu o influentd puternica din
partea altor limbi pe care studentul arab le cunoaste. Am identificat doud surse de greseli: a)
mfluenta limbii materne (araba); b) mfluenta altor limbi strdine pe care studentul arab le-a
invatat anterior (de ex.: germand, spaniold etc.);

Cunoastere scazutd a modalitdtilor de scriere fonetica si aplicarea eiin practicd;

Realizarea unei exprimari verbale incorecte la care studentul depune un efort deosebit etc.

Tabelul 3.13 Tipuri de greselifrecvente

Nr. Tipul de greseli %

1. | Articularea incorectd a sunetelor, nerespectarea duratei sunetelor, variatii ale | 44%

duratei sunetului atunci cand este urmat de o consoand sonora sau surda;

2. Inexactitatea intre cuvinte care se scriu aproximativ la fel, dar au sensuri | 36,6%

diferite si de pronuntd diferit;

3. | Articularea incorectd a grupurilor de sunete si a cuvintelor (baza articulatorie | 22%

nedezvoltatd pentru articularea sunetelor in limba romanad);

4. | Cunoasterea scazutd a modalitdtilor de scriere foneticd si aplicarea ei In | 45%
practica
5. | Inexactitdti in accentuarea silabelor in cuvinte care pot cauza neclaritati de | 19%

percepere a mesajului sonor;

6. | Diferenta dintre pronuntie si ortografie; 29%
7. | Nerespectarea formelor slabe si puternice ale unitatilor functionale; 54%
8. | Nerespectarea intonatiei la intrebari generale si speciale; 23,7%

9. | Neperceperea celor patru tipuri de citire a vocalelor in limba romand, care | 26%

cauzeazd confuzii in pronuntie;
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10. | Perceperea neadecvatd a mesajului sonor; 51%
11. | Realizarea unei exprimiri verbale incorecte; 39%

12. | Modul de exprimare in imba romana sub influenta altei limbi strdine invatate | 18%
de catre studenti anterior.

Drept urmare a celor examinate, am observat greselile multiple de pronuntie in exprimarea
verbald astudentilor arabi. Aceste greseli le-am aranjat in trei categorii: erori cauzate de transferul
lingvistic de cunostinte din limba maternd in limba studiatd (limba romand); erori determinate de
specificul limbii romane, sistemului sonor si lingvistic al acesteia, erori de asimilare-invitare a
sistemului fonetic. Oricat de nesemnificative ar fi aceste greseli, nu le putem neglja in procesul
de predare-invitare-evaluare a limbii romine ca limba strdind, deoarece pronuntia este expresia
verbald a limbii, modul de prezentare individualizatd a limbajului; de felul exprimirii in imba de
studu (in cazul nostru, al limbii romane) depinde in mare parte calitatea mesajului, tinuta
lingvistica.

Cercetatorul A. Chirdeachin mentiona ,studierea unei limbi diferite (strdine — mentiunea ne
apartine) este imposibild fird o invatare minutioasd a pronuntiei acesteia, care constituie o conditie
obligatorie pentru insusirea ei calitativd. Fard cunoasterea foneticii si stdpanirea pronuntiei, un
cunoscator de limba strdind ar fi ca un medic fird cunoasterea anatomiei sau ca un matematician
fard cunoasterea aritmeticii” [25, pp. 226-227].

Identificarea si analiza greselilor comise de catre studentii arabi constituie un instrument util
pentru cadrele didactice care furnizeaza informatii despre punctele tari si punctele slabe ale
procesului de invatare a studentilor arabi, despre eficienta modului de lucru, despre metodele si
tehnicile de invédtare. O astfel de exammare a procesului de invatare poate influenta profesorul in
organizarea demersului didactic, alegerea strategiilor de lucru. Corectille trebuie sa le facem in
mod constructiv, cu tact pedagogic, fara a ignora increderea studentului in puterile sale.

Asadar, in urma diagnosticarii situatiei reale cu privire la asimilarea sistemului fonetic si
formarea competentelor fonologice in limba romand la studentii arabi am constatat ca problemele
relativ la asimilarea sistemului fonetic si formarea competentelor fonologice la nivel universitar
sunt determinate, intr-o masurd, de lipsa unui sistem metodologic de asimilare a sistemului fonetic
si de formare a competentelor fonologice la studentii arabi, sistem cu care ar trebui sd se
familiarizeze atat cadrele didactice, cat si studentii strdini. Aplicarea acestui sistem ne-ar putea
oferi oportunitdti pentru asimilarea sistemului fonetic si pentru formarea competentelor fonologice

atat prin cursul universitar de pregitre Limba romind pentru studentii straimi — Fonetica
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articulatorie, cat si pentru cursurile proiectate la nivel de program Limba romina in cadrul
intregului proces de formare continua.

Aplicarea sistemului metodologic ne va conduce spre: dezvoltarea ,carierei de exprimare” a
studentului arab, identificarea si corectarea dificultdtilor in exprimarea orald in limba romind;
imbunatdtirea competentelor de comunicare a studentului arab; formarea culturii comunicarii

fonologice in limba romanad ca limba materna.

3.2 Validarea experimentald a Modelului tehnologic de formare a competentei fonetice
in limba roména la studentii arabi

Experimentul de formare a fost realizat la anul pregatirilor pe parcursul anilor de studii 2016-
2017.

Grupul experimental a fost constituit din 40/50 de studenti de la anul pregatitor al
Universitatii de Stat de Medicind si Farmacie ,,N. Testemitanu” din orasul Chisindu, incadrati in
procesul de formare initiald la programul de studii Limba romind pentru studentii strdini (an
pregatitor). Scopul experimentului a fost implementarea Modelului tehnologic de formare a
competentei fonetice in limba romdna la studentii arabi si stabilirea eficientei procesului
educational in baza acestui Model tehnologic.

Designul experimental a fost conceptualizat in baza Modelului tehnologic de formare a
competentei fonetice in limba romdna la studentii arabi (Figura 2.8), Curriculumului Limbii
romane pentru studentii straini (anul pregatitor) [Anexa 3].

Am constatat cd, intrucat pronuntia este foneticd, eatrebuie studiatd, de fapt, prin observarea
activitatilor organelor de vorbire si ascultare a articulirii competente. Datorita acestui fapt,
cercetarea sistemului fonetic l-am realizat simultan in trei aspecte:

e Aspect articulator (anatomic si fiziologic) — analiza sunetelor tinand cont de

,creativitatea” lor: activitatea corzilor vocale, a organelor de vorbire etc.;

e Aspectul fonologic (functional) — se va determina care functii produc sunetele, cum

functioneazd fonemele;

e Aspectul fizic (acustic) — explorarea sunetelor cu fluctuatii ale fluxului de aer, care

accentueaza caracteristicile fizice ale fonemelor: durata, puterea, frecventa.

Prin urmare, explicind si exersdnd pronuntia, e necesar sa dezvdluim toate elementele
creative si capacitatile ei de a conduce un proces de invatare.

Tinem sa mentiondm: competenta fonologica este, de fapt, o competentd a exprimarii orale
pe care studentii arabi o formeaza treptat. Ea constd in asimilarea cunostintelor care le permite
studentilor arabi sa se pronunte in limba romana in cele mai diverse situatii de comunicare prin

crearea unui raport interactiv intre un emitdtor si un destinatar care dispun de capacitatea de a se
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intelege. Printre particularitatile exprimdrii orale in calitate de miloc de comunicare putem
enumera urmatoarele:

e Competenta fonologicad este informativa. Vorbim ca si expunem idei, sentimente,
atitudini;

e Prin formi si continut competenta fonologici este individuald. In procesul invitarii este
necesar ca studentii arabi sa utiizeze productiv vocabularul si prin ,exprimarea
enuntiativa” de care dispun;

e Competenta fonologicd este motivatd, deoarece procesul de exprimare a studentului
exprimd necesitatea lui de a comunica.

e competenta fonologicda face parte dintr-un proces bilateral. Lectura si mterlocutorul
depind unul de altul. Acad. N. Jinkin afirmd ca pentru a percepe si intelege o limba e
necesar sa stii a o folosi in vorbire [108, pp. 19-20]. Comprehensiunea se formeaza pe
parcursul exprimdrii, iar exprimarea pe parcursul comprehensiunii;

e comprehensiunea este spontand, ceea ce inseamnd cd educabilul trebuie sa detind o serie
de automatisme;

e comprehensiunea trebuie sa se deruleze intr-un ritm normal [55, p. 74-77).

Exercitiul este o modalitate de aplicare practici a cunostintelor teoretice. In ansamblul lor,
exercitille sunt procedee care duc la formarea deprinderilor, priceperilor si automatismelor, care
pot asigura insusirea materialului lingvistic care std la baza activitdtilor de vorbire. La elaborarea
exercitillor am amplificat progresia gradatd a dificultitilor.

Existd o mare diversitate a exercitiilor: dupa functia realizata — mtroductive, de observare,
de aplicare, de creatie, de evaluare, corective, de consolidare; dupa aspectul social — ndividuale,
colective, mixte, de echipa; dupa nivelurile limbii — fonetice, lexicale, gramaticale; dupa gradul
de modificare a materialului de limba —de substituire, de completare, de transformare; dupa tipul
de activitate verbala — de audiere, de vorbire, de citire, de scriere; dupa structura materialului —
de vorbire dialogatd si monologata etc.

Toate aceste tipuri de exercitii servesc la insusirea anumitor aspecte ale limbii.

Tindnd cont cd in imba romand existd multiple reguli de pronuntie, dar si multe exceptii de
la aceste reguli, considerdm, in acest sens, ca insusirea pronuntiei exactd pe un sistem de exercitii

Lpunctuale” va contribui in mod sigur la eficientizarea acestui proces (Figura 3.1):
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auditive

imitative
Exercitii  specifice de
asimilare a sistemului articulatorii
fonetic si de dezvoltare a
competentelor fonologice .
analitice

Comunicative cu

orientare fonetica

Fig. 3.1 Tipologia exercitiilor de asimilare a sistemului fonetic si de formare a

competentelor fonologice in limba roména la studentii arabi

Exercitiile auditive sunt orientate spre formarea deprinderilor de intelegere la auz a
unitatilor sonore din limba romana (baza perceptivd a limbii de studin): studentii audiaza stimulii
prezentati, obisnuindu-se cu imaginea acusticd a cuvintelor, memorizeazd aspectul grafic al
cuvantului, fixeazd cuvantul in memorie.

Activitatile de formare a competentei fonologice trebuie sa se axeze pe exercitii de ascultare
activa (,audiere cu un anumit scop”), care sunt asigurate de sarcini didactice ce solicitd atragerea
atentiei asupra calitdtii necesare a unui anumit sunet/fonem, aceasta stimuleazd identificarea in
fluxul sonor a sunetului concret pentru a fi asimilat. Exercitiile de ascultare activda sunt parte
mtegrantd a exercitiilor acusticoarticulatorii, acestea contribuind la dezvoltarea auzului fonematic
si pregatesc terenul pentru activitdti de reproducere.

Metodologic este recomandabild prezentarea sunetelor pentru a identifica fonemele care
disting doud cuvinte. Aceste sarcini pot fi efectuate si cu suport vizual (text grafic, imagini etc.).

Exercitiile de audiere se realizeazi, in special, pentru a oferi studentilor o varietate de voci,
cu diferit registrw/timbru si caracteristici, folosindu-se inregistrari audiovideo pentru dezvoltarea
auzului fonematic. De exemplu:

e Cititi cuvantul care se pronunta cu dificultate si completati spatiul cu elemente la nivel
segmental.
exemplul imaginea
e Ascultati si completati spatile libere (la nivel intersegmental).

exemplul imaginea
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Exercitiile imitative (receptiv-imitative) includ repetarea simpla a sunetelor, grupurilor de
sunete, cuvintelor, sintagmelor si enunturilor. Exercitiile imitative sunt cel mai frecvent tip de
exercitii fonetice. Ele contribuie la dezvoltarea abilititilor auditive si articulatorii, formeaza
deprinderi de stabilire a expresiilor acustice si articulatorii a cuvintelor si abilitdti de autoevaluare,
contribuie la dezvoltarea auzului fonetic si fonematic, conform normelor ortoepice ale limbii
romane. Imaginea vorbirii din perspectivd acustica este echivalentd cu cea foneticd a pronuntiei.
Trecerea de la un aspect la altul se realizecazi prin asimilarea codulu, adicd gasirea unei
corespondente intre sistemul miscarilor de vorbire si combinatiile de semne ale sunetului care apar
in aceste miscari de vorbire. Cu toate acestea, trebuie avut in vedere faptul ca nu toti studentii au
abilitdti imitative bune.

Exercitille imitative trebuic sid semnalizeze prin imitarea constientd a modelului care
mobilizeazd toate eforturile studentilor arabi si i directioneazi pentru reproducerea de inalta
calitate a unui sunet nou. Realizate in mod regulat, exercitiile de imitare constientd ajutd la
depasirea mterferentei iterlinguale si mtralinguale, in special, substituirea sunetului din limba
romand cu cel din limba maternd. Imitarea simpla, fira constientizarea sunetului din limba romana
nu este destul de eficientd, deoarece studentii arabi tind sd perceapa sunetele din limba romana
prin prisma bazei articulatorii/de pronuntie a limbii materne.

Acest tip de exercitii faciliteazd dezvoltarea capacitati de receptare si reproducere a
unitatilor sonore prezentate pentru asimilare si se realizeazi in doud faze consecutive:

e FEtapa de receptare (studentul arab ascultd si incearcd sa receptioneze cele auzite);
e Ftapa de reproducere (studentul arab reproduce sunetele, imbindrile de sunete, cuvintele
pronuntate de catre vorbitor).

Exercitiille imitative se pot realiza in cor, in grup sau individual, cu scopul de control si
corectic a greselilor/erorilor, model fiind profesorul sau o sursd audio. Pe durata indeplinirii
exercitiilor, profesorul corecteazd greselile studentilor si pune intrebari (Ce greseala ati comis?,
Care este cauza?, Ce a influentat pronuntarea incorecta?). De exemplu:

oCititi si imitati cuvintele care contin diftongi descendenti: iarbd, miere, duios, mediu,
pleaca, vreodata, soare, profesoara, creioane, foarfecd, ploud, basmaua, dezleaga.

Exercitiile articulatorii. Scopul unor astfel de exercitii este formarea deprinderilor de
articulare. De reguld, aceste exercitii dezvoltd si abilitdti de tehnicd de citire. Atentia studentilor
este concentratd nu pe aspectul continutal, ci pe forma foneticd a cuvantului/ sintagmei/ frazei.
Exerctitiile articulatorii sunt construite pe bazd de opozitii fonematice distinctive. Opozantii sunt
inclusi in transe sonore complexe. De exemplu:

o Cititi: O poezie referitoare alternante vocalice $i consonantice:

Pasarile mandnca viermi.
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Niste pasari mandnca viermi.

Niste pasari mandnca niste viermi.

Niste pasari doresc sa mandnce niste viermi.

Exercitii analitice. Exercitille analitice sunt utilizate pentru identificarea si analiza
particularititilor sistemului fonetic al limbii: locul silabei accentuate in cuvant, durata vocalelor,
asimilarea consoanelor, grupurile ritmice, locul intonatiei in rostire etc. In baza unor astfel de
exercitii, se dezvoltd gandirea analitica a studentilor, ce contrbuie la formarea abilititilor de
autoevaluare si autocorectie in formarea competentei fonologice. De exemplu:

e Identificati locul accentului in urmitoarele cuvinte (nivel intersegmental): medic, peste,
casd, forma, cheie, amar; rector, bold, tarta, bar, urd, inalt, fan, aer, fiu, rdau.

e Ascultati si repartizati cuvintele ce contin diftongi ascendenti si diftongi descendenti,

formati imbindri de cuvinte.

Viata, miere, voios, studiu, pleaca, vreodata, araboaica, trei, verzui, mdine, beau

Viata, miere, voios, studiu... araboaica, trei... Viata buna

Araboaica bogata

Exercitiile comunicative cu orientare fonetica sunt realizate cu suport vizual pe o situatie
concretd. In procesul de organizare a acestor exercitii este necesar a selecta astfel de suporturi incat
studentii arabi sa utilizeze in textul monologat sau dialogat cuvinte, structuri intonationale care
solicitd o atentie specificd pentru a preintdmpina interferenta [Anexa 11].

De exemplu:

oCititi intrebarile, respectati intonatia ascendenti-descendentd siaccentul sintagmic.

o(Ce particularitati ale intonatiei ati observat?

o(Ce tard reprezintd aceastd imagine?

eCe mai vedeti in aceastd imagine?

oCe locuri interesante v-ar plicea sa vedeti in acest oras?

Pentru a pregiti baza articulatorie a pronuntdrii unitdtilor sonore in limba de studiu se
recomanda realizarea gimnasticii fonetice/articulatorii. ,Gimnastica foneticd este un exercitiu
special de antrenare/formare a pronuntiei care avertizeazd uitarea materialului fonetic si previne
automatizarea abilitatilor de pronuntie” [60, p. 25].

Scopul gimnasticii fonetice/articulatorii constd in: anticiparea si inlaturarea posibilelor

dificultati fonetice de diferit gen — acustic/auditiv, de pronuntie, ritmicointonational. Se axeaza
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prioritar pe dezvoltarea abilitatilor fonetice care s-au dovedit a fi nsuficient formate. Continutul
gimnasticii fonetice/articulatorii poate fi variat. De exemplu:

e articularea unor sunete, grupuri de sunete, cuvinte cu o pronuntie dificild pentru studenti;

e citirea cuvintelor, propoztiilor, dialogurilor, textelor de mici proporti, versurilor,

fraimantarilor de limba; audierea pentru identificarea erorilor in pronuntie;

e recunoasterea la auz a dialectului;

e determinarea atitudinii fatd de ceva dupa intonatie;

e pronuntarea aceleiasi fraze cu diferitd intonatie, in functie de sarcina de vorbire;

e repetarea dupd pauza:

e repetarea sincron(izatd) dupa profesor, coleg, actor/prezentator;

e recunoasterea cuvintelor dupd auz, memorarea lor si repetarea ulterioard etc. (vezi Anexa

11).

In timpul realizirii gimnasticii articulatorii studentul trebuie si-si mobilizeze att atentia
voluntard, cat si cea involuntard fatd de modul de articulare/pronuntie. Un anumit sunet (din cele
dificile pentru pronuntare sau care nu au fost insusite de studenti) ar trebui sa fie in vizorul cadrului
didactic. Sarcina trebuie formulatd dupd cum urmeaza: ,Repetati cuvintele dupd mine
(prezentator), acordand atentie sunetului..”. Contmnuturile lexicogramaticale, evident, sunt
mtroduse in gimnastica articulatorie, daraccentul trebuie focusat pe aspectele fonetico-fonologice/
de pronuntie.

De reguld, gimnastica articulatorie se proiecteazi gradual: de la unitdti mai mici (subiectul
propriu-zis al antrenamentului) spre cele mai mari, unde aceste unititi apar in diferite combinatii.
De exemplu: 7-d — in — ldna — mana, rds, cdini, pdine etc.

Gimnastica articulatorie nu are si nu poate avea un loc fix in cadrul orei Totul depinde de
succesiunea sarcinilor unde studentii arabi intAmpind dificultati fonetice. Gimnastica articulatorie
ajutd la anticiparea sau evitarea problemelor in pronuntie. Se efectueazd gimnastica articulatorie,
de reguli, la inceputul lectiei pentru pregitirea tematicoafectivd a studentilor, neutralizarea
impactului mediului fonetic din limba maternd, adaptarea bazei articulatorii pentru pronuntarea
sunetelor.

Gimnastica articulatorie poate preceda activitatile de citire, in acest context, ea se realizeaza
in baza textului pentru lecturd, din care sunt extrase ,dificultatile fonetice”, care apoi sunt oferite
studentilor pentru imitatie constienta.

Pentru a mentine atentia asupra procedeului de articulare corectd a sunetelor in limbatintd pe
parcursul intregii activititii a studentilor se recomandd a completa Agenda articulatorie/Agenda
de observatie, in cadrul careia fiecare student isi inscrie greselile comise, comentariile asupra lor,

regula de pronuntare corectd (vezi Anexa 9).
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Un miloc eficient in formarea competentei fonologice este Laboratorul fonetic sau
Laboratorul multimedia, care e dotat cu utilaj tehnic si mijloace audiovideo. Softurile educationale
etc. oferda multiple oportunititi studentului arab de a exersa intensiv unitatile fonetice invatate, in
sala de curs cu ajutorul mjloacelor audio si video, de a intra in contact cu limba autentica.

Laboratorul fonetic este locul care ofera studentului arab posibilitatea de a recepta,
reproduce, exersa, fixa elementele fonologice vitate, de a dobandi acuratete in exprimare. In
acest sens, se vor utiliza exercitii fonetice specifice inregistrate pentru formarea competentei
fonologice, dar si modalititi active si mteractive de inregistrare a exprimarii propri, cu
posibilitatea autoevaludrii, evaludrii reciproce, in baza modelului propus sau evaludrii de cadrul
didactic. In acest sens, trebuic si fie acordati multi atentie materialului selectat si propus
studentului arab pentru exersare. Nu se recomanda a oferi studentului arab pentru exersare unitati
fonetice pe care acesta nu le-a invitat, cu atdt mai mult cu cat aptitudinea de a deosebi
sunetele/modul de articulare nu se limiteazd doar la o simpld imitare, deoarece procesul de
pronuntie nu este privit doar ca un proces ,automatizat”, dar ca un proces ,constientizat”. In
laborator nu se recomanda a scrie, ci este recomandabila proiectarea textului, paralel cu banda
sonora, spre a verifica puterea de receptare corectd. Cu toate cd laboratorul este un miloc specific
pentru exersarea deprinderilor fonologice, nu se preconizeazd folosirea Iui excesiva.

Cercetarile in domeniu aratd cd durata unei sedinte in laboratorul fonetic este de maximum
30 de minute. In acest sens, se recomandi ca activititile didactice i cadrul cursului de Limba
romand sa fie integrate, find combinate activitdti traditionale cu cele din laboratorul fonetic.
Astfel, rigurozitatea si exactitatea constituie o conditie de baza pentru realizarea laboratoarelor
fonetice.

Laboratorul fonetic pentru studul limbii romane este un instrument care favorizeaza accesul
la invatamantul diferentiat. Profesorul poate utiliza calculatorul, mijloace audiovideo pentru a oferi
materialele de studiu studentilor; totodata, poate inregistra activitatea desfasuratd prin ntermediul
laboratorului fonetic. Utilizarea laboratorului fonetic asigurda monitorizarea activitdtii studentului
arab din partea cadrului didactic si posibilitatea ca fiecare student arab sa se autoevalueze, sa fie
ascultat de catre toti colegii sau de cadrul didactic. Laboratorul fonetic permite monitorizarea, mult
mai activd, a procesului de formare a competentei fonologice a studentilor arabi, crearea de
programe de studiu personalizate in functie de evolutia acestora.

Beneficiile utilizirii laboratorului fonetic sunt multiple atit pentru studenti, cat si pentru
cadrele didactice. Auditia la un nivel mnalt de calitate (aspect foarte important in invatarea unei
limbi strdine) permite studentului de a se familiariza cu pronuntia autentica, de a-si adapta auzul
fonematic la diferite registre articulatorii. Studentului 1 se asigura mtimitatea necesara studierii

limbii strdine, fara ,a fi supus opmiei altor colegi” atat in cadrul activitatilor de contact direct, cat
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si individual. Asimilarea informatiei se realizeazd extrem de rapid, iar perceptia limbii de studiu
este, in felul acesta, mult mai eficienta.

Un mijloc eficient de formare a competentei fonologice este utilizarea portalurilor, website -
urilor specializate pentru invitarea limbii romane ca limba strdini. Inacest context putem remarca
astfel surse informationale ca:

e LiveMocha — http//livemocha.com/pages/leam - languages/. Portalul LiveMocha este unul

din cele mai mari portaluri educationale in invatare a limbilor strdine care ofera posibilitatea de a
mteractiona cu alti utilizatori si a gasi parteneri de studiu.

e BBC Languages — http//www.bbc.co.uk/languages/. Website-ul BBC Languages contine lectii

de cultura si vocabular pentru a exersa diferite aspecte fonoarticulatorii.

e Duolingo — http//www.duolingo.com/. Gratie portalului Duolingo, studentii pot exersa diverse

aspecte ale procesului de comunicare, dar si evalua competentele de comunicare in limba romana
in baza unui set de teste elaborate conform CECRL. in plus, Duolingo oferd studentilor o aplicatie
pentru telefonul mobil, oportunitatea de a continua studiul, de a exersa oriunde si oricand.

e Linguanaut — http//www.linguanaut.com/. Webiste-ul contine o serie de fraze, videoclipuri si

teste de evaluare.

e 101 languages — http//www.101languages.net/. Cum 1 spune si numele, acesta este un portal

in dezvoltare, care isi propune sd ofere lectii pentru invatarea a 101 limbi straine.

e Linguasnet — http//www.linguasnet.com/Courses.php. Website-ul ofera lecti de engleza.

Acesta are si o sectiune: Traieste si munceste (Living and work), unde sunt detali despre tard si
conditiile de trai.

e Share Talk — http//www.sharedtalk.com/. Portalul este unul gratuit, care distribuie informatie

mmpartiald in multiplele platforme media si canale, ofera oportunitatea de a conversa prin chat cu
nativii.

e Open Culture - http//www.openculture.com/freelanguagelessons. Website-ul permite sa

accesezi gratis carti audio, cursuri universitare, meditatii la imba engleza, videouri inteligente.

e Poli Everywhere: Host interactive. Online meetings | Poli Everywhere. Este o platforma online
dinamica care oferd studentilor mai multd interactivitate la orele de romana. Le da posibilitatea sa
treacd de la invatarea pasivd la cea activd. Au constatat cd un miloc eficient in formarea
competentei fonologice in limba romdnd sunt programele de instruire asistate de calculator
(Computer assisted Language learning). Multimedia learning este o metodd mteractivd care consta
in combinarea diferitor tipuri de media, cum ar fi materialele detip text, audio si video, cu ajutorul
carora se realizeazd procesul de predare-invatare la ora. Utilizind tehnologiile noi ca o strategie

mteractivda in procesul de predare-invatare bazate pe sarcini concrete, profesorul motiveaza
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studentii sad insuseascd activ limba strdind studiatd prin prisma problemelor de viata reala.
Avantajele utilizdrii invatarii multimedia sunt multiple:

a. Imbunititesc interesul si motivatia; b. Inlesnesc intelegerea materialului didactic;

c. Procesul de invatare este orientat spre sarcini concrete in situatii reale de viata;

d. Influenteazd pozitiv formarea aptitudinilor si abilitatilor de vorbire.

Conversatiile online. Discutiile pe calculator pot reprezenta o experientd fructuoasa pentru
cel ce nvatd o limbd straind, in cazul nostru, limba romand. Utilizatorul se poate intdlni prin
mtermediul retelei electronice cu alti studenti dornici sa invete o imba strdnd si poate comunica
cu acestia prin intermediul textului sau pe cale verbald. Principalele probleme legate de acest tip
de comunicare sunt lipsa contnutului si dificultitile de organizare si aranjare a comunicarii
verbale. Totusi, atunci cand conversatiile online se combind cu sarcini didactice si grupuri adecvate
de studenti, selectate pe criterii de interese comune, ele pot contribui la realizarea unei comunicari
productive si inteligibile.

Tandemul/E-tandemul. Este o cale bund de invitare a unei limbi strdine care constd in
comunicarea cu un vorbitor nativ, care doreste sa-si insuseasca limba interlocutorului (nativ). Este
un fel de solutie ,ja de la mine si da-mi, ca revansd”, in care cel care vorbeste este deopotriva
profesor si student.

Invitarea limbii engleze prin programe de instruire pe calculator pune accentul pe
comunicare $i pe activitdfi axate pe sarcini de lucru, in care un rol important i se atribuie produsului
realizat de student in cadrul procesului de invatare.

Experimentul pedagogic l-am finalizat cu etapa de control, care s-a desfasurat pe parcursul
semestrului II al anului de studiu 2019-2020 la ULIM, UTM si Universitatea de Stat de Medicina
si Farmacie ,Nicolae Testemitanu” din Chisindu. In experimentul de control au fost implicati toti
cei 50 de studenti arabi de la etapa experimentului de constatare.

Scopul experimentului a fost examinarea eficacitatii Modelului tehnologic de formare a
competentei fonetice in limba romind la studentii arabi in cadrul experimentului de control am
stabilit urmatoarele obiective:

e Verificarea eficacititii Modelului tehnologic de formare a competentei fonetice in limba romana
la studentii arabi;

e Identificarea schimbarilor la nivel de motivatie a studentilor, atitudinea lor fatd de activitatile
de asimilare a sistemului fonetic si de dezvoltare a competentelor fonologice:

e Determinarea nivelurilor de formare a competentelor fonologice la studentii arabi ca rezultat al
mmplementdrii Modelului tehnologic elaborat, compararea datelor obtinute in grupul experimental

si de control;
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o Identificarea perspectivelor de implementare a Modelului tehnologic in practica de formare
verbala a studentilor arabi la mstitutiile de invatimant superior.

Ipoteza cercetarii experimentale s-a axat pe conceptul ca prin utilizarea unui sistem
metodologic directionat pe formarea competentei fonologice a studentilor arabi ce studiazd limba
romand ca limba strdind se asigurd o insusire mai temeinicd a cunostintelor si o formare mai buna
a abilitdtilor in randul studentilor, precum si cresterea motivatiei pentru activititi de formare si
dezvoltare a abilitatilor si deprinderilor de pronuntie, imbundtitirea competentei fonologice
personale.

Ipoteza studiului experimental poate fi confirmata daca:

1. participd un numar suficient de studenti;

2. sunt prezentate corect datele statistice din grupul experimental side control;

3. serealizeazd monitorizarea permanentd a rezultatelor invatarii experimentale;

4. se utilizeaza o prelucrare statisticd corectd a datelor obtinute.

In cadrul experimentului de control au fost utilizate urmitoarele metode de cercetare:
observatia stiintifica, metoda chestionarii, metoda statistica.

Pentru a identifica schimbarile produse la nivel de motivatie a studentilor arabi din grupul
experimental, atitudinea lor fatd de activititile pentru formarea si dezvoltarea abilitatilor de
pronuntie si dezvoltarea competentei fonologice, studentilor arabi li s-a propus, in cadrul etapei de
validare, sa completeze chestionarul folosit anterior, la etapa de constatare, pentru a compara
rezultatele dintre acestea [Anexa 7].

In urma analizei raspunsurilor au fost stabilite urmétoarele:

La itemul 1, cu privire la nivelurile de motivatie pentru invatarea limbii romdne am observat
ca gradul de motivatie a studentilor arabi pentru invatare din grupul experimental a crescut
semnificativ la etapa de control (Tabelul 3.14):

Tabelul 3.14 Distribuirea opiniilor studentilor arabi la etapa de constatare si control cu

privire la nivelul de motivatie pentru invitarea limbii romine

Etapa 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3% 3% 5% 89%
De constatare

2% 97%
De control

Studentii la etapa de control isi atrbuie nivelul 10 intr-un procent de 97% (comparativ cu

cei de constatare — 89%), nivelul 9 — 2% (comparativ cu cel anterior de 5%). Aceasta semnifica ca
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in urma implementdrii Modelului tehnologic studentii sunt mult mai siguri de cunostintele,
depinderile lor, in mare parte sunt scoase blocajele psihologice in comunicarea in romana calimba
straind etc. O altd cauzd a cresterii motivatiei ar fi faptul ca formarea/dezvoltarea competentei
fonologice la studentii arabi este un indicator stimulator al succesului de comunicare in limba
romana.

La itemul 2, vizavi de distribuirea opiniilor studentilor arabi cu privire la motivele pentru
care acestia invatd limba romand, am constatat (date prezentate in Tabelul 3.15) cd studentii arabi
la etapa de control sunt motivati de a avea o cariera de succes (79,4%) decét la etape de constatare
(70,62%); a crescut dorinta studentilor de a cunoaste limba romana (38,3% la etapa de control,
comparativ cu 13,3% la etapa de constatare), deoarece cunoasterea lLimbii romane faciliteaza
avansarea in carierd, promovarea la locul de munca.

O crestere semnificativa s-a constatat sivizavi de dorinta studentilor de a cunoaste un limbaj
frumos si coerent — 43,1% la etapa de control, in comparatie cu 20,0% la etapa de constatare, or
cu ajutorul exprimarii si vorbirii corecte si coerente studentii vor putea mult mai usor sd se exprime
in limba romand, vor fi ascultati cu mai mult interes si atentie, deoarece ,demnitatea mesajului”
transmisd intr-o limbd strdind depinde in mare misurd de cultura fonologicd pe care o are acesta.
S-a observat un interes vadit al respondentilor pentru a-si continua studille in limba romana la
urmdtoarele trepte de mstruire de la 25% (etapa de constatare) la 45% (etapa de control); acest
lucru denota, de asemenea, mteresul sporit al studentilor pentru a avea o activitate profesionala
ulterioara de succes (Tabelul 3.15):

Tabelul 3.15 Distribuirea opiniilor studentilor arabi cu privire la motivele pentru care

invati limba roména

Nr Motive Etapa de Etapa de
constatare control
1 Pentru a avea o cariera de succes 70,62% 79,4%
2 Pentru a fi un model de exprimare in limba romana 21,4% 27,3%
3 Pentru a deveni un specialist de calificare inalta in 13,3% 38,3%
domeniu
4 Profesorul explicd pe intelesul studentilor, are un stil 53% 58,6%

de predare atractiv

5 Din dorinta de a cunoaste limba romana 22,3% 26,2%
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La itemul 3. Clasificati de la 1 la 8 dificultitile pe care le intampinati in procesul de studiere
a lmbii romane ca limba strand (Tabelul 3.16), s-a constatat cd respondentii au rezultate
imbucuratoare referitor la diminuarea numarului de dificultdti pe care le intampina. Dacd la
inceputul experimentului, la etapa de constatare, studentii intAmpinau greutdti majore in utilizarea
fenomenelor sistemului fonetic al limbii roméne, atunci la etapa de validare ca rezultat al
mplementarii Modelului tehnologic de asimilare a sistemului fonetic observam ca frica de
exprimare in limba romand s-a diminuat de la 19% (constatare) pand la 10,2% (control), gratie

progresului realizat si datoritd faptului ca studentii nu mai au temerea de a comite greseli de

Profesorul inspira respect, este un model
Materia e interesantd si atractiva

Pentru a avea un limbaj frumos si coerent
Materiile imi vor fi utile mai tarziu

Pentru a asigura succes vitoarei activitati

profesionale

Pentru a obtine note bune

A avea incadrarea in exprimarea corectd in limba de
studiu

Pentru a fi recunoscut si respectat de ceilalti
Pentru a fi sigur de ceea ce spun si cum spun
Pentru a primi diploma de licenta

Pentru a primi constant o bursa

Pentru ca vreau sa cunosc mai multe limbi
Pentru a merge la studii peste hotare

Pentru a continua cu succes studiile la urmatoarele

trepte

Altele
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15%

34,43%

20%

16,8%

46,3%

8%

18,4%

5%

6,3%

23%

17,72%

8,5%

14,2%

25%

2%

19,4%

41,1%

43,1%

25,3%

50,9%

8,8%

23,1%

9,1%

9,0%

23%

18,5%

13,8%

28,3%

45%

0%



pronuntie, din contrd fiecare greseald comisd este analizatd, examinatd cauza comiterii greselii,
identificate regulile utilizarii fenomenului fonetic si modul de a depasi aceasta greseald prin
exersarea fenomenului prin diverse exercitii fonetice. S-ainregistrat un adevarat succes la capitolul
depasirea dificultatilor de pronuntie (de la 27% la 11,4%) si perceperea mesajului la auz dela 14%
la 7,4%). Din pacate insd, la aceasta etapa, nu au fost depasite de studenti dificultatile gramaticale,
de descifrare a mesajului scris si de exprimare in scris, dar acestea vor putea fi atenuate pe
parcursul invatarii limbii romane in urmatorii ani de studii.
Tabelul 3.16 Dificultati intAmpinate de studenti in procesul de studiere a limbii roméine la

etapa de constatare si control

Nr. Dificultati Etapa de |Etapa de

constatare control

1 Frica de a vorbi limba romand 19% 10,2%

2 Dificultati de pronuntie corectd/exprimare orald 27% 11,4%

3 Lipsa de vocabular si utilizarea incorectd a 7% 4,8%
vocabularului

4 Dificultati gramaticale 8% 7%

5 Nivel slab de perceptie a mesajului la auz 14% 7,4%
(audiere)

6 Dificultati in descifrarea mesajului scris (lecturd) 6% 4,5%

7 Dificultdti de vorbire in imba romand (vorbire) 11% 5,6%

8 Dificultati de exprimare in scris (scriere) 8% 5,2%

La itemul 4, studentii trebuiau sd stabileasca ce fenomene ale sistemului fonetic al limbii
romane sunt, dupa parerea lor, cele mai dificile in procesul de invatare si exprimare in limba
romand. Astfel, s-a observat o diminuare a dificultatilor in insusirea fenomenelor sistemului
fonetic al limbii romane o bund parte dintre studentii intervievati inteleg si interpreteazi corect
diferentele dintre sunetele vocalice scurte si lungi (comp.: 43,3 % — la etapa de constatare, 15,1%
— la etapa de control); utilizeazd corect diftongii, triftongii (comp.: 32% — la etapa de constatare,
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16,8% — la etapa de control); respectd caracteristicile prozodice (intonatia in propoztie si tonurile
specifice limbii romane) (comp.: 5% — la etapa de constare, 1,3% — la etapa de control) etc.
Eficientizarea procesului de utlizare a fenomenelor fonetice s-a realizat multumita
exercitillor imitative, articulatorii, comunicative cu orientare foneticd etc., care au contribuit, in
mare parte, la scaderea dificultatilor intAmpinate de studenti. Astfel au fost diminuate barierele pe
care acestea le aveau la inceputul experimentului Totodatd, rezultatele chestionarii, la etapa de
control, au aratat (vezi Tabelul 3.17) cd anumite dificultati in utilizarea fenomenelor sistemului
fonetic al imbii roméne persistd, deoarece formarea competentei fonologice serealizeaza in timp,
pe parcursul intregului proces de predareinvatare a limbii in institutia superioard de invatimant si
in activitatea verbala.
Tabelul 3.17 Fenomene ale sistemului fonetic al limbii romAne problematice in asimilare de

studentii arabi la etapa de constatare side control

Numar Forme dificile pentru asimilare Etapa de constatare, Etapa de control
1 Tonuri specifice limbii de studiu 2% 1,3%
2 Intonatia in propozitie 5% 1,3%
3 Sunetele vocalice 43,3% 15,1%
4 Diftongii 32% 16,8%
5 Sunetele consonantice 22% 16,3%
6 Imbinarea consoanei si vocalei intr-o 2% 0%
silaba

7 Combinatia tonurilor 5% 3,1%
8 Intonatia 9% 4,5%

Itemul 5 al chestionarului a vizat identificarea barierelor pe care le intAmpind studentii in
pronuntarea vocalelor, consoanelor. Drept rezultat al experimentului am constatat ca daca la etapa
de constatare studentii aveau dificultiti vizavi de utilizarea corectd a vocalelor, consoanelor,
ulterior o bund parte dintre studenti inteleg si interpreteaza corect diferentele dintre sunetele

vocalice scurte si lungi, respectd aceasta reguld si in comunicare, au demonstrat un activism mult
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mai Tnalt si o dezvoltare semnificativd a competentei fonologice, care a condus la inliturarea in
mare parte a barierelor intalnite anterior.

La itemul 6 s-a urmdrit frecventa utilizarii in procesul didactic a activitdtilor de formare a
abilitditilor de pronuntie: in cadrul lectiei, laboratorului fonetic, sdllor multimedia. Studentii
(78,8%) au confirmat faptul ca activitatile de formare a abilitdtilor de pronuntie au avut un rol
foarte mmportant atat la formarea competentei fonologice, cét siin consolidarea materiei predate.
In viziunea studentilor, exercitiile auditive au format deprinderi de intelegere dupi auz si
pronuntie, acestia s-au obisnuit cu imaginea acusticd a cuvintelor, au imbunatitit pronuntia, au
sporit comprehensiunea mesajului oral etc.; exercitille imitative au contribuit semnificativ la
dezvoltarea auzului fonetic si fonematic, abilitatilor de slefuire a sunetelor; exercitiile articulatorii
au imbunatatit deprinderile si tehnica de pronuntie, citire; exercitiile comunicative cu orientare
fonetica au contribuit la producerea si utilizarea corectd a unitdtilor segmentale si suprasegmentale
in limba-tintd. Strategiile, sistemul de exercitii fonetice utilizat, au specificat studentii, prin
varietatea lor si gama largd de operati, au avut un impact major asupra formirii competentei
fonologice.

Itemul 7 a vizat identificarea rolului laboratoarelor fonetice in procesul de nvatare a limbii
straine. Rezultatele au aratat ca 82,8% de studenti considera oportuna utilizarea laboratoarelor
fonetice in procesul de predare-invatare a limbii roméane, iar sistemul de sarcini concrete elaborate
punctual pentru fiecare fenomen fonetic dificil in pronuntare sunt extrem de folositoare, deoarece
faciliteazd procesul de exprimare corectd, pregitire temeinica pentru activitatea personald; or
65,5% dintre studenti opteazd pentru o exprimare productiva si o comunicare eficientd in limba
romand. Studentii au remarcat ca orele realizate in laborator sunt interactive, ,vii”, ofera
posibilitatea de a veni in contact cu limbajul autentic, mentionidndu-se ca activitdtile desfasurate
in laboratoarele fonetice sunt mai atractive si mai motivante decat cele clasice (56,7%); acest
mstrument de lucru s-a dovedit a fi mai tentant, provocdnd mteresul studentilor pentru invatare si
facilitind asimilarea rapida de cunostinte, deprinderi, abilitdti si atitudini. 56,7% dintre studentii
mtervievati au specificat ca aceste laboratoare reprezintd performanta necesard unui nvatimant
modern si de calitate, care ofera in acelasi timp o modalitate eficientd de intelegere praxiologica a
cunostintelor predate. E remarcabil faptul ca studentii arabi realizeazd importanta si beneficiile
acestor laboratoare fonetice pentru pregitirea lor care vizeazi formarea ,comunicantului” cu
necesitati functional-comunicative.

In ceea ce priveste itemul 8: Ce ar trebui de intreprins pentru a eficientiza procesul de

exprimare orald/pronuntie in limba romana?, s-aremarcat doleanta primordiald a studentilor arabi

(79,8%) de a avea mai multe ore practice de fonetica articulatorie, care ar facilita dezvoltarea
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auzului fonematic, memoria, atentia, fluenta in exprimare, gradul de decodare a mesajului si un

nivel inalt al comprehensiunii in exprimarea orala.

Din numarul total de studenti arabi, 76,4% opteazi pentru realizarea orelor de fonetica
articulatorie in laboratoarele fonetice/sali multimedia care sunt foarte utile atit in activititile de
grup, cat si individuale. Respondentii considerda cd laboratorul fonetic prin posiilitatea de
inregistrare a mesajelor emise ofera multiple deschideri pentru autocontrol, autocorectie, invatare
autonoma, in propriul ritm de invatare al fiecarui student in parte.

La etapa finaldi a cercetari experimentale respondentilor li s-a propus drept sarcina
determmarea nivelului de formare a competentei fonologice a studentilor care invatd limba romana
calimba straind. Intrebarile testului au fost intocmite astfel incat sa dezviluie nivelurile de formare
ale competentelor studentilor din cadrul grupului experimental si de control, conform criteriilor de
cunoastere a componentelor competentei fonologice dupd nivelurile cognitiv, pragmatic si valoric
[Anexa 6].

e cunostinte: asimilarea nomenclatorului de reguli ortoepice; recunoasterea tipului de citire in
limba romana, stabilirea corectitudinii articuldrii sunetelor vocalice si a grupurilor de sunete cu
monoftongi; raportarea mesajului audiat la anumite fenomene fonetice: recunoasterea
sistemului international de transcriere foneticd a limbajului cuvintelor ce contin diftongi
ascendenti, descendenti pentru completarea spatillor; reproducerea mesajului tmnand cont de
caracteristicile prozodice: identificarea tonurilor necesare pentru o comunicare eficientd si
perceperea corectd a mesajului, distingerea variatillor de accent in frazi, a caracteristicilor
prozodice, ilustrarea modului de articulare a sunetelor, identificarea comprehensiunii sensului
integral al mesajului;

e capacitati: articularea sunetelor, grupurilor de sunete, cuvintelor, enunturilor, mesajelor in
limba de studiu; pronuntarea clard a unitdtilor sonore, in baza regulilor de transcriere fonetica;
utilizarea trasaturilor prozodice (accent, intonatie, ritm) pentru redarea unui mesaj in limba
romana separarea diftongilor, triftongilor in conformitate cu durata lor; comunicarea cu un grad
de fluentd care face posiild realizarea unui dialog; realizarea analizei compozitiei fonetice a
cuvintelor (structura silabicd, accentuarea cuvintelor, tonurilor); participarea activd la o
conversatie utilizind caracteristicile prozodice, mitierea si realizarea promptd a unui dialog
tematic, monolog (expunere, descriere etc.)

o atitudini/valori: demonstrarea unei gandiri constiente la producerea si utilizarea unitatilor
segmentale si suprasegmentale in comunicare: exprimarea interesului referitor la comunicarea
verbald; diferentierea valorilor cantitative si calitative ale unititilor segmentale si
suprasegmentale; decodarea mesajului comunicativ; controlul accentului, ritmului siintonatiei

in comunicare; capacitatea de autodezvoltare, autoafrmare datoratd caracteristicilor
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competentei fonologice; manifestarea dorintei constiente si a perseverentei de a fi eficient in
comunicare si a depdsi dificultatile in practica comunicdrii, permanentizarea atitudinii
motivationale pentru achizitionarea unei pronuntii in conformitate cu normele limbii romane.
Evaluarea nivelurilor competentei fonologice a fost realizatd conform criteriillor de evaluare
a nivelurilor de formare a competentei fonologice in limba romina la studentii arabi (studiul de
caz al lucrarii). Astfel, in urma analizei testului de evaluare, putem releva dinamica rezultatelor
grupului experimental in formarea competentei fonologice la nivel cognitiv, pragmatic si
atitudinal.
in Tabelul 3.18 sunt prezentate datele experimentale comparate la nivelul cognitiv al
studentilor arabi ca rezultat al implementarii Modelului tehnologic.
Tabelul 3.18 Analiza comparativa a nivelului cognitiv al studentilor arabi dupa infaptuirea

programului experimental

Competente Nivel | Experimentul de Experimentul de
constatare control
gec gee gec¢ gee
C Reproducerea corectd unei Al 61% 58% 58% 44%

game limitate de sunete,
precum si accentul in cuvinte
si enunturi; reproducerea

U unitdtilor sonore si lexicale
dacd este ghidat cu atentie;
utilizarea caracteristicilor
prozodice ale unui repertoriu
limitata de ,blocuri simple”

n comunicare.

Asimilarea modelelor cu A2 54% 61% 36% 14%
regulile ortoepice; stabilirea
N corectitudinii articularii
sunetelor si a blocurilor de
sunete; interpretarea
mesajului audiat, explicarea

(0 variatiilor de accent si fraza.
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N

Distingerea caracteristicilor
prozodice, identificarea
comprehensiunii  sensului
mtegral al mesajului;
recunoasterea sistemului
fonetico-fonologic al limbii
romane; estimarea
particularitatilor
mecanismului de generare a

vorbiril

B1

33%

26%

34%

38%

Descrierea sistemului de
asimilare a organigramei
fonetice; recunoasterea
aspectelor fonetico-
fonologice ale limbii romane
la nivel segmental si
mtersegmental; definirea
legillor mntonatiei si a

formelor sale.

B2

13%

13%

30%

48%

Folosirea unei game largi de
caracteristici fonologice in
limba roména; recunoasterea
aspectelor fonetico-
fonologice ale limbii romane
la nivel segmental,
mtersegmental si
suprasegmental; asigurarea
mteligibilitatii intregului

mesaj.

C1

13%

48%

18%

13%
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Utilizarea unei game variate C2 30% 14% 19% 52%
de caracteristici fonologice in
limba romand; intelegerea
constientd a semnificatiei
accentului in corpusuri
lexico-verbale, enunturi
practicarea mesajelor clare si
precise, respectand ritmul si

mntonatia in limba romana.

Analiza datelor experimentale ne permite sid constatdim progresul la nivel cognitiv al
studentilor arabi din grupul experimental (Figura 3.15). Astfel, daca la etapa experimentului de
constatare, rezultatele din grupul de control si din grupul experimental erau aproape egale, atunci
la etapa experimentului de control numérul studentilor arabi pozitionati anterior la nivelul A2 s-a
micsorat, in grupul de control, dela 54,0% la 36,0% si in grupul experimental —dela 61% la 14%.
Numirul studentilor poztionati la nivelul Bl s-a marit in ambele grupe: de la 33,0% pana la 34%
in grupul de control si de la 26,0% la 38% in grupul experimental. Atestdm si marirea numarului
de respondenti la nivelul B2, de 13,0% pana la 30,0% in grupul de control si de la 13% pana la
48% in grupul experimental.

70%

61%

60% 58%

48%

50%
44%
o,
40% 36% aH36 36% - Al
=Bl
28%
30%
26% 1
20% 18% 18% |
> I
10%

0%

Grup de control Grup experimental Grup de control Grup experimental

Fig. 3.2 Dinamica nivelului cognitiv atins de studentii arabi din grupul experimental si de
control (Al, B1,C1)
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70%
61%

60%
54%
52%

mAl

50%
o 38%
40% 36% 36% . .
33% 34%
30% mB2
30%
24% c2
19%
20%
14%
10% I

Grup de control Grup experimental Grup de control Grup experimental

Fig. 3.3.1 Dinamica nivelului cognitiv atins de studentii arabi din grupul experimental si de
control (A2, B2,C2)
Componenta capacitatii am evaluat-o, de asemenea, pe niveluri tmdnd cont de criteriile
stabilite in cercetarea noastra (Tabelul 3.19).
Tabelul 3.19 Analiza comparativa a nivelului pragmatic al studentilor arabi dupa

infiptuirea programului experimental

Competente Nivel Experi Experimentul de
mentul de control
constatare

g°c geejgec| gee

C Perceperea suficientd si clard a pronuntiei A2 54% 56%| 34% | 23%
in conversatii cu repetarea unor aspecte;
reproducerea cu ceva efort a blocului
fonetic, lexical si verbal,

U utilizarea intonatiei adecvate cu vorbitorii

grupului de comunicare.

Perceperea, reproducerea si producerea Al 32% 62%| 42% | 29%
unitatilor sonore in limba romana;

N articularea unitdtilor sonore in limba
romand conform normelor ortoepice;
achizitionarea abilitatilor intonationale,
(0] cum sunt: fluenta, cursivitatea, ritmul,

pauza, timbrul si expresivitatea vorbirii.
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N

Receptarea si comprehensiunea mesajului | Bl 32% 28%) 38% | 36%
oral in imba romana; pronuntarea clara a
unitdtilor sonore in baza regulilor de
asimilare a sistemului fonetic; analiza
structurii silabice a cuvintelor,

T accentuarea cuvintelor, durata sunetelor,

asimilarea diftongilor, triftongilor.

Reproducerea vorbirii monologate si B2 14% 16%)| 28% | 41%
dialogate la nivel de comunicare

fluentd; citircea mesajelor in conformitate
cu organizarea ortograficd a limbii romane
si cu regulile scrierii fonetice; articularea
unui numar mai mare de sunete in diverse

mesaje de pronuntii mai extinse.

I Articularea clard a sunetelor, a blocurilor C1 19% 17%| 32% | 44%
sonore in comunicare; folosirea unei game
mai largi in caracteristici fonologice cu
asigurarea inteligibilitatii intregului mesaj;
N realizarea unui discurs mteligibil cu

unele abateri ocazionale in accentuare.

T Comunicarea cu un grad de fluentd care C2 28% 26%| 34% | 42%
face posibild interactiunea cu un vorbitor
nativ; participarea activa la o conversatie
E in diferite situatit de comunicare avand in
deplind masurd caracteristicile prozodice;
transmiterea eficientd a sunetului care nu
este afectat in nicun fel de trasaturile

accentului.

Evaluarea componentei Capacitati demonstreazd o crestere la toate trei nivelurile: A2, B,
B2 in ambele grupe experimentale. La nivelul A2 s-au poztionat 34% de respondenti din grupul
de control (la etapa experimentului de constatare —54%) si 23% din grupul experimental (la etapa
de constatare — 56%). Nivelul B1 a fost atns de 38% de respondenti din grupul de control si 36%
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din grupul experimental Nivelul B2 a fost atins de 41% de respondenti din grupul experimental
(comparativ cu etapa de control — 16%) si de 28% de studenti din grupul de control (la etapa de
constatare — 14%).

70%

62%

60%
52%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

42% 44%
32%

0,
38% 36% HAl
32%
28% 29% ®B1
mc1
10,
19% 17%

Grup de control Grup experimental Grup de control Grup experimental

Constatare Control
Figura 3.3.2 Dinamica nivelului pragmatic infaptuit de studentii arabi din grupul
experimental side control (Nivelurile A1, B1, C1)
60% 56%

54%
42%
38% 36%
‘0
34% 34%
32%
0, 0,
28% 28% 26%
I I I 23%

50%
40%
30%
20%
10%
Grup de control Grup experimental Grup de control Grup experimental

mA2
Epg2

Hc2

0%

Constatare  Control
Fig. 3.3.3 Dinamica nivelului pragmatic infaptuit de studentii arabi din grupul
experimental side control (Nivelurile A, B2, C2)

Evaluarea componentei atitudinale ne-a ajutat sd prezentdim, de asemenea, o dinamica

pozitivd in formarea competentei fonologice (Tabelul 3.20):
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Tabelul 3.20 Analiza comparativd a nivelului atitudinal al studentilor arabi in urma

infaptuirii programului experimental

Experimentul | Experimentul
Competente Nivel
de constatare | de control

A |Folosirea mteligibilda in limbajul cotidian a Al 31% | 26% | 27% | 12%
caracteristicilor prozodice ale cuvintelor si
frazei, aplicarea caracteristicilor prozodice
(accentul cuvantului) adecvate pentru cuvintele
uzuale sienunturi simple; efortul vorbitorului
printr-o pronuntie mnteligibild intr-o situatie

simpla de comunicare.

T |Achizitionarea atitudinii motivationale pentru A2 33% | 28% | 28% | 13%
stdpanirea unei pronuntii inteligibile, in
conformitate cu normele limbii studiate;
acceptarea unei gandiri constiente in

I |producerea si utilizarea corectd a unitatilor
segmentale si intersegmentale in limba
romand; exprimarea dorintei constiente de a fi
eficient in comunicare, in dezvoltarea propriei

culturi fonologice.

T |Controlul atentiei, a nteresului cu privire la B1 (33% 30%| 33% | 39%
corectitudinea propriei exprimari in
comunicarea cotidiana, capacitatea de
autoverificare; verificarea abilitatilor de
autodeterminare, autorealizare, autodezvoltare,
autoafirmare gratie caracteristicilor de formare
a competentelor fonologice; revizuirea ntentiei
U |vizavi de pregitirea adecvatd pentru formarea
continud si dezvoltarea propriei competente

fonologice, pentru comunicarea socioculturala.

Dirjarea interesului, vointei si atentiei in B2 |34% 33% | 39% | 48%

D |procesul de comunicare; dobandirea abilitatii
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I |de autoverificare a unitatilor segmentale si
intersegmentale; verificarea

decodarii mesajului comunicativ.

N |Dirjjarea unei atitudini motivationale pentru C1 36% | 34% | 41% | 49%
stapanirea unei pronuntii mteligibile; folosirea
abilitatilor de autoverificare a unitatilor
segmentale, intersegmentale si suprasegmentale
intr-un mesaj rezonabil; articularea si ajustarea
unui numar mare de sunete in mod clar si in

diverse mesaje de proportii extinse.

A | Folosirea unei game variate de caracteristici in| C2 38% | 36% | 42% | 51%
limba romana cu un nivel ridicat de control;

L | prezentarea aspectelor fine a mesajelor clare si
precise, respectand nteligibilitatea si
transmiterea eficientd a sensului cu privire la
blocurile asimilate; articularea cu claritate si
precizie practic tuturor sensurilor din limba
romand uzuald. Explorarea eficientd a
caracteristicilor prozodice (accentul, intonatia,

blocurile fonetico-lexicale, foneticoverbale.)

Interesul si atitudinea motivationald pentru achizitionarea unei pronuntii mteligibile in
formarea culturii fonologice sunt exprimate la nivelul Al —12% din numirul de respondenti din
grupul experimental (etapa de formare) in comparatie cu 21% care s-au pozitionat la acest nivel la
etapa de constatare. Nivelul B1 a fost atins de 39% de studenti, in comparatie cu 30% la etapa de
constatare. Doar 33% din respondentii din grupul de control au atins acest nivel. Nivelul B2 la
competenta atitudinii a fost atins de 48% de studenti din grupul experimental si 39% din grupul de
control. Nivelul C1la competenta atitudinii a fost atins de 19% de studenti din grupul experimental
s1 41% din grupul de control. Nivelul C2 a fost atins de 51% de studenti in comparatie cu 42% la
etapa de constatare (Figura 3.4):
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Fig. 3.4 Dinamica nivelului pragmatic infiptuit de studentii arabi din grupul experimental
si de control (Nivelurile A1, B1, C1)
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Fig. 3.5 Dinamica nivelului pragmatic infiptuit de studentii arabi din grupul experimental
si de control (Nivelurile A2, B2, C2)

Am constatat ca diferenta dintre rezultatele grupului de control si ale celui experimental este
in favoarea celui experimental, rezultat care probeazi contributia valorificarii metodologiei de
asimilare a sistemului fonetic si de formare a competentelor fonologice. Asadar, in plan
comparativ, rezultatele evidentiazi progresul si diferentele calitative vizibile in ceea ce priveste
performantele studentilor arabi din grupul experimental la toate trei niveluri. Studenti arabi din
grupul experimental au inregistrat un nivel mai ialt de cunostinte si atitudini, in comparatie cu
cei din grupul de control si anume:

- cunosc si utilizeaza fonetica limbii roméane;
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cunosc legile ortoepice si ortografice si le respectd in vorbire si scriere;

articuleazd sunetele individual siin context la nivel corespunzitor, pronuntia este clarda
si inteligibila,

determind durata diftongilor ascendenti si descendenti in diferite poziti in cuvant, enunt;
utilizeaza unitatile fonetice la nivel segmental si suprasegmental;

controleazd mtonatia, accentul in cuvant si fraza, ritmul melodic;

inteleg informatia globald, specificd, detaliatd din mesajul audiat si sensul implicit al
discursului;

prin modul de manifestare se contureazi o modalitate de comunicare cursiva, expresiva
si constienta;

comunicd cuun grad de influentd care le da posibilitatea sa interactioneze cu alti vorbitori;
participa la conversatii pe teme uzuale, de interes personal utilizind caracteristicile
prozodice;

manifestd initiativa in comunicare;

decodeazd mesajul comunicativ cu usurinta;

demonstreaza atentie, vointd si interes personal in comunicarea verbala.

Subiectul testului de control a vizat si determmarea indicatorilor calitatii asimilare a

sistemului fonetic si de formare a competentelor fonologice la nivelul valorilor specifice:
receptivitate auditiva, comprehensiune, asimilare fonetica, norme ortografice §i ortoepice,
corectitudine articulatorie si precizie, claritate si fluenta in comunicare. Figura 3.6 ilustreaza
datele comparative si succesul inregistrat de studentii arabi din grupul experimental dupa

parcurgerea experimentului de formare.

VALORI

=== Constatare = Control

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% W_v

0%

Respectar N
- . Corectituti ) .
Receptivit Asimilare ea K Claritate si -
Comprehe . dinea . . |Inteligibilit
ate . fonetica | normelor . fluenta in
ey nsiune . . |articulator ) ate
auditiva adecvata | ortografic e vorbire
e
—4—Constatare| 0,19 0,175 0,1 0,178 0,164 0,09 0,15
Control 0,488 0,53 0,229 0,457 0,573 0,225 0,303

Fig. 3.6 Evolutia valorilor studentilor arabi dupa parcurgerea experimentului de formare

Astfel, aplicand probele de evaluare a nivelului de asimilare a sistemului fonetic si de

formare a competentelor fonologice la studentii arabi [Anexa 8], in urma implementirii Modelului
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tehnologic de formare a competentei fonetice in limba roméana la studentii arabi, am constatat ca
studentii din grupul experimental au obtinut rezultatele mult asteptate. S-a remarcat dinamica
pozitivd vizavi de indicatorii calitdtii de formare a competentei fonologice la nivelul valorilor
specifice: receptivitate auditiva, comprehensiune, asimilare fonetica, norme ortografice si
ortoepice, corectitudine articulatorie si precizie, claritate i fluenta in comunicare. Dupa
realizarea experimentului de formare, studentii din grupul experimental demonstreazi succese
sporite pentru toate valorile specifice, dar in special s-a inregistrat o crestere semnificativa referitor
la valori ca: receptivitatea auditivd (19% — constatare si 48,8% — control), comprehensiune (17,5%
— constatare si 53% — control), respectarea normelor ortografice si ortoepice (17,8% — constatare
s1 45,7% — control) si corectitudine articulatorie (16,4% — constatare si 57,3 — control).

Datele experimentale cu privire la nivelul de asimilare a sistemului fonetic si de formare a
competentelor fonologice la studentii arabi la etapa de control le prezentdim in Tabelul 3.21.
Tabelul 3.21 Datele experimentale comparate (GC-GE) cu privire la nivelul de asimilare a

sistemului fonetic siformare a competentelor fonologice la studentii arabi, etapa de control

Grup Numair | Nivelul | Nivelul | Nivelul | Nivelul | Nivelul | Nivelul
Al A2 B1 B2 C1 C2

De control 27 829,78 5|32,53 | 437233025 4328|3523

Experimental| 23 71295 3| 33 | 3| 40 | 3| 56,77 |3 3775|4575

Rezultatele experimentale au ardtat dinamica pozitivd a asimilarii sistemului fonetic si
formdrii competentelor fonologice la studentii arabi Diferentd semnificativa se inregistreaza in
grupul de control si cel experimental la nivelul B2, rezultat care indicd contributia adusa de
Modelul tehnologic conceptualizat si implementat in vederea valorificarii procesului didactic de
invatare a limbii romane ca limba straina.

Datele indicilor wvariabili indicd faptul ca situatia s-a schimbat in favoarea grupului
experimental. La nivelul Al s-au poztionat — 2,95%, iar la nivelul A2 s-au poztionat 3,3% din
respondentii grupului experimental, in comparatie cu 29,78% si 32,55% din grupul de control.
Nivelul Bl afost atins de 40% dintre studentii din grupul experimental, pe cand doar 37,2% dintre
studentii de grupul de control au atins nivelul B2, in comparatie cu 30,25% din grupul de control

Astfel, cercetarea experimentald realizatda in cadrul experimentului didactic a facut posibila
demonstrarea necesitatii de asimilare a sistemului fonetic si formérii competentelor fonologice la
studentii arabi, tndnd cont de natura si structura competentei fonologice si caracterul procesului

educational. Am stabilit si experimentat/demonstrat ca, utilizarea unui Model tehnologic special
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elaborat pentru asimilarea sistemului fonetic si formarea competentelor fonologice in limba
romand la studentii arabi determmna succesul si eficacitatea formarii la acestia a cunostintelor,
depinderilor, trasaturilor de personalitate si abilitdtilor necesare in comunicare. Prin urmare, scopul
stabilit in timpul experimentului formativ a fost atins, ipoteza confirmati. In acelasi timp, coerenta
afirmatiilor teoretice si praxiologice, argumentele statistice au demonstrat validitatea temei de

cercetare.

3.3 Concluzii la capitolul 3

1. Experimentul pedagogic a condus la reflectarea gradului de impact al MTFCF ca premisa
pentru eficientizarea studierii limbii romane ca limba straina.

2. Paradigma strategiei de utilizare a MTFCF in cadrul experimentului pedagogic sa axat pe
doud domenii fundamentale: receptarea si producerea.

3. S-au constatat/interpretat variabilele indicelor relativ la aspectele AF ale SF — articulare,
elemente de prozodie si accentuare. Nivelul de impact a fost mai mare pentru aspectul prozodie,
urmat de accentuare si articulare.

4. Instrumentele de cercetare create indispensabile experimentului pedagogic, in conformitate
cu variabilele cercetdrii, s-audovedit a fi utile si productive, in sensul elucidarii nevoilor imediate
ale utilizatorului din perspectiva competentei fonetice. Materialele didactice propuse si-au
justificat menirea compensator-recuperatorie pentru intervalul temporal analizat.

5. Eficienta experimentului pedagogic in cadrul cercetari a fost demonstratd prin: datele
experimentale obtinute la etapa de constatare a nivelului de competentd foneticd si a valorilor
comunicative. Subiectii grupului experimental au inregistrat o dinamicd poztivd si progrese
semnificative, demonstrand tendinte poztive vizavi de domenul AF — articulare la nivel
segmental, intersegmental si suprasegmental.

6. Ansamblul de activitdti incluse in tipologia exercitilor a demonstrat performantele
studentilor si a valorificat metodologia de asimilare a sistemului fonetic si de formare a
competentelor fonologice in baza cercetari. Astfel, dezvoltdind capacititile de utilizare constienta
a modelelor auditive, articulatorii, imitative si comunicative, a favorizat procesul de asimilare a
SF si formare a competentelor fonologice, integrarea acesteia in comunicare.

7. Constatam, astfel, cd obiectivele cercetarii au dovedit, prin diferentele semnificative
inregistrate, eficienta MTFCF la studentii arabi, care contribuie prin componentele sale la
valorificarea AF ale SF — articulare, elemente prozodice si accentuare — si au un impact benefic
pentru consolidarea dexteritatilor de receptare, producere, mteractiune si mediere. Astfel,
ansamblul integrator al influentei AF contribuie la formarea competentei comunicative, element

fundamental al paradigmei de invatare centratd pe AoA.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizatd vizeazi una dintre problemele actuale ale didacticii limbii ca limba
stramd privind eficientizarea procesului de asimilare a sistemului fonetic si de formare a
competentei lingvistice de comunicare a studentilor straii (studiu de caz: studenti arabi). Studiul
arelevat urmatoarele concluzii:

1. Existd o stransa corelare dintre conceptele-cheie ale cercetarii si fundamentarea teoretico-
stintificd a acestora.

- Abordarea fonodidactica se realizeazd prin descrierea la nivel de continut al sistemului
fonetic si componentele sale vocalice/consonantice.

- Valentele atributiilor formative ale sistemului fonetic au un impact pregnant si pentru
celelalte componente ale competentelor lingvistice si de comunicare.

- Existd o pronuntatd interdependenta dintre ortografie si ortoepie in formarea competentelor
fonologice.

- Competenta foneticd reprezintd capacitatea unei persoane de a participa intr-un dialog social
in limba-tintd, i conformitate cu totalitatea de cunostinte despre sistemului fonetic-
fonologic al imbii studiate, normele ortoepice ale limbii-tinta, dar si a motivatiei mterioare,
a atitudinilor si a valorilor privind corectitudinea exprimarii verbale, care asigura o
activitate de comunicare mtelectuala eficienta.

2. Necesitatea reliefdrii notiunii de inteligibilitate ca o rezultantd a AF ale SF, care combina
aspectele de articulare, prozodie si accentuare.

3. Competenta fonologicad are un caracter plurivalent si include sistemul de competente
cognitive, pragmatice si atitudinal-valorice.

4. Activitdtile de teoretizare stimtifica pentru determinarea dimensiunilor metodologice
ale formarii competentelor fonetice in limba romand la studentii arabi capatd o importantd tot mai
mare in conditiile plurilingvismului si multiculturalitatii.

5. Necesitatea studierii duale a sistemului fonetic al limbii materne si al limbii studiate din
perspectiva factorilor facilitanti si non-facilitanti in formarea competentelor fonetico-fonologice,

6. Importanta elaborarii, fundamentarii si definirit MTFCF in limba romana la

studentii strdini este indiscutabila.

7. 1In vederea implementirii MTFCF trebuie descrise elementele constitutive si tapele de
realizare si validare ale MTFCEF: obiective, principii, mstrumente experimentale, nivelurile de
formare a competentei fonologice la studentii arabi, etapele proiectarii didactice, strategile de

mmplementare si criterille de evaluare.
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8. Sunt de o necesitate stingentd elaborarea si dezvoltarea unui sistem complex de exercitii
pentru asimilarea sistemului fonetic si pentru formarea competentelor fonetice la studentii arabi,
avand caracter compensator-recuperatoriu, in procesul de invatare-evaluare a limbii roméane ca
limba strama (preponderent, pe studiul receptari/producerii diftongilor ascendent/ descendenti in
baza sistemului vocalic si consonantic al limbii romane).

9. Valabilitatea premiselor cercetdrii care au demonstrat functionalitatea MTFCF in limba
romana la studentii arabi se atestd prin cresterea nivelului de formare a competentei de comunicare
in imba romind, prin constatarea unei dinamici pozitive in formarea competentelor fonetice.

10. Necesitatea identificarii si descrierii stintifice ale valorilor comunicative ale
competentelor fonetice la studentii arabi: receptivitate auditivd, comprehensiune, transcrierea
fonetica, norme ortografice si ortoepice, corectitudine articulatorie si precizie, claritate si fluenta
in comunicare.

11. Valoarea cercetdrii este conditionatd de fundamentarea  metodologica  si
teoreticoaplicativd a functionalititii. MTFCF in limba romand la studentii arabi intru sporirea
calitatii culturii fonologice in limba romana a in procesul de pregitire initiala.

12. Viziunea cadrului didactic asupra formirii competentelor fonetico-fonologice ale
studentului in procesul de studiere a RLS se incadreazi intr-o retea de ,,intrari” si ,jesiri”, astfel
incat strategia didactica sd fie validatd stiintifico-teoretic, dar si experimental. Drept urmare a
mterpretarii concluziilor derivate ale cercetdrii propunem urmatoarele recomandari:

1. Din perspectiva conceptualizirii procesului de studiu RLS:

— A se elabora si fundamenta teoretic Curriculumul de fonodidactica;

— A se elabora resursele de studiu RLS, pornind de la o retea de modele tehnologice de formare
a competentelor — fonologice, lexical-morfologice, sintactico-comunicative;

— A se crea conditi de utilizare a Laboratoarelor/Atelierelor fonetice atit prin asigurare cu
suporturi didactice, cétsi medwl favorabil invatarii.

2. Din perspectiva cadrului didactic:

— Proiectarea strategiilor didactice care ar include elementele de formare a competentei fonetico -
fonologice se realizeazd pe parcursul intregului proces de studiu;

— Componenta de formare a competentei fonetice nu va fi doar una adiacenta altor activitati, ci
va fi proiectatd in diverse sarcini: in cadrul orelor de curs sau al atelierului fonetic.

3. Din perspectiva utilizatorului:

— Realizarea sarciilor din resursele special rezervate pentru formarea competentelor fonetico-
fonologice;

— Completarea periodicd a fisei de autoobservare a progresului in achizitionarea competentelor

fonetico-fonologice.
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Anexa 1
CURRICULUM DE FONODIDACTICA -
RESURSA FUNDAMENTALA PENTRU FORMAREA COMPETENTELOR
FONETICE LA UTILIZATORI

N.B. Elementele esentiale din acest curriculum referitoare la conceptie, structurd si continut au fost aplicate in
programa de studii: Departamentul Studenti Strdaini de la ULIM, anulde studii 2017-2018.

Documentul include, de asemenea, partea preliminara si continutald a curriculumului RLS din cadrul cursului
lingvistic la USM aplicat in anul de studii 2022-2023. Aspectele de continut, parti integrante ale competentei
lingvistice, au fost adaptate la principiile de formare a competentei fonetico-fonologice conform arhetipului

fonodidacticii.

Pornind de la conceptia invatimantului postmodernist al cirei caracteristica fundamentala
este individualizarea, am considerat necesare abordarea actului de invatare bazat pe nevoile reale
si percepute de utilizator.

Dezvoltarea personalititii in mediul de invitare, in contexte formative traditionale sau
postmoderne, se bazeazi pe achizitionarea competentelor din perspectiva intradisciplinara
(specifice domeniului disciplinei), interdisciplinare (incadrate in experienta de formare a
competentelor la mai multe discipline de studii) si pluridisciplinare (prin realizarea conexiunilor
dintre valentele competentelor detinute), iar principiul integrator prin competentele de
mplementare praxiologica se regiseste in conceptul de abordare a procesului de studiu din
perspectiva transdisciplinara.

Competentele, in general, reprezintd abilitdtile de utilizare a cunostintelor si deprinderilor
in mod constient/autonom/ in contextul social de munca sau cotidian. Principiile pe care se bazeaza
formarea competentelor digitale sunt similare, astfel sistemele educationale contemporane au
elaborat ghiduri de formare a competentelor digitale pentru invatarea pe tot parcursul vietii, sau
pentru locul de munca.

Modelul arhetipal de realizare a finalitatilor cursului este abordarea algoritmizata a
actului de studiu, care implicd viziunea structuralistd de construire consecutiva a reprezentarilor
mentale.

Etapele de formare, deconstruire/ reconstruire corespund etapei de configurare a produselor
rezultate din activitatile anterioare.

Noile circumstante generate de perpetuum-ul realititilor cognitive, atitudinale si
experientiale sunt inserate in baza noilor puncte de plecare de la un nivel de competentd mai inalt.
Cursul 151 propune revelarea factorilor facilitanti ai sistemelor lingvistice reflectate de structurile

stratificate pe criterii de complexitate.
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Prezentul text este un document institutional care genereaza procese decizionale si preceda,

insoteste demersul didactic in cadrul orelor de RLS.

1.FINALITATILE CURSULUI
La sfarsitul deruldrii cursului utilizatorii vor fi capabili:
* sd valorifice functiile formative ale sistemului fonetic in diverse circumstante de comunicare;
* sd aplice avantajele diverselor contexte formative pentru achizitionarea competentelor
lingvistice;

* sdeclaboreze strategii proprii de studiu a foneticii in alte contexte lingvistice.

2.COMPETENTE-CHEIE
Competentele-cheie, stabilite pentru cursul ,JFonetica RLS din perspectiva ACISSI” au fost
selectate in conformitate cu Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi, Standards and
Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education Area (ESG) si Cadrul
European al Calificarilor (CEC).
De asemenea, competentele expuse au fost adaptate arealului profesional autohton, dat si zeit-
gestului caracterizat prin mobilitate, globalizare si digitalizare.
1. Competente de comunicare in limba studiata.
. Competente de invatare autonoma.
. Competente practice de configurare si inserare a strategiilor paradigmatice.

. Competente ontologice.

2
3
4
5. Competente culturale si interculturale.
6. Competente metacognitive.
7. Competente lingvistice.
8. Competente digitale.

Competentele de comunicare in limba studiatd presupun capacitati ale utilizatorului de a
mteractiona adecvat la procesul vorbirii si fluxului de mesaje din limba studiata.

Competentele de invatare autonomi includ cele cinci niveluri ale stilului autonom de
invatare.

Procesul de studiu este complex si algoritmizat, de la constientizare spre transcendentalul
studiului

Competentele practice de configurare siinserare a strategiilor paradigmatice reprezinta
elementul specific de apropriere a formei de studiu cu pasii actionali. Utilizatorul va fi capabil sa
realizeze sarcini care au valoarea de configurare/ deconfigurare si reconfigurare a reprezentarilor

mentale cognitive.
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Competentele ontologice sunt necesare utilizatorului pentru achizitionarea abilitatilor si
dexteritatilor de activitate in grup, realizare a proiectelor colective si integrare plenard in mediul
social.

Competentele culturale si interculturale sunt importante utilizatorului pentru realizarea
actului de comunicare lingvistica, dar si pentru comprehensiunea comportamentului cotidian si a
patrimoniului istoric al poporului vorbitor al imbii studiate.

Competentele metacognitive presupun monitorizarea nivelului de apropriere a actului de
studiu al utilizatorului, modului de percepere a sarcmilor didactice din perspectiva principiului
eficientei, stabilirea traseului de studiu si a contextelor formative care le considera oportune
propriului stil de invatare.

Competentele lingvistice au rolul de a fi ,,0satura” actului de comunicare, de creare a unui
climat psihologic favorabil bazat pe achizitionarea cunostintelor relativ la structurile gramaticale
stabile si integrarea acestuia in mesajul transmis sau aplicarea contextelor facilitante la procesul
de receptare a mesajului

Competentele digitale sunt importante deoarece reprezmta mnstrumentele de accesare a
noilor contexte formative referitoare la comunititile virtuale de invatare sau la contextele de

realizare a ACISSI (blended-learnet, eLearner, etandem etc.).

3. COMPETENTE SPECIFICE CURSULUI
Cursul ,,Fonetica RLS din perspectiva ACISSI” prezmntd o viziune dihotomicd a
competentelor:
* valorile formative ale sistemului fonetic,
* competente pragmatice de integrare in ACISSIL.
Competenta de pronuntie la nivel de grafem, lexem, enunt (fonetica lexicald/ fonetica
enuntului).
» competenta de a corela adecvat la nivelul pronuntiei binomul grafem — fonem,
» competenta deautiliza factorii fonetici facilitanti pentru achizitionarea abilitdtilor de pronuntie.
» competenta de valorificare a rolului intercomprehensiunii fonologice in contextul dual (limba
maternd vs. cea studiatd), multiplu aleatoru (limba studiatd/ vs. alte imbi cunoscute), multip li
criterial (limba studiatd vs. alte limbi studiate din aceeasi familie lingvisticd).
» competenta de aplicare a abilitaitilor acumulate pe niveluri de complexitate avansate de la
grafem la lexem, enunt.
* manifestarea competentei de pronuntie implicd elemente ale competente lectorale.
» competenta de lecturare a unui lexem.

+ competenta de discriminare a fonemelor dintr-un lexem.

162



competenta de receptare adecvatd a unui text.
competenta de plasare adecvata a accentului in lexem

Competenta de producere a unui text.
competenta de a discrimina adecvat fonemul receptat
competenta de corelare a lexemului cu imaginea mentald generatoare de semnificatii
competenta de integrare a lexemului in enunt- propozitie/ fraza.

Competenta de comunicare.
competenta de inserare a abilitdtilor de analizd si sintezi in cadrul conexiunilor complexe de
producere/ receptare a unui mesaj
competenta de a reactiona adecvat la replicile spontane sau de a dialoga in circumstante noi
competenta de valorificare a experientelor culturale si interculturale anterioare din perspectiva

aspectelor foneticd / diverse revelari de percepere a realitatilor (onomatopee).

Competenta ontologica de integrare in grupul social, de eludare a situatiilor de timorare

generate de o pronuntie incorectd, de realizare a comunicdrii dialogate intr-un mod eficient.

competenta de receptare si transmitere exactd a mesajului
competenta de manifestare a trdirilor proprii si de relevare a sentimentelor manifestate de
ceilalti prin aplicarea structurilor intonationale.
Competenta metacognitiva implicad capacitatea utilizatorului de:
a evalua nivelul de eficientd a sarcinilor prin prisma propriei perceperi,
a descrie experienta de invatare,
a corela activitate de studiu cu aspectele motivationale mtrinseci/ extrinseci.

Competenta de invitare autonoma pentru formarea competentelor fonologice includ

aspecte actionale relativ la:

competenta de realizare a sarcinilor care sunt facilitante ale procesului de augmentare a
constientizarii procesului de invatare,

competenta de implicare in elaborarea propriei strategii de studiu sau de modificare/ completare
a celei propuse,

competenta de realizare a medierii prin schimbul de rol, de implementare a nivelului
transcedental de autonomie.

Competentele practice de configurare si inserare a strategiilor paradigmatice

corespund nivelului in care utilizatorul va poseda:

competente de corelare a triadei competente de comunicare, fonologice si metacognitive,
competenta de a interpreta rolul contextelor formative din perspectiva continuturilor si a

contextelor de studiu.
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Competentele digitale sunt reflectarea noilor cerinte impuse de realititile sociale, iar

utilizatorul va avea:

- competenta de identificare a surselor de informare,

- competenta de stabilire a legaturilor dintre oportunititile TIC si proiectul personal/ colectiv de
studiu,

- competenta de creare a resurselor de studiu care ar reprezenta reflectiile experientei de studiu,

- competenta de augmentare a nivelurilor de competentd din sala de curs prin intermediul
comunitatilor virtuale de invatare.

- competenta de corelare dintre competentele digitale si valorificarea experientelor de formare a
competentelor derivate ale educatiei mediatice.

4. ADMINISTRAREA DISCIPLINEI DE STUDIU

Codul Numirul de ore Evaluarea

disciplinei in Anul [Semestru| Curs CVi | Laborator | Examen | Colocviu | Responsabil | Credite
planul de predarii /LI de

invitamant disciplina
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I. PRELIMINARII

Scopul cursului Limba romind pentru studentii strdini constd in formarea competenielor
de comunicare spre aplicarea in activitatea de a comunica cu mediul ,de comunican(i”.

Metodica predarii limbii romdne pentru studenfii strdini benefeciaza de o atentie sporita
atdt din partea specialigtilor, cét si din partea studentilor straini, fapt ce marcheaza trecerea de la
o instruire liniard spre o instruire polivalentd. Acest curriculum urméreste realizarea, in primul
rind, a principiului comunicativitifii — premisd inseparabild a unei socializari organice a
vorbitorului striiin,

Concomitent, curriculumul presupune anumite strategii in organizarea materialului verbal,
in prezentarea materiei lexicale, in abordarea cognitivd a straturilor lexicale productive si
formarea competentelor de comunicare adecvate mediului lingvistic. Produsul strategiei {ine de
domeniul cognitiv in rezultatul caruia studentul va putea realiza obiectivele propuse.

I1. ADMINISTRAREA DISCIPLINEI

Codul modulului/
disciplinei in planul
de invitimént

Evaluarea
Nr.de | Formade
credite | evaluare

Numiirul de
ore practice
C|S|L

Anulde | Semestrul

studii

Responsabil
de modul /
disciplini

2018

2019 .

I-11 examen

Lidia STRAH,
dr. conf.

II1.

UNITATI DE CONTINUT $I REPARTIZAREA ORIENTATIVA A ORELOR

Tema

Nr. de ore

Subiectul 1. Si facem cunostingi. Alfabetul. Sunetele romanesti. Vocale,
consoane. Substantiv. Gen i numir. Pronume personal. Verbul a fi, modul
indicativ, timpul prezent. Pronume sau adjective interogative. Numeral cardinal.
Vocabularul general. Caseta de asimilare. Textul In Bucuresti, In Chisindu.
Exercitii de reproducere a informatiei textuale. Dialoguri de sintezi.

36

Subiectul 2. Apartamentul meu. Fonetici — fonologie. Diftongi. Forma
articulatd, nearticulatdi a substantivelor. Alternante fonetice: vocalice,
consonantice. Pronume personal de politete. Adjectiv demonstrativ. Pronume si
adjectiv nehotirat. Verbul a avea, modul indicativ, prezent. Caseta de evaluare a
verbului @ avea. Adverbe primare. Numerale cardinale. Exercitii de producere /
reproducere. Vocabularul general. Caseta vocabularului tematic. Textul Care
camere are acest apartament? Exercifii — evaluare a informatiei textuale.
Dialoguri — sinteza.

48

Subiectul 3. Ce ori e? Fonetica — fonologie. Triftongi. Vocale in hiat. Accentul.
Articol nehotirat, articol hotdrat. Adjective calitative cu patru forme. Pronume i
adjectiv nehotarat. Verbele: a lua, a bea, a sta — modul indicativ prezent. Adverbe
si locutiuni adverbiale de afirmatie. Prepozitiile. Exercitii de fonetica, de sinteza.
Vocabularul general. Caseta vocabularului tematic. Caseta Ora. Textul Inainte de
lectie. Exercitii de evaluare a informatiei textuale. Dialoguri de sinteza a materiei
asimilate.

52

Subiectul 4. Cel mai ieftin restaurant. Pronume i adjectiv demonstrativ de
apropiere / de departare. Caseta verbelor neregulate: a lua, a sta, a bea — modul
indicativ, prezent. Adverbele: foarte, mai, gi. Prepozitiile: de, dupd, langad, despre.
Conjunctia copulativa: gi, iar, dar. Exercifii de reproducere a materiei asimilate.
Vocabularul general. Caseta vocabularului tematic. Textul La restaurant.

44
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Exerciii de evaluare a informatiei textuale. Dialoguri in baza textului.

Subiectul 5. Imi place aceasti dimineati. Pronun{area corecta a sunetului i plin.
Tipuri de conjugare. Adjective calificative cu trei forme. Adjective calificative cu
doud forme. Adverbe si locutiuni adverbiale de loc. Prepozitiile: intr-un, intr-o,
dintr-un, dintr-o; printr-un, printr-o; intre; dintre; printre. Exercifii de
reproducere a materici asimilate. Vocabularul general. Caseta vocabularului
tematic. Caseta Program de dimineafd. Exercifii de evaluare a informafiei
textuale. Dialoguri in baza textului.

Subicctul 6. Banii nu aduc fericire. Sunetul o (neaccentuat). Verbele de
conjugarea a Il-a, modul indicativ prezent. Verbele de conjugare a Ill-a, modul
indicativ. Modul imperativ, plural. Adjective invariabile. Pozifia adjectivului fafa
de substantiv. Adverbe de timp. Prepozifia: cu. Exercitii, evaluarea formativd a
materiei asimilate. Vocabularul general. Caseta vocabularului tematic. Textul La
bancd. Exercifii de reproducere a informaiei textuale. Dialoguri in baza textului.

42

Subiectul 7. Parcul National. Diftongul ia. Verbele neregulate. Caseta verbelor
neregulate. Grade de comparatie: adjectiv, adverb. Conjunctii adversative.
Exercitii — evaluare a materiei asimilate. Vocabularul general. Caseta
vocabularului tematic. Textul /n parc. Sintetizarea informatiei textuale: Un an are
patru anotimpuri. Exercifii de reproducere a informatiei textuale. Dialoguri in
baza textului.

30

Recapitulare. Foneticd — fonologie. Substantiv. Articol hotarat si articol
nehotardt. Adjectiv calificativ. Gradele de comparatie: adjectiv, adverb, Pronume
personal §i pronume de politefe. Pronume si adjectiv demonstrativ. Verbul.
Tipurile de conjugare. Verbe neregulate. Adverb. Numeral. Conjunctia.
Prepozitia.

22

Subiectul 9. Imi place si cilitorese cu trenul. Participiul. Participiu folosit ca
adjectiv. Modul indicativ. Timpul perfect compus: afirmativ / negativ. Conjugarea
a l-a. Adverbe interogativ-relative: unde, cdnd, cum, cit. Conjunctii
coordonatoare conclusive: deci, asadar. Exercitii de evaluare formativd a
materiei asimilate. Vocabularul general. Caseta vocabularului tematic. Textul O
caldtorie cu trenul. Evaluarea sumativa a informatiei textuale. Dialoguri in baza
informatiei textuale.

26

10.

Subiectul 10. O vardi neobisnuiti. Plasarea corecti a accentului. Modul
conjunctiv, timpul prezent: caseta verbali. Adverbe si locufiuni adverbiale de
mod. Adjectiv. Adverb. Gradul superlativ absolut. Exercitii — evaluare a materiei
gramaticale asimilate. Vocabularul general. Caseta vocabularului tematic. Textul
Intdlnire cu soarele la ... Costinesti. Evaluarea formativa a informatiei textuale.
Lectura suplimentard. Dialoguri — comunicare textuald.

32

11.

Subiectul 11. Am nevoie de un palton. Modul conjunctiv, timpul prezent. Verbe
neregulate. Utilizarea conjunctivului prezent. Adverbe de cantitate. Exercifii de
evaluare formativd. Vocabularul general. Caseta vocabularului tematic. Textul
Prin magazin. Exercitii de reproducere a informaiei textuale. Lecturd
suplimentara. Dialoguri — sinteza.

32

12.

Subiectul 12. Mi doare capul. Pronume personal. Cazul acuzativ. Nume de
persoana in acuzativ. Verbe cu pronume personal in acuzativ. 4 putea pronume
personal in acuzativ. Exercitii — sintezd. Vocabularul general. Caseta
vocabularului tematic. Textul La doctor. Exercitii — evaluare formativd a
vocabularului tematic. Lecturd suplimentard. Dialog — prezentare, constatare.

32

13.

Subiectul 13. Si mergem la teatru! Pronume reflexiv in acuzativ. Formele
verbelor reflexive la modul indicativ, timpurile: prezent, perfectul compus,
viitorul I. Verbe reflexive impersonale. Verbe cu sensul schimbat la diateza
reflexiva. Exercifii — sintezi. Vocabular general. Textul Mergem la spectacol.

32
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Exercifii — evaluare sumativi. Lecturd suplimentard. Dialog — confirmare a
prezentei obiectelor.

14,

Subiectul 14. Imi place sportul. Substantivul in nominativ §i acuzativ. 28
Echivalenta infinitiv-conjunctiv. Adverbe care arati durata, continuitatea.
Exercifii de reproducere a materiei gramaticale. Vocabular general. Caseta
vocabularului tematic. Textul Sport. Exercitii — evaluarea formativa a structurilor
tematice. Lecturd suplimentara. Dialog — reproducere a informatiei textuale.

15.

Subiectul 15. Salut, familia mea! Substantiv la cazul genitiv (cu articol nehotérat 20
si hotdrit). Adverbe si locutiuni adverbiale care aratd: revenirea §i frecventa.
Exercifii de consolidare a materiei gramaticale. Caseta vocabularului tematic.
Textul Familia lui Mihai. Exercifii de reproducere a vocabularului tematic.
Lecturd suplimentard. Dialoguri despre familie.

16.

Subiectul 16. Unde este oficiul postal? Principalele prepozitii i locufiuni 30
prepozitionale dupa care se folosegte cazul genitiv. Substantiv cu articol nehotarét
si cu articol hotdrdt la cazul dativ. Adverbe si locutiuni adverbiale de indoiala sau
de posibilitate. Exercifii de reproducere a materialului asimilat. Vocabular
general. Caseta vocabularului tematic. Textul La oficiul pogstal. Exercitii —
evaluare formativd a informatiei textuale. Lecturd suplimentard. Dialoguri
tematice.

17.

Recapitulare. Substantiv. Cazurile N, Ac, G, D. Gradele de comparatie. 22
Superlativ absolut. Pronume personal si reflexiv. Cazul acuzativ. Cazul genitiv.
Modul indicativ: perfectul compus, viitorul I. Modul conjunctiv, timpul prezent.
Verbe neregulate. Tipurile de adverbe. Prepozitii, conjunctii.

18.

Subiectul 18, Ceaiul de dimineatd. Diateza pasivd. Pronume si adjectiv de 20
intarire. Textul Ceaiul de la ora 17.00. Caseta vocabularului tematic. Exercitii de
reproducere. Lecturd suplimentard. Dialoguri in baza vocabularului tematic.

19.

Subiectul 19. O discutie serioasid. Modul conditional-optativ. Valorile modului 28
conditionat-optativ. Concordanfa modului conditional-optativ cu alte timpuri.
Vocabularul potential. Structurarea vocabularului tematic. Textul Generafia de
ieri, generafia de azi. Exercifii rezumative. Lecturd suplimentard. Dialoguri
tematice.

20.

Subiectul 20. Recapitulare. Activititi asupra textelor. Textul Noaptea spre 12
sfantul Andrei. Textul Necazul unui student strain la anul pregatitor. Textul Cum
invagam o limba. Textul O veste bund.

Total 640

v

IV. FINALITATI DE STUDIU

La nivel de cunoagtere i intelegere:

e si posede un material de limba necesar §i suficient in elaborarea enuntului;

e si recunoascd tipurile de enunt intr-un text;

e s identifice unitdjile componente in cadrul enunfului;

e si defineasca nofiuni, obiecte, fenomene cu ajutorul enunfului monologat oral / scris;

esd enumere siruri de obiecte, fapte, fenomene cu ajutorul enunfului monologat oral /
scris.

La nivel de aplicare:

e si extinda informatia textului in dependen(a de imprejurdri;

esi parafrazeze exprimdrile prin aplicarea diferitor tipuri de enun{ monologat oral /
scris;

e sd reorganizeze structural orice tip de enun;

e sd distingd operativ locul fiecdrui enunf intr-o informatie-lipsa;
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e si diferentieze stilistic un text cu ajutorul enunfului;
e sii introducd schimbirile necesare intr-un enunf ,deformat” structural i sistematic.

La nivel de integrare:

e sl abordeze enunful de pe pozifiile unui bun cunoscitor al limbii romane;
e si aprecieze fenomenele din perspectiva unui intelect dezvoltat;

esi justifice aplicarea enunfului in practica lui verbala;
e sii interpreteze enunful monologat oral / scris din perspectiva curiozitafii intelectuale;

o si manifeste o dominanta a intelectului verbal,

V. OBIECTIVE DE REFERINTA SI UNITATI DE CONTINUT

Subiectul 1. Si facem cunostinti

Obicctive

Unititi de confinuturi

- sii pronun{e corect sunetele;

- si identifice procedeele de pronuntare corectd a
substantivelor,  pronumelui, numeralelor, a
structurilor vocalice §i consonantice;

- sl asimileze corect categoriile gramaticale;

- si producd contexte cu substantive, pronume
personal si verbul a fi;

- si extindd informatia contextuald utilizand
structurile gramaticale studiate.

Fonetici si fonologie
Alternanfe vocalice, consonantice. Exercifii de

pronuntare.
Gramatici: Substantive masculine, la forma
nehotdratd. Utilizarea verbului a fi, modul

indicativ, timpul prezent.

Pronume negativ. Numeral cardinal. Exercitii de
pronuntare, de transformare.

Text: In Chigindu, In Bucuregti.

Conversatie: Cine sunteti Dumneavoastra?

Subiectul 2. Apartamentul meu

Obiective

Unititi de continut

- sd pronunfe corect alternanfele vocalice si
consonantice;

- sa identifice procedeele de pronuntare si utilizare
a pronumelui personal de politete;

- si asimileze categoriile gramaticale;

- s poatd utiliza in contexte categoriile gramaticale
insusite;

- s insugeascd vocabularul general §i tematic;

- sa alcéituiasca modele corecte de comunicare.

Fonetica si fonologie
Alternante vocalice, consonantice. Exercitii de

pronuntare.

Gramatici: Pronume personal de politee.
Adjectiv  demonstrativ. Pronume §i adjectiv
nehotdrat. Verbul a avea la modul indicativ,

prezent. Adverbe primare, numerale cardinale.
Exercifii de recapitulare a subiectelor gramaticale.
Text: Cdte camere are acest apartament?.
Conversatie: Imi place (nu-mi place) apartamentul
meu.

Subiectul 3.

Ce orii e?

Obiective

Unitati de continut

- sii pronunte corect triftongii, vocale in hiat;

- si asimileze corect categoriile gramaticale;

- sd congstientizeze importanta studierii limbii
romane;

- s interpreteze corect modelele de comunicare cu
verbele neregulate;

- si poatd utiliza in contexte adecvate probele
comunicative;

- s insuseascd vocabularul general §i tematic;

- s produci dialoguri corecte.

Fonetici si fonologie

Triftongii, vocalele in hiat.

Gramaticd: Articol hotarat, articol nehotarat.
Adjective calitative cu patru forme. Pronume si
adjective nehotdrate. Verbe neregulate: a lua, a
bea, a sta. Prepozitii. Exercitii de reproducere.
Probe comunicative.

Text: Inainte de lectie.

Conversatie: Ce faci la ora de limba roméana?

Subiectul 4. Cel mai ieftin restaurant

Obiective

Unititi de confinut

- sd finsugeascd particularitifile de finsusire a
sunetului i;

- sd identifice pronumele i
demonstrative de apropiere / depirtare;
- sd producd contexte corecte;

- sd extindd informatia contextuald utilizand
categoriile gramaticale asimilate;

adjectivele

Fonetici si fonologie

Particularitdti de pronuntare a sunetului i.
Gramatica: Pronume i adjectiv demonstrativ de
apropiere / departare. Verbele neregulate.
Adverbele: foarte, mai, gi. Prepozitiile: de, dupa,
ldnga, despre. Conjunctia copulativa: gi, iar, dar.
Exercitii de producere-reproducere.
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- si insugeascii vocabularul general §i tematic si
si-l adapteze in comunicare;

- 53 coordoneze o discutie in baza conversatiilor;
- i reproduci corect structurile gramaticale.

Text: La restaurant.
Conversatie: Cat costa un pranz la restaurant.

Subiectul 5. Tmi place aceastd dimineati

Obiective

Unitifi de confinut

- s asimileze particularititile de pronuntare a
diftongilor §i triflongilor si sd reproducd corect
aceste particularitifi;

- si identifice procedecle de utilizare corectd a
verbelor si a tipurilor de conjugare; a adjectivelor
calificate pe forme;

- s aplice in aspect functional materia gramaticald
propusi,

- si producd imbindri, contexte, microtexte,
structuri corecte in baza categoriilor gramaticale
insusite;

- sl identifice procedeele de utilizare a verbelor de
conjugarea I;

- sil interpreteze corect modelele de comunicare cu
adjectivele;

- si asimileze vocabularul general i tematic;

- s stabileascd importanfa semantici a verbelor §i
adjectivelor in comunicare.

Fonetici gi fonologie

Particularitdfi de pronuntare a diftongilor si
triftongilor, a sunetului i plin (silabic).
Gramaticii: Tipuri de conjugare a verbelor:

conjugarea I, 1", exercifii fonetice — intonatorice,
exercifii de formare a imbindrilor. Exercifii de
fixare i aplicare a constructiilor verbale in
contexte, microtexte, texte aplicative.
Adjective calificative cu 3 forme.
calificative cu 2 forme. Adverbe si
adverbiale de loc.

Prepozifii: intr-un, intr-o, intre; dintr-un, dintr-o;
printr-un, printr-o, printre. Exercifii de conversatie
minimala,

Text: Programul de dimineafa.

Conversatie: Programul de dimineatd in zilele de
odihna.

Adjective
locutiuni

Subiectul 6. Banii nu aduc fericire

Obiective

Unititi de continut

- sii pronunte corect sunetul o si diftongul oa in
exercitiile fonetice;

- si asimileze in bazi de prononsie i utilitate
categoriile gramaticale asimilate;

- sl aplice in aspect functional §i de comunicare
categoriile gramaticale;

- si reproducd vocabularul general §i tematic;

- s sustind o discutie.

Foneticd: Pronuntarea corectd a sunetului o
(neaccentuat), a diftongului oa.

Gramaticii: Verbul, conjugarea a Il-a, conjugarea a
111-a, conjugarea a IV*, a IV-a". Verbe cu asimilare
problematicd.  Exercitii  fonetico-intonatorice.
Exercitii de integrare si de extindere in practicarea
diftongilor.

Modul imperativ, plural.

Text: Banii n-aduc fericire.

Conversatie: Ce si fac cu banii?

Subiectul 7. Parcul National

Obiective

Unititi de continut

- sa pronunte corect diftongul ia in baza structurilor
fonetice;

- sd poatd utiliza in contexte adecvate verbele,
adverbele, adjectivele asimilate;

- si produci contexte, microcontexte;

- si extindd informatia contextuald utilizand
materia gramaticala;

- si coordoneze o discutie in baza vocabularului
general si tematic.

Fonetica: Pronuntarea diftongului ia.

Gramatici:  Verbul, conjugarea a [V-a,
conjugarea a IV-a’. Exercitii de formare si
reproducere a imbindrilor in contexte de

comunicare. Adjective invariabile. Adverbe de timp.
Grade de comparatie a adjectivelor. Conjunctii
adversative.

Text: In parc.

Conversatie: Parcul Valea Morilor.

Subiectul 8. Recapitulare

Obiective

Unititi de continut

- si insusescd prononsia corectd a diftongului ea
dupi s, t, z;

- s aplice corect categoriile gramaticale insusite;

- s4 identifice procedeele de utilizare corectd a
gradelor de comparatie;

- sa asimileze corect
neregulate;

paradigmele verbelor

Fonetica - fonologie: diftongului ea, dupa s, t, z;
vocale, semivocale, consoane.

Substantiv: Articol hotarat si articol nehotarat.
Adjectiv, adverb: Gradele de comparalie.
Pronume §i adjectiv demonstrativ,

Verbul: Tipurile de conjugare. Verbele neregulate.
Modul indicativ, timpul prezent.

- s4 identifice procedeele de utilizare a adverbelor | Adverb: adverbe si locutiuni adverbiale de
si locutiunilor adverbiale; afirmatie;

- sA poatd utiliza in contexte adecvate categoriile adverbe si locutiuni adverbiale de
gramaticale ce prezintd dificultdti in asimilare; negatie;
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- i insugeascd vocabularul general §i tematic;
- sd experimenteze volumul gramatical
comunicare.

in

adverbe si locutiuni adverbiale de loc;
adverbe si locutiuni adverbiale de timp
Numeralul: numeralul cardinal.
Conjunctia: conjunctii copulative, disjunctive,
adversative.
Prepozifia: prepozifii cu acuzativul.
Conversatia: Primul meu test.

Subiectul 9, Imi place

st ciilitoresc cu trenul

Obiective

Unititi de continut

- sil pronunfe corect structurile fonetice [cs] si [gz);
- sl insugeasca categoriile gramaticale asimilate;

- sl-gi exprime atitudinea intr-o situafic de
comunicare;

- sd elaboreze microtexte, conversatii in baza
materiei gramaticale asimilate.

Foneticii: pronuntarea lui [cs] si [gz]. Pronuntia
sunetului z.

Gramatici: Verbul: Modul indicativ,
perfectul compus, verbe de conjugarea I-a.
Conjunctii coordonatoare conclusive. Evaluarea
formativa a materiei gramaticale.

Text: O caldtorie cu trenul.

Conversatia: Suntem impreuni.

timpul

Subiectul 10. O varid neobisnuita

Obiective

Unititi de continut

- sl insugescd corect pronuntarea secvenielor
fonetice;

- s practice plasarea corecta a accentului;

- sit identifice verbele la modul conjunctiv prezent;
- si asimileze corect gradul superlativ al
adjectivelor si adverbelor;

- sil insugeascd vocabularul general §i tematic;

- si extindd informatia asimilatd prin modele
corecte de comunicare.

Foneticii: pronunfarea secventelor fonetice ce, ci,
ge, gi, che, chi, ghe, ghi. Plasarea corectd a
accentului.

Gramatici: Verbul: Modul conjunctiv, timpul
prezent.

Adverbe si locutiuni adverbiale de mod.

Adjectiv, adverb: Gradul superlativ absolut.

Text: ,,Intdinire cu soarele la ... Costinesti.
Conversatie: O vacan{d la mare.

Lecturd suplimentari: Eu studiez limba romand.

Subiectul 11. Am nevoie de un palton

Obiective

Unititi de continut

- sa poata utiliza in contexte adecvate verbele la
modul conjunctiv;

- si interpreteze corect adverbele de cantitate;

- sa stabileasca importanta analiticd a vocabularului
general §i tematic;

- sd coordoneze o discutie despre importanta
cumpdrdturilor;

- 54 sustind un mic discurs.

Gramatici: Modul conjunctiv, timpul prezent.
Verbe neregulate. Adverbe de cantitate. Exercitii de
evaluare formativa.

Text: Prin magazine.

Exercitii de reproducere a informatiei textuale.
Conversatie: Dupa cumparaturi.

Lecturi suplimentari: /mi plac hainele moderne.

Subiectul 12. Mi doare capul

Obiective

Unititi de continut

- si aplice in aspect functional materia gramaticald
insugita;

- sd utilizeze in diferite contexte pronumele
personal, cazul acuzativ i verbele cu pronumele
personal in acuzativ;

- si coordoneze eficacitatea vocabularului general
si tematic prin diferite modele de comunicare.

Gramatici: Pronume personal, cazul acuzativ.
Verbe cu pronume personal in acuzativ: a-/ chema,
a-l durea, a-l ustura, a-1 costa.

Text: La doctor.

Conversatie: O vizitd la un prieten bolnav.
Lecturi suplimentara: Caut un prieten.

Subiectul 13. Si mergem la teatru

Obiective

Unititi de continut

- sd Tnsugeascd pronumele reflexiv in acuzativ;

- sd aplice in aspect functional verbele la modul
indicativ, timpurile: perfectul compus si viitorul I;

- s4 coordoneze in comunicare verbele reflexive
impersonale;

- s practice vocabularul general i tematic;

- s relateze impresiile despre un spectacol.

Gramatici: Pronume reflexiv in acuzativ. Verbe
cu pronume reflexiv in acuzativ la modul indicativ,
timpurile: prezent, perfectul compus, viitorul 1.
Verbe reflexive impersonale.

Verbe cu sensul schimbat la diateza reflexiva.
Adverbul care aratd durata, continuitatea.

Text: Mergem la spectacol.

Conversatie: Un spectacol pentru suflet.

Lecturd suplimentard: Teatrul Nafional , Mihai
Eminescu”.
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Subiectul 14. Imi place sportul

Obiective

Unitifi de continut

- si stabileascd importanta utilizarii substantivelor
in nominativ §i acuzativ;

- sa aplice corect echivalenta infinitiv-conjunctiv;

- sil coordoneze comuniciri despre sport in baza
vocabularului general i tematic.

Gramatici: Swubstantiv in nominativ §i acuzativ,
Verbul, echivalenta infinitiv-conjunctiv. Exercitii
de reproducere a materiei gramaticale.

Text: Despre sport.

Conversatie: Sunt pasionat de fotbal.

Lecturd suplimentari: Sportul in viaja oamenilor.

Subiectul 15, Sa

lut, familia mea!

Obiective

Unitati de continut

- sd constientizeze importanfa substantivelor la
cazul genitiv;

- sit se adapteze in aspect comunicativ in utilizarea
exercifiilor de reactivare a materiei gramaticale;

- sl insugeascd vocabularul general §i tematic;

- s elaboreze diferite forme de comunicare la
tema.

Gramaticd: Substantiv la cazul genitiv. Pronume
personal in cazul genitiv. Adverbe §i locutiuni
adverbiale care aratd revenirea §i frecvenia.
Exercitiile de reactivare a formelor gramaticale
insugite. Exercifii individuale si colective.

Text: Familia lui Mihai.

Conversatie: Familia unchiului meu.

Lecturd suplimentari: Ziua de nastere a tatdlui
meu.

Subiectul 16. Unde

este oficiul postal?

Obiective

Unititi de continut

- s poatd utiliza in contexte diferite prepozitiile si
locutiunile prepozitionale;
- si asimileze vocabularul general §i tematic;

Gramaticii: Prepozifii §i locutiuni prepozitionale
dupi care se foloseste cazul genitiv. Substantive cu
articol nehotirat si hotérat la cazul dativ. Adverbe

- sil cunoascd criteriile de prezentare a informatiei | si locutiuni adverbiale de indoialda sau de
asimilate. posibilitate.
Text: La oficiul postal.
Conversatie: Un oficiu postal dificil.
Lecturd suplimentard: O rugdminte, iubifi
anotimpurile.

Subiectul 17. Recapitulare II

Obiective Unititi de continut
- sd sl antreneze un numdr suficient de exercitii; Gramatici:
- sd demonstreze cunoasterea  gramaticii | e Substantiv, cazurile N, Ac, G, D.
functionale; e Adjectiv, gradele de comparatie. Superlativul

- s prezinte diferite situatii de comunicare;

- s motiveze practic probele de comunicare in baza
gramaticii functionale asimilate;

- s creeze mesaje de comunicare cu injelegerea
corectd a categoriilor gramaticale asimilate;

- s exteriorizeze diferite modele de comunicare
tinind cont de vocabularul general §i tematic
asimilat;

- si modeleze practic informatia asimilata;

- sa sistematizeze categoriile gramaticale;

- sd plaseze corect categoriile gramaticale dupi
importanta aspectului functional al lor;

si construiascd microtexte, contexte, mici
dialoguri utilizind materia gramaticala asimilata;

- sid extindd cdmpul semantic al categoriilor
gramaticale insugite.

absolut.

® Pronume personal si reflexiv: cazul acuzativ,

cazul dativ.

e Verb, modul indicativ,

perfectul compus, viitorul I.

e Verb, modul conjunctiv, timpul prezent. Verbe

neregulate.

e Tipurile de adverbe:

a) Adverbe interogativ-relative: unde, cand, cum,
cat.

b) Adverbe nehotarite: undeva, cdndva, cumva,
cdtva.

c¢) Adverbe si locutiuni adverbiale de mod: alene,
anevoie, astfel, asa, degrabd, impreund.

d) Adverbe de cantitate: atdr, cdt, cam, destul,
Joarte, prea, mult, pufin, cdt de cat.

e) Adverbe care aratd durata, continuitatea: mereu,
necontenit, neincetat, incd, mai, tot.

f) Adverbe si locutiuni adverbiale care arata
frecventa: adesea, deseori, arareori, rareori,
din cdnd in cénd.

g) Adverbe si locutiuni adverbiale care arata
indoiala §i posibilitatea: parcd, poate, pesemne,
prealabil,

timpurile  prezent,
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® Prepozifia.

Principalele prepozilii §i locufiuni prepozitionale
dupa care se foloseste cazul genitiv: asupra, (in)
contra, (pe) deasupra, induntrul, in afara,
inaintea, in preajma, in jurul, in pofida, din cauza,
cu excepfia, in (cu) scopul, in mijlocul, in cinstea.
e Conjunctia:

Conjunctii  coordonatoare  conclusive:  deci,
asadar.

Exercifii de fixare §i aplicare a modelelor
gramaticale in aspect receptiv §i reproductiv.
Exercifii rezumative ce (in de informatia
contextuald si textuald in aspect motivafional
Exercifii de reactivare a modelelor verbal-
comunicative,

Exercifii de recapitulare a diverselor forme de
comunicare {inind cont de aspectul structural al
vocabularului (vocabularul general, potential si
pasiv). Exercifii de sistematizare a categoriilor
verbale antrenate prin structuri verbale corecte
pentru o exprimare libera si constienta.

Exercitii de conversatie preconizate pentru
integrarea  structurilor gramaticale in baza
diverselor contexte situationale, reale §i noi cu
cinci trepte definitorii:

a) Microdialogul dirijat.

b) Dialogul dirijat.

¢) Dialogul in lant.

d)Vorbirea indirectd (transpunerea unui text

dialogat intr-o expunere informationala la
persoana a treia).

¢) Conversatia in grup.

Exercitiile prezentate sunt aplicate in sistem
pentru a dezvolta mecanismul de formare a
priceperilor si deprinderilor de comunicare.

Subiectul 18. Ceaiul de dimineati

Obiective

Unititi de continut

- sd determine particularitatile de utilizare a
verbelor la diateza pasivi;

- s antreneze structurile gramaticale asimilate in
conversalie;

- 54 se antreneze in lectura textelor.

Gramatici: Verbul, diateza pasivid. Pronume si
adjectiv de intdrire.

Text: Ceaiul de la ora 17.00.

Conversatie: Ce pareri ai despre colegul tau
(colega ta).

Lecturi suplimentari: Un mesaj de la parinyi.

Subiectul 19. O discutie serioasi

Obiective

Unitiiti de continut

- sd determine particularitifile de utilizare a
modului conditional-optativ;

- sa motiveze practic concordanfa modului
conditional-optativ cu alte timpuri verbale;

- sd proiecteze comunicdri individuale in baza
textului.

Gramatici: Verbul: modul conditional-optativ.
Valorile modului conditional-optativ. Concordanta
modului conditional-optativ cu alte timpuri verbale.
Text: Generafia de ieri, generafia de azi.
Conversatie: Neintelegeri in grupa.

Lecturi suplimentari: Neinfelegeri in familie.

Subiectul 20. Recapitulare

II1. Activitiiti asupra textelor

Obiective

Unititi de continut

- s restructureze informatia textuala;

- sA4 argumenteze necesitatea  structurilor
gramaticale;

- sa evalueze blocurile semantice asimilate;

- s stabileascd blocuri de comunicare.

Text: Necazul wunui student strdin la  anul
pregdtitor

Text: Noaptea spre sfantul Andrei

Text: Cum invdfam o limba

Text: O veste bund.
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VL. SUGESTII METODOLOGICE
Procesul de predare- invafare- evaluare a limbii roméne ca limba striinid prezinta
anumite trasaturi specifice. Cursul de limba roména pentru studenii striini prevede injelegerea
structurii limbii §i a mecanismului flexionar, necesare comparaiei, analogiilor teoriei generale.
Cursul de limba roménd are o durata egald cu 640 de ore. Componenta duratei impune o
mare atenfie in privinfa organizirii predrii: stabilirea etapelor, esalonarea si gradarea volumului
de cunogtinte ce urmeazi a fi transmise, reluarca, dezvoltarea si cimentarea deprinderilor de
vorbire §i scriere.
inlrcaga activitate a orelor de limbd romdnad cere sd urmireascd realizarea a trei
obiective principale:
e  Formularea competentelor verbal-comunicative. Infelegerea ideilor dintr-un context §i
notarea lor;
®  Dezvoltarea deprinderilor de citire, asimilarea citirii ca activitate integratoare,
proiectarea etapelor de citire constienta;
e  Exprimarea cunostintelor (oral si scris) precizate si formulate clar.
Prin atingerea acestor obiective ajungem la competenfa lingvisticd — priceperea de a
infelege si de a formula enunfuri corecte in limba romana.

VII. LUCRUL INDIVIDUAL

Nr. Produsul preconizat Strategii de realizare Criterii de evaluare Termen de

realizare

1. | Pregitirea materiei | Aplicarea lor la temele- | Verificarea oralda (la orele
didactice dupad criterii | bloc. practice) prin metoda de Pe |
tipologice de asimilare a orientare practica a temelor- PArcHE
temei. bloc. g

2. | Coordonarea si | Determinarea Analiza metodei de asimilare a
aprecierea cunostintelor | competenfelor necesare | temei dupd metoda ,.cimpului P ‘
obtinute. ce {in de acest domeniu, | de studiu”. parcurspl

prin metoda ,.campului anului
de studii”.

3. | Formarea §i dezvoltarea | Integrarea cunostintelor | Favorizarea muncii colective
colabordrilor individuale | din diverse domenii de | prin dezvoltarea competentelor pe I
la temele dificile. comunicare de comunicare interpersonald parculrsy

profesionala. (dezbateri, opinii). —

VIII. EVALUAREA DISCIPLINEI

Scopul procesului de predare-invifare a limbii roméane pentru studentii striini determina
si modificarea modalitafilor de evaluare cu rol esential in acest proces.

In conformitate cu metodologia de predare- invatare- evaluare a limbii romane ca limba
nematernd, evaluarea se va desfisura prin masurare, exprimare cantitativd si calitativa si
identificarea fenomenului. Stabilim urmatoarele tipuri de evaluare:

e  Evaluarea de constatare si diagnosticare a performanielor obtinute de studentii straini
(tinem cont de factorii social-economici, psihologici, motivationali);

e  Evaluarea de reglare si perfecfionare a strategiilor didactice (Profesorul, in baza analizei
factorilor §i condifiilor de predare- invitare- evaluare, determind rezultatele acestui
proces);

e  Evaluarea in scop de informare a studentului strdin cu privire la performantele obtinute;

e  Evaluarea prin autocunoastere §i autoapreciere corecti;
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e  Evaluarea ce prevede eventualele deficiente (Profesorul selecteaza si clasificd studentii
in raport cu performaniele obtinute).
in conformitate cu cadrul european de refering intru imbunatafirea procesului de predare-
invafare, utilizam si urmatoarele tipuri de evaluare: evaluarea formativd, sumativa,
feedback-ul §i evaluarea finaldi
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5.TEMATICA CURSULUI (DESCRIEREA SUCCINTA A FIECAREI TEME)

Tematica Numérul de ore
Curs Comunitate
virtuala de
invatare/ lucru
individual
1. INTRODUCERE iN PROBLEMATICA CURSULUI
Familiarizarea cu conceptele-cheie
Comentarea rolului competentelor fonologice pentru 5
realizarea proiectului de studiu eficient.
2. COMPONENTELE SISTEMULUI FONETIC
Prezentarea alfabetului
Corelare grafemy/ fonem 4
Sistemul vocalic
Sistemul consonantic
3. ETAPADE CONFIGURAREA ALGORITMULUI
BAZAT PE STRUCTURILE STRATIFICATE )
Elaborarea fiselor fonetice cu elementul factorilor 4
facilitanti vs. sistemul vocalic
Elaborarea fiselor fonetice cu prezenta factorilor 4 2
facilitanti vs. sistemul consonantic
Realizarea fiselor fonetice cu factorii nonfacilitanti pentru 2
sistemul fonetic al RLS 4
Interpretarea cauzald a prezentei factorilor nonfacilitanti 4 2
4. INSERAREA CONFIGURARILOR LGORITMIZATE
DE STUDIU
Corelarea fiselor fonetice cu resursele didactice
specifice.
Efectuarea activitatilor bazate pe utilizarea: 2 2
- Dictionarului de pronuntie
- materialelor audio
- materialelor video .
- aplicatiilor bazate pe formarea competentelor
fonologice 2 2
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S. ELABORAREA STRUCTURILOR STRATIFICATE

PENTRU FORMAREA COMPETENTELOR
FONOLOGICE
Elaborarea strategiilor de colectare a datelor relativ la 2 2

functiile formative ale sistemului fonetic
Organizarea activitdtii de selectare si interpretare a 2 2
datelor conform principiilor criteriale
Formularea principiilor de elaborare a strategiilor de 2 2
realizare a proiectelor pentru formarea competentei

fonologice

6.EVALUAREA CONTEXTELOR FORMATIVE DIN
PERSPECTIVA DE CONTINUTSI METODOLOGICA

Crearea arhivei experientelor de studiu bazat pe casetele 2 2
metacognitive
Prezentarea activitdtilor de invatare corelate cu stilul 2 2

personalizat de nvatare

Medierea achizitiilor cognitive, abilitatilor si 2 2
competentelor
Realizarea activitatilor transcendentale relativ la 2 2

formarea constintei fonologice bazate pe competentele

fonologice.

6. OBIECTIVELE GENERALE ALE CURSULUI
Familiarizarea cu functiile formative ale sistemului fonetic aferent unei limbi straine;
Identificarea modalitatilor de aplicare a functiilor formative la nivel de continut al sistemului
fonetic pe modele strategice de studiu gen: ACISSI;
Monitorizarea diverselor oportunitdti oferite de noile contexte formative pentru formarea
competentelor fonologice;
Elaborarea  strategiilor de implementare a experientelor lingvistice, de comunicare,
mterculturale si digitale achizitionate anterior;
Formarea abilitatilor de manifestare adecvatd a competentelor ontologice bazate pe modele
axiologice general-umane si specifice spiritului realitdtilor sociale contemporane;
Evaluarea nivelurilor de realizare a conexinilor dintre diversele tipuri de contexte de studiu

cu paradigmele de invatare aplicate pe stilurile personale de studiw/predare.
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7.0BIECTIVE DE REFERINTA /CONTINUTURI

1. Studentii vor fi capabili:
- sa identifice rolul studiului foneticii in
general si RLS, in mod special;

- sa descrie competentele cheie dezirabile;

1. INTRODUCERE iN PROBLEMATICA
CURSULUI
Familiarizarea cu conceptele-cheie

- sa mtegreze obiectivele expuse in propriu
proiect de studi;
- sa argumenteze rolul foneticii RLS si

formarea motivatiei

Comentarea rolului competentelor fonologice
pentru realizarea proiectului de studiu

eficient.

2. Studentii vor fi capabili:

- sarealizeze comparatia dintre alfabetul
limbii studiate si cel al imbii materne - sa
compare sistemul grafemic al limbii roméne
cu al celorlalte limbi studiate anterior; - sa
efectueze corelarea adecvatd grafem/ fonem;
- sa compare sistemul vocalic din limba
studiatd cu cel/ cele ale altei/ altor limbi

invatate anterior;

2. COMPONENTELE SISTEMULUI FONETIC
Prezentarea alfabetului

Corelare grafeny fonem

Sistemul vocalic

Sistemul consonantic

- sd compare sistemul consonantic din

limba studiatd cu cel/ cele ale alteV/ altor
limbi invatate anterior;

- sa proiecteze modele de strategii de

studiu

3. Studentii vor fi capabili:

- sd identifice similitudinea fonemica
limbile studiate anterior;

- sd analizeze rolul topicii fonemului in
continutul lexemului;

- sa elaboreze fise fonetice cu factorul
facilitant pe diverse segmente ale lexemului.
- sa identifice fonemele carora nu le poate
atasa elementul de similaritate din limba
studiata;

- sd expuna modalitatile de pronuntare corecta
a lexemelor cuun grad sporit de dificultate;

3. ETAPA DE CONFIGURARE A GORITMULUI
BAZAT PE STRUCTURILE STRATIFICATE
Elaborarea fiselor fonetice cu elementul

factorilor facilitanti vs. sistemul vocalic;
Elaborarea fiselor fonetice cu prezenta
factorilor facilitanti vs. sistemul consonantic;
Realizarea figelor fonetice cu factorii non-
facilitanti pentru sistemul fonetic al RLS;
Interpretarea cauzald a prezentei factorilor

nonfacilitanti.
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- sa elaboreze fise fonetice cu prezenta
factorilor non-facilitanti cu topica diversd in

lexem / enunt.

4. Studentii vor fi capabili:

- sa explice rolul abilitatilor de transcriere

pentru formarea competentelor fonologice; -
sa efectueze activitati in cadrul ACISSI

bazate pe explorarea surselor bibliografice sau

digitale;

- sd aplice tehnica discrimindrii fonetice in

baza materialelor audiovideo

- sd recupereze sensul unui mesaj prin

mtermediul componentelor metalingvistice si

socioculturale;

- sa utilizeze resursele didactice din noile

contexte formative;

- sa elaboreze resurse didactice proprii in noile

contexte formative

4. INSERAREA CONFIGURARILOR
ALGORITMIZATE DE STUDIU
Corelarea fiselor fonetice cu resursele

didactice specifice.

Efectuarea activitatilor bazate pe utilizarea:
- Dictionarului de pronuntie,

- materialelor audio;

- materialelor video,

- aplicatiilor bazate pe formarea

competentelor fonologice.

5. Studentii vor fi capabili:

- sa interpreteze diversele circumstante de
comunicare;

- sa foloseasca competentele de cercetare
bazate pe criteriul algoritmizat de augmentare
a nivelurilor de complexitate;

- sd propund modele de strategii de realizare

a proiectelor personale/ colective.

5. FLABORAREA STRUCTURILOR
STRATIFICATE PENTRU FORMAREA
COMPETENTELOR FONOLOGICE

Elaborarea strategiilor de colectare a datelor
relativ la functiile formative ale sistemului
fonetic;

Organizarea activitdtii de selectare si
interpretare a datelor conform principiilor
criteriale;

Formularea principiilor de elaborare a
strategiilor de realizare a proiectelor pentru

formarea competentei fonologice.
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6. Studentii vor fi capabili: 6. EVALUAREA CONTEXTELOR

- sd identifice stilul personal de invitare; - FORMATIVE DIN PERSPECTIVA DE
CONTINUT SI METODOLOGICA
Crearea arhivei experientelor de studiu

sa stabileasca modele de cooperare in grup
pe vertical/ student, profesor, tutore/

si orizontal /student-student/; bazat pe casetele metacognitive;  Prezentarea

< . < activititilor de invatare
- s monitorizeze produsul evaludrilor ’ g

) corelate cu stilul personalizat de invatare;
formante; ’

_ s aplice competentele de mediere pe Medierea achizitiilor cognitive, abilitatilor si

. . . . competentelor;
circumstante simulate si/ sau autentice. mpetentelor,

Realizarea activitatilor transcendentale relativ

la formarea constiintei fonologice bazate pe

competentele fonologice.

8. STRATEGII DIDACTICE
Forme de organizare a activitatii didactice si investigationale

Cursul Fonetica RLS din perspectiva ACISSI este parte integrantd a cursului de predare a
limbii roméine ca limba straind. Compartimentului Fonetica i se va acorda 10-15% din numarul
total de ore, care vor fi distribuite pe parcursul intregului an, cu nivelul frecventei diferit si
personalizat.

Atasate cadrului clasic de studiu vor fi activititile realizate in cadrul comunitatilor virtuale,
care se vor realiza avand pe varful piramidal cooperarea dintre utilizator, cadrul didactic si tutore.
Astfel, cursul va avea multiple modalitati de realizare: in sala de curs se va urmari studiul foneticii
din perspectiva algoritmizatd a abordarii procesului de invatare. Urmatorul element al viziunii
cursului este construire/ deconstruire/ reconstruirea reprezentarilor mentale care stau la baza
formarii abilititilor de analizi si sintezd a unui fenomen al realititii, dar si la formarea constiintei
fonologice bazatd pe competenta fonologica.

Urmeaza etapa de inserare in experienta anterioara a noilor achizitii, iar pentru realizarea
unui proces de predare/invatare eficient este utild valorificarea contextelor lingvistice facilitante
de genul constructiilor gramaticale stabile. Rolul acestor factori facilitanti vor fi aplicati pe diverse
situatii de complexitate crescanda. Principiul integrator al algoritmului are rolul de a facilita
sinteza activitatilor si preceda formuldrii concluziilor si decizilor.

Partea de extindere temporald se va realiza in contextul comunititilor virtuale de invatare
dupd modelul elLearning, blended-learning, e-tandem.

In noile contexte formative profesorul are multe roluri: proiectant, evaluator, mediator,

facilitator, tutore al procesului de studiu.

179



Py

Din perspectiva pedagogiei bazate pe proiectarea personald integratd in stilul autonom de
studiu al utilizatorului putem desprinde urmatoarele componente utile studiului foneticii pentru
studentii straini:

— realizarea proiectelor care au drept finalitate:

a) realizarea bancilor deitemi pe principii de discriminare foneticd pe segmentele vocalice
si consonantice,

b) elaborarea fiselor fonetice care contin factorii non-facilitanti pronuntiei,

c) elaborarea fiselor fonetice care ar contine modele de factori facilitanti pronuntiei
vs. pronuntia in limba maternd (elemente de intercomprehensiune la nivel fonetic), producerea
proprillor materiale didactice de corelare a sunetelor cu grafemele, imaginile, culorile si gesturile,

d) crearea unor dictionare audio cu puncte sonore model sipentru efectuarea
exercitiillor de pronuntie de cétre utilizator,

e) alcatuirea unor resurse didactice care ar contine modele de pronuntie la nivel de: sunet,
imbinare de grafeme, lexeme, enunturi-propozitie, enunturi-fraza.

Contextul formativ pentru realizarea acestor deziderate va fi la confluenta paradigmelor
traditionale cu cele moderne. Printre noile contexte formative mentionAm extinderea spatului de
studiu din perspectiva temporald si spatiald prin intermediul utilizarii tehnologiilor de informare
sl comunicare.

Astfel, studiul limbii romane ca limba strdind din perspectiva abordarii foneticii poate fi
incadrat in modelele studiului dirjat, stilului autonom de invatare in corelare cu ghidarea din
partea profesorului in sala de studiu sau cu utilizarea TIC (blended-learning).

Cursul va incuraja stilul autonom de invatare, metodele sitehnicile didactice vor fi:

— tehnica domino;

— metoda gura devine mana;

— fisa foneticad cu factori facilitanti,

— fisa fonetica cu factori non-facilitanti,

— recuperarea sensului,

— telefonul fara fir,

— discursul metacognitiv narativ,

— studiu de caz,

— analiza SWOT — ,foneme colorate”, gesturile fonemelor”.

Un rol deosebit 1 vor avea proiectele de intercomprehensiune, inclusiv fonologica,
GALAPRO, GALANET, MIRIADI.

Un posibil model de activitate didacticd in cadrul cursului;

- segmentarea informatiei,
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- traducerea alniatelor mici,
- selectarea lexemelor conform criteriilor grafemy/fonem,
- selectarea lexemelor conform prezentei factorilor facilitanti sau non-facilitanti,
- corelarea textului din alniat cu mesajul general,
—  interpretarea rolului imaginilor adiacente textului tradus.

— redactarea traducerii primare acordand atentie expresillor frazeologice, locutiunilor si
rolului acestora,

— eclaborarea de catre utilizatori a diverse tipuri de dictionare conform criteriilor de
dificultate a pronuntiei, grafem/fonem, categorii morfologice,

— atasarea punctelor sonore model si a celor de autoevaluare,

— atasarea segmentelor video de pronuntie conform diverselor straturi de conexiune
textuala,

— redactarea textului tradus cu aplicarea noilor informatii selectate din dictionarele de
pronuntie in corelare cu sinonime, antonime, neologisme, din limbajele specializate,

— traducerea textului din limba maternd in cea studiatd de alt grup de utilizatori,

— realizarea jurnalului dual de identificare a elementelor similare si diferite,

— comentarea fragmentelor care au suferit traduceri diferentiate L1-L2, L.2- L2.

— efectuarea activitatii de traducere a aceluiasi text de grupuri diferite de utilizatori,

— compararea rezultatelor si includerea acestora in jurnalul dual cu compartimentele

similaritate si diferentiere.

9.EVALUAREA
Evaluarea in cadrul cursului va avea aspect formant. Din perspectiva utilizatorului va avea
oportunitatea de realizare a evaludrii interne utilizind resursele didactice concepute pentru
exersarea si monitorizarea nivelului de achizitionare a competentei fonologice.
Evaluarea formatd presupune acordarea sugestiilor relativ la pronuntarea corecta de catre e-
tutore si toatd comunitatea virtuald de invatare.
in cadrul orelor de curs va fi aplicati evaluarea initiali, formativa, iar evaluarea finali va fi

examenul care va avea forma prezentarii proiectului personal de studiu.
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Anexa 2
GLOSAR DE TERMENI AFERENTI TEMEI DE CERCETARE

1. Competenta fonetica — capacitatea utilizatorului de a aplica atributiile formative ale
sistemului fonetic In comunicare;

2. Fonem — unitatea fundamentald functionald a unei limbi;

3. Grafem — semn conventional cu aspect vizual al unui sunet;

4. Sistem fonetic — Sistem specific oricarei limbi alcatuit dintr-un numar de sunete-tip,
foneme;

5. Constiintd foneticA — capacitatea de percepere, segmentare si aplicare a unitatilor
sonore ale unei limbi precum silaba, elemente de prozodie : rima , ritmul, fonemele;

6. Abilitate fonetica —capacitatea de a utiliza adecvat/ eficient valentele sistemului fonetic
in comunicare;

7. Abilitate acustico-articulatorie — capacitatea utilizatorului de a corela adecvat
componenta de receptare cu cea de emitere in cadrul actului comunicarii,

8. Abilitate ritmico-intonationala — capacitatea de percepere a structurilor melodice ale
unui lexem si perceperea intentiei de comunicare prin intermediul stratificarii intonationale;

9. FonodidacticA — ramurd a stintei didactice care studiazi metodele de formare a
competentelor fonologice;

10. Competente fonologice — capacitatea utilizatorului de a aplica in mod autonom
deprinderile derivate din atributiile formative ale sistemului fonetic;

11. Segmente fonetice — unititi sonore, silabe, rime, foneme;

12. Receptare orala — a receptiona adecvat informatia sonora;

13. Receptare scrisa — a receptiona adecvat mesajul prezentat in format grafic;

14. Producere orala —realizarea unui discurs prin mtermediul utilizarii limbajului articulat;

15. Producere scrisd — realizarea unui produs prin utlizarea grafemelor ca semne
conventionale;

16. Competenta lingvistici — capacitatea utilizatorului de a comunica in conformitate cu
normele specifice ale unei limbi;

17. Competentd pragmatica —capacitatea utilizatorului de a discuta cu cineva despre ceva;

18. Competentd sociolingvistici — capacitatea utilizatorului de a utiliza competentele
lingvistice pentru integrarea plenard in sistemul social;

19. Limbaj articulat — sistem de comunicare ce include sunete articulate;

20. Fonologie —domeniu al stintei lingvistice care studiaza rolul functional al sunetelor din

sistemul fonetic al limbii,
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21. Metafonologie — ramura a fonologiei care implica aproprierea metodelor de formare a
competentelor fonetice;

22. Componenta cognitiva — aspectul de cunoastere;

23. Componenta actionald — structuri algoritmice de realizare a activitatii;

24. Componentd motivationald —aspect care se referd la gradul de interes versus tematica
studiata;

25. Componentd pragmaticd — aspect axat pe actiuni, praxiologic;

26. Componenta reflexiva — aspect centrat pe metode de metacognitie;

27. Bloc motivational — structuri strategice de mentinere a confortului psihologic si
nivelului inalt de interes relativ la tema studiatd in baza aspectelor intrinseci si extrinseci ale
motivatiei;

28. Componenta motivational-valorica —conexiunea dintre elementul motivational si cel
axiologic;

29. Componentd socioculturald — nivelul de interferentd a circumstantelor sociale pentru
achizitionarea elementelor culturale;

30. Deprinderi de percepere —obisnuinta axatd pe cognitie de aidentifica adecvat mesajele
undelor sonore (foneme);

31. Deprinderi de intelegere — obisnuinta centratd pe cunostinte anterioare de a interpreta
semnificatia mesajului transmis;

32. Interferenta lingvistici — aspect de inter relationare intre diverse sisteme lingvistice;

33. Focalizare lingvisticA — aspect de conturare a sistemului lingvistic specific unei limbi;

34. Intercomprehensiune dualid — elemente de comprehensiune axate pe factorii
similari din sistemele lingvistice ale limbii materne si celei studiate;

35. Agenda articulatorie — un instrument de lucru pentru formarea deprinderilor
articulatorii in limba studiatd axat pe perspectiva dihotomica — probleméa/solutie;

36. Strategie expozitivi multipla — strategie de apropriere prin expunerea multiplilor
factori ai procesului de achizitie a atributiilor formative ale unui sistem;

37. Strategie algoritmica — strategie axatd pe conceptualizarea structurilor actionale;

38. Strategie euristicaA — strategie de cunoastere axatd pe procesul de descoperire a
diverselor componente ale intregului conceptual studiat;

39. Strategie comunicativd — strategie de cunoastere axatd pe achizitia noilor niveluri de
competentd prin intermediul actului de comunicare;

40. Nivel segmental — abordarea sistemului fonetic din perspectiva fonemului, silabei;

41. Nivel intersegmental — abordarea sistemului fonetic din perspectiva mtegratoare a

enuntului;
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42. Exercitii articulatorii — activitate intelectuala realizatd sistematic si repetat cu scopul
formarii deprinderilor articulatorii;

43. Exercitii comunicative — activitate intelectuald realizatd sistematic si repetat in scopul
formarii deprinderilor de comunicare;

44. Exercitii imitatite — activitate intelectuald realizatd sistematic si repetat in scopul

dobandirii deprinderilor corelate de percepere si producere a fonemelor/lexemelor.
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Nivelul

C2

C1

B2

Anexa 3

GRILA CONTROLULUI FONOLOGIC AL SISTEMULUI FONETIC iN BAZA
CADRULUIEUROPEAN COMUN DE REFERINT. 'A PENTRU LIMBI (CECRL, p. 136)

Controlul

fonologic general

Poate folosi o gamd variata
de caracteristici fonologice
in limbatinta cu un nivel
ridicat de controlinclusiv
caracteristici prozodice
cum ar fi accentul in
cuvinte si propoziii, ritmul
si intonatia — astfel incat
aspectele mai fine ale
mesajului ei/lui sa fie clare
si precise. Inteligibilitatea
sl transmiterea eficientd a
sensului nu sunt afectate in
niciun fel de trasaturile
accentului care pot fi
retinute din alte imbi.

Poate folosi o gama largad
de caracteristici fonologice
in limbatintd cu suficient
control pentru a asigura
mteligibilitatea intregului
mesaj. Poate articula
practic toate sunetele in
limba de studiu; unele
caracteristici vizibile ale
accentului dmn alta limba(i),
dar care nu afecteaza

mteligibilitatea.

Poate folosi, in general, o
intonatie adecvata, pune

accentul corect si articula

Articularea

sonora

Poate articula practic
toate sunetele in limba
tintd cu un grad ridicat de
control el/ea se poate
autocorecta, de obicel,
pronuntd gresit sunetele.
daca

Poate articula practic
toate sunetele in limba
tintd cu un grad ridicat de
control el/ea se poate
autocorecta, de obicel,

pronuntd gresit sunetele.

Poate articula un numér
mare de sunete n

limbatintd, in mod clar, in
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Caracteristicile

prozodice

Poate exploata
caracteristicile
prozodice (de ex.,
accentul, ritmul,
intonatia) in mod
corespunzitor si
eficient pentru a
transmite nuante mai
fine de sens (de ex.,
sa diferentiezi si sa

sublimezi).

Poate realiza un discurs
inteligibil cu unele
abateri ocazionale in
accentuare, ritm si/sau
intonatie, dar care nu
afecteaza
mteligibilitatea sau
eficacitatea mesajului.
Poate varia intonatia si

plasa corect accentul.

Poate folosi
caracteristici prozodice

(de ex., accentul,



B1

ndividual clar sunetele;
accentul tinde sa fie
influentat de altd limba(i)
pe care clea le vorbeste,
dar are prea putine
nfluente asupra
inteligibilitatii.

Pronuntia este, in general,
mteligbild, utilizatd in
general corect intonatia si
accentul la nivel de cuvant
s1 enunt.

Totusi, accentul este, de
obicei, influentat de alte
limbi pe care elea le

vorbeste.

Pronuntia este, in general,
suficient de clara pentru a
fi inteleasd, dar partenerii
din cadrul conversatiei vor
trebui sa ceara repetarea
unor aspecte, din cand in
cand.

O mfluentd puternica din
partea altor limbi, accentul,
ritmul si intonatia pot
afecta inteligibilitatea,
necesitand colaborarea
dintre nterlocutori. Cu
toate acestea, cuvintele

familiare se pronuntd clar.

diverse mesaje de
proportii extinse,
inteligibile pentru toata
lumea, In ciuda catorva
greseli sistematice. Poate
generaliza exprimarea
el/lui pentru a prezice
caracteristici fonologice
ale celor mai cunoscute
cuvinte (de ex. accentul
cuvantului) cu o precizie
rezonabild (de ex., in
timp ce cititi).

in general, mesajul este
inteligibil pentru toatd
lumea, In ciuda
pronuntiei individuale
gresite a sunetelor si
cuvintelor, cu care ellea
este mai putin

familiarizat.

Pronuntia este, in general,
inteligibild cand se
comunicd in situatii
simple, uzuale, cu
conditia ca interlocutorul
s facd un efort pentru a
intelege sunetele
specifice. Pronuntia
sistematic gresitd a
fonemelor nu impiedica
mteligibilitatea, cu
conditia ca
mterlocutorul sa facd un
efort de recunoastere si
ajustare la limbajul
vorbitorului in contextul

de pronuntie.
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intonatia, ritmul)
pentru a sustine
mesajul pe care
mtenfioneaza sa-1
transmita, desi cu unele
influente din alte limbi
pe care elea le

vorbeste.

Poate transmite lui/ei
mesaje intr-un mod
mteligibil, in ciuda
mfluentei puternice a
accentului, intonatiei
sV/sau ritmului din
partea altei limbi
(mbilor) pe care le

vorbeste.

Poate folosi inteligibil
in limbajul cotidian
caracteristicile
prozodice ale
cuvintelor si frazelor,
in ciuda unei puternice
influente a accentului,
mntonatie1 si sau
ritmului din alte limbi
pe care elea le
vorbeste.
Caracteristicile
prozodice (de ex.,
accentul cuvantului)
sunt adecvate pentru
cuvintele uzuale si

enunturi simple.



Al

Poate pronunta un
repertoriu foarte limitat de
cuvinte si fraze invatate,
care pot fi intelese cu ceva
efort din partea
mterlocutorilor, utilizate n
relatile cu vorbitorii
grupului in cauza. Poate
reproduce corect o gama
limitatd de sunete, precum
si accentul in cuvinte si

fraze simple, familiare.

Poate reproduce sunete in
limba tintd, daca este
ghidat cu atentie. Poate
articula un numar limitat
de sunete, daca vorbirea
mterlocutorului este
mteligibild si acesta oferd
suport (de ex.: prin
repetarea corectd si prin
mtroducerea in procesul
de repetare a sunetelor

noi).
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Poate utiliza
caracteristicile
prozodice ale unui
repertoriu limitat de
cuvinte simple si fraze
mteligibile, in ciuda
unei influente foarte
puternice asupra
accentului.

ritmului si sau
mtonatiei altor limbi in

care el/ea vorbeste.



Anexa 4
CHESTIONAR PENTRU CADRELE DIDACTICE UNIVERSITARE

Stimati colegi!
Cercetarea la care vd rugdm sa colaborati (prin furnizarea mformatiilor solicitate de prezentul
chestionar) are ca scop stabilirea dimensiunilor metodologice de asimilare a sistemului fonetic si
de formare a competentelor fonologice la studentii arabi la orele de limba romana.
Completarea chestionarului este confidentiala, mformatiile fiind utilizate exclusiv la constituirea
bazei de date la nivelul grupului de lucru. In aceste conditii va rugim ca rispunsurile date sa
reprezinte cat mai fidel opinia Dumneavoastrd si situatia reald a lucrurilor.
Atentie! Completarea chestionarului se face prin incercuirea/bifarea variantei de raspuns
potrivite. In cazul in care unele intrebdri nu corespund situatiei, ocoliti intrebarea si treceti la
urmitoarea. Unele intrebari permit mai multe raspunsuri.
Motivatia studentilor pentru invatarea limbii romine si exprimarea orala eficienta in limba
de studiu.
1. Pe o scara de la 1 1a 10 apreciati nivelul de motivatie a studentilor dvs. pentru studierea

limbii (unde 1 este cel mai putin, 10 — cel mai mult)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2. Care sunt motivele pentru care studentul invata limba romana? (alegeti maximum 5
variante de raspuns):

Pentru a avea o carierd de succes.

Pentru fi un model de exprimare in limba roméana.

Din dorinta de a cunoaste limba romana.

Pentru a deveni un specialist de calificare inaltd in domeniu.

Profesorul explica pe intelesul studentilor, are un stil de predare atractiv.

Profesorul inspira respect, este un model.

Materia e interesantd si atractiva.

Pentru a avea un limbaj frumos si coerent.

X N 0N kWD

Materiile 1 vor fi utile mai tarziu.
10. Pentru a asigura succes vitoarei activitdti profesionale.

11. Pentru a obtine calificative sau note bune.
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

A avea incredere in exprimarea corectd in limba de studi.

Din dorinta a fi recunoscut si respectat de catre ceilalti.

Pentru fi sigur in ceea ce spune si cum spune.

Pentru a primi diploma de licenta.

Pentru a primi constant o bursa.

Pentru ca vor sa cunoascd mai multe Lmbi.

Pentru a merge la studii peste hotare.

Pentru a continua cu succes studiille la urmatoarele trepte de instruire.

Altele.

B. Probleme/dificultiti pe care le intimpina studentii in procesul de studiu si exprimarea

oralid/pronuntia in limba-tinta.

3. lerarhizati de la 1 la 8 dificultitile pe care le intimpina studentii Dvs in procesul de

studiere a limbii romane ca limba straina?

4.

Dificultati Optiunea
Frica de a vorbi in limba romana
Dificultati de pronuntie corectd/exprimare orald

Lipsa de vocabular si utilizarea corecta a

vocabularului
Dificultati gramaticale

Lipsa de intelegere a mesajului prin ascultare/nivel

scazut de perceptie a mesajului la auz (audiere)
Dificultati in descrierea mesajului scris (lecturd)
Dificultdti de vorbire in imba romand (vorbire)

Dificultati de exprimare in scris (scriere)

Ce probleme/dificultiti intimpind studentii Dvs. in perceperea mesajului sonor si

exprimarea orald/pronuntia in limba romana? (alegeti maximum 3 variante de raspuns)

l.
2.

Sensibilitatea scazutd a aparatului auditiv

Auzul fonematic slab dezvoltat

189



3. Capacitatea de imitare redusa, neadaptarea aparatului de vorbire a studentilor pentru articularea
corectd a sunetelor in imba de studiw/dificultati de pronuntie

4. Capacitatea de transfer redusa la insusirea semnelor verbale

5. Slaba cunoastere a sistemului de transcriere/analizd foneticd in limba-tintd (decodificare i
codificare)

6. Productivitatea scazutd a memoriei

7. Reactii incetinite

8. Altele

5. Ce bariere intampina studentii in pronuntarea monoftongilor in limba romana?

6. Enumerati elementele de interferentd cel mai des atestate in exprimarea orali a

studentilor arabi in limba roména.

C. Abordarea didactica a procesului de formare a competentei fonologice
7. Cat de oportuna este dezvoltarea competentei fonologice in limba romina a studentilor

arabi?
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8. Care sunt, in viziunea Dvs., elementele constitutive ale competentei fonologice?

9. Cat de des utilizati activitati de formare a competentei fonologice la orele de limba

romana? Cat timp acordati in cadrul orei pentru dezvoltarea competentei fonologice?

10.Ce modalitati de lucru utilizati pentru a depasi interferenta limbii roméne in pronuntie ?

(puteti mentiona cateva variante)

1. Exercitii audio pentru dezvoltarea auzului fonematic
Exercitii punctuale de pronuntie

Transcrierea fonetica

Citirea prin repetitie

Exercitii comparativ-contrastive

Exercitii imitative

Altele

e A R B

11.Ce activitati didactice le considerati oportune in formarea competentei fonologice?

12.Cat de des utilizati laboratorul fonetic, silile multimedia pentru exersarea abilitatilor de

pronuntie?
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13.in ce misuri utilizarea laboratorului fonetic este benefici in cadrul procesului de invitare

1%

a limbii romane ca limba straini?

In foarte mare masura In masura mare In mica masura

14. Ce ar trebui de intreprins pentru a eficientiza procesul de formare a competentei

fonologice in limba roména studentilor arabi?
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Anexa 5
CHESTIONAR PENTRU STUDENTI

Dragi studenti!

Cercetarea la care va rugdm sa colaborati are ca scop identificarea dimensiunilor metodologice de
formare a competentei fonologice studentilor arabi in procesul de invatare a limbii roméane in
mstitutiile de nvatdimant superior.

Chestionarul completat este confidential, informatiile find utilizate exclusiv la constituirea bazei de
date la nivelul grupului de lucru. in aceste conditii, vi rugim ca raspunsurile date si reprezinte cat
mai fidel opinia dvs. si situatia din institutia in care invatati.

Nu existd raspunsuri corecte sau gresite; ele trebuie doar sd prezinte puncte personale de vedere,
sincere si nepartinitoare.

Atentie! Completarea chestionarului se face prin incercuirea/bifarea variantei de raspuns
potrivite. Pentru cazul in care unele intrebdri nu corespund situatiei, eludati intrebarea si treceti la
intrebarea urmatoare.

Unele intrebari permit mai multe raspunsuri, acest lucru fiind precizat in fiecare caz in parte, imediat

dupa intrebare.

A. Motivatia pentru invitarea limbii roméne si exprimarea orald in limba de studiu

1. Pe o scara de la 1 1a 10 apreciati nivelul de motivatie al Dvs. pentru studierea limbii

(unde 1 este cel mai putin, 10 — cel mai mult).

2. Care sunt motivele pentru care invatati limba romidna (alegeti maximum 35 variante de

raspuns):
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o Pentru a avea o carierd de succes.

o Pentru fi un model de exprimare in limba romana.

o Din dorinta de a cunoaste limba.

o Pentru a deveni un specialist de calificare inaltd in domeniu.

o Profesorul explicd pe intelesul studentilor, are un stil de predare atractiv.
o Profesorul inspira respect, este un model.

o Materia este interesantd si atractiva.

o Pentru a avea un limbaj frumos si coerent.

o Materia imi va fi utild mai tarziu.

o Pentru a asigura succes viitoarei activititi profesionale.

o Pentru a obtine calificative sau note bune.

o Pentru a avea incredere in exprimarea corectd in limba de studiu.

o Pentru a fi recunoscut si respectat de catre ceilalti.

o Pentru fi sigur in ceea ce spun si cum spun.

o Pentru a primi diploma de licentda o pentru a primi constant o bursa.
o Pentru cd vreau sd cunosc mai multe limbi.

o Pentru a merge la studii peste hotare (in Romania).

o Pentru a continua cu succes studiille la urmatoarele trepte de instruire.

o Altele.

A. Probleme/dificultiati pe care le intampina studentii in procesul de studiu siexprimarea

orald in limba-tinta

o lerarhizati de la 1 la 8 dificultiitile pe care le intimpinati in procesul de studiere a limbii
romine ca limba straina.
Dificultati Optiunea
Frica de a vorbi limba romand

Dificultati de pronuntie corectd/exprimare orald

Lipsa de vocabular si utilizarea incorectd a vocabularului
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Dificultati gramaticale

Lipsa de intelegere a mesajului prin ascultare/nivel scazut de perceptie a

mesajului la auz (audiere)
Dificultdti in descrierea mesajului scris (lecturd)
Dificultdti de vorbire in imba romand (vorbire)

Dificultati de exprimare in scris (scriere)

Ce fenomene ale sistemului fonetic al limbii romine dupa piarerea Dvs., cele mai dificile in
procesul de invitare a limbii roméne si exprimare? (alegeti maximum 2 variante de rispuns)
o tonuri specifice limbii de studiu

o intonatia in propozitie

o sunetele vocalice

o diftongii

o sunetele consonantice

o imbinarea consoanei si vocalei intr-o silaba

o combinatia tonurilor

o intonatia

o triftongi

o altele

5. Ce bariere intampinati in pronuntarea monoftongilor in limba romana?

B. Activitati didactice, mijloace de formare a competentei fonologice
6. Cat de des sunt utilizate in procesul didactic activitati de formare a abilitatilor de pronuntie:

in cadrul lectiei, laboratorului fonetic, salilor multimedia?

Nu se folosesc Se folosesc rar Se folosesc periodic Se folosesc des
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7. In ce misura utilizarea laboratorului fonetic este benefica in cadrul procesului de invitare a

limbii romine limba straini?

Nu se folosesc Se folosesc rar Se folosesc des

8. Ce ar trebui de intreprins pentru a eficientiza procesul de exprimare orali/pronuntie inlimba

romana a studentilor arabi?
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Anexa 6
TESTUL DE EVALUARE A ASIMILARII SISTEMULUI FONETIC SIA FORMARII
COMPETENTELOR FONOLOGICE

1. Ascultati, repetati, scrieti, cititi. —3 P
[1] — fir, din, lin, ridic, critic, nimic;

[e] — sec, trec, fel, tel, zel, ren, tren;

[u] — tu, tun, tutun, un tun;

[o] — ordon, cordon, control, domol;

[a] — ma - mar, da - dam, sa - stam,

[i, a] — tanar - tanara, batran - batrdna, im - imbracat, in - inaltat.

2. Diferentiati cuvintele cu ajutorul accentului: bara, sarac, glumet, actor, lua, nuia, ploua, taiat,
gutui, deseu, butoi, matura, patura, foarfecele, exercitiile, dulapurile, cantecele, cafeaua, femeia,

ideea, asidui, infectie, rodia, solutia, corabia, intuitie. —4 P

Pe Pe ultima | Pe Pe Pe a patra | Cuvinte Cuvinte
ultima vocala penultima | antepenultima | silaba terminate in| terminate
silaba vocala silaba diftongi in triftongi

3. Selectati enunturile cu diftongi ascendenti. —4 P
Vecinul avea mulfi cai; o leoaicd a ajuns la cei treisprezece cai care mereu beau apa din rau.

Soarele parea ca doarme, noaptea dadea tarcoale, iar leii o priveau lnistit.

4. Distingeti vocala de diftong. -3 P

Dare — doare; luna — lunea, uit-o — uite-o; mare — moare; patda— piatrd, artd — iartd.

5. Determinati locul diftongilor, triftongilor descendenti. —3 P

lata — biata; miere — fiere — fierturd,; voios — soios — duios; studiu — mediu — remediu; ploioasa —

voioasd — curioasd, foarte — foame — foarfeca, lua — ploua — oua
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La inceput La mijloc La sfarsit

6. Definiti componentele intonatiei (melodia, accentul frazei etc.): Leoaica se gdndea mult.
Copilului ii placea sa se joace. Luna august e toridad. Birou modern. Haind scumpa. Ardei iute. —3 P
7. Stabiliti locul accentului in urméitoarele cuvinte: izvor — izvoare, femei — femeile, pui — puiul,
deal — ideal, duios — duioasa, mal — maluri, cartof — cartofi, harta — soarta, dos — studios etc. —2 P
8. Ascultati si repetati acordind atentie dificultitii limbajului. Completati spatiile libere.
Marecati accentul in aceste enunturi. —3 P

Cheama......... chelnerul urgent. Zeama .......... scump. Ai chemat ............. chelnerul? Zeama are
............. ! Doresti sa cauti o-che-la-rii? Unde e-s-te urechea?
9. Precizati intonatia siaccentul pentru acesti diftongi si triftongi ascendenti:
beau — vreau — aveau, mdine — pdine — cdine; meu, leu, mereu etc. —3 P
10. Corectati greselile ortografice in cuvintele: parchoz — parchez; chama — scaez, chil, ureci,
cilibru, dute— adute — condute etc. —3 P
11. Aranjati cuvintele pentru a forma proverbe. —3 P Tapfa, nuba, daula, ep, mo. Nice, ties,
tarce, rea, trupa, chio
12. Precizati intonatia, cititi enunturile expresiv: — 5P
Sunt foarte atras de peisajul montan. In citeva minute vom fi in Codrii Moldovei Nu-ti place
calatoria? Privelistea va fi minunatd! Nu-mi place frigul, ce sa fac?
13. Cititi aceasta poezie, respectati intonatia, pronuntati corect cuvintele, fixati corect accentul.
-4P
Un student si o studentd,
Vai ce melodie lenta,
Un student si o studentad
Trec pe strada mea,
El absent si ea absenta,
El absent si ea absenta

Dar prezentd dragostea.

198



O poveste nu prea veche,
Dar nici noua prea,
Mai frumoasa decat toate
E povestea-acea —
A trait-o fiecare
Péna la sfarsit:
Un student si o studenta
S-au indragostit.
(D. Matcovschi)
14. Completati spatiile libere cu cuvintele avand echivalentele che-chi; ce-ci; gheghi; ge-gi. —4 P
In fiecare z eu multi bani. Tatdl mi-a trimis dolari, trebuie sa-i

in orasul meu este gustoasa si ieftind. La matematica am studiat

N-ampus corect si profesoara s-a supdrat. Pe strada noastrd a fost un

ingrozitor. Prietena mea a devenit . Mama mea doreste sd aibd un

15. Ascultati si completati corect formularul: La bibliotecd. —7 P

Ana: Bunad zua!

Bibliotecara: Bund zua. Ce doriti?

Ana: As dori sd citesc......

Bibliotecara: Trebuie sd indepliniti un formular. Va rog, numele si prenumele Dvs.
Bibliotecara: Anul nasterii?

Bibliotecara: Adresa dvs.?

Bibliotecara: La ce facultate studiati, la ce specialitate, grupa?

Bibliotecara: Este bine. Semnati aici. Trebuie sa asteptati 5 minute.
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Completati formularul

Numele

Prenumele

Anul si datanastern
Adresa

Numar de telefon

Universitatea

16. Descrieti un eveniment cu tema: ,,Sportul meu preferat”, folosind urmatoarele cuvinte:

antrenament, echipa, portar, fotbal, stadion, teren, campion, efort, imi plac mai multe sporturi. — 10 P

Punctaj........ 69 Nota........ccucee..
Nivelurile 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
Al/A2 69- | 67- | 64- | 59- | 53- | 47- 40- | 33- | 27- 19-

68 65 60 54 48 41 34 28 20 10

B1/B1 69 | 68- | 65- | 61- | 56- 52- 46- | 40- | 34- 27-
66 62 57 53 47 41 35 28 25

C1/C2 69 | 68- | 66- | 63- | 58- 53- 49- | 43- | 35- 29-
67 63 62 56 51 45 37 29 26
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Anexa 7

Mecanismul de calcul al punctajului pentru nivelurile de asimilare a sistemului fonetic si de

formare a competentelor fonologice

Barem — valori la testul de control (asimilarea sistemului fonetic si competentelor fonologice)

Valori — 69 p.

Receptivitate

auditiva, comprehensiune

Asimilarea siste mului

fonetic

Normele ortografice,

ortoepie

Corectitudine

articulatorie si precizie

Claritate si fluenta in

comunicare
Inteligibilitate

Total puncte — nivel de
similare a sistemului
fonetic si competentelor

fonologice

Nivel avansat
C1-C2

15-16

14-15

12-13

14-15

11-12

67-66

Nivel mediu
B1-B2

15-14

14-13

12-11

14-13

11-10

65-66
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Nivel minim | Punctaj maxim

Al-A2

14-13

13-12

11-10

13-12

10-9

64-60

14

12

14

11

69



Anexa 8
DATELE EXPERIMENTALE ALE GRUPULUI EXPERIMENTAL
Datele experimentale comparate (GC-GE) privind nivelul de asimilare a sistemului fonetic si

de formare a competentelor fonologice la studentii arabi (etapa de constatare)

Grup Numir | Nivelul Nivelul Nivelul Nivelul Nivelul Nivelul
Al A2 B1 B2 C1 C2
De control 27 8 [2955| 5 2622 4 | 295 3 30,25 | 4 | 3027 | 3 | 3505

De experiment 23 7 3,75 3 33 3 30 3 4205 3 43,7 4 | 45,25

Datele experimentale comparate (GC-GE) cu privire la nivelul de asimilare a sistemului fonetic

si de formare a competentelor fonologice la studentii arabi, etapa de control

CONSTATARE VALIDARE
GE GC GE GC
NR.S % NR.S % NR. S % NR. S %
Al 7 52 8 50,38 3 4,3 4 12,72
A2 3 47 5 53,48 3 4,7 3 11,62
B1 3 26,6 4 30,2 3 5,25 8 37,5
B2 3 13, 3 11,62 3 6,05 5 29,3
C1 3 27,75 4 17,6 4 11,75 4 30,25
C2 4 31,05 3 21,75 7 15,25 3 29,75

Greseala| [Evaluarea (cadrului Autocorectarea/coment
Data | Tema/subiectul
comisd | didactic/autoevaluare) area greselii comise
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Anexa 9

MODEL DE AGENDA ARTICULATORIE A STUDENTULUI ARAB

Data

Septembrie
2017

Septembrie
2017

Octombrie
2017

Octombrie
2017

Tema/ subiectul Greseala comisa

Durata de
pronuntie a
diftongilor

ascendenti

Diferentiere a
cuvintelor care
se pronuntd la
fel in limba
maternd siin

limba roméana

Durata
triftongului
posterior in

romana

Durata fonetica
a cuvintelor ce
contin vocale
duble

dai —rai le-ai — uai

idei — femei ai— dai| durata diftongilor

basma buze cusur

profesoara —
surioard,;
ploioasa — voioasa;

perdeaua — basmaua

continui — continuu,
copii — copiii;
soapte — al saptelea;

infectie — infectiile

Evaluarea
(cadrului
didactic)

Nu se respecta
ascendenti

posteriori in

limba romana

Comentarea

greselilor comise

Interferenta limbii | In limba araba

materne in

pronuntia romana

Pronuntie
incorecta vizavi
de tipurile de
citire

Pronuntie
mcorecta,
cunoasterea
msuficienta a
pronuntiei in

limba roméana
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distingem diftongi
ascendenti de
lungd duratd, pe
cand in  limba
romand — doar
scurti.

In tipul I, 1T si III
de citire vocala u/o
este redatd prin
rostirea scurtd a

semivocalei i.

In limba araba, i
au o duratd mai
mare si pot forma
singuri silabe, n
limba romana
aceste vocale pot
|parea inaintea unei

semivocale.



Noiembrie
2017

Noiembrie
2017

Decembrie
2017

Decembrie
2017

Accentuare a
silabelor n
cuvinte.
Diferentieri

semantice

Aplicarea
aspectelor

suprasegmen
tale

Accentul in
fraza.
Respectarea
tonului
descendent si

ascendent

Aplicarea
aspectelor
suprasegmen
tale

vésela — veséla
torturi — torturi
copii — copii

doctori — doctorii

pariul ori meniul?
alee sau epopee?
Merg pe alee si

citesc 0 epopee.

Suntem in Moldova
— Suntem in
Moldova de doi ani

Ce doriti?

Ce doriti sa faceti?
Cand doriti sa
vorbiti?

De ce doriti sa

plecati?

Nu se respecta
regulile de
accentuare in

cuvant

Nu este
respectata
mtonatia la
intrebarile

alternative

Nu se respecta

regula vizavi de

. | tonul descendent

Nu este respectata

intonatia in
specificul

ntrebarilor
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In limba romana
accentul in cuvant
este liber,

in limba araba —

nu

In Intrebarile
alternative am
distins tonurile.

Se accentueaza
doar cuvintele
notionale; cele
functionale se
accentueaza doar
in cazul accentului

logic.

In intrebarile
speciale este
utilizat doar tonul

descendent.



Anexa 10
FONOGRAMELE SISTEMULUI FONETIC
Sistemul fonologic segmental/intersegmental (care nu exista in limba araba)

a) Foneme perechi — perechi de vocale

a) perechea vocalicad e-i

1. e trec, fel, tren, des, mers, mere, bere, medic —
medical, peste, sfere, fete — fetele, petre — petrele;
2. i-i-e zefire —menire — trezire; termin — termina

— terminat; tinerel — mititel

[«

3. e-a case — casele; mare — marele; cafele —
cafelele; carnete — carnetele; basmele — basmalele;
cartela — cartele — cartelele

e-i mere —mire; ferma — firma; negre — negri; cutie

i
— cutii;
e-i comedie — comedii; scrie — scrii

e-ie eminent — eminente (initial); enzimd —
3 enzime (semivocal); iepure

— ieftin; femei — cheie
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b) perechea vocalica u-a

1. u un, unu, unul; tu, tun, tunul;

2. u-a anul, malul, anul, un an, un lan, la
anul; dur, durut, durat;
Cu acum, acut;

ursulet, ursuz, am zar, am un zar, zar mare

3. u-a-e culme — lume; munte — multe;

anul are alune, altul nu are alune, are mure;
anul spune multe la lume;

ascunde, unde se ascunde, unde ascunde
murele;

4. u-a tun, tunet, tunetul, acum a tunat;

5. u-a-e-i bir — birul, fir —firul; luna, luna a
luminat minunat; minunat a luminat luna;
acuma a luminat luna; Minel, Irina; Luna a
dat umind; dinte, dintele, minte; Dina are
un dinte, Didi are un dinte de minte; mire —
mirele; emir, emirat, emiratul; unul este emir,
altul nu este emir, este mire



c¢) perechea vocalica 0 —a

1. o Bon, rol, gol, bol, domn;

Somn — somon — sOmMNoros;
Doc — doctor, dor — dormitor;
Ordon, cordon, control, domol; Noroc,
boboc, mormoloc.
2. 0-a  actor, martor, ambasador maro,
caro, salon, carton; montan, normal,
dolofani; notar — notarul, dosar — dosarul;
Bogdan — Bogdana,

Dorin — Dorina;
3. 0-a-e moral — morale, local — locale;
rector, vector, sector, mentor, conecta —
conectat, corecta — corectat;
4. 0-a-e-i-u dor — dorit —
doritor; complica — complicat; mitocan —
mitoman, birocrat —
democrat — aristocrat;
5. 0-a-e-i-u 0s, burtos, un burtos;
luminos, un bec luminos;
6. bold — bolduri, cod — coduri; omenos,
dureros, mofturos; dommitor — domnitorul;

muritor — asurzitor — ademenitor.

Diferentiati: 0 —u bon — bun, tartd — turtd, fondat — fundat; ador — adun.
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d) perechea vocalicd 4 —a

1. a fa, fara, da, dam;

2. d4-a_ bar — bard — barbat; numarat —

barbat — lasat;

3. d-e  bradet — brinete — rachete; masele —

Sandele — Fanele;

4. a-a-e cdrare — cdldare — sdltare; rabdare —

numarare — maturare;

5. a-i fizicdA — mimicd — critica; lna —

limba — alin;

6. a-a-i ranit — am ranit, marit — am marit; sadit

— am sadit, sarit — am sarit;

7. 7. 4-e-i smeritd, emeritd, feritd, trezita;

—> 3 a-0 sonda, blonda, fondd baba — tombola;

i-a f 9. d-u  cupd — cumpdr — cumpardm; urd — turd

—uratura —unturd; ficut —am ficut — cazut —am cazut;
sufar — nufar — cufir; numar — numara.

10. a-a-e-i-o-u  bezna, barzi, barcd; adunam,
mestecam, distraim; declna — felmd — sennd; alna —
felind — declind — termind — lumind; dund — durd — dure

— Dunare; bunatate - sanatate.
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e) perechea vocalicd i-a

- D

S S N o

vocale in hiat

a— 1. cais, hamn, mainte;

a - e: aer, aeroport, Nicolae, aerisit;
a— o: haos, adaos;

a—u: auld, Austria, Paul, aur, iaurt;
e — a: creat, ideal, real, paleativ;

e — I treime, zeitate;

e — o: stereo, Teofil;

e —u: Europa, reusitd, reunit;

1. i i, fan, cand;

2. i-a inalt —finar — cantar;

3. i-4-1 zAne— zanele, frAne— franele;

4. i-4-i  cantdrind, tardind, baziind; scarbit,

trantit, barfit; mand — mna, 1And — lnd; bama — bila;
5.i(4)-o0 ganditor — hotdrator — sacaitor; cobori
— coboram — coborit — coboratul;

6. i(A)-u url —urit — uratul;

7. i(d)-a stand — land — barna; tanar — tandra,
batran — batrana; ficand, batand, ticand, vazand;

8. i(A)u-a fantdnd - fintdni; Imbucdturd -

imbucaturi; randranduri;

0. a(a)-u-i-e cant — canturi — canturile; fluture

— fluturi — fluturii;
10. i(a)-a-0 catdtor, surdzator; barfitor,
imbucuritor; incantator, indrumitor; imbracat,

incalcat; stramtorat, intunecat;
studentul razitor, batranul surdzator; vazduhul

inmiresmat, coridorul intunecat.
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9. 0 — a: coafeza, toast;

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

0 — u: noutate, nour, ousor;

0 — e: poezie, poem, Noe;

o — 1 indoit, doime, ploile;

u— a: dilvant, dual, insinuant;

u — o: duoden, virtuos;

u—e: duel, duet:

u— 1 sum, turui, durui

i—a: dialog, cotidian, pliant, hiat:
1—0: avion, biolog, pion, biosfera;
i—w ful, Vasiliu, piui

1— e: prieten, calatorie, linie, hartie;
a—1 faind, strdin, giina;

a — 1. bazait, marait, dardait;

a —w raul, graul
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g) Consoane ce nu exista in limba araba

[ pl+ voc

1. pa: pat, parti, palat;

2. pe: petrol, perete, apel, drapel,
peliculd, pedant, penibil, aspect — respect —
conspect; rupe — trupe — crupe; supe — cupe —
lupe

3. pi: pilaf — pirat — pilot — pilit; picant —
piten — pigment; pictor — pictura — pictural;
copil — capilar — copildros;

4, po: pot — pol — poc — pod — post;

5. pu: pur — purta — purtare;

6. pa: par— padure — padurar;

7. pa: pana — panda — para; spana —
stapana — plapanda;
8. p: (final postvocalic) sap — cap — crap;
scop — dop:
9. pl: lac — placa — plastic; plapuma —
omoplat — diploma — diplomat;

10. pr: prin — primi — privi; prag — prad —

praz.
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1. Va: var — vara — varatic; Oval — avar

— calvar;
revansd — avalansa; vinovat — avansatdevansat,
2. Ve:verde —vertical — vertebrat; Vest — vesel —
vetust; zvelt — evenmiment — suveran; dovedi —
nveseli — revent;
3. Vi: vis — vin — vibrant; vine - vineri —
vinificat; revistd — convinsd — invinsd; privit —
avizat;
4. Vo: volum — volan — vorbitor; zvon — zvonit
—avocat — avocaturd; revocat —provocat —invocat;
5. Vu: wvulcan - wvulcanizare — vulcaniza;

[vl4+vac.

vulnerabil —
vulnerabilitate; arvund — bravura — avuti;
6. Va: vad — vaduv — vadit; vazut — vazduh —
vatav; seva — trandava — bolnava;
7. Va(): vant — vanat — vanator;, vascos —vash —
vasla; avant — avantat — aventura;
8 Vr: vreme — vrednic — vrem; devreme -—
covrig;
9. V: (final postvocalic) bolhav — trandav —

Octay; pastrav — vaduv — plesuv; activ — sportiv.
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Consoana G

1. Ga: gamd — goald — gara;
alerga Activ-sportiv striga — a
se ruga;

2. Go: gol — gogoman —
gogonat; Gospodar —
gospodind — gospodaresc;
Vizigot — ostrogot;

3.0g: ogor — ograda — oglinda;

4. Gu: gurd — agura — figura;

Argument  — unguent « —
mugurel;
5. Ga: galbenus —

galbenel; tragator — dregator
alergitor; orgd — toga; ligd
strigd — tigla — aprigd;

6. Ga(i): rugand — plangdnd —
strigand;

7. Gl: glob — glas — glug;

Riglda — reglat — reglementat;

algd — algoritm,

8. Gr: grav—  graba

gramadad; gresesc — gratis

gratar; Negru — mtegru

degraba; ponegrit — agresat —

degradat;

9. Rg: argument — pergament;

prognostic — prognoza,

10. Gn: magneziu — magnat —

magnet; prognostic —

prognoza;

11. Ng: lungd —punga —

dungd — stangd;

12. Gm: fragment -

segmentare;

13. Rg: larg — sparg — catarg;

14. Lg: fulg — mulg — divulg;
15.Ng: rang — lung



Diftongi si triftongi descendenti cu semivocala i
1. lar —iarba —iartd —iarnd; Viatd — piatrd, iatd — biatd;
Locuiam — banuiam — voiam;
2. led —ieri — iedera;
Miere — fiere — fiertura;
Cuie — suie — gutuie;
3. Iod — ionian — Ionatan;
Voios — soios — foios — duios;
Fuior — taior — maior,
4. Tute — res — furta;
Tramvaiul — scawul — craiul;
Studiu — mediu — remediu;
5. Deal — dddeam — deasupra;
Aveam — doream — dormeam;
Pleacd — leagd — dezleagd — alearga;
Calea — valea — marea — zarea,;
6. Vreo — vreodatd — deodata — deocamdata;
7. Oare — soare — floare — doare;
Ninsoare — sa coboare;
Profesoara — surioarda — vioara — mioara;
Foarte — foame — foarfeca;
8. Ploioasd — voioasd — curioasa;
Ioane — creioane;
9. Oud —noud — doud — ploud — rou3;

Perdeaua — basmaua; Lua — ploua — oud; Steaua — a doud — a noua.

Diftongi si triftongi ascendenti cu semivocala i
1. Cai— dai — rai; pai — plai-stai
Tai — tratai — tramvai;
Lucrai — purtai — aflai — coborai;
2. Suiai — taiai — locuiai;
3. Dormeai — priveai — primeai
Trimiteai — dadeai — stateai, le-ai; ne-ai;
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4. Ardboaica — englezoaicd — grecoaica;

Turcoaica — tataroaica — bulgaroaica;

Ursoaica — rusoaica;

Mei — bei — vrei, idei — femei — ardei — bordes;

Iei — preiei; miei — piei — volei; trei — treizeci — treisprezece;

Ot doi — butoi — gunoi — cotoi; indoi — dezdoi — altoi;

P =N

Uitd — uite; sui — cui — pui; amarui — galbui — verzui;
Copilului — studentului — profesorului;
9. Rai — dulai — bata;

Mai — célai — zurgalai;
10.Maine — paine — cane; tarai — marai — carai;
11.Felii —opinii — farfurii; auzii — privii — primii — povestii;
12.Au — august — augmentat; cdscau — ascultau — imprumutau;
13.Beau — vreau — aveau — veneau — vedeau;

spuneau — puneau — puteau — ramaneau;

ne-au; le-au;
14.Zmeu — zeu — evreu — muzeu, Jubileu — derbedeu;
15.Hazliu — tarzit—=zglobiu; fu — plu — vizitiu;
16.Bou — birou — barou; furou — cadou — panou

17.Rau — brau — frau

Palatalizarea consoanelorc; g
Che

1. Chel — chem — chemare;

Cheama — chelner — cherem;

Cheie — chelner — chelie;

Parchez — stochez;

Cheta — anchetd — mocheta;

Banchet — parchet — pachet;

Rachetd — bancheta — brichetd; 8. Ochelari— parchetari — pichetari;

A A A e

Veche — ureche — pereche.
Ghe

1. Gheb — ghebos — gheboasi;

2. Ghebe — gherghef — ghepard;
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3. Ghereta — dughene — lighene;

4. Inghesui — inghesuiald — inghesuit.
Ghi

Ghinda — ghirlandd — ghinion;

Ghimpe — ghimpat;

Anghind — anghinare;

Unghi — junghi — triunghi — dreptunghi.
Ce

o=

Cer — cec — cep— incep;

Celest — celibat — celibatar;

Cedez — centrez — Incetez;

Centru — central — centralism;

Centura — cenusd — cenzurd;

Ceas — ceai— ceaun — ceva — aduceai;
Accent— decent — procent — recent — adiacent;

Deceniu — proces — deces;

A e S A R e

Duce — aduce — conduce — deduce;
10.Rece — trece — zece — intrece.
Ci
Ciclon — ciclist — ciclama;
Cimbru — ciment — cibernetic;
Cimbru — cimpoi — cinci;
Cioc — cioban — cintezoi;
Cinstit — cineva — cioplitor;
Ciunt — ciung — cisterna;
Bici — bicicleta — motocicleta;

Oricine — vecine — decide — ucide;

A P RS R oI

Deci— faci— aici;

10.Incerci— incarci — incurci.
Ge

Gen — ger — general;

Geana — geanta — geamat;

Gem — geam — generic;

Sugestie — digestie — congestie; 5. Urgent — sergent — inteligent;

AN S

. Ninge — curge — plange.
T
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1. Tar—tarda — taran;

Tigara — tine — tigla;

Otet — otel — terte;

Istetime — latime — prospetime;

Incretit — cutit — ascutit;

Actiune — fractiune — actionar — dictionar;

Amorti — dezmorti;

® N kWD

Multi — asculti — desculti — inculti;
9. Bat—sot — sant;
10. Dragut— prostut — micut;
11. Glumet — certaret — zimbaret — vorbaret;
12. Anunt — denunt — pronunt.

X (ics)
Xerox — xilen — xilograf;
Text — oxid — bioxid;
Expus — exclus — expres — exterior;
Export — expert — exportator;
Exces — extins — extensie;
Explozie — explozibil — explicabil;
Pix — fix — linx — sfinx;

Fixez — prestez; text — lest;

A e R e e

Expert — estet; luxat — lasat; 10. Expert — respir; exod — episod; taxa — lasa;

—
—_—

. Fix — ficsi; complex — complecsi.
X gz/ks

1. Examen — examinator — examinare;

Execut — exemplar — existenta;

Exema — exemplu — executiv;

Exact — extract;

Exercitiu — exagerez;

AN

Fixdm data examenului. Executati extragerea!
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Anexa 11
TIPOLOGIA EXERCITIILOR DE ASIMILARE A SISTEMULUI FONETIC
SI DE FORMARE A COMPETENTELOR FONOLOGICE
iN LIMBA ROMANA LA STUDENTII ARABI

I. EXERCITII DE AUDIERE

e Ascultati toate cuvintele siidentificati mntrusul:

[i] — fir, din, in, ridic, sec;

[e] — cartela, cartele, cartelele, munte;

[u] — anul, malul, lanul, clanul, dar;

[o] — ordon, cordon, control, domol, mor; [a] —ma, dd — ma, sa — stam, lasam, urat, [a] —

stana, lana, barna, branza, haos.

Ascultati cuvintele si distribuiti-le dupa tipul de accent (accentul pe penultima vocala si

accentul pe ultima vocald):

Saltea, visiniu, cucuvea, macrou, trimitea, alergau, nuia, rupeau, lua, flacau, ploud, gutui.

Pe ultima vocala Pe penultima vocala

e Ascultati cuvintele cu pronuntie problematica si completati spatiile libere cu ele.
Cuvintele: colectie, mfectie, solutie, politia, injectia, protectie.

Tatal are o.......... ce face............. in casa. Mama cauta.............. Si spre seard sund.........

e Ascultati si determinati prezenta diftongilor si triftongilor in urmitoarele cuvinte:
dormeai, ardboaicad, femei, gunoi, buimac, beau, mereu, sacou, soare, miel, ploios, birou, dai-

dadeai, duiosduioasa.

Diftongi Triftongi

e Ascultati, apoi cititi cuvintele care se pronunta cu dificultate:
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Traseul era blocat, am coborat si am luat cafeaua mult asteptata, am pus hainele claie in geanta,

apoi am auzit cucuveaua care locuia toata viata in copac.
e Ascultati si recunoasteti pronuntia sonora: gz, ks: aranjati cuvintele in doua coloane:

Xerox, exact, text, exactitate, pix, exersa, sfinx, exemplar, expedia — exersa, exercitiu — exagerez.

Pronuntia sonora: gz Pronuntia sonora: ks

e Ascultati si repetati intonand diferit acelasi cuvint, in functie de pozitia lui in propozitie:

Venim la ore. Venim la ore devreme.

Ma duc la concert. Ma duc la concert la ora 19.00.
Suntem in Moldova. Suntem in Moldova de trei luni.
E bine sa ai bani. E bine sa ai bani pentru viata.

e Ascultati. Legati dupa sens cuvintele din cele doua coloane. Cititi exemplele obtinute,

respectand intonatia.

a) La banca studentii arata 1. semandturile

b) Nu absenteaza niciodata de la 2.1n strada

¢) Functionarea verifica 3. pasapoartele

d) Mihai cheltuieste zilnic 4. banca

e) Studentii spun mulfumesc, apoi ies 5. cursuri

f) Presupun cd profesorul stie unde este 6. foarte mulfi bani

e Ascultati si asimilati cuvintele problematice in pronuntie. Cititi aceste cuvinte respectind
ritmul siintonatia. Completati spatiile libere.
(standard, oftalmolog, audiat, manios, trantor, cuier, detaliu, vesela, vesela)
1. L-am consultat pe medicul........
. Ne-au............. profesori universitari
. Profesorul............. a iesit din sala

2
3
4. Ascultam teme........... la lectile de informatica
5. Cel mai mare............. este prietenul meu

6

N 3 v 1) T este ocupat
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7. Am observat un............. interesant in acest text.

8. In dulap nu eranici o.............

9. Fa a ventt........... la orade limba romana.

e Ascultati acest text atrageti atentia intonatiei $i ritmului. Subliniati cuvintele cu
alternante multiple.

Un copil se juca in curte. Unde pui jucaria, a strigat tatdl Gentile parntilor erau pe scaun.
Instructiunile parintilor n-au fost intelese de copil, deoarece copilul cauta miloace unde sa-si
pund jucdriile. De ce nu incerci sd le pui in geanta ta?, -a zis mama,_(continuati).

Cititi atent si completati spatiile cu cuvinte ce au consoanele palatalizate: c, g — che/chi;

ghe/ghi (chelner, banchet, ochelari, urechi, deschis, unchi, chirurg, inghetata, triunghi)

E 7z libera. Suntem in familie. Vom merge la restaurant pentru cd va fi un , vor fi

. Vom comanda suc si . ne va
sucul. Chelnerul nostru poarta . Masa noastrd are forma de , dar noud ne
este bine.

e Dictare (un text cu tithu sisd contind cuvinte cu: che/chi, ce/ci, ghe/ghi, ge/gi)
e Anexa 5, pag 15: Cititi dialogul sioferiti studentilor imagini adiacente.

Apoi studentii vor completa formularul.

e Ascultati si raspundeti la intrebari:
Care este antonimul cuvantului rau?

Cu ce faceti curat?

Care este timpul trecut al verbului a lua?

Care este masa ta in sala de curs?

II. EXERCITII IMITATIVE
e Ascultati si repetati cuvintele care contin diftongi si triftongi descendenti: piatra, ieftin,

miercuri, gutuie, duios, fotoliu, dezleaga, oare, soare, leoaica, perdeaua, vreodata etc.

e Ascultati si repetati enunturile ca contin alternante fonetice si consonantice. Ascultati si
cititi corect: (alternantd vocala — diftong: destept-desteapta. Cel mai destept este bunicul meu, dar
si bunica mea este desteaptd, ei au trdit o viatd fiumoasa. In fiecare seard eu astept si ma sune si

ei asteaptd sunetul meu. Eu le povestesc despre profesorul de informatica, despre profesoara de
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limba romana. Tatdl meu este curajos, nu se teme de nimic, mama mea este mai putin curajoasa.

Eu vreau sa fiu ambasador, iar sora mea viseaza sa fie ambasadoare.)

e Practicati alternantele vocalice:
Casa — casuta;

Plasa — plasuta;

Var — vara,

Umar — umerii;

Piata — piete;

Desert — desarta;

Timp — temporal;, Tdnar — tinerei;

Nora — nurori.

e Practicati alternantele consonantice:
Omida— omizi, aud — auzi, tund — tunzi;

Frate — frati, bogat — bogati, ocupat — ocupati;
Destept — destepti, papuc — papuci;

Drag — dragi, draga — drage, frumos — frumosi; Musca — muste, cascd — casti etc.

e Repetati urmitoarele enunturi ce contin un fenomen cu pronuntare dubla [I1]:
Omul mahmur are nevoie de hrana.

Tatal doreste s se odihneasca Ia tara.

Cand suntem bine dispusi noi hotdram sa mergem la munte.

e Ascultati si repetati cuvintele cu consoane palatalizate, acordiand
atentie contrastului consoand dura-consoana palatalizata: Ma — mic, m-au — mi-au, mere —
mire-miere; n-am — neam, anale — inele; lac — leac, lene — line; rang — ring, rad — rid; pun — pin,

Spun — spin, pard — piara etc.

I1I. EXERCITII ARTICULATORII

e Articulati diftongii ascendenti sidescendenti in lexemele relevante.

e Cititi cuvintele care contin diftongi si triftongi in urmitoarele enunturi, observati
diferenta.
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E bine sa fii voios sinu furios Ei dormeau pana tarzin. Biroul tatdlui e spatios. Trebuie sa bea ceva
cald etc.

e Cititi enunturile, acordati-le cu ajutorul accentului:

Pasarile mananca paine.

Niste pasari miananca paine.

Niste pasari vor manca ceva paine.

Niste pdsari vor avea mincare ceva paine.

e Pronuntati cuvintele care contin vocale in hiat, articulati-le corect, folositi corect accentul:
Inainte, aerisit, haos, auld, ideal, treime, reusitd, coafezd, nour, poezie, innoit, virtuos, durui,

avion, dialog, biosfera, farfurie, gaina, bdzait, graul.

e Cititi cu voce tare aceste enunturi siprecizati accentul.
1. Cititi textul exact!

Fixam data examenului!

Te-am ascultat cu atentie.

Te-am ascultat cu multa atentie.

Nici nu citesti, nici nu scrii.

A O T

Doresc sa vorbesc §i sa scriu corect.

e Cititi cu voce tare caseta de cuvinte cu alternante consonantice:
Brad —brazi, strada — strazi, zapada — zapezi, pas — pasi, rus — rusi, farmacist — farmacisti, ministru

— ministri, student — studenti, coleg — colegi.

e Cititi cu voce tare enunturile care contin foneme compuse si subliniati-le.
1. Tara mea este mare si bogata.

Nu-mi plac njectiile.

Prietena mea este draguta.

Am nevoie de consultatie.

Tatal ma inteapd cu acul seringii, dar find medic — stie ce face.

Dimineata e ceatd si eu mananc dulceata.

U o

Expozitia e prea scumpa.
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8. Examenul va fi interesant.

9. Exemplele sunt destul de complicate.

e Cititi cu voce tare proverbele ce contin diftongi:
Unde nu e cap vai de picioare.

Toate sunt trecdtoare ca ziua de ieri.

In trup striin, minte voioasa.

Timpul invatd pe aceia ce n-au scoala.

Apa trece, pietrele raman.

Lacomul mai mult pierde si lenesul mai mult aleargd. Minciuna are picioare scurte.

e Cititi cu voce poemul, atrageti atentia la diftongii ascendenti si descendenti (poemul

wLuceafarul”, 3-4 strofe).
o (Cititi sipronuntati corect. Schimbati accentul siintonatia.
Muzeul acesta contine obiecte mteresante. Veniti midine mai devreme la lectie! Pe cine 1 astepti?

Eu 1 astept pe colegul meu de camerd. Care oras din Moldova ti-a placut mai mult? Ai cheltuit

multi bani, de unde sd mai ai bani!? Ma intreb daca ar trebui sd le dau un telefon.

IV. EXERSATII ANALITICE
o Identificati locul accentului in urmitoarele cuvinte: mac, hectar, salcam, micsorat, sclav,
povestesc, organe, guvernator, drag, gramaticd, unguent, creier, brutal, fripturd, trandafir,

juramant, cad, cadem, da-mi-o, prinde-o.

e Selectatisi cititi cuvintele din cele trei casete lexicale fiecare grup fonetic cu vocale in hiat.
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Cantand

Duel

Zambete

Formula

Cilatorie

Realitate

Indrumiitor

Eronata

Muzica
Poet

Coafeza

Determinati tipurile de accent in aspect fonologic in urméitoarele cuvinte: copac, animal,

frumusete, dorinta, bani, odihna, calatorie, prospetime, haos, barbat, pictura, psalm, fumator,

afectat.

Accentul dinamic

Accentul Accentul Accentul mixt sau

muzical cantitativ combinat

o Gasiti literele necesare pentru a forma pluralul urmatoarelor (substantive) cuvinte:

Moldovean - AAAB CDOXE
j"ld"_v f FGHIPZIJLMN
Mancare — mancar... RS S T TUV

Cafea — cafe...

Frate — fra... Vara —

V.11

Loc — loc...

Aranjati literele necesare sireproduceti urmitoarele cuvinte (verbe):

Laud
Cad
Adun
Sti scot

l....da cad.... | duce c....duce
adun.... sti... coc storc sterg | c....ce st....ce
SC....te expir sterg.... .... spir

224



o Corectati gasind formula corecti de pronuntie in urmitoarele cuvinte:

model: clasa — clase

padure, prost, capra, festival, efort, vara, poveste, victimad, sector, schelet, post, zi, sac, epidemie,
usda, peste, joc, ajutor, sfecla, salcam, biolog, unguent, creier.

o Identificati triftongii ascendenti sidescendenti in urmitoarele exemple. Selectati cuvintele
determinati numirul de silabe in aceste cuvinte. Cititi enunturile corect si expresiv.

A fost 0 zi ploioasd, dar sora mea toatd ziua a fost voioasd si curioasa. Oare ce voi face astdzi?

Doresc sa beau o cafea, cafeaua este foarte bund. Doream multe sa fac, dar loana nu-si gasea

creioanele, am fost nevoit s-o ajut pentru ca sa nu fie suparacioasa.

e Determinati intonatia in urmitoarele cuvinte din caseta cu diftongi ascendenti

N
i o

descendenti. Cititi cu voce pentru a corespunde sensului.
Al invatat sa vorbesti romaneste?

Dimineata obisnuiesc sa beau o cafea.

Esti obosit, dar mergi la examen!?

Aici nu e libera nici o masa.

Nu accept pentru nimic in lume.

Vai, a inceput sa vorbeasca!

e Formati pluralul urmatoarelor substantive, cititi-le cu voce, ce ati observat?

Prieten — Muzeu —  Dans — Fotoliu —

Baiat — Loc — Studiu —

Leu — Bilet — Ecou — Nume — Prenume —
Ziar — Meci — Pronume —

e Analizati cuvintele sidivizati-le in pronuntie o silaba sipronuntie mai multe silabe:
aer; reusitd, duel, dialog, fan, cant, mana, ban, bere, rob, apel, praf, flori, poveste, soare, sec, paza,
caz, eprubeta, cos, peste, plaja etc.

Caz Cos
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- peste
Mai

> <
> O silabs 3 multe
5|I_abe

® Ascultati, repetati, scrieti sicititi fiecare grup fonetic care nu existain limba araba:

[e]: fete, mere, tren, destin, inele, cafele, elefant, elemente, basmale, farfurie.

[u]: un, tu, munte, minunat, album, luminos, emiratul, ascunde, tunetul, alune.

[0]: om, doctor, ambasador, rector, comunica, cofetar, norma, dureros, dormitor.

[a]: mar, barbat, rabdare, frica, blonda, nufar, reclami, dummnica, cana.

[1 4]: fin, cantar, barnd, coboram, batran, fintdnd, incantitor, intunecat, imbatitor, in, incdpator,
inmires mat.

[p]: pat, pietre, prramida, popor, purtare, padure, stdpand, plec, program, luptd, psalm, plomba,
palat, proba, palton.

[v]: vara, veste, eveniment, vinovat, vocald, covor, vultur, vazduh, bolnava, vant, elev, devreme,
Vlad, definitiv.

[j]: joc, prajiturd, deranj, ajutor, dirijor, bagaj, jurdmant, adjectiv, pijama.

[g]: gard, bogat, gospodar, oglinda, guvern, pungd, plangand, rigld, integru, argument, unguent,
fragment, merg.

V. EXERSATII COMUNICATIVE CU ORIENTARE iN ASIMILAREA SISTEM ULUI
FONETIC
e Construiti intrebari ce tin de imagine, acordati atentie intonatiei, ritmului siaccentului in
enunturi. Ce nuante de intonatie ati observat?
Ce tara reprezinta aceasta imagine?
Orasul Chisinau este capitala Ucrainei?
Acest oras este mare sau mic?
Ce ai observat suplimentar in aceasta imagine?

Care locuri interesante doresti sa le vezi si iti plac in Republica Moldova?
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e Marcheazi intrebarile principale pentru urmitoarele enunturi si argumentati intonatia.
Acest parc este plicut si mare. In cele din urma acest dosar a fost examinat. Aceasti doamni ne

va povesti despre acest parc. Eu am trecut pe langd o potecd mai largd. Aceasta a fost taxa mea.

o Cititi atent urmitoarele enunturi si formulati intrebérile posibile pentru fiecare enunt.
Aceastd tard are multe obiceiuri si traditii. Pand la Chisindu am sa célitoresc cu trenul accelerat.
Cand voi veni spre casd, voi intra intr-un magazin alimentar. Dupd amiazi am si expediez
mformatia. Pentru cind voi lua branzi si pastrami. Voi chema imediat un coleg de birou si vom
solutiona problema relativ la cererea Dvs.
e Stabiliti intonatia in urmitoarele exemple cu al doilea tip de palatalizare alui ¢, gin limba
romana. Cititi cu voce tare si rispunde-ti la intrebarile posibile.
1. Astazi cerul este senin.

. Tatal doreste sa manance carne de pui?

. In orasul Chisiniu transportul circuli foarte bine.

. Bicicleta lui Andrei este destul de scumpa.

. Tu esti gelos pe Ana?

2
3
4
5
6. Colegele noastre nu doresc sa inchida fereastra?
7. Vai, aceasta e casa covrigilor!

8. Plangi, pentru ca nu stii cum sa rezolvi problema?
9. Sterge mai repede masa si pleaca la ore!

10.Nu-mi place circul, imi place realitatea.

e Alcituiti un dialog, potriviti intrebarile si utilizati-le (,,La restaurant”)
Zafer: Doresti sd mergem undeva?

Doa:

Zafer: Suntem deja aici. Unde doresti sa stai? Doresti sa stai mai aproape de fereastrd? Doa:

Zafer: Eu as dori o cafea micd si o felie de tort cu visine.

Doa:

Zafer: latd ca vine si chelnerul, este bine.

e Improvizionati un dialog cu patru raspunsuri pentru urmitoarea situatie ,,La librarie”
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Zafer: Doa: Am nevoie de

niste carti romanesti: poezie $i proza.

Zafer:

Doa: Vreau sa cumpdr un volum de poezi de Mihai Eminescu si cateva romane de scriitori
contemporani: Marin Predea, Mircea Eliade.

Zafer:

Doa: Am sa cumpar Eminescu. Opere complete si ultimul roman scris de Marin Predea, Cel mai
iubit dintre pamdnteni.

Zafer:

Doa: Destul de usor, dar trebuie sa folosesc si dictionarul daca vreau sa inteleg totul

e Ascultati textul si formulati intrebari.

O z mteresantd la padure A fost cea mai interesantd zi din viata mea.
Formulati pentru colegul dvs., cat mai Dupa un COVID indelungat, m-

multe intrebdri posibile si discutati aceastd] am pomenit cu prietenii in Codrii Orheiului.
situatie. Cand?... Am célatorit cu autocarul si am ajuns la ora
De ce?... 10.00. Toti veseli bucurosi, in jur numai
Cum faci?... copaci, iarba verde, flori, pasari si un loc
Care?... extraordinar. Cu ce sd incepem? Am inceput
Unde?... cu micul dejun in apropiere de lac.

o Cititi aceasta poezie, respectati intonatia siaccentul in propozitie. Ce ati memorizat?
Parintii fac totul oricdnd pentru noi

Ne nasc si ne cresc mai mari decdt ei, Raméan apoi ci discretie in urma, Nu ne deranjeaza de
obicei.

Li-e rusine cd sunt prea batrani, prea bolnavi,

Pentru noi prea modesti si prea simpli parinti, Vinovati pentru timpul pierdut Ne privesc in
tacere cuminti.

(A. Blandiana, ,, Parintii”)
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o Cititi corect intrebirile, argumentati riaspunsul.
Cum este orasul Chiginau?

Ce se afla in fiecare cartier?

Cum sunt blocurile?

Cum este centrul? De ce?

Unde este Universitatea de Stat?

Cum sunt strazile din Chisinau?

Unde esti tu acum?

Cati studenti sunteti in grupa?

Va place limba romana? De ce?

Completati spatiul conform modelului. Cititi, respectati pronuntia corecta a
diftongilor/hiat.

Nume: Eu sunt Ahmed.

Virsta: Am 28 (doudzeci si opt) de ani

Tara: Sunt din Siria. Sunt arab.

Familie: Am 5 (cinci) frati mai mari. Ei lucreazd in Germania si Franta.

Studii: Sunt student la Universitatea Tehnicd, voi fi inginer — electrician. Sunt in Moldova de 2

ani

Nume:

Varsta: (20)

Tara:

Familie: (2 frati, 1 sord)
Studii: (Student USM)
Nume: (Eiliuli)

Varsta: (22)

Tara: (Turcia)
Familie: (1 sora, eleva)
Studii: (Student UTM, facultatea arhitectura)
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Stabilim o discutie-conversatie. Observam utilizarea corecta a vocalelor in hiat.

Urmiriti intonatia.

In piatd este multd ume?

Da, in piatd este foarte ... lume. Toti oamenii au nevoie de legume si fructe. -

Unde mai sunt multi oameni?

In libririe mai sunt ... oameni, la teatru sau la cinema. Si in biblioteci sunt ... oameni.

Pe strada este putind lume?

Zia este foarte multd lume pe stradd. Este aglomeratie. Dar noaptea lumea este acasa. Este ...
lume pe strada noaptea.

Dar intr-un hotel? Sunt multi oameni?

Desigur. Sunt ... oameni intr-un hotel. Sunt si turisti si oameni de afaceri.
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Anexa 12

ANALIZA CONTINUTULUI SI ASTRUCTURII CF CA PARTE INTEGRANTA A
SISTEMULUI FONETIC iN LITERATURA DE SPECIALITATE

Autor Continutul competentei

,Competenta fonologicd presupune o cunoastere a perceptiei,
a producerii si o aptitudine de a percepe si a produce: unitati
sonore ale limbii (foneme) si realizarea lor in contexte
specifice (alofone); trasaturile fonetice care disting fonemele

(trasaturi  distinctive ca, de ex., sonoritatea, nazalitatea,

ocluziunea, labialitatea); compozitia fonetica a
Cadrul European ) q e < .
cuvintelor(structura  silabicd,  succesiunea  fenomenelor,
Comun de
Referintd pentru limbi: accentuarea cuvintelor, tonurile, asimilarea, lungirile);
predareinvatare-

evaluare [21, p. 91] prozodia sau fonetica frazei.

,Lmba este un sistem de semne alcatut din diverse
subsisteme, fiecare dintre ele avand un continut si o expresie,
care constituie forma unei substante”. Aceste raporturi sunt de
mterdependentd, fiecare subsistem conditionandu-1 pe celilalt,
numite de Hjelmslev de solidaritate: existenta unui subsistem

L. Hjelmslev [84] o presupune pe a celuilalt.

,un sistem complex de cunostinte despre structura sonord,

unitdtile fonetice segmentale si suprasegmentale ale limbii

straine, care se realizeaza in activititi de receptare la auz si

pronuntie (de articulare/ articulatorii), dar si in deprinderi/
C.L Vartanova [104, p. 64] | abilitati ritmico-intonationale.”

»Limba este un sistem de semne. Tmnind seama de aceastd
clasificare, putem considera semnificatia lexicald, impreuna
cu semnificatia gramaticala ca alcatuind contnutul Lmbii”
LUnitatea sistematicd a limbii se manifestd pe deplin in
Ferdinand de Saussure vorbire, unde toate subsistemele limbii actioneazd simultan.

[82, p. 179-185] Aceste unititi evocd nu un sunet, ci un intreg sistem latent.”
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N.L. Gonciarova

[107, p. 13]

Al Rosetti, A. Laziromu
[48, pp. 137-139]

A.A. Homutova
[122, pp. 92-93]

Jan Baudouin de Courtenay
[60, pp. 273-274]

Lun sistem flexibil i dezvoltare, subcomponent al
componentei lingvistice, care include cunostinte despre
sistemul fonetic al imbii strdine, abilitdti relevante perceptive
si articulatorii, deprinderi de a opera cu ele in conformitate cu
contextul lingvistic, precum si un complex de motive
mstrumentalintegratoare  interne, convingeri si valori, ce
asigard un inalt nivel al calitdtii activitdtii de comunicare

fluenta.”

HLitera si fenomenul reprezintd substanta fonicd a sistemului
fonetic; sunetul este cea mai mica unitate fonicad din care este
alcatuitd comunicarea noastra.”

Dupa Roman Jakobson, grafemul ,ne provoacd” viziunea
noastrd asupra constituentului fizic al cuvantului, pe cand
fonemul ne aratd cum este constituit campul semantic al

cuvantului.

»Baza pe cunostinte, deprinderi si atitudini, capacitate a
individului de a demonstra/realiza competenta de comunicare
in limba strdind, in corespundere cu normele de pronuntie a
limbii studiate”; ,capacitatea de a construi corect propriul
mesaj oral in limba strdind, utilizdnd eficient unitatile
lngvistice (fonetice) pentru  rezolvarea mtentiilor

comunicative, intr-un context concret’.

»YAspectul functional al fonemelor isi are meritul sdu, Functia
elementelor sonore in procesul comunicarii poartd un rol atat
in aspect morfologic, cat si derivativ. Aceastd laturd si
constituie aspectul functional al sunetelor lingvistice, care
include legitura lor nemijlocitd cu morfologia. Alternanta
flexionara morfologicd a radicalilor apare ca un fenomen

secundar provocat de sistemul fonetic al imbii studiate.”
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L.L. Prisnaia

[116, pp. 288-289]

S. Puscariu [46, p. 386-
387]

O.A. Lavrova [112, p. 65]

AM. Sciukin, G.M.
Frolova

[127, pp. 63-64]

wistemul integrat de cunostinte ale educabililor despre
raportul dintre sistemul fonetic si fonologic alimbii materne si
a limbii stridine, precum si abilitatile/deprinderile practice
formate la studenti in procesul studierii foneticii ca un

comportament specific al lingvisticii.”

Jn limba romani alternantele fonetice au un caracter
sistematic, o regularitate in constituirea alomorfelor. Primul
aspect cu care intrd in contact cel care ascultd o comunicare
verbald este aspectul sonor, sistemul fonetic, fonetica limbii
studiate, deoarece cunoasterea sistemului fonetic e necesara

pentru formarea deprinderii de sonorizare a limbii studiate.”

O combinatie dintre componentele: cunoasterea aspectelor
psihologice constitutive, a mecanismelor de comunicare
verbald si a perceptiei semantice; cunoasterea fenomenelor si
a variantelor lor (alofonelor); abilitditi/deprinderi  de
diferentiere foneticda si fonologicd a formelor silabelor;
abilitati si deprinderi de receptare, reproducere si producere,
realizarea In  vorbire a fenomenelor segmentale  si
suprasegmentale; priceperea de a iterpreta adecvat, in
conformitate cu stilul fonetic utilizat, a miloacelor verbale
sinonverbale de comunicare; abilititi de transcriere fonetica
si itonare/citire a textului tmnadnd cont de stilul fonetic

utilizat.”

sCapacitate a unei persoane de a realiza un dialog 1n
conformitate cu normele de pronuntie in limba studiatd, care
cuprinde setul de cunostinte despre sistemul fonetic al limbii,
nivelul inalt de dezvoltare a abilitdtilor in procesul de operare
in lmba strdind, dar si complexul de motive interne,
convingeri si valori in domeniul pronuntiei corecte a vorbirii,

care asigura o calitate inalta a activititii de comunicare a

studentulut.”
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Cadrul European de
Referintd pentru limbi
[21, p. 134]

O.A. Malth [114, p. 42]

A. SIMIONATO.
Fonodidattica: una

questione di competenza

[133]

,Capacitatea de a percepe si a articula unititile sonore ale
limbii, de a cunoaste trasdturile fonetice care disting
fenomenele, compozitia foneticd a cuvintelor si prozodia sau

fonetica frazei.”

sCapacitate a unei persoane de a realiza un dialog in
conformitate cu normele de pronuntie in lmba studiatd, care
cuprinde setul de cunostinte despre sistemul fonetic al limbii,
nivelul inalt de dezvoltare a abilititilor in procesul de operare
in limba strdind, dar si complexul de motive nterne,
convingeri si valori in domeniul pronuntiei corecte a vorbirii,
care asigura o calitate inaltd a activitatii de comunicare a

studentulut.”

Autoarea introduce notunea de fonodidacticd ca strategie
mtegratoare de predare-invatare- evaluare axatd pe structuri

fonetice segmentale, mtersegmentale si suprasegmentale.
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Anexa 13

ANALIZA CONTINUTULUI SI ASTRUCTURII COMPETENTEI FONETICE iN
CADRUL SISTEMULUI FONETIC iN LITERATURA DE SPECIALITATE

Cadrul European Comun
de Referintd pentru Limbi
21, p. 91]

Cunoastere a perceptiei si a producerii;

Aptitudine de a percepe si a produce unitati fonetice

N. Corlateanu,
VI Zagaevschi
[27, pp. 34-36]

Componenta cognitiva:
a) Cunoasterea structurii sunetelor;
Abilitdti care permit intelegerea fenomenelor fonetice ale
aspectelor segmentale si suprasegmentale ale limbii
romane la nivel articulatoriu si acustic;

Componenta pragmatica:

a) deprinderi si capacitati ritmico-intonationale

C. Guelenne,
La conscience

phonologique [130]

Se elucideaza conceptul general de constintd fonologica,
autorul descrie procesul de formare a constintei
fonologice, precum si Modelul tehnologic de realizare a

acestul obiectiv.

N.L. Goncearova [107,
pp- 13-14]

Bloc cognitiv:
a) Componenta informationald/cunostinte integrate despre
continutul si structura de functionare a sistemului fonetic al
limbii studiate;
Bloc actional:
a) Perceptiv (studentul i1 dezvoltd abilititile  si
deprinderile de perceptie);
b) Articulator (studentul va dispune de abilitati si
deprinderi acustico-articulatorii si

ritmicointonationale);

A.A. Homutova
[122, pp. 92-93]

Componenta cognitiva:
a) Cunoasterea ,unitatilor fonetice”;
Abilitati si deprinderi de operare cu mijloace fonetice de
comunicare
Componenta pragmatica:
a) Abilitati si deprinderi care ii pot permite studentului sa

inteleaga si sa reproducd mesajul in conformitate cu

normele fonetice ale limbii-tinta
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L.L. Prisnaia
[116, p. 288]

Componenta cognitiva:
a) Cunoasterea sistemului fonetic al limbii,
b) Abilitati si deprinderi de utilizare cunostintelor despre
sistemul fonetic;
c) Pregatirea adecvata pentru activitatea de comunicare;
Componenta pragmatica:
a) Strategii de receptare si producere in procesul de
asimilare a sistemului fonetic;
Componenta reflexiva:

Capacitatea de a realiza autocontrolul sistemului fonetic

LT. Stan,

Fonetica experimentala,
Cluj-Napoca, 1978, pp.
17-21

Componenta cognitiva:

a) Cunoasterea mecanismului vorbirii si perceperii
sistemului fonetic;

b) Cunoasterea variatiilor fonetice;

Componenta pragmatica:

a) Deprinderi de a diferentia formele fonetice ale
cuvantului;

b) Abilitdti si deprinderi de a recepta, produce;
reproduce si realiza in comunicare fenomenele
segmentale si suprasegmentale la diferite niveluri de
asimilare a sistemului fonetic;

c) Abilitati de asimilare a contextelor, textelor in
dependenta de stilul fonetice al limbii studiate;

AM. Scuchin, G.M.
Frolova [127, pp. 65-66]

Componenta cognitiva
a) Totalitatea cunostintelor despre sistemul fonetic al
limbii studiate(continutul si structura sistemului fonetic)
Componenta pragmatica:
a) Deprinderi si priceperi in intelegerea mesajului oral,
participarea in comunicare respectand normele fonetice
ale limbii studiate
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Cadrul European Comun
de Referintd pentru limbi
predare-invatare-evaluare
[21, p. 134]

Categoriile controlului sistemului fonetic:
a) Controlul fonetic de baza,
b) Articularea sunetului;
c) Caracteristici prozodice: intonatie, ritmul vorbirii;
Domeniile principale ale controlului sistemului fonetic:
articulatia, pronuntia sunetelor;
intonatia, ritmul si accentul cuvintelor, imbindrilor de
cuvinte, cat si accentul frazei si ,rata” de vorbire;
- inteligibilitatea: accesibilitatea sistemului fonetic
pentru ascultitori si perceptia dificultatilor de a intelege

sistemul fonetic.

Al Rosetti,

Aurelian Lazaroiu,
Introducere in fonetica,
Bucuresti [48, pp. 40-43]

* nivelul motivational-valoric;
* nivel cognitiv;

* nivel pragmatic.
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Anexa 14
ELEMENTELE DE STRUCTURA A COMPETENTEI FONOLOGICE
IN CADRUL SISTEMULUI FONETIC AL LIMBII ROMANE

Cunostinte:

Componenta cognitiva Evidentierea unitatilor sonore ale limbii studiate
(fonemele), a particularitatilor de functionare a
sistemului ~ fonetic la  nivel  segmental  si
suprasegmental;

Prezentarea trasaturilor fonetice specifice fonemelor
(sonoritatea, nazalitatea, ocluziunea, labialitatea etc.);
Familiarizarea cu structurd foneticd a cuvintelor
(structura silabica, succesiunea fonemelor, accentuarea
cuvintelor, intonatia, lungimea sunetelor);

Deprinderea cu prozodia sau fonetica frazei
(accentuarea si ritmul frazei, intonatia, alternante
fonetice alternante consonantice, forme accentuate,
forme neaccentuate, ritmul, intonatia etc.)
Congtientizarea esentei fenomenelor fonetice in
procesul de receptare la auz si la pronuntie;
Determinarea  particularititilor ~mecanismului  de
generare a vorbirii, structura aparatului de vorbire;
Recunoasterea  caracteristicilor ~ psihologice  ale
proceselor de receptare si producere a vorbirii;
Identificarea variatiilor fonetice necesare pentru o

comunicare eficienta.
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Componenta

pragmatica

Capacitati:

Perceperea si producerea unitatilor sonore ale limbii
studiate conform normelor e

Utilizarea productiva a caracteristicilor prozodice
(intonatia, accentul, ritmul) frazei, alternante vocalic-
econsonantice, forme accentuate-neaccentuate etc.;
Stdpanirea  abilitdtilor  intonationale ca fluenta,
cursivitatea, ritmul, pauza, expresivitatea vorbirii);
Aplicarea unitatilor fonetice ale limbii tintd, conform
normelor articulatorii,

Receptarea la auz a mesajului oral in limba straina,
tmand cont de accentul principal si accentul secundar
al limbii;

Evidentierea caracteristicilor fonetice ale unititilor de
sunet asimilate ca: labialitatea, durata etc.;
Pronuntarea unitatilor sonore in baza regulilor de
transcriere fonetica;

Specificarea  pronuntiei in scrierea foneticda (a
imbindrilor de litere, cuvintelor);

Studierea compozitiei fonetice a cuvintelor (structura
silabicd, accentuarea cuvintelor, lungimea sunetelor,
asimilarea etc.); Lectura esajelor/contextelor/textelor

in conformitate cu conventiile ortografice;

Modificarea intonatiei si plasarea corecta a accentului
principal si secundar in enunt/fraza;
Pronuntarea corectd a unitatilor sonore in limba

studiatd comprehensiunea lor la nivel de comunicare.
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Componenta Aptitudini:

atitudinalvalorica Posedarea atitudinii motivationale pentru stapanirea
unei pronuntii corecte, in conformitate cu normele
limbii studiate;

Demonstrarea unei gindiri corecte la producerea si
utilizarea unitdtilor segmentale in comunicare;
Exprimarea dorintei si perseverentei de a fi eficient in
dezvoltarea propriei culturi fonologice;

Manifestarea  atentiei, a interesului referitor la
corectitudinea propriei exprimdri in capacitatea de
autoverificare;

Pregitirea favorabild pentru formarea continud si
dezvoltarea propriei competente fonologice pentru

comunicare.

INFORMATII PRIVIND VALORIFICAREA REZULTATELOR C ERCETARII

Problema stintificd mmportantd solutionatd pe parcursul cercetdrii constd in fundamentarea
stintificd a modalitdtilor de aplicare a resurselor compensatorrecuperatorii din perspectiva
competentelor fonetice in cadrul integrator al Modelului Tehnologic de formare a competente lor
fonetico-fonologice pentru studentii strdini in vederea integrarii plenare a acestora in cadrul social
s1 profesional.

O primd actiune realizatd in vederea solutiondrii problemei enuntate este elaborarea unui
Curriculum de Fonodidactica (din perspectiva modelului Algoritmizarea, Configurarea Integrarea
Structurilor Stratificate ale Invatarii — ACISSI).

Rezultatul obtnut a constat in oferirea unui instrument practic autorilor de documente de
referintd in studiul RLS — Curriculum, programe de studiu, planificari ale cursurilor optionale,
autorilor de manuale, de ghiduri metodologice si de alte resurse adiacente indispensabile studmului.
In contextul universitar, s-a tiut cont de elementele curriculumului de Fonodidactici din
perspectiva mtegrarii in Curriculumul de studiu RLS. Cadrele didactice au avut oportunitatea de a
proiecta sdptdmanal 2 ore de Laborator/Atelier fonetic. De asemenea, au fost aplicate exercitii de
fonetica separat si integrate in alte activitdfi care presupun formarea competentelor lingvistice si

de comunicare. Rolul primordial al Curriculumului a constat in caracterul sdu integrator, sintetic,
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de organizare a continuturilor si de prezentare a modelelor de strategii didactice pentru formarea
competentelor fonetico-fonologice in diverse medii de invatare: mstitutionale s¥sau informale.

Altd actiune principald din punct de vedere ideatic a fost elaborarea unui Model Tehnolo gic
de formare a competentelor fonetico-fonologice Ia studentii straini (studiu de caz —studentii arabi).
Rezultatul obtinut a constat in oferirea participantilor la procesul educational a unui model de
organizare conceptuald cu valoare paradigmatica. MTFCF constituie o paradigma care faciliteaza
actul asumat si constientizat al cadrului didactic de a elabora strategii didactice. Cadrele didactice,
dar si utilizatorii considera formarea mteligibilitatii in RLS drept finalitate favorizantd mtegrarii
plenare a utilizatorilor in medwl social si profesional

O altd actiune propusa in cadrul cercetdrii a fost aplicarea instrumentelor de configurare a
opmillor pentru a stimula motivatia de studi. Rezultatul a constat in integrarea in procesul de
studiu, pe langd componenta de continut si metodologica, si a componentei atitudinale. Efectul
acestei actiuni a constat intr-o interrelationare profesor-utilizator bazatd pe cunoasterea nevoilor,
care, ulterior, se vor reflecta in strategiile didactice si resursele de studiu.

Actiunea practicd de a oferi si adapta diverse modele de Agenda articulatorie precum si
modele de Gimnasticd de articulare a constituit un pas foarte important. Rezultatul acestei actiuni
a constat, din perspectiva cadrului didactic, in elaborarea unitatilor de evaluare punctuald pornind
de la diagnosticare — etapa mitiald — observare si prognosticare — etapd iterativd. Din perspectiva
utilizatorilor, aceste resurse de metacognitie au avut rolul de a contribui la formarea competente lor
de autoevaluare ale utilizatorilor, dar, totodatd, au constituit puncte de plecare pentru mentinerea

sl augmentarea motivatiei.

241



DECLARATIA PRIVIND ASUMAREA RASPUNDERII

Subsemnatul, declar pe raspundere personald cd materialele prezentate in teza de doctorat
sunt rezultatul proprilor cercetdri sirealizari stintifice. Constientizez ca, in caz contrar, urmeaza

sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.

Semnatura Marcel BALICI

Data

242



europass

Marcel Balici

Data nasterii: 15/08/1973 | Cetatenie: moldovean & | Gen: Masculin | Numar de telefon:

(+373) 76792243 (Num &r de telefon mobil) | E-mail: marcel.balici@gmail.com |

Adresa: Str. Testemi tanu, 23, Chisinau, Moldova (-)

. EXPERIEN'A PROFESIONALA

09/1995 - 08/1996 R&cani, Moldova ;
PROFESORSCOALA MEDIE ,DURUITOAREA NOU A"

1996 - 2009 Chisindu, Moldova
PROFESOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA INSTITUTII PREUNIVERSITARE

09/2009 — 10/2014 Chisindu, Moldova
LECTOR SUPERIOR USMF ,NICOLAE TESTEMITANU"

Adresa str. Stefan cel Mare 165, Chisindu, Moldova
Chisindu, Moldova

LECTOR SUPERIOR ULIM (UNIVERSITATEA LIBERA INTERNATIONALA DIN MOLDOVA)

Adresa str. Vlaicu Parcalab 52, Chisindu, Moldova
10/2018 — 12/2019 Chisindu, Moldova
PROFESOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA IPLT M. SADOVEANU

Adresa str. Aerodromului 5, Chisindu, Moldova
03/2020 — 10/2020 Chisindu, Moldova
DEPARTAMENTUL DEZVOLTARE SERVICII BM ,,B.P. HASDEU"”

Adresa str. Stefan cel Mare 148, Chisindu, Moldova

© EDUCATIE SI FORMARE PROFESIONALA

1990 — 1995 Bucuresti, Romania
PROFESOR DE ISTORIE Universitatea Bucuresti

« Istorie/profesor de istorie
e SeriaL — 2516
e Licentd
2000 - 2000
PROFESOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA Institutul de stinte ale educatiei

243



e Limba si literatura romana
o Recalificare
2014 - 2017 Chisindu, Moldova
MASTER IN STIINTE ALE EDUCATIEI (PROGRAMUL DE STUDII - MANAGEMENT

EDUCATIONAL) UST (Universitatea de Stat din Tiraspol)

* Management educational
¢ Diploma de Master
¢ Studii de Master Angajator: IPLT ,Rambam”
Adresa angajatorului: str. Independentei 5/2, mun. Chisindu, Rep. Moldova

COMPETENTE LINGVISTICE

Limb&(i) materné(e): ROMANA
Alta limba (Alte limbi):

COMPREHENSIUNE VORBIT SCRIS
Comprehensiune orala Citit Exprimare scrisa Conversatie
FRANCEZA B2 B2 B2 B2 B1

Niveluri: Al si A2 Utilizator de baza B1 si B2 Utilizator independent C1 si C2 Utilizator experimentat
COMPETENTE DIGITALE

Utilizarea pachetului Microsoft Office™ | Utilizarea optima a instrumentelor IT pentru realizarea resurselor
didactice (platforme, aplicatii) | Certificat nivel de cunoastere intermediara IT Ordin MEC Nr. 445 din
27.05.2022

¢ INFORMATII SUPLIMENTARE COMPETENTE DE COMUNICARE SI INTERPERSONALE

Abilitati de interactiune in cadrul profesional

e Pe orizontala: Coleg / Coleg
o Pe verticald: Elevi, membri ai administratiei
Competente de propunere a solutiilor adecvate circumstantelor
Competente de valorificare a mesajelor si discursurilor receptate
Competente de valorificare a experientei personale de comunicator cat si a experientelor de
comunicatori ale interlocutorilor
COMPETENTE DE MANAGEMENT SI CONDUCERE

Competente optime in manageriatul clasei de elevi



Realizarea, elaborarea si coordonarea proiectelor institutionale circumscrie arealului
profesional de activitate Realizarea, elaborarea si coordonarea proiectelor internationale
circumscrie arealului profesional de activitate

COMPETENTE DOBANDITE LA LOCUL DE MUNCA

Experienté de colaborare in triada profesor — copil — parinte

Experienta de aplicare a paradigmelor educationale si configurarea lor- in modele de invdtare
Experienta de lucru cu elevii CES

Experienta de persuadare relativ la valoarea utilizarii cursului de limba romana si a
proiectelor aferente

Experienta de lucru in echipa la nivel institutional, national si international

LUCRARI STIINTIFICE PUBLICATE

1. Carti de specialitate
1.2 Carti de specialitate colective (cu specificarea contributiei personale)
1. BALICIL, M., BALICL, N., PRUTEANU, M. Conceptie metodologicd de studiere a limbii
romane pentru studentii straini. Instrumentar necesar la ora de limba romana pentru profesori si
studenti. Chigsindu: CEP MEDICINA, 2012, 61 p. ISBN 978-9975-113-51-9.

2.  Articole in reviste stiintifice

2.2. in reviste din alte baze de date acceptate de citre ANACEC (cu indicarea bazei de
date)

in reviste internationale , categoria B+, indexate in CEEOL:
2. BALICI, N., BALICI, M., Modele conceptuale pentru formarea deprinderilor de
comprehensiune literald si contextuald itegratd in procesul de lecturd. In: Crossing Boundaries in
Culture and Comunication. Journal of the Department of Foreign Languages, Romanian-American
University. Bucuresti: Editura Universitard, Volume 11, Number 1, 2020, pp.46-52. ISSN = 2248
—2202 ISSN-L=2248 — 2202.
httpsy//jrintconf.rau.ro/downloads/publications/CBCC_11.1 2020.pdf
3. BALICL, N. BALICI, M., Arhitecturi ideatice ale bunelor practici didactice premergitoare
etapelor de comprehensiune interferentiala si integrativa in formarea competentelor de comunicare
verbal). In: Crossing Boundaries in Culture and Comunication. Journal of the Department of
Foreign Languages, Romanian-American University. Bucuresti: Editura universitara , Volume 11,
Number 1 2020. pp. 53- 59. ISSN = 2248 — 2202 ISSN-L = 2248 - 2202.
https:/jrintconf.rau.ro/downloads/publications/CBCC 11.1 2020.pdf
4. BALICI, M., BALICI, N. Interferenta paradigmei si modelului de invatare pentru formarea
competentelor de comprehensiune. In: Crossing Boundaries in Culture and Comunication. Journal

of the Department of Foreign Languages, Romanian-American University. Bucuresti: Editura
universitard, Volume 13, Number 1, 2022. pp. 54-63. ISSN = 2248 — 2202, ISSN-L =2248 — 2202
https://jrintconf.rau.ro/downloads/publications/CBCC 13.1 2022.pdf

245


https://jrintconf.rau.ro/downloads/publications/CBCC_11.1_2020.pdf
https://jrintconf.rau.ro/downloads/publications/CBCC_11.1_2020.pdf
https://jrintconf.rau.ro/downloads/publications/CBCC_13.1_2022.pdf

in revista de categoria B
5. BALICI, Marcel Atelierul fonetic versus modelul tehnologic de fomare a competentei fonetico -
fonologice in RLS. In: Revista Didactica Pro..., revista de teorie §i practica educationala, 2023,
nr.141-142 (decembrie), 2023 pp.49-52 ISSN 1810-6455.

in Analele Stiintifice ale universitatii:
6. BALICI, Marcel. Drumul valorii spre demmitate. In: Metaliteraturd, 2003, nr. 8, pp. 34-36.
ISSN 1857-1905.
https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/Drumul%20valorii%?20spre%20demnitate.pdf
7.BALICI, Marcel, BILICI, Nadejda. Portofoliul electronic al utilizatorului — instrument esential
in realizarea proiectului  personal de comunicare. In: Analele Stiintifice ale USMF
., N. Testemitanu”,2011,nr. 1(12), p. 64-68. ISSN 1857-1719.
https:/ibn.idsi. md/sites/default/files/imag_file/15.Portofoliu%20¢lectronic%20al%20utilizat
orului.pdf
8.PRUTEANU, Maria, BILICI, Nadejda, BALICI, Marcel. Utilizarea formei de invatare e-
learning din perspectiva constructivistd. In: Analele Stiintifice ale USMF ,,N. Testemitanu”, 2012,
nr. 2(13), p. 584-588.ISSN 1857-1719.
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/114.Utilizarea%20 formei%20de%20invatare
%20¢ learning.pdf
9.BILICI, Nadejda, PRUTEANU, Maria, BALICI, Marcel. Conexiunea dintre e-learning ca
forma de invatare si constructivismul social. In: Analele Stiintifice ale USMF ,,N. Testemitanu”,
2012, nr. 2(13), p. 588-592. ISSN 1857-1719.
https:/ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/115.Conexiunea%20dintre%20¢ _learning%?2
0ca%?20forma%?20de%20invatare.pdf
10.BALICI, Marcel, PRUTEANU, Maria, BILICI, Nadejda. Cunoasterea metacognitiva si
actiunile de instruire ale utilizatorilor. In: Analele Stiintifice ale USMF ,,N. Testemitanu”, 2012,
nr. 2(13), p. 592-595. ISSN 1857-1719.
https://ibn.idsi. md/sites/default/files/imag file/116.Cunoasterea%?20metaco gnitiva%?20si%2
Oactiunile%20d e%20instruire %20ale %620 utilizatoruluipd f
11. BALICI, Marcel, BILICI, Nadejda, PRUTEANU, Maria. Tehnologiile de informatie si
comunicare si formarea competentelor ontologice. In: Analele Stiintifice ale USMF , N.
Testemitanu”, 2012, nr. 2(13), p. 595-599. ISSN 1857-17109.
https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/117.Tehnolo giile%20de%201informatie%20s1%20
comunicare%20s1%20formarea%20competentelor%20ontologice.pd f
12. BILIC], Nadejda, BALICI, Marcel, PRUTEANU, Maria. Concordanta dintre proiectarea
didactica si identificarea nivelelor de autonomie ale utilizatorului. In: Analele Stiintifice ale USMF
,N. Testemitanu”, 2013, nr. 2(14), pp- 374-378. ISSN 1857-1719.
https://ibn.idsi. md/sites/de fault/files/imag file/Concordanta%?20dintre%20proiectarea%20didacti
ca%20s1%20identificarea%20nivelelor%20de %20autonomie%?2 0ale%?2 Outilizatorului.pdf
13.BALICI, Marcel, BILICI, Nadejda, CHIRIAC, Argentina. Elaborarea discursului didactic in
baza arhetipurilor conceptuale europene. in: Analele Stiintifice ale USMF ,,N. Testemitanu ", 2013,
nr. 2(14), p. 389-393. ISSN 1857-1719.
14.CHIRIAC, Argentina, BALICI, Marcel, BILICI, Nadejda. Modalitdti de elaborare a
strategiilor de formare a competentelor plurilingvistice. In: Analele Stiintifice ale USMF ,,N.
Testemitanu”, 2013, nr. 2(14), p. 384-389. ISSN 1857-17109.

246


https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Drumul%20valorii%20spre%20demnitate.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/15.Portofoliu%20electronic%20al%20utilizatorului.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/15.Portofoliu%20electronic%20al%20utilizatorului.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/114.Utilizarea%20formei%20de%20invatare%20e_learning.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/114.Utilizarea%20formei%20de%20invatare%20e_learning.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/115.Conexiunea%20dintre%20e_learning%20ca%20forma%20de%20invatare.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/115.Conexiunea%20dintre%20e_learning%20ca%20forma%20de%20invatare.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/116.Cunoasterea%20metacognitiva%20si%20actiunile%20de%20instruire%20ale%20utilizatorului.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/116.Cunoasterea%20metacognitiva%20si%20actiunile%20de%20instruire%20ale%20utilizatorului.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/117.Tehnologiile%20de%20informatie%20si%20comunicare%20si%20formarea%20competentelor%20ontologice.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/117.Tehnologiile%20de%20informatie%20si%20comunicare%20si%20formarea%20competentelor%20ontologice.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Concordanta%20dintre%20proiectarea%20didactica%20si%20identificarea%20nivelelor%20de%20autonomie%20ale%20utilizatorului.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Concordanta%20dintre%20proiectarea%20didactica%20si%20identificarea%20nivelelor%20de%20autonomie%20ale%20utilizatorului.pdf

https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/Modalitati%20de%20elaborare%20a%20strate giil
0r%20de%20formare%20a%20competentelor®%20plurilingvistice.pdf

15.PRUTEANU, Maria, BILICI, Nadejda, BALICI, Marcel. Rolul grupului nominal 1n
termmmologia medicald. In: Analele Stiintifice ale USMF ,,N. Testemitanu”, 2013, nr. 2(14), pp.
378-384.ISSN 1857-1719.

https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/Rolul%20 grupului%20nominal%20in%20ter
minolo gia%20medicala.pdf

16.BALICI, Marcel, BILICI, Nadejda, PRUTEANU, Maria. Stilul autonom de invitare —
expresie a conceptiei moderne in educatie. In: Analele Stiintifice ale USMF ,,N. Testemitanu”,
2013, nr. 2(14), pp. 393-398. ISSN 1857-1719.

https:/ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/Stilul%20autonom%20de%20invatare.pdf

3.Articole in lucririle conferintelor sialtor manifestiri stiintifice
in lucririle manifestirilor stiintifice
17.CHIRIAC, A., BALICI, M., BALICI, N. The valorization of the Migrants Intercultural
Experiences for Students from Ther Native Countries. International Conference. The future of
education.  Italia, Florenta: PIXEL, 12-13 mnie 2014. https//conference.pixel-
online.net/files/foe/ed0004/FP/0589-SET398-FP-FOE4.pdf
18.PRUTEANU,M., BALICI, N., BALICI, M. Modelarea capacitatii de comprehensiune prin
realizarea activititilor specifice decodificarii si stabilirii contextului. In Trends in medical
language teaching and learning = Tendinte in predarea si invatarea limbajelor medicale. Targu-
Mures : University Press, 2016 pp.95-103. ISBN 978-973-169-464-1
19.BALICI, N., PRUTEANU, M., BALICI, M. Relevarea principiilor de cercetare in procesul de
comprehensiune a textului (LSM) In Trends in medical language teaching and learning = Tendinte

in predarea si invitarea lLmbajelor medicale. Targu-Mures: University Press, 2016 pp.105-112.
ISBN 978-973-169-464-1

20.BALICI, M., BALICI, N. Fifty-one commented Linguistic Experiences. New perspectives in
science education, editia a VI — a. International Conference. The future of education. Italia,
Florenta, 2017, p. 456-460. ISBN 886-29-28-475.
https//conference.pixelonline.net/NPSE/acceptedabstracts _scheda.php?id _abs=2270&id_ed
tion=24&mat=AC A& wpage=ped

21.BALICI, M., BALICI, N. The systematical and procedural Learning Approach Through
Curricular Design. New perspectives in science education, editia a VI — a. International
Conference. The future of education. Italia, Florenta, 2017, p. 325-329. ISBN 886-29-28-475.
https://conference.pixel-online.net/NPSE/files/npse/ed0007/FP/0589-CSP3008-FP-

NPSE7.pdf

22.BALICI, Marcel, BALICI, Nadejda. Role and functions of new formative contexts for
development of phonological awareness from the ACISSI perspective. In: Educatie pentru valori
- continuitate si context, Ed. Editia 5, 25-28 apriie 2018, lasi Chisindu. lasi Chisindu:
EDlearning, 2018, p. 351-356. ISBN 978-88-87729-48-1.
https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/351-356_11.pdf

23.BALICI, N., BALICI, M. Conceptual synchronization systemic paradigm models and
praxiological processes. Materialele conferintei internationale pentru educatia adultilor editia a V-

a, ,,Education for values — contibuity and context”. Roméania/Republica Moldova, lasi/Chisindu,
25-28 aprilie 2018, p. 51-57. httpsv/ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/51-55 55.pdf

247


https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Modalitati%20de%20elaborare%20a%20strategiilor%20de%20formare%20a%20competentelor%20plurilingvistice.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Modalitati%20de%20elaborare%20a%20strategiilor%20de%20formare%20a%20competentelor%20plurilingvistice.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Rolul%20grupului%20nominal%20in%20terminologia%20medicala.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Rolul%20grupului%20nominal%20in%20terminologia%20medicala.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Stilul%20autonom%20de%20invatare.pdf
https://conference.pixel-online.net/files/foe/ed0004/FP/0589-SET398-FP-FOE4.pdf
https://conference.pixel-online.net/files/foe/ed0004/FP/0589-SET398-FP-FOE4.pdf
https://conference.pixelonline.net/NPSE/acceptedabstracts_scheda.php?id_abs=2270&id_edition=24&mat=ACA&wpage=ped
https://conference.pixelonline.net/NPSE/acceptedabstracts_scheda.php?id_abs=2270&id_edition=24&mat=ACA&wpage=ped
https://conference.pixel-online.net/NPSE/files/npse/ed0007/FP/0589-CSP3008-FP-NPSE7.pdf
https://conference.pixel-online.net/NPSE/files/npse/ed0007/FP/0589-CSP3008-FP-NPSE7.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/351-356_11.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/51-55_55.pdf

in lucririle manifestirilor stiintifice incluse in Registrul materialelor publicate in baza
manifestarilor stiintifice organizate din Republica Moldova

24.BALICI, Marcel, BALICI, Nadejda. Principi per [Ielaborazione del discorso
didattico. In: Integrare prin cercetare si inovare.: Stiinte sociale, Ed. 1, 8-9 noiembrie 2018,
Chisindu. Chisinau, Republica Moldova: CEP USM, 2018, 2018, SS, pp. 140-143.
https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/140-143 13.pdf

25.BALICI, Nadejda, BALICI, Marcel. Incursioni teoriche riguardanti le interferenze
linguistiche. In: Integrare prin cercetare si inovare.: Stiinte sociale, Ed. 1, 8-9 noiembrie 2018,
Chisindu. Chisinau, Republica Moldova: CEP USM, 2018, 2018, SS, pp. 144-147.
httpsv/ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/144-147 7.pdf

26.BALICI, Marcel, BALICI, Nadejda. Corelarea rolului segmentelor bifonematice si
organizatorilor textuali pentru realizarea etapei de prezentare a mesajului intr-o comunicare

eficientd. In: Integrare prin cercetare si inovare.: Stiinte sociale, 10-11 noiembrie 2020, Chisindu.
Chisinau, Republica Moldova: CEP USM, 2020, R, SS, pp. 231-233. ISBN 978-9975-152-54-9.
https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/231-233 12.pdf

27.BALICI, Nadejda, BALICI, Marcel. Valente fonetice ale paronimelor in exprimarea orald

ghidatd de organizatorii textuali. In: Integrare prin cercetare si inovare.: Stiinte umanistice. Stiinte
sociale. Stiinte juridice si economice, 10-11 noiembrie 2020, Chisindu. Chisinau, Republica
Moldova: CEP USM, 2020, R, SU, SS, SJE, pp. 99-102. ISBN 978-9975- 152-51-8.
httpsv/ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/99-102 31.pdf

28.BALICI, Marcel, BALICI, Nadejda. Aplicarea metodei raspunsului mntegral in cadrul
producerii mesajului  scris. In: Materialele Conferintei Republicane a Cadrelor Didactice:
Didactica stiintelor filologice, 27-28 februarie 2021, Chisindu. Chisindu, Republica Moldova:
Tipografia Universitatii de Stat din Tiraspol, 2021, Vol. 3, pp. 16-23. ISBN 978-9975-76-320-2.
https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/16-23 5.pdf

29.STRAH, Lidia, BALICI, Marcel. Formarea deprinderilor de scriere pentru studentii arabi:
etape si modalitati practice derealizare. In: Integrare prin cercetare si inovare.: Stiinfe umanistice,
9-10 noiembrie 2017, Chisiniu. Chisinau, Republica Moldova: CEP USM, 2017, R, SU, pp. 87-
91 https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/87-91 38.pdf

30.BALICI, Marcel, BALICI, Nadejda. Interferentele lingvistice, element facilitator penlru
achizitionarea competentelor de comprehensiune. In: Diversitatea lingvisticd si dialogul

intercultural in procesul de comunicare, 29 martie 2013, Chisindu. Chismau: Tipografia
Garomont-Studio; Vasiliana '98, 2013, pp. 81-87. ISBN 978-99754442-9-3.
https//ibn.idsi.md/sites/default/files/imag file/81-87 12.pdf

248


https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/140-143_13.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/144-147_7.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/231-233_12.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/99-102_31.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/16-23_5.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/87-91_38.pdf
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/81-87_12.pdf

