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REPERELE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea si importanta temei de cercetare. Inca din Antichitate filosofii au acordat muzicii o
importanta fundamentala. Pitagora vorbea despre ,,muzica sferelor”, considerand universul un sistem de
vibratii armonioase. Platon si Aristotel au subliniat valoarea educativad si morala a muzicii: ea modeleaza
sufletul, cultiva sensibilitatea si orienteaza omul catre armonie si echilibru interior [28].

Cantecul are mai multe functii fundamentale: funcria comunicativa ca forma de comunicare universala,
care exprima sentimente, ganduri si stri interioare, fiind uneori mai sugestiv decat limbajul articulat. De
la cantecele de leagan pana la cantecele de nunta sau bocetele funerare, cantecul a fost mereu un mod de
exprimare a emotiilor colective; functia estetica si expresiva, prin imbinarea sunetului cu poezia, cantecul
devine o creatie artistica complexa. M. Stoica [48] il defineste ca ,,0 creatie nascutd din combinatia perfecta
dintre muzica si poezie”, iar D. Salade [45] si R. Ciurea [15] subliniazd unitatea organicd dintre text si
melodie; functia formativa si educativa. Cantecul in Grecia Antica era utilizat ca mijloc educational. Copiii
invdtau sa cante Tnainte de a cunoaste scrisul sau socotitul, pentru ca muzica era consideratd o pedagogie
a sufletului [29]. Si astazi cantecul dezvoltd auzul muzical, memoria, creativitatea, precum si capacitatea
de exprimare emotionald; functia spirituala a cantecului este legata de sacru si de dimensiunea religioasa a
vietii. Traditiile populare si textele biblice au folosit mereu cantul ca forma de rugaciune si comuniune.
Sfantul Augustin sintetiza acest rol prin celebra afirmatie: ,,Qui cantat, bis orat” (,,Cine canta, se roaga de
doua ori”) [3].

In mod firesc, omul manifesti o gandire interdisciplinard, aceasta fiind o trisiturd esentiald a
procesului de invatare si intelegere a lumii [4; 45]. In context interdisciplinar, numerosi cercetitori
contemporani, au pus accent pe rolul motivatiei in procesul educational. Dintre acestia, se remarca: N.
Silistraru prin faptul ca desemneaza motivatia ca fiind ,,aspectul dinamic si directional” [46, p. 47] al
individului, alaturi de M. Sevciuc care subliniaza dimensiunea interesului inteles ca ,,motiv, mijloc al
activitatii didactice si latura a personalitatii” [49, p. 53]. Aceste premise sunt sustinute de studii teoretice si
confirmate de experienta practica. Astfel, se contureaza concluzia ca invatatorul pentru invatamantul primar
trebuie sa proiecteze un proces educational care sa raspunda cerintelor fundamentale ale educatiei
contemporane. In acest sens, stimularea lor si trezirea dorintei de cunoastere inca de la primele lectii
reprezinta nu doar un scop primordial, ci si 0 condizie esensiala pentru formarea unor competente durabile,
relevante in contextul societdtii actuale. Realizarea acestui deziderat este posibild prin adoptarea unei
abordari interdisciplinare a continuturilor educarionale, care faciliteazd o intelegere mai profunda a
fenomenelor si relatiilor din lumea reald. Aceasta abordare este deosebit de importanta la varsta scolara
mica, contribuind la motivarea elevilor de a explora si de a aprecia relevanta cunostintelor studiate.
Relevanta teoretica si aplicativd a acestei cercetari este fundamentald, inscriindu-se in paradigma
curriculara actuald a educatiei primare nationale. Aceasta implicd o abordare integratd a factorilor
curriculari: structura si organizarea procesului educativ, proiectia continuturilor si obiectivelor disciplinelor
scolare, integrarea planificatd a materialelor didactice si implicarea activa a cadrelor didactice in proiectarea
si implementarea activitatilor educationale [77]. Aceste perspective sunt sustinute de contributiile unor
autori, precum: E. Joita [33, pp. 109-111], P. Popescu-Neveanu [42, p. 151].

Cu toate acestea, nu toti invatatorii recunosc importanta sau valoarea implementarii metodelor in
clasa din cauza experientelor mai putin reusite la orele de muzica in scoala elementara si eficacitatii reduse
de integrare eficienta a muzicii.

Ajutarea cadrelor didactice din scoala elementarda sa observe valoarea integrarii activitatilor
muzicale in programele lor de studiu - si ca ei sunt mai mult decat capabili sa realizeze acest lucru daca se
concentreaza pe capacitatile lor si mentin atitudini pozitive in ceea ce priveste integrarea activitatilor
muzicale in predare - poate contribui la succesul lor de integrare a activitarilor muzicale in procesul de
predare.

Integrarea continuturilor curriculare/ disciplinelor de invatamant/ disciplinara este 0 actiune
multidimensionala de a pune in (inter)relatie, de a face sd interrelationeze, sa fuzioneze, sa se contopeasca



diverse elemente de continut/ discipline si de a construi un tot armonios de nivel superior, care depaseste
suma partilor (L. Ciolan) [14].

Pornind de la afirmatia lui Johann Heinrich Pestalozzi, conform careia copilul trebuie lasat ,,sa vada,
sa auda, sa descopere, sa cada, apoi sa se ridice si sa se insele. Nu folositi cuvinte cand actiunea, faptul
insusi, sunt posibile” [39, p.1], elevul este plasat intr-un mediu educational stimulativ si interdisciplinar.
Acest mediu faciliteaza un dialog constructiv si o colaborare intre discipline precum limba si literatura
romand, ebraica, matematica, muzica si miscarea, dezvoltare personala, artele vizuale si abilitatile practice,
avand ca scop principal dezvoltarea interesului pentru invatare. Dezvoltarea constituie un element esential
pe termen lung, iar o abordare interdisciplinara a continuturilor scolare reprezinta o modalitate eficienta de
a stimula motivatia elevilor. In mod natural, interdisciplinaritatea aduce beneficii semnificative in
invatamantul primar, asigurand experiente de invatare durabile, extinderea orizontului de cunoastere,
cresterea randamentului scolar prin motivarea gandirii critice si creative si dezvoltarea competentelor
esentiale. Aceste perspective sunt sustinute de numerosi cercetatori, precum T. Callo [9], O. Dandara [17],
A. S. Mohamed [76], I. Neacsu [37], A. Darawsha [18], I. Gagim [22], I. Kant [34].

Cele mai importante modalitati de integrare a continuturilor curriculare sunt: integrarea cunostintelor
in jurul unui pol, integrarea curriculara la nivelul activitatilor didactice de o zi; integrarea curriculara la
nivelul unui sistem de activitati didactice esalonate in timp; integrarea curriculara in cadrul proiectelor
tematice, integrarea curriculard in cadrul optionalelor integrate.

L. Vigotsky, sustine ca zona proximei dezvoltari, tine de invatamantul primar si are tocmai darul de
a-i asigura dezvoltarea bio-psiho-socio-culturala ulterioara [51].

Aceste constatari ne indreptitesc sd optdm in procesul de valorificare a muzicii in invatdmantul
primar, ca o paradigmd pedagogicd integralistd, centrata pe formarea/ dezvoltarea integralda a
personalititii. In formarea personalititii este necesar si acordim atentie tuturor domeniilor, copilului care
este complexa si include toate dimensiunile de dezvoltare. Personalitatea integralda se prezinta printr-un
sistem multifuncyional care include: subsistemul de orientare si protectie (trebuintele, aspiratiile, motivatia,
interesul); subsistemul bioenergetic al personalitatii (tipul somatic, tipul de activitate nervoasd);
subsistemul instrumental al personalitatii (cunostintele, priceperile, deprinderile, capacitétile, atitudinile);
subsistemul rasional valoric (caracterul personalitatii). Formabilii trebuie sa fie pusi in situatia de a se
implica in deplinatatea potentialului, asa incat sa aiba loc valorificarea muzicii in procesul educational din
invatdmantul primar.

Adoptarea de tip transdisciplinar tinde catre o ,,decompartimentare” completa a obiectelor de studiu,
se merge de la progresiv, de la varianta cea mai apropiatd de model (multidisciplinaritatea) pana la disolugia
totala a barierelor disciplinare (transdisciplinaritatea), iar competentele si continuturile curriculare se
integreaza in jurul unor probleme, afirma autorul V. Gutu si M. Vicol [31].

Descrierea situatiei in domeniul cercetirii si identificarea problemei de cercetare: Metodele de
integrare a activitatilor muzicale sunt una dintre principalele metode de integrare a artelor, utilizate in
procesul de predare in clasele din scolile elementare [6]. Importanta sa este mentionata de Bresler [62],
Merrell [75] si Krashen [73], unde apare ca un principiu al progresului de importanta majora. Un sir de
autori contemporani subscriu/examineaza/dezvolta caracteristicile predarii si instruirii active si interactive
N. Petrovschi [40], D. Patrascu [38],T. Cartaleanu [10], V.Goras-Postica [30]; M.Calin [11]; I.Cerghit [12],
I.Radu [44], E.Joita [33], C.Muresan [36], S.Popenici [41]; D.Potolea [43]; V.Vasile [50], 1.Gagim [25],
abordand toate aspectele acestora: proiectiv (curriculum proiectat) si procesual (curriculum predat,
metodologii de predare-invatare/studiu-evaluare), subiectiv (actiunea subiectilor predarii-invatarii) si
obiectiv (caracteristicile materiilor predate), al finalitatilor educationale (competente-trasaturi-
comportamente-aptitudini), avansand concepte asemanatoare [13].

Documentarea literaturii stiintifice privind utilizarea integrarii muzicale in predare a relevat mai
multe contradictii intre atitudinile invatatorilor fatd de muzica de integrare; convingerile lor despre
problema muzicii in general: eficacitatea lor fatd de integrarea muzicala; cunostintele pedagogice dobandite
de invatatori 1n timpul studiilor academice si nevoile acestora pe teren au condus la urmatoarele contradictii
au fost formulate si incluse in lucrare:



« intre atitudinile profesorilor fatd de integrarea activitatilor muzicale si nevoile de valorificare a
integrarii activitatilor muzicale in procesul educational din invatamantul primar;

* intre cunostintele pedagogice dobandite de invatatori in timpul studiilor academice si lipsa unor
mecanisme de imbunatatire a acestui fenomen din perspectiva interdisciplinara,;

* nevoia de un model de integrare a activitatilor muzicale la diverse discipline si lipsa programelor
de integrare a activitatilor muzicale la disciplinele din ciclul primar.

Unele tari fac fata acestor contradictii folosind programe speciale introductive in care toate pun
accentul pe continut, anumite realizari au fost obtinute si in Republica Moldova. Cu toate acestea,
contradictiile enumerate mai sus, deschid o oportunitate noua in timp ce iau in considerare integrarea
muzicala si nu pun accentul pe continutul metodelor de predare.

Cele mentionate mai sus duc la problema cercetarii: care sunt fundamentele teoretice si
metodologice care ar asigura integrarea eficientd a activitatilor muzicale in procesul educational din
invatdmantul primar.

Scopul cercetirii rezida in fundamentarea teoretico-metodologica de elaborare si valorificare a
modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in alte discipline ale invatamantului primar pentru
integrarea activitatilor muzicale in scolile elementare ale educatiei primare din sectorul arab, Israel.

Obiectivele cercetarii sunt:

e stabilirea premiselor teoretice pentru integrarea activitatilor muzicale in procesul didactic;

o identificarea principiilor, factorilor si conditiilor pedagogice orientate spre integrarea activitatilor
muzicale in didactica altor discipline ale invatamantului primar;

o identificarea continuturilor curriculumului si eficacitatea invatatorilor cu privire la integrarea
muzicala in procesul didactic al scolilor arabe israeliene;

e elaborarea si validarea experimentala a modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale;

o descrierea valorilor obtinute experimental din aplicarea metodologiei sedintelor, elaborarea
concluziilor generale ti a recomandarilor practice.

Ipoteza generala a cercetirii: valorificarea integrarii activitatilor muzicale in alte discipline din
invatdmantul primar poate fi rezultativa in conditiile in care:

- vor fi identificate si aplicate reperele teoretico-metodologice de integrare a activitatilor muzicale
in disciplinele educatiei primare;

- curriculumul va fi antrenat prin situatii de invatare experimentat in Modelul pedagogic de integrare
a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar prin aplicarea programului.

Metodologia cercetarii a inclus mai multe metode: metode teoretice: sinteza, generalizare,
clasificare, sistematizare, comparatie, modelare, sondaje; metode empirice: observare, testare, chestionare,
conversatii, experimente constatative, formative si de control; metode statistice: Cronbach alfa, analiza de
varianta bifactoriala, analiza de varianta unifactoriala, etc.

La nivelul conceptualizarii teoretice: documentatie stiintifica si bibliografica, sinteza si inductie
epistemologica, deductie, analizd conceptuald, modelare teoreticd, analizd hermeneuticd, argumentare,
modelare a experimentului pedagogic, observare, culegere de date, analiza statisticd, sistematizare, sinteza
interpretativa, etc.

La nivel experimental: chestionare, interviuri, experiment pedagogic (diagnostic, formare, control).

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii: sunt argumentate de actualizarea semnificatiei
fenomenului valorificarii muzicii in cadrul predarii disciplinelor din invatamantul primar, argumentarea
continuturilor sedintelor axate pe principii, conditii si factori pedagogici, elaborarea Modelului pedagogic
si Programul de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar din
Israel (sectorul arab).

Problema stiintifica solutionata in cercetare: consta in fundamentarea conceptuala si praxiologica
a functionalitatii modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale prin valorificarea programului
metodologic de integrare orientat spre calitatea educatiei in scolile arabe din Israel.



Semnificatia teoretica a cercetarii: rezida in stabilirea fenomenului de valorificare a muzicii in
invatamantul primar sub aspectul dominantelor psihologice si pedagogice, argumentarea programului de
valorificare a muzicii ca obiect de integrare in disciplinele ciclului primar in context curricular prin
principii, factori si condirii pedagogice in situatii de invatare.

Valoarea aplicativa a cercetarii rezidd in elaborarea si validarea ansamblului de instrumente
pedagogice si fundamente teoretico-metodologice, inglobate in Modelul pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar, bazat pe Programul metodologic
cu integrarea educatiei muzicale in disciplinele din invatamantul primar.

Totodata este sustinutda stabilirea dificultatilor cu care se confruntd invatatorii in integrarea
activitatilor muzicale in predare, in analiza programelor de initiere care vizeazad facilitarea integrarii
muzicale a invatatorilor in predare, elaborarea si validarea unui set de instrumente pedagogice expuse in
Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar
si prin formularea de recomandari practice care abordeaza continutul si importanta imbunatatirii
eficacitatii si atitudinilor invatatorilor fata de integrarea muzicala si le ofera un cadru in care se simt
capabili si doresc sa integreze muzica in predare. Mai mult, aceasta cercetare recomanda includerea unui
curs de integrare a activitatilor muzicale a cadrelor didactice stagiari in timp ce studiaza la Universitate.
Tratand o gama larga de probleme, rezultatele cercetarii pot imbunatati semnificativ procesul de predare -
invatare - evaluare.

Rezultatele stiintifice principale obtinute:

Cercetarile teoretice si practice efectuate au permis identificarea cadrului teoretico-metodologic care
reprezinta un proces de reflexie orientat spre constientizarea de catre invatatori a integrarii activitatilor
muzicale in alte discipline ale educatiei primare in procesul predarii-invatarii-evaluarii.

Prin coordonatele metodologice si educativa a Modelului pedagogic a fost efectuata capacitatea de
integrare a activitatilor muzicale si a formarii si dezvoltarii elevului un complex de competenye, trasaturi
caracteriale, comportamente, atitudini muzicale astea fiind reprezentate de sistemul metodologic al
proiectarii si realizarii efective a lectiilor axate pe strategii, metode, procedee/tehnici de predare.

Functionalitatea Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline
din invatamantul primar a condus la formarea unor atitudini benefice fata de integrarea activitatilor
muzicale cu alte discipline.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in cadrul scolilor elementare arabe din Galeeli si
din Negev, Israel.

Aprobarea si validarea rezultatelor stiintifice: Principalele rezultate ale cercetarii sunt evidentiate
in articolele stiintifice publicate si in comunicarile sustinute in cadrul conferintelor stiintifice si revistelor
de profil.

Volumul si structura tezei. Continutul tezei cuprinde: adnotare (in limba romana si engleza), lista
tabelelor, lista figurilor, lista abrevierilor, introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie alcatuita din__de titluri, anexe, un total de___ pagini care alcatuiesc corpul principal al lucrarii
de cercetare.

Cuvinte cheie: muzicd, predare, integrare, invatatori, atitudini, metode, scoala elementara, educatie
primara, model pedagogic, program metodologic.

CONTINUTUL TEZEI

In Introducere sunt argumentate actualitatea si importanta temei de cercetare, este formulati
problema cercetarii si modalitatea de solutionare a acesteia, sunt formulate scopul, obiectivele, ipoteza
cercetarii, este prezentatd metodologia cercetarii.

Capitolul 1, Fundamente teoretice privind integrarea activitatilor muzicale prezinta abordari
teoretice si aspecte epistemologice ale integrarii activitatilor muzicale in predare. Sunt definite concepte
teoretice privind integrarea artelor 1n predare si originea integrarii artelor in general.

Dupa cum observa L. Ciolan, holismul este o teorie care subliniaza relatiile structurale si/sau
functionale dintre parti si intreg, renungand la focalizarea exclusiva pe elementele separate ale unui sistem.
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Evocam ca procedura de lucru a holismului implica reconstructia ,,de jos in sus”, incercand sa valorifice
informatiile care se pierd prin spargerea intregului in pdarti componente (procedura specifica
reductionismului). Holismul inseamna ,,ireductibilitatea intregului la partile componente, superioritatea (nu
neaparat cantitativa) a ansamblului fatd de suma platilor si viziunea integrald si integrata asupra obiectelor,
fenomenelor sau proceselor studiate” [14, p. 117].

in afirmatia lui P. Hash, integralitatea este o totalitate complexa constituita din unititi elementare
intre care existd o retea de relaysii care se solidarizeaza si este legata de prima operatie a mintii, fiind un
model de cunoastere [68].

Daca vorbim despre etapele integralizirii, este firesc ca liniile de demarcatie dintre ele si fie mobile
si permeabile. Integrarea este un proces dinamic, ce se poate ,,misca” cu usurinta de la un nivel la altul, de
la o treaptd la alta a continuumului. Rationalitatea analitica a abordarii holistice, dupa L. Ciolan [14, p.
135], are la baza: 1. divizarea intregului in parti componente; 2. analiza si explicarea acestor parti in mod
independent; 3. juxtapunerea explicatiilor partiale in vederea configurarii unei imagini a ansamblului.

Faza cea mai radicald a integrarii, in opinia cercetatorilor V. Chis si M. lonescu o constituie
trandisciplinaritatea - intrepatrunderea, fuziunea mai multor discipline, sub forma integrarii curriculare.

=9

Integrarea transdisciplinard ,reprezinta pe deplin o abordare curriculard holistica, globala” confirma V.
Chis [13, p. 22].

La constituirea unei didactici a artelor, a carei componenta este si domeniul metodelor de predare,
au contribuit si variate teorii ale cunoasterii, elaborate de filosofie, psihologie si muzicologie, si de invatare
a cunoasterii, elaborate de psihologie, pedagogie si pedagogia artelor, precum:

- in filosofia generala si filosofia artei, filosofia muzicii: delimitarea triadica a categoriilor filosofice
cognitive al lui I.Kant [34]; conceptul triadic in filosofie (sincretism-analiza-sintezd) descrise de Hegel
[32]; delimitarea cunoasterii stiintifice de cunoasterea artistica mentionate de cercetatorii M. Breazul [5];
I.Gagim [23];

- in psihologia generala si psihologia muzicii: teoria aptitudinilor muzicale teoria psihoenergetica a
muzicii T. Bularga [7]; teoria naturii dinamice a armoniei V. Vasile [48]; teoria bifazicd n cunoasterea
muzicii ,,perceperea si aperceperea” mesajului sonor I.Gagim [26]; conceptul proto-psihologic al muzicii,
cunoastere de tip muzical 1.Gagim [20]; cunoasterea extensiva a muzicii I. Gagim [22].

- in muzicologie: teoria algoritmica sunet-constiinta V. Vasile [50]; teoria functionald a muzicii
G.Breazul [6]; teoria intonationald a muzicii 1.Gagim [25]; conceptul mesajului in muzica (dinamic,
structuralizat in baza unei ierarhii) [.Gagim [29];

- In pedagogia generald si pedagogia artelor: conceptul de cognitivism operant M. Zlate [53];
conceptul de educatie muzicala 1.Gagim [21].

A doua parte a capitolului 1 trateazd dimensiunile psihopedagogice ale integririi muzicale in
didactica altor discipline, beneficiile invatatorilor care implementeaza muzica in programele lor si efectele
muzicii asupra creierului, concentrarii, realizarilor, dezvoltarii, disciplinei si managementului clasei,
probleme de comportament, motivatie, productivitate si performanta orientat spre efectele integrarii
muzicale asupra sentimentelor; anxietate, stres si tensiune. Totodata, sunt discutate efectele muzicii asupra
abilitatilor de invatare.

A treia parte a Capitolului 1 trateaza corelatia dintre muzica si disciplinele scolii elementare (limba;
limbi straine, matematica, stiinta si religie). Accentul principal a fost pus pe islam, deoarece religia predata
in scolile de cercetare a fost islamul.

Baza teoretica si specificul notional al integrarii

Rezultatele obtinute de om in procesul invatarii reprezintd experienta colectiva si coagulata in
domeniul instruirii si constituie partea integranta a culturii sociale globale.

Din perspectiva sociologiei educatiei, cultura sociala globala include un ansamblu de cunostinte si
abilitati de baza necesare pentru pregatirea unei personalitati adaptabile la diverse situatii, responsabila fata
de societatea aflata in continua evolutie, fata de sine, competenta in viata sociala [45, p.71].

Preluat initial din matematica, termenul de integrare a capatat o larga utilizare in diferite domenii
ale stiintelor socio-umane, inclusiv stiintele economice, acoperind o gama foarte larga de procese si
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fenomene.

Integrarea reprezintd, in sens general, ajustarea reciproca a elementelor constitutive ale unui sistem,
permitandu-i acestuia sa formeze un nou echilibru sau combinarea partilor dintr-un intreg in procesul de
atingere a stadiului de uniune, iar uniunea este un intreg, rezultat din combinarea unor parti sau a unor
entitati. In sens economic, termenul integrare reprezinta legaturile stabilite in cadrul activitati economice
intre diferitele compartimente ale unei firme sau intre firme diferite care participa, in cadrul unul flux
tehnologic, la obtinerea unui produs. Notiunea de integrare provine din latinescul integro, integrare,
respectiv integratio, care inseamna a pune la un loc, a reuni mai multe parti intr-un tot unitar sau in vederea
constituirii unui intreg, a restabili, a intregi, in aceasta situatie, partile constitutive devin parti integrante.

Dupa Concise Oxford Dictionary si Chambers Essential Dictionary, integrarea este combinarea
partilor Intr-un intreg si uniunea este un intreg rezultat din combinarea unor parti ori a unor membri. Astfel,
integrarea este procesul de atingere a stadiului de uniune. Larousse Dictionnaire defineste integrarea ca
intrare intr-un subansamblu, iar Dictionnaire des Sciences economiques subliniaza ca integrarea evoca,
intr-o maniera generald, fie incorporarea unui element strain intr-un ansamblu, fie trecerea de la o stare
difuza la una constientd; totdeauna, in notiunea de integrare este inclusd cea de unitate - ceea ce este
dispersat se uneste. La fel ca Dictionnaire economique et financier, acesta considera integrarea ca un aspect
al concentrarii, viziune ingusta, care nu mai corespunde evident orientarilor actuale [59].

T. Callo [9, p. 10] abordeaza problema integralitatii in pedagogie ca efect al revitalizarii idealului
formativ in invatamdnt. Cercetatoarea determina din perspectiva filosofica, logica, pedagogica criteriile
integralitatii (conditiile de posibilitate, baza relationala etc.), factorii integralitatii (mediul integrator,
sistemul integrator si cel integrativ etc.), caracteristicile integralitatii (procesualitatea, instrumentalitatea
etc.).

Ideea integralitatii vine in pedagogie din faptul ca practica educationald ofera o mare diversitate
de probleme si situatii care depasesc capacitatea unui singur domeniu si din revitalizarea idealului formativ
in invatamant. Plus la aceasta, pornind de la teoria relationista in cadrul postmodemismului, trebuie sa
constatam ca aceasta propune decentrarca de pe substantd in favoarea relasiilor, iar intelegerea
mecanismelor de tipul cauzé/efect este reconsiderata in favoarea determindrii conditiilor de posibilitate a
unui proces sau fenomen, in contextul relatiilor pe care acesta le stabileste intr-un anumit timp si spatiu.
Aceasta perspectiva urmareste, dupa cum afirma L. Ciolan, identificarea ,relatiilor de forte” care se
articuleaza si se re/articuleaza permanent, dand nastere unor structuri cognitive, organizationale, sociale
[14, p. 18].

Metodologia integrarii cunostingelor este instrumentul care asigura efectivitatea procesului de
integrare. Integrarea cunostingelor presupune cateva procese: sistematizarea cunostingelor asimilate deja;
obrinerea de noi cunostinge si integrarea la cele existente; planificarea procesului ulterior de obtinere a
cunostintelor. in felul acesta, aceastd metodologie are caracter triadic, adica este un proces de cunoastere
si tot ce este legat de el din trei componente: ceea ce cunoastem, cel ce cunoaste si cunoasterea insdsi. Prin
urmare, instrumentul metodologic al cunoasterii trebuie sa neutralizeze aceastd situatie, ca sa asigure
integralitatea cunoasterii. Instrumentul elementar al cunoasterii, care se numeste sistem (sau model) contine
trihotomia in forma de trei principii de baza, corespunzatoarele elementelor trihotomiei. Astfel, principiile
determinante sunt:

- Totalitatea - ca idee esentiala a lumii cunostintelor obiective, care este formativa pentru orice
rezultat al cunoasterii. Acest principiu genereaza existenta unei trasaturi sistemice caracteristice, care este
specific doar sistemului in totalitate, nu elementelor sale componente in parte. Aceastd calitate se numeste
emergentd, pentru a sublinia cd nu se reduc trasaturile sistemului ca intreg la trasaturile elementelor sale
componente;

- Cauzalitatea - ca idee centrald a lumii obiectelor si fenomenelor, ce exprima generalitatea
legaturilor in aceastd lume. Lipsa totala a legaturilor cauzale in oricare loc din Univers ar duce la
denaturarea principiului totalitatii. Principiul cauzalitatii determina existenta in fiecare sistem a asa-
numitului ,,factor de formare a sistemului”, adicé un astfel de complex de cauze care asigura integralitatea
sistemului, nepermitandu-i sa se ,,dezintegreze” in parti;
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« Cognoscibilitatea (relativa) a lumii - ca idee centrala a subiectului cunoscator, negarea caruia face
cunoasterea fara sens. Cognoscibilitatea are o forma specifica, ce se exprima prin trasatura ,,modelizarii”.
Or, modelizarea inseamna ca unei trasaturi oarecare a sistemului ii poate corespunde o altd trasatura a
celuilalt sistem, adica modelul este o corespundere intre doua sisteme dupad un anumit criteriu.

Intre conceptul de integralitate si totalitate exista conexiuni conceptuale necesare, care nu pot ca
sa nu existe, deoarece si una si alta indica un intreg absolut, iar intre conceptul integralitate si unitate exista
conexiuni criteriale, criteriul fiind acceptat, in acest caz, ca orice factor relevant al semnificatiei
conceptului, fara a fi insa o conditie necesara [63], care pot sa nu existe, cum este legatura intre unire si
coeziune. Spre deosebire de holism, care presupune o pozitie dupa care partile pot fi intelese numai prin
intermediul intregului apartindator si intregurile (Sau cel putin unele) sunt mai mult decat partile [7, p. 285],
integralitatea nu comporta o incarcatura atat de categorica pentru valoarea Intregului, deoarece elementele
componente isi mentin independenta si pot sa se dezintegreze din componenta intregului.

In felul acesta, sintetizand intr-un cadru hermeneutic specificdrile integralitdfii, putem constata
urmdtoarele caracteristici definitorii ale acestuia:

- integralitatea este un fenomen, dar neintensionat este si o procesualitate;

« este mai mult decdt suma partilor, adica stimuleaza un efect mai bun;

+ nu are ,,personalitatea” sa, nu este un obiect in sine, ci un instrument in atingerea unui scop;

+ reclama o ordine riguroasa, perfectd, insumand o multitudine de rationalitéti;

+ presupune o puternica legaturd cu viata, cu realitatea, cu cotidianitatea;

+ este orientatd mai mult spre formarea valorilor si atitudinilor, relationand diverse discipline in
structurile mentale ale elevilor.

Totusi, integrarea curriculara la acest nivel creeaza anumite avantaje: faciliteaza realizarea de
catre elevi a unor legaturi intre continuturile diverselor discipline; contribuie la 0 mai buna intelegere a
unor probleme care nu pot fi lamurite integral n cadrul strict al unei discipline; stimuleaza realizarea de
planificéari corelate.

La nivel curricular cel mai inalt grad de integralizare il reprezinta transdisciplinaritatea, ajungand
pana la fuziune. Fuziunea este faza cea mai complexd si mai radicald a integrarii. Transdisciplinaritatea
este forma de interpatrundere a mai multor discipline scolare care, cu timpul, conduc la aparitia unui
fenomen real de cunoastere. Transdisciplinaritatea este ceea ce se afla in acelasi timp si intre discipline, si
induntrul diverselor discipline, si dincolo de orice disciplina scolara. Spatiul dintre discipline si de dincolo
de discipline al transdisciplinaritatii este plin de informatie stiintifica [14, p. 53].

Mecanismul integrarii prevede realizarea urmatoarelor actiuni:

1. Pentru cunostintele ,trecute” - este nevoie de sistematizarea lor, care ar evidentia contradictiile si
lipsurile si ar asigura posibilitatea inlaturarii acestora din contul cunostintelor interne existente sau al celor
exterioare de viitor. Pentru aceasta, va fi nevoie de repetarea aplicarii pe etape a procedurii de analiza si
sinteza. Acest proces este, In principiu, Incontinuu, dar este limitat, practic, de resursele interne, mediu
esential si nivelul autoconstiintei.

2. Pentru momentul curent - integrarea ca atare presupune construirea modelului elementelor
exterioare ale cunoasterii si sintetizarea lor cu modelul integrarii cunostingelor. Aici pot aparea probleme
cum sunt controlul modelului elementelor exterioare in vederea depistarii ne/contradictiilor interne, la
potrivirea cu unul din elementele modelului.

Elevul - care este privit nu prin prisma lipsurilor si esecurilor sale, ci prin cea a potentialului sau, a
capacitatii de a construi noua cunoastere, de a invata, de a fi activ si de a deveni autonom; el este considerat
nu doar un intelect, ci o fiinta umana cu o personalitate complexa (inclusiv cu laturad afectiva), cu statut de
subiect activ in invatare, si o fiintd sociala. Elevul activ este cel care realizeaza deopotriva activitati fizice,
noilor cunostinte. Activizarea maxima se produce la nivelul reflectiei personale, interioare si abstracte, la
nivelul gandirii, al abstractiunii celei mai inalte si al manipularilor verbale [51].

Conyinuturile curriculare - care nu sunt privite ca o suma de achizitii memorate si reproduse, ci ca
suport, vehicul si pretext pentru instrumentarea elevilor din punct de vedere cognitiv, psihomotoriu, afectiv-
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atitudinal si social: construirea si dezvoltarea de noi achizitii de catre elevii insisi; realizarea de conexiuni
intra- si interdisciplinare, de abordari transdisciplinare, de transferuri cognitive, de aplicatii practice;
pregatirea actiunilor elevilor in diferite contexte situationale; promovarea relatiilor educationale si a
relatiilor interumane etc.

Invdtatorul - care capiti o noud identitate: el nu mai are rolul de a transmite cunostinte, ci de a
organiza situatii de invatare, concepute ca pretexte pentru instaurarea de interactiuni si de relatii dinamice
intre elev si obiectul/continutul invatarii. Demersurile pedagogice sunt instrumentate intr-o maniera precisa,
care 1i permite profesorului sa studieze cum se deruleaza activitatea elevilor.

Colegii - reprezinta un alt pol practic, cu relevanta speciala in instruirea interactiva. Aparitia acestui
pol este corelata cu reducerea rolului profesorului, care se diminueaza gradual, suferd o regresie treptata,
lasand si facand loc actiunilor efective ale elevilor si interactiunilor (intelectuale, verbale, social-emotionale
si afective) dintre acestia. Interactiunile fac posibil progresul efectiv al dezbaterilor si, implicit, al
cunoasterii, gratie luarii in considerare a ideilor, conceptiilor, opiniilor, punctelor de vedere, argumentelor
avansate de elevii insisi.

Orientarile pedagogiei interactive, modelul educational pe care aceasta il propune, modul in care
concepe procesul curricular, implicatiile sale educationale etc. se deosebesc fundamental de campul
pedagogiei clasice/traditionale. Vom incerca sa surprindem principalele fatete ale procesului educativ,
analizate multicriterial sub unghi pedagogic, comparativ, din perspectiva pedagogiei interactive si a
pedagogiei clasice, intr-o forma condensata, operationala:

v" Paradigma sistemica a educatiei (se studiaza intregul) si nu parti ale intregului.

v' Interactiunile psihosociale si schimburile intelectuale dintre elevi, colaborarea si cooperarea,
instaurarea de relatii afectiv-sociale si nu individualismul si competitia intre elevi.

v Ca o comunitate educativa (care il integreaza si pe profesor) in care elevii invata unii in relatie si
impreuna cu altii si nu ca un grup de elevi care invata unii alaturi de altii.

v" Nu doar profesorul, ci si elevii insisi pot lua decizii (inclusiv prin intermediul feedforwardului), in
colaborare cu profesorul si nu profesorul fiind singurul responsabil pentru procesul de invétare.

v" Elevul participant activ in procesul de invatamant, ca autentic (obiect si) subiect al educatiei, ca
autentic subiect in actul educativ, coparticipant constient si activ, care se implica in activitatea didactica
integral - din punct de vedere intelectual/cognitiv, psihomotoriu si afectiv-volitional (el reflecteaza,
dialogheaza, comunicd intra- gi interpersonal, coopereaza, cautd, experimenteaza, testeaza, rezolva,
analizeaza, sintetizeazd etc.). El se afla in centrul procesului curricular, in centrul procesului de
(re)constructie a propriilor cunostinte si a propriei cunoasteri si valorifica strategii de invatare nondirective,
dialogice, active si interactive. El se identifica, practic, cu situatia de invatare in care este antrenat, ceea ce
duce Ia transformarea lui in propriul gestionar/manager al cunoasterii si formarii sale. Abordarile,
strategiile, metodele si tehnicile interactive motiveaza elevii si nu Ca participant pasiv in procesul de
invatamant, ca receptor pasiv de cunostinte gata elaborate, ca obiect al educatiei care asculta si invata
utilizand strategii de invatare directive, expozitive, demonstrative.

v Invatdatorul ca indrumdtor, coordonator, ghid, organizator, colaborator, tutore pentru elev si pentru
activitatea lui de invatare, prin valorificarea unui curriculum constructivist. El este mediator si facilitator al
procesului de invatare parcurs de elev si nu ca transmitator de cunostinte spre elev, ca persoand care
conduce procesul de Invatare.

v" Trebuie sd constientizam ca a preda inseamna a organiza situatiile de invitare si experientele de
invitare ale elevilor si nu a se suprapune cu a spune, a dicta si a cere in ora urmatoare reproducerea verbala
a celor spuse.

v’ Invatitorul ghideaza in mod indirect, nondirectiv si neriguros; este facilitator al invatarii (din punct
de vedere cognitiv si metacognitiv) si al cunoasterii. Activitatea de mediere si de ghidare integreaza dinamic
abordari pedagogice atat la nivel individual, cat si sistemic, luandu-se in considerare particularitatile
mediului curricular al clasei si ale situatiilor educationale concrete si nu in mod direct, directiv si riguros;
este lider 1n activitatea de Invatare si cunoastere. Activitatea de ghidare presupune raportarea profesorului
la grupul-clasa in ansamblul sau.
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v" Receptarea activa a cunostintelor, in exprimarea propriilor opinii ale elevilor si in comunicarea lor
catre ceilalti elevi si catre profesor (comunicare interpersonald activa si interactiva, dar si comunicare
intrapersonald) si nu in transmiterea de cunostinte gata prelucrate, de adevaruri absolute de cétre profesor,
grupului-clasa (comunicare interpersonald pasiva).

v’ Asigurarea echilibrului intre aspectul formativ si informativ al invatamantului si pe racordarea la
ultimele paradigme in domeniu, printre care si necesitatea de a transfera greutatea specifica a instructiei si
educatiei de la educator la educat si nu latura informativa a invatarii, pe transmiterea de cunostinte gata
elaborate/ prelucrate.

v" Implicare activa, interactiva si creativa in construirea noilor cunostinte si achizitii de catre elevii
insisi, care isi valorificd procesele psihice superioare de gandire si creatie si nu receptarea pasiva de
cunostinte prelucrate de catre profesor, de adevaruri absolute.

v' Procesul de cunoastere parcurs de elevi si modul de gandire predominant pe care il presupune
disciplina de studiu si nu produsul obtinut, respectiv rezultatele Tnvatarii si asimilarea unui volum de
cunostinte.

v" Cunostintele stiintifice, procedurale si strategice, dar si cele declarative (nu se privilegiaza nici o
categori€) si U sunt privilegiate cunostintele stiintifice, declarative.

Nu atat savoir, cat savoir-faire cognitiv, savoir-faire practic, savoir-etre si savoir-devenir si nu
predominant savoir.

Invitare activa, interactiva si creativa, prin activitate intelectuald si practica proprie, prin implicare
cognitivd/intelectuald, afectiv-motivationala si psihomotorie si nu invatare pasiva, prin receptare.

v’ Incurajeazi interactiuni ale elevului si cu alte surse de cunoastere - spre exemplu, colegii tinzandu-
se spre autonomie cognitiva si educativa si nu incurajeaza dependenta elevului de profesor, care este singura
sursa de cunostinte. Toate categoriile de elevi (gratie activitatilor colective, prin cooperare sunt implicati si
responsabilitati toti elevii) si nu numai elevii buni.

Din perspectiva cercetarii pedagogice si filosofiei educatiei, integrarea muzicii cu alte discipline
este fundamentatd pe ideea ca muzica contribuie la dezvoltarea integrald a personalitatii si faciliteaza
conexiuni intre cunoasterea artistica, cognitiva si socio-afectiva. Autorii mentionati au abordat aceasta
problematica din perspective diferite, insa complementare si ii putem vedea in tabelul de mai jos.

Tabelul 1. Perspective teoretice privind integrarea muzicii cu alte discipline in conceptia
unor autori reprezentativi

Autor Viziunea asupra integrarii muzicii cu alte discipline

Liora Bresler | Este una dintre principalele promotoare ale curriculumului integrat in educatia

[62] artistica. Considera ca muzica trebuie integratd cu literatura, istoria, stiintele,
matematica si experientele cotidiene pentru a construi invatarea autentica.
Integrarea dezvolta gandirea critica, creativitatea si capacitatea elevilor de a atribui
sens cunostintelor. Bresler distinge diferite modele de integrare curriculara
(subordonatd, co-echilibratd si autenticd), pledand pentru integrarea bazatd pe
obiective educationale comune, nu doar pe asocierea tematica.

Immanuel In Critica facultatii de judecare, muzica este consideratd una dintre artele frumoase,
Kant [34] avand rolul de a cultiva sensibilitatea estetica si armonia dintre imaginatie si
intelect. Desi nu discuta explicit interdisciplinaritatea, conceptia sa justifica
integrarea muzicii cu filosofia, educatia morala si formarea caracterului prin
intermediul educatiei estetice.

Georg In Prelegeri de esteticd, muzica exprima viata interioara a spiritului si ocupa un loc

Wilhelm intr-un sistem unitar al artelor. Muzica trebuie inteleasa in relatie cu literatura,

Friedrich Hegel | religia, istoria si filosofia, deoarece toate exprima evolutia spiritului uman.
[32] Integrarea disciplinara faciliteaza intelegerea fenomenelor culturale in ansamblu.

Lev S. In teoria socio-culturald si in Psihologia artei, muzica este un instrument de

Vigotski [51] | dezvoltare cognitivd, emotionala si sociald. Invatarea se realizeaza prin interactiune
si mediere culturald, ceea ce justifica integrarea muzicii cu limba si literatura,
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teatrul, educatia morala si activitatile colaborative. Muzica stimuleaza imaginatia,
limbajul si gandirea simbolica.

lon Gagim
[27]

Considera muzica drept un mijloc de dezvoltare spirituald si culturala a
personalitatii. Sustine integrarea educatiei muzicale cu literatura, artele plastice,
istoria, traditiile si educatia morala. Accentul este pus pe formarea culturii muzicale,

a sensibilitatii estetice si a identitatii culturale prin conexiuni interdisciplinare.

Tatiana
Bularga

[7]

Promoveaza educatia artistica integrata si valorificarea conexiunilor dintre muzica,
arte vizuale, dans, teatru si alte discipline scolare. Muzica este privita ca un limbaj
universal care contribuie simultan la dezvoltarea competentelor cognitive, afective
si sociale si la formarea competentelor-cheie ale elevilor.

loan Ciolan
[14]

Abordeazd interdisciplinaritatea ca principiu fundamental al curriculumului
modern. Integrarea disciplinelor permite depasirea fragmentarii cunoasterii si
dezvoltarea competentelor transferabile. Din aceasta perspectiva, muzica devine un
context de invatare care poate integra continuturi din limba si comunicare,
matematica, istorie, educatie civicd si alte domenii, contribuind la invatarea
contextualizatd si semnificativa.

Phillip M. Hash
[68]

Cercetarile sale privind educatia muzicald generala evidentiaza eficienta integrarii
mugzicii cu alte discipline in invatamantul primar si gimnazial. Sustine ca proiectele
interdisciplinare sporesc motivatia elevilor, faciliteaza intelegerea conceptelor si
dezvolta competente precum colaborarea, comunicarea si rezolvarea creativa a
problemelor. Integrarea trebuie sa respecte obiectivele specifice fiecarei discipline
si sd evite subordonarea muzicii altor domenii.

Stephen D.
Krashen
[63]

Desi este cunoscut pentru teoria achizitiei limbajului, ideile sale au implicatii pentru
integrarea muzicii cu invatarea limbilor strdine. Muzica reduce ,,filtrul afectiv”,
creste motivatia si faciliteazda memorarea vocabularului, pronuntiei si structurilor

lingvistice. Cantecele ofera input comprehensibil si contribuie la invatarea naturala
a limbii prin experiente autentice si emotional pozitive.

Viziunile acestor autori pot fi grupate in patru directii principale:

1. Fundament filosofic al integrarii (Kant [34], Hegel [32]) - muzica contribuie la dezvoltarea
estetica, morala si spirituala a individului si trebuie inteleasa in relatie cu celelalte domenii ale culturii;

2. Fundament psihopedagogic (Vigotski [51], Krashen [73]) - muzica favorizeaza dezvoltarea
cognitiva, emotionala si lingvistica prin interactiune sociald, motivatie si experiente afective pozitive;

3. Fundament curricular si metodologic (Bresler [63], Ciolan [14], Hash [68]) - integrarea
disciplinelor reprezintd o strategie didacticd moderna, orientata spre formarea competentelor, invatarea
contextualizata si dezvoltarea gandirii interdisciplinare;

4. Fundament al educayiei muzicale (Gagim [22], Bularga [7]) - muzica este o componenta
esentiala a culturii generale si trebuie integrata cu celelalte arte si discipline umaniste pentru dezvoltarea
armonioasa a personalitatii.

Analiza comparativa evidentiaza faptul ca, desi autorii provin din traditii filosofice, psihologice si
pedagogice diferite, toti converg spre ideea ca muzica depaseste statutul de disciplina artistica autonoma si
devine un factor integrator al procesului educational. In viziunea lor, integrarea muzicii cu alte discipline
faciliteaza dezvoltarea competentelor cognitive, lingvistice, estetice, sociale si morale, promoveaza
invatarea autentica si contextualizata si contribuie la formarea unei personalitati creative, reflexive si
cultural responsabile. Aceastd convergentd teoretica oferd un fundament solid pentru proiectarea unui
curriculum interdisciplinar centrat pe elev si pe dezvoltarea competentelor-cheie.

In viziunea noastra dupi analiza acestor personalititi marcante incercim si definim integrarea
muzicii cu alte discipline in conditiile scolii din sectorul arab din Israel, integrarea muzicii este analizata
din perspectiva curriculumului integrat, a invatarii bazate pe competente si a educatiei artistice. Conceptele
de integrare metodologica, strategii interdisciplinare, instrument de motivare si valorificare a muzicii
reprezintd dimensiuni complementare ale utilizérii muzicii in procesul de predare—invétare.
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Capitolul 2, Elaborarea Modelului pedagogic de valorificare a activitatilor muzicale in
procesul educational din invitimantul primar este dedicat elaborarii Modelului pedagogic de
valorificare a activitatilor muzicale in procesul educational din invatimantul primar. In baza reperelor
teoretice si a necesitatilor practice, a fost proiectat un model pedagogic orientat spre integrarea eficienta a
muzicii in activitatile didactice.

Totodata sunt prezentate principiile, obiectivele, factorii si conditiile de aplicare ale modelului.
Modelul pedagogic elaborat a stat la baza conceperii unui program de integrare a activitatilor muzicale,
bazat pe standardele nationale pentru educatia muzicala, care este destinat utilizarii muzicii in cadrul
disciplinelor scolare si al activitatilor educationale, in vederea dezvoltarii armonioase a elevilor.

Fundamentele teoretice de elaborare a Modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale
in procesul educational din invatamdntul primar include urmatoarele repere axiologice, epistemologice,
praxiologice ale cercetarii si dezvoltd frumosul la elevi in raport cu spiritul muzicii ce conduc la
constientizarea valorilor nationale din Israel (sectorul arab) dar si general — umane ce tin de psihologia artei
muzicale in baza celor ce urmeaza:

e paradigma centrarii pe elev - personalitatea celui educat sta in centrul demersului pedagogic

e paradigma valorica (axiologica) - integrarea valorilor muzicale ca parte a formarii personalitatii

e paradigma interdisciplinara / transdisciplinara - muzica integrata in didactica altor discipline, nu
tratata izolat.

Modelul pedagogic de integrare a educatiei muzicale in invatamantul primar se fundamenteaza pe
un ansamblu de paradigme educationale moderne care reflectd orientarea actuala a stiintelor educatiei catre
formarea unei personalitati autonome, creative si capabile de reflectie critica. Printre acestea se evidentiaza
paradigma centrarii pe elev, paradigma axiologica si paradigma interdisciplinara si transdisciplinard,
principii factori si condifii pedagogice.

Documentul identifica explicit urmatoarele conditii: activizarea procesului de formare a
competengei muzicale in cadrul predarii integrate; pozitiondri axiologice si pedagogice de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar; valorificarea valentilor artei
muzicale - recunoasterea potentialului formativ al muzicii; suportul instituzional si profesional - sprijinul
si indrumarea unei echipe profesionale de catre un instructor specializat; elaborarea si ajustarea unui plan
sistemic de integrare a activitatilor muzicale in scoald; monitorizare si evaluare continua a procesului de
integrare.

in contextul analitic abordat, sunt formulate urmétoarele criterii ale integralitifii [9, p.10]:

+ necesitatea descoperii cauzelor si a condifiilor de posibilitate ale integralitatii;

+ determinarea clara a relagiilor dintre elementele componente ale integralitatii;

« examinarea efectelor atat la nivelul intregului, cat si la nivelul elementelor componente;

« considerarea intregului ca principiu inaintea partilor, a pomi de la intreg spre parti asigurand
comprehensiunea;

« intregul este temeiul posibilitdtii formei sale si baza de punere in relatie a partilor care depind de
aceasta forma.

Cand vorbim de integralitate, trebuie sa avem in vedere faptul ca pentru a se produce aceasta, este
nevoie de manifestarea urmatorilor factori:

+ un mediu integrator, ca un construct totalizator, care ofera posibilitatea unirii a doua sau mai multe
elemente Intr-un tot;

« sistemul integrator, in care se produce integrarea;

« sistemul integrativ, acele elemente care se integreaza,

« un stimulent al integralizarii /elementul integrator, un factor stimulator, care face posibild unirea
elementelor si care apartine aceluiasi mediu; agentul care integreaza;

+ elementele comune care fac posibild unirea ca atare;

- potenrialul integralizator - relatiile dintre elementele componente [26, p. 110].

Integrarea muzicii se bazeaza pe un set clar de principii pedagogice:
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- principiul interiorizarii valorilor - adoptarea sistemului de valori ca valori proprii, integrate in
structura personalitatii;
- principiul angajarii afective, motivationale si caracteriale - adaptare permanenta la conditiile unui
context pedagogic deschis;
- principiul complementaritdatii - echilibru intre obiectivele cognitive si noncognitive in proiectarea
actiunii pedagogice;
- principiul integralitafii - principiu-cheie in evaluarea competentelor transdisciplinare in
invatdmantul primar;
- principiul centrarii pe personalitatea celui educat - elevul/cel evaluat este punctul de referinta
central.
Conditiile integrarii educatiei muzicale in procesul didactic
Integrarea educatiei muzicale in cadrul activitatilor didactice din invatamantul primar presupune
crearea unui cadru pedagogic coerent, care sa valorifice potentialul formativ al artei muzicale si sa
contribuie la dezvoltarea integrala a personalitatii elevilor. in literatura de specialitate se subliniaza faptul
ca realizarea unei integrari eficiente intre diferite domenii curriculare depinde de existenta unor conditii
pedagogice, institutionale si metodologice bine definite (Cerghit, 2006). in acest sens, modelul pedagogic
al integrarii educatiei muzicale se bazeaza pe un ansamblu de conditii care asigura functionalitatea si
eficienta procesului educational [12].

O prima conditie esentiala o constituie activizarea procesului de formare a competensei muzicale
in cadrul predarii integrate.

O a doua conditie importanta este reprezentata de pozitionarile axiologice si pedagogice privind
integrarea activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar.

O alta conditie fundamentala o reprezinta valorificarea valenselor formative ale artei muzicale.

O conditie esentiala pentru implementarea modelului de integrare este suportul instituzional si
profesional.

O alta conditie importanta este elaborarea si implementarea unui plan sistemic de integrare a
activitatilor muzicale in activitatea educationald a scolii.

In acelasi timp, integrarea educatiei muzicale presupune monitorizarea si evaluarea continud a
procesului de implementare. Evaluarea trebuie sa vizeze atét rezultatele invatarii elevilor, cat si eficienta
strategiilor didactice utilizate. Prin analiza periodicd a activitatilor educationale pot fi identificate
dificultatile intampinate si pot fi elaborate solutii pentru optimizarea procesului de integrare.

Putem concluziona ca realizarea unei integrari eficiente a educatiei muzicale in procesul pedagogic
depinde de respectarea unui ansamblu de conditii pedagogice, institutionale si metodologice. Activizarea
procesului de formare a competentei muzicale, fundamentarea axiologica a integrarii, valorificarea
potentialului formativ al artei muzicale, suportul institutional si profesional, planificarea sistemica si
monitorizarea continud constituie elemente esentiale pentru dezvoltarea unui model educational integrativ
si eficient. Prin respectarea acestor conditii, educatia muzicald poate deveni un factor important in
dezvoltarea holistica a elevilor si in consolidarea dimensiunii culturale si valorice a procesului educational.

In figura de mai jos este prezentat Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale si contine
toate componentele importante ale acestuia.
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Figura 1. Modelul pedagogic de integrare a activititilor muzicale in procesul educational din invitimantul primar




Din perspectiva conceptuald, modelul pedagogic reprezintd o constructie stiintifica ce descrie s
explica relatiile dintre componentele procesului educational si oferd repere pentru organizarea s
desfasurarea eficienta a activitatilor de invitare. in cazul activititilor muzicale, acesta valorifica potentialul
educativ al muzicii pentru dezvoltarea cognitiva, afectiva, sociald, estetica si morala a elevilor din ciclul
primar.

Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale presupune corelarea dintre: finalitatile
educariei muzicale si competentele-cheie prevazute de curriculum; continuturile muzicale si
particularitatile de varsta ale elevilor; metodele interactive si experientele muzicale autentice; evaluarea
progresului artistic si personal al elevilor.

In cadrul acestui model, activitatile muzicale nu sunt privite exclusiv ca mijloace de formare a
competentelor artistice, ci ca instrumente educationale cu valense formative complexe. Prin interpretarea
vocala si instrumentala, auditia muzicala, jocurile muzicale, miscarea pe muzica si Creatia artistica, elevii
isi dezvolta sensibilitatea estetica, capacitatea de comunicare, creativitatea, autocontrolul emotional,
spiritul de cooperare si respectul fata de valorile culturale.

Structura modelului include urmatoarele componente:

1. Componenta teleologica — scopul si obiectivele formarii prin activitati muzicale;

2. Componenta conceptuald — principiile pedagogice, psihologice si muzicale care fundamenteaza
procesul educativ al integrarii;
Componenta curriculara — continuturile si competentele specifice educatiei muzicale;
Componenta metodologica — metode, procedee, forme si mijloace de realizare a activitatilor;
Componenta operationala — organizarea si desfasurarea activitatilor muzicale;

6. Componenta evaluativa — criterii, indicatori si instrumente de apreciere a rezultatelor.

Prin urmare, modelul pedagogic de valorificare a activitatilor muzicale in invatdmantul primar
reprezinta un sistem integrat de organizare si desfasurare a procesului educational prin muzica orientat
spre dezvoltarea competenselor muzicale si a dimensiunilor intelectuale, afective, sociale, morale si
creative ale personalitatii elevului, in concordanta cu finalitatile educatiei moderne.

Explicarea Modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline
din invatamantul primar:

gk~ w

Mai intai invatatori au asistat la un ,,curs de integrare a activitatilor muzicale” in care au facut
cunostinta cu toate metodele de integrare pe care ar trebui sa le utilizeze in procesul de predare, asa cum a
fost descris anterior.

Al doilea pas a fost crearea echipei de conducere (care include coordonatorii fiecarei discipline) care
a elaborat un plan de lucru pentru integrarea activitatilor muzicale in scoald, prezentat in tabelul I.
Invatatorul de muzici a fost implicat si tot procesul a fost supravegheat de autorul acestei cercetari.

Al treilea pas a fost ca fiecare coordonator al fiecarei discipline sa elaboreze un program profesional
cu echipa disciplinara: araba, engleza, ebraica, stiintd matematica si religie. Programele includeau sugestii
pe care cercetatorul le-a dat echipei. Si toate programele inclus toate modalitatile de integrare a activitatilor
muzicale examinate in cercetare.

Acesti primi trei pasi de ,,integrare a cursului de muzica”, ,,elaborarea unui plan de lucru scolar” si
»elaborarea unui program profesional cu echipa disciplinard” intentioneaza sa ofere invatatorilor un
sentiment mai inalt de eficacitate si atitudini mai pozitive fata de integrarea activitatilor muzicale in
predare.

Al patrulea pas a fost aplicarea programului de integrare a activitatilor muzicale de fiecare invatator
la lectiile sale. Invatatorii au aplicat urmitoarele metode la lectiile lor: folosind muzica de fundal, melodii
de continut, creativitate, muzica in afara clasei, talent extern, performantd, muzica si arte, muzica la
inceputul si sfarsitul lectiei.

Aplicarea integrarii muzicale a inclus integrarea in timpul si in afara clasei. De asemenea, au fost
implicate talentele invatatorilor si paringilor. Si a inclus un site web insofitor.
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In tot acest proces, instructorul de integrare a activitatilor muzicale, care este autorul acestei
cercetdri, a insotit echipa pentru a le oferi sprijin si indrumare personala, precum si incurajare si abilitare
ca ei pot reusi.

Au fost utilizate douda mecanisme de dezvoltare pentru ca invatatorii sa invete din experienta obtinuta
din acest proces. Invatitorii au fost rugati sa invite echipa invatatorilor de aceeasi disciplini predata si
observe lectia de integrare a activitatilor muzicale pe care o fac. Observarea colegilor este o oportunitate
foarte buni pentru invitatori de a invata unul de la altul si de a se inspira reciproc. in plus, instructorul de
integrare a activitatilor muzicale (autorul acestei cercetari) a facut monitorizarea si evaluarea procesului
in fiecare saptaimana.

Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul
primar este scris intr-un standard comun aprobat de ministerul educatiei din Israel si este adresat exact
invatatorilor din scoli, folosind limbajul lor profesional cu care sunt familiarizati. Acest lucru face ca
modelul sa fie functional pentru invatatori si scoli din perspectiva de integrare a activitatilor muzicale in
didactica altor discipline din invatamantul primar este scris intr-un mod foarte detaliat, astfel incat
invatatorii si directorii scolii sa-1 poata utiliza cu usurinta, este holistic si include multe dimensiuni care ar
putea fi benefice pentru elev in timpul invatarii.

Integrarea muzicald in procesul de predare poate fi de mare ajutor pentru elevii pe mai multe
dimensiuni:

1. contribuie la starea emotionala a elevului in timp ce invatd (scade anxietatea si stresul, creste
increderea in sine).

2. de asemenea, contribuie la aspectul social al elevilor in timp ce invata. imbunatateste relatia dintre
elevi, elevi si invatatorul sau.

3. creste, de asemenea, motivaria elevului de invatare

4. de asemenea, contribuie la aspectul cognitiv, cum ar fi intelegerea si interiorizarea materialului,
memorizarea lui.

5. contribuie, de asemenea, la cresterea realizarilor.

6. de asemenea, ajutd elevul in aspectul comportamental si in problemele disciplinare.

7. de asemenea, ajutd invatatorul in managementul clasei.

8. de asemenea, il ajuta pe elev sa-si imbunatateasca abilitatile motorii.

Dimensiunile de care beneficiaza integrarea activitatilor muzicale in predare sunt: emotionala,
sociala, efect de invitare cognitiva, motivatie, efect motor, efect comportamental, realizirile,
managementul clasei, atitudini personale generale.

Modelul pedagogic subliniaza importanta desfasurarii unui curs pentru invatatorii care intentioneaza
sd se concentreze pe urmatoarele:

1. beneficiile si valoarea integrarii activitatilor muzicale in predare.

2. modalitati si metode de integrare a activitatilor muzicale in predare.

3. imputernicirea si incurajarea invatatorilor ca sunt capabili sa-1 implementeze.

Integrarea activitatilor muzicale ca domeniu de viaga: Muzica are legaturd cu multe domenii de viata
si se proiecteaza in diverse discipline. Prin urmare, programul de baza in muzica ofera combinatii variate
de activitati sociale si educative. Integrarea inter-curriculara este valoroasa datorita capacitatii sale de a
conecta domeniile scolare cu viata elevilor [81].

Doua aspecte, in aceeasi ordine de idei, legate de muzica:

- Muzica ca un ,,camp de viata” in viata sa si la scoala.

- Muzica ca domeniu care este legat de diferite discipline si domenii de cunostinte predate in scoala.

- Muzica ca domeniu de viata este o componenta importanta a ceremoniilor scolare si este folosita
ca ,,ajutor pentru memorie” si instrument pentru conservarea patrimoniului cultural. Activitatile muzico-
sociale 1n scoald pot fi folosite ca instrument pentru integrarea sociala, mai ales atunci cand iau in
considerare traditiile muzicale pe care elevii le aduc de acasa si respectul pentru orice expresie muzical-
culturala.
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Activitatea muzicala in scoala poate fi o baza pentru educatia pentru consumul cultural si participarea
la cultura.

Prin urmare, programele de integrare a activitatilor muzicale trebuie sa includa o varietate de
initiative scolare care pot reflecta aceasta pozitie. De exemplu, activitdti muzicale si cantece in vacante;
Crearea grupurilor de varsta diferitd pentru a reda muzica si a canta impreuna; Participarea la evenimente
muzicale in scoald; Infiintarea de ,,cercuri” pentru iubitorii de muzica in diferite stiluri (rock, clasic, rap)
[80].

Unele dintre aceste initiative vizeaza toti studentii, iar altele se vor baza pe libera alegere si pe
»grupuri de interes” voluntare, incurajate si sustinute de scoala [69].

Baza experimentala a cercetarii a constituit un esantion de 80 de invatatori din 4 scoli primare arabe
din Israel care predau in clasele a 4-a una dintre urmatoarele discipline: arabd, ebraica, englezd,
matematicd, stiinge, religie. Este un grup eterogen in ceea ce priveste sexul, varsta, starea civild, vechimea
de munca, educatia academica, experienta muzicald, domeniul didactic. Esantionul este format din 30%
barbati si 70% femei. Varsta medie a esantionului este de 41. 90% dintre invatatori sunt musulmani, 10%
sunt crestini. Toti sunt invatatori titulari. Vechimea medie de munca este de 15 ani. Toti sunt casatoriti.
80% dintre ei au o diploma de licentd, iar 20% diploma de masterat.

Majoritatea invatatorilor din scolile elementare fac acum parte din programul ,,Ofek Hadash”; o
reformi pe care ministerul educatiei a initiat-o in Israel. Invatatorii din ,,Ofek Hadash” sunt recompensati
cu salarii mai mari decat primeau inainte de a intra in program. In cadrul acestei reforme, ei trebuie sa
studieze 60 de ore pe an. De asemenea este recompensat financiar timpul in care lucreaza dupa-amiaza.
Esantionul pentru acest studiu a fost ales aleatoriu dintre invatatori - in 4 scoli primare (20 de invatatori din
fiecare scoald). Esantionul a fost impartit in 6 grupe: 16 invatatori de limbi straine: araba, 12 invatatori de
ebraica, 12 invatatori de engleza, 16 invitatori de stiinte, 16 invatatori de matematica, 8 invatatori de religie.

In procesul de analiza, aceste grupuri au fost impartite in 4 grupe de discipline: araba si ebraici,
engleza, Matematica si Stiinte, Religia.

Principalele instrumente de cercetare au fost chestionarul si interviul, astfel cum sunt enumerate in
continuare:

1. La prima etapa, este determinat nivelul variabilelor: eficacitatea invatatorilor si atitudinea fata de
integrarea activitatilor muzicale in predare si modalitatile, metodele pe care invatatorii le folosesc pentru a
integra muzica in predarea lor. 80 de invatatori completeaza 2 chestionare despre eficacitatea lor, atitudini
fata de integrarea activitatilor muzicale in scoala primara si un chestionar biografic.

Esantionul chestionat este impartit in 2 grupuri: grupul experimental (GE) si grupul de control (GC).

Grupul experimental si de control include invatatori din patru scoli. In aceste doua scoli au avut loc
7 sedinte in care au fost prezentate diverse moduri de integrare a activitatilor muzicale in predare, acestea
au fost expuse unui model muzical integrator. In fiecare scoala, principiile au ales si integreze muzica in
predare. Astfel, cate 20 de cadre didactice din fiecare scoala au fost implicate si au experimentat integrarea
activitatilor muzicale in predare. Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor
discipline din invatamantul primar a fost un model sugerat in cadrul sedintelor privind integrare a
activitatilor muzicale. Au participat invatatorii de urmatoarele discipline: limba araba, ebraica, engleza,
matematica, stiinta si religia (islam), pentru clasele 3 si 4. Numarul total al cadrelor didactice care au fost
expuse modelului de integrare a activitatilor muzicale in predare este de 80.

Aceiasi 80 de invatatori din populatia de cercetare au raspuns din nou acelorasi doud chestionare
despre eficacitatea si atitudinile lor fata de integrarea activitatilor muzicale in predare.

Dupa analiza chestionarelor, au fost realizate interviuri cu 10 invatatori pentru a avea o imagine mai
clard privind unele explicatii in analiza chestionarelor.

Rezultatele cercetarii:

Aceasta cercetare a examinat mai multe obiective si a incercat sa gaseasca raspunsurile la 5 ipoteze
principale. Principalele obiective ale acestui studiu sunt:

1. Examinarea atitudinilor si eficacitatii invatatorilor din scolile primare fatda de integrarea
activitatilor muzicale in procesul de predare in scoala primara.

19



2. Totodata, cercetarea a examinat efectul utilizarii Modelul pedagogic de integrare a activitatilor
muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar asupra atitudinilor si eficacitatii in randul
invatatorilor. Acest studiu a examinat diferenta pe care o va face Modelul pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatdmantul primar, spre deosebire de modalitatile
traditionale de integrare a activitatilor muzicale pe care invatatorii le folosesc in general.

3. Cercetarea a examinat opt dimensiuni ale atitudinilor invatatorilor si opt dimensiuni ale eficiengei
cadrelor didactice in integrarea muzicii.

Tabelul 4. Dimensiunile atitudinilor si eficacitatii

Atitudini - fata de eficacitatea integrarii Eficacitate - a 9 moduri de integrare a
activititilor muzicale in predare, 9 dimensiuni activititilor muzicale in predare
1. Efect emotional 1. utilizarea Muzicii de fundal
2. Efect social 2. utilizarea Cantecelor cu continut
3. Efectul invatarii cognitive 3. utilizarea Creativitatii
4. Efect motivational 4. utilizarea Muzicii in afara scolii
5. Efectul motor 5. utilizarea Talentului Extern
6. Efectul comportamental si disciplinar 6. utilizarea Performantei
7. Efectul realizarilor 7. utilizarea Muzicii si Artei
8. Efectul managementului clasei 8. utilizarea muzicii la inceputul/sfarsitul
lectiei
9. Atitudini personale generale 9. simtul general al abilitatii

Studiul a verificat, de asemenea, daca exista o relatie intre educatia invatatorilor, domeniul didactic,
educatia muzicala si experientele, atitudinile si eficacitatea acestora fata de integrarea activitatilor muzicale
in disciplinele didactice, prin tehnici mentionate. Scopul studiului este, de asemenea, de a indeplini
caracteristicile si modalitatile de integrare a activitatilor muzicale utilizate in mod obisnuit in procesul de
predare de catre invatatorii de scoala araba elementara din Israel.

Criteriile de eficacitate a implementarii Modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale
in didactica altor discipline din invatamdntul primar.

Aceasta cercetare a examinat eficienta si eficacitatea modelului pedagogic privind imbunatatirea
atitudinilor si eficacitatii in ceea ce priveste integrarea muzicald a invatatorilor in scolile elementare.

Cercetarea a verificat atitudinea invatatorilor fata de integrarea muzicala si sentimentul lor de
capacitate (eficacitate) de a folosi metode de integrare a activitatilor muzicale in lectiile lor in doua perioade
de timp. Prima perioada a fost inainte de interventie si a doua dupa interventia Modelului pedagogic de
integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar.

Criteriile in care a fost masurata eficienta (eficacitatea) a fost masurata dupa 8 criterii: cognitiv,
emotional, comportamental, social, motivational, realizari, schimbarea pozitiva a atitudinilor invatatorilor
fata de integrarea muzicald, schimbarea pozitiva a eficacitatii invatatorilor in aplicarea metodelor de
integrare a activitatilor muzicale.

Prioritatile programului de integrare a activitatilor muzicale in educatia primara
Asociatia nationala de educatie muzicala a elaborat standardele pentru educatia muzicala.
Standardele nationale pentru educatia muzicald (NSME)

Cantul, singur si alaturi cu altii, un repertoriu variat de muzica.

Jocul la instrumente, singur si cu altii, un repertoriu variat de muzica.

Imbunatitirea melodiilor, variatiilor si acompaniamentelor.

Compunerea si aranjarea muzicii In conformitate cu orientarile specificate.

Citirea si notarea muzicii.

Ascultarea, analizarea si descrierea muzicii.

Evaluarea muzicii si performantelor muzicale.

NoobkobdPE
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8. Intelegerea relatiilor dintre muzica, celelalte arte si discipline in afara artelor.
9. Intelegerea muzicii in raport cu istoria si cultura.

Planificarea aplicaytiilor de catre invatatori

Muzica ca domeniu integrat si independent: deoarece muzica este innascuta, ea permite sa
functioneze intuitiv, fara cunostinte formale dobandite. Oamenii se pot exprima prin sunete, raspund
la sunete si se pot bucura, chiar daca n-au invatat muzica. Muzica este consideratd o disciplina in
curriculum, bazata pe trei aspecte: aspectul cognitiv-psihologic, aspectul social si aspectul creativ.

Aspect cognitiv-psihologic: deoarece muzica este concentrata in campul emotional, ar putea
servi ca instrument reflectorizant in a examina sentimentele si emotiile indreptate spre intern si
exprimarea emotiilor indreptate spre extern. Muzica este o forma de gdndire si, ca instrument de
exprimare a gdndirii, capacitatea de utilizare a acesteia mereu creste.

Rezultatele cercetarii demonstreaza:

In grupul experimental, s-au produs schimbari semnificative in atitudinile invatatorilor fata de
eficacitatea Modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din
invatamantul primar. Schimbarile s-au reflectat in fiecare dintre aspecte. Cu toate acestea, in grupul de
control, nu au existat modificari semnificative in aspectele: managementul clasei, emotional, social, si
motor. In grupul de control, atitudinile s-au imbunatatit in aspectele: cognitiv, motivational,
comportamental, realizari si general.

In grupul experimental, au existat schimbari in eficacitatea (simtul abilitatii) invatatorilor in ceea ce
priveste utilizarea si aplicarea metodelor de integrare a activitatilor muzicale in predare. Schimbarile s-au
reflectat in fiecare dintre metode si in sensul general al capacititii de a integra muzica. Cu toate acestea, in
grupul de control, nu au existat modificari semnificative ale aspectelor. In grupul de control, eficacitatea s-
a imbunatatit putin in ceea ce priveste aspectele: background, creativitate si utilizarea talentelor externe.

Invatatorii cu experienta muzicald au avut atitudini mai pozitive fatd de integrarea activitatilor
muzicale in predare, mai mult decat invatatorii fara experientd muzicala. Acesti invatatori sunt din grupul
experimental inainte de a fi expusi la Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in procesul
educational a invatamantului primar.

In grupul experimental, atitudinile invatatorilor cu experienti muzicald cresc la fel si in grupul de
invatatori fara experienta muzicala. Totusi, dupa expunerea la Modelul pedagogic de integrare a activitatilor
muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar, invatatorii cu experienta muzicald au avut
atitudini semnificativ mai pozitive fata de integrarea activitatilor muzicale decat invatatorii fara experienta
muzicala in grupul experimental. Diferentele s-au reflectat in fiecare dintre aspecte.

Invatatorii cu experienta muzicald au avut o eficacitate mai pozitiva in ceea ce priveste integrarea
activitatilor muzicale in predare, mai mult decat invétatorii fara experienta muzicala. Acesti invatatori sunt
din grupul experimental inainte de expunerea la Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in
didactica altor discipline din invatamantul primar.

In grupul experimental, invatatorii cu experienta muzicala au avut o eficacitate mai pozitiva decat
invatatorii fara experienta muzicala. Diferentele s-au reflectat in fiecare dintre aspecte.

Exista diferente 1n atitudinile invatatorilor intre grupurile de subiecte la fiecare aspect. Testele post-
hoc de tip Tukey au aratat ca diferentele provin din faptul ca atitudinile invatatorilor de matematica-stiinta
si religie, sunt semnificativ mai mici decat atitudinile invatatorilor de araba-ebraica si engleza. Aceste
diferente au fost gasite la fiecare aspect.

Exista diferente si in eficacitatea invatatorilor intre grupurile de subiecte la fiecare aspect. Testele
post-hoc de tip Tukey au aratat ca diferentele provin din faptul ca eficacitatea invatatorilor de matematica-
stiinta si religie este semnificativ mai mica decat eficacitatea invatatorilor de araba-ebraica si engleza. In
aspecte de: continut, inceput / sfarsit, creativitate, performanta.

S-a constatat ca existd o corelatie pozitivd semnificativa intre atitudinile nvatatorilor in ceea ce
priveste integrarea muzicala si eficacitatea invatatorilor.

Se observa cé corelatia se afld la un nivel foarte mare de semnificatie (0,01).
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Conceptul opereaza pe trei niveluri complementare:

1. Nivelul perceptiv-receptiv — ascultarea activa si constientd, fraza -motiv-timbru-dinamica-
expresie;

2. Nivelul interpretativ-performativ — redarea cu intelegere si expresivitate, nuante-frazare-
caracter-stil-co-creare

3. Nivelul creativ-productiv — crearea de muzica din structuri asimilate, improvizatie-angajament-
compozitie.

Esenta intregului concept poate fi formulata astfel: valorificarea muzicald a muzicii Tnseamna sa
tratezi muzica nu ca pe un obiect de manipulat tehnic, ci ca pe un limbaj viu, capabil sd vorbeasca despre
conditia umana - si sa formezi elevul care sa auda, sa simta si sa raspunda acestui limbaj cu intreaga sa
fiinta.

Competentele muzicale ale elevilor reprezinta un set de cunostinte, abilitati si atitudini dezvoltate
prin educatie artistica. Acestea includ: capacitati perceptive (auditie activa), abilitafi interpretative
(vocale/instrumentale), creativitate muzicala (improvizatie) si competense de reflectie care 1i ajutd sa
inteleaga si sa aprecieze diverse stiluri si culturi. Din schema modelului de ducem componentele acestui
model. in model conceptul e pe nivele.

Tabelul 5. Diferente de atitudine inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de
integrare a activitiatilor muzicale in didactica altor discipline
din invatamantul primar (GE)

Atitudini (grupul experimental)
Categorie inainte dupa T
Media SD Media SD

1. Emotional 2.01 0.84 3.85 0.66 14.89%**
2. Social 2.08 0.70 3.65 0.74 15.55%%**
3. Cognitiv 1.89 0.69 3.62 0.60 16.88%**
4. Motivatie 2.09 0.83 3.90 0.72 12.88%**
5. Meteoric 1.75 0.46 3.30 0.84 12.39%**
6. Comportamental 1.94 0.61 3.16 0.57 11.49%**
7. Managementul clasei 2.09 0.55 3.86 0.74 13.52%**
8. Realizari 2.02 0.85 391 0.64 79.14%**
9. Atitudini personale generale 241 0.87 3.56 0.93 8.36***

*** p< 0.001

Tabelul 5 rezuma mediile atitudinilor pentru invatatorii din grupul experimental in cei 9 parametri
verificati in studiu. Tabelul 7 compara aceste medii inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de
integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar.
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Figura 3.1. Diferente de atitudine inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamdntul primar (GE)

Tabelul 6. Diferente de atitudine inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline din
invitimantul primar (GC)

Atitudini (grupul de control)

Categorie inainte dupa T Semnif.
Average | SD Average | SD
1. Emotional 1.74 0.50 1.80 0.39 0.82 0.412
2. Social 1.85 0.44 1.91 0.44 0.97 0.337
3. Cognitiv 1.73 0.42 2.05 0.32 6.40*** | 0.001
4. Motivatie 1.72 0.47 1.89 0.45 2.21 0.032
5. Meteoric 1.64 0.48 1.77 0.50 1.43 0.160
6. Comportamental 1.70 0.40 2.35 0.32 9.70*** | 0.001
7. Managementul clasei 1.88 0.53 1.99 0.53 1.25 0.218
8. Realizari 1.73 0.52 1.81 40.0 0.83 0.413
9. Atitudini personale generale 2.06 .079 2.12 0.56 0.89 0.378
*** p< 0.001

Tabelul 6 rezuma mediile atitudinilor pentru invatatorii din grupul de control dupa cei 9 parametri
verificati in studiu. Tabelul 8 compara aceste medii inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de
integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar.
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Figura 3.2. Diferente de atitudine inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de integrare a

activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar (GC)

Tabelul 7. Diferente de eficacitate (sensul abilititii) inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic
de integrare a activititilor muzicale in didactica altor discipline din invitimantul primar (GE)

Eficacitate (grup experimental)
Categorie Inainte Dupi T
Media | SD Media SD

1. Experienta 1.10 0.23 3.34 1.17 12.31%**

2. Continut 1.48 0.55 3.17 1.01 11.40%**

3. Creativitate 1.37 0.59 2.81 151 7.09%**

4. Progres 1.08 0.14 291 1.08 10.96***

5. Extern 1.05 0.15 2.66 0.98 10.49***

6. Performanta 1.19 0.22 2.29 0.83 9.43***

7. Arte 1.16 0.28 2.90 0.96 10.85***

8. Inceputul/Sfarsitul 131 0.48 3.05 1.03 10.28***

9. Simtul general de abilitate 111 0.20 3.35 1.27 12.31%**
*** n< 0.001

Tabelul 7 rezuma mediile eficacitdtii invatatorilor din grupul experimental in cei 9 parametri
verificati in studiu. Tabelul 7 compara aceste medii inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de
integrare a activitatilor muzicale.
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Tabelul 8. Diferente de eficacitate inainte si dupi expunerea la Modelul pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline
din invatamantul primar (GC)

Eficacitate (grup de control)

Categorie Inainte Dupi T Semnific.
Media SD Media | SD
1. Experienta 1.08 0.19 1.30 0.33 3.59*** | 0.001
2. Continut 1.30 0.45 1.41 0.46 1.83 0.074
3. Creativitate 1.12 0.29 1.27 0.45 2.22 0.032
4. Progres 1.06 0.13 1.16 0.25 2.15 0.038
5. Extern 1.05 0.18 1.19 0.21 3.56 0.001
6. Performanta 1.10 0.13 1.20 0.25 2.64 0.012
7. Arte 1.06 0.20 1.26 0.32 3.56 0.001
8. Inceputul/Sfarsitul 1.17 0.33 1.32 0.38 2.30 0.027
9. Simtul general de abilitate 1.09 0.18 1.31 0.43 3.59*** | 0.001
*** p< 0.001

Tabelul 8 rezuma mediile eficacitatii invatatorilor din grupul de control la cele 8 metode verificate in
studiu. Tabelul 8 compara aceste medii inainte si dupa expunerea la Modelul pedagogic de integrare a

activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar.
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Figura 3.4. Diferente de eficacitate inainte si dupd expunerea la Modelul pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar

1. Interpretarea Tabelului 5 — Atitudinile grupului experimental

In GE se constatd o dinamica pozitiva si statistic semnificativa pentru toate cele noua categorii de
atitudini. Mediile cresc de la valori initiale cuprinse intre 1,75 si 2,41 la valori finale intre 3,16 si 3,91. Cele
mai importante cresteri ale mediilor se observa la: atitudinea cognitiva: de la 1,89 pana la 3,62; atitudinea
emotionald: cresterea a constituit 1,84; motivatie: de la 2,09 pana la 3,90; realizari: sporirea constituie 1,89;
managementul clasei: 2,09 — 3,86.

Valorile testului T sunt foarte ridicate, iar pentru toate dimensiunile este indicatd semnificatia p <
0,001, ceea ce arata ca diferentele dintre evaluarea initiala si cea finald sunt statistic semnificative.

Aplicarea modelului pedagogic a fost asociata cu o modificare consistenta si statistic semnificativa
a atitudinilor participantilor din GE, atat pe dimensiunea cognitivd $i motivationala, cat si pe cea
emotionald, comportamentald si manageriala.

2. Interpretarea Tabelului 6 — Atitudinile grupului de control

in GC, evolutia este mult mai modesti. Pentru majoritatea dimensiunilor, diferentele dintre
evaluarea initiald si cea finald nu ating pragul de semnificatie statistici. Nu se constatd diferente
semnificative pentru dimensiunile: emotionala - 0,412; sociala - 0,337; meteorica - 0,160; managementul
clasei - 0,218; realizari - 0,413; atitudini personale generale - 0,378.

Sunt indicate diferente semnificative pentru dimensiunea cognitiva (p = 0,001), motivatie (p =
0,032) si comportamentald (p = 0,001), insd amplitudinea modificarilor este mai redusa decat cea observata
in GE.

GC prezintd anumite modificari pe parcursul perioadei investigate, insd acestea nu au caracter
generalizat. Faptul cd majoritatea dimensiunilor nu prezintd diferente semnificative contrasteaza cu
rezultatele obtinute in GE.

3. Interpretarea Tabelului 7 — Eficacitatea in grupul experimental

Rezultatele privind eficacitatea sunt deosebit de relevante. in GE, toate cele noud dimensiuni
inregistreaza cresteri statistic semnificative, cu p < 0,001. Cresterile sunt considerabile, pentru
dimensiunile: experientd sporirea este 2,24; continut — 1,69; creativitate — 1,44; progres — 1,83; extern —
1,61; performantd — 1,10; arte — 1,74; inceputul/sfarsitul — 1,74; simtul general de abilitate — 2, 24.

Cele mai mari cresteri apar la experienta si simtul general de abilitate (+2,24), urmate de progres,
arte si inceputul/sfarsitul (+1,74). Datele demonstreaza o evolutie ampla a perceptiei eficacitatii in GE, ceea
ce sugereaza ca expunerea la modelul pedagogic a fost Insotita de dezvoltarea perceputd a capacititii de a
integra activitatile muzicale in procesul didactic.

4. Interpretarea Tabelului 8 — Eficacitatea in grupul de control

Si in GC se observa cresteri intre masurarea initiala si cea finald, insa acestea sunt mult mai mici
ca amplitudine decat in GE. De exemplu, experienta creste de la 1,08 la 1,30, iar continutul de la 1,30 la
1,41.
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Semnificatia statistica este variabild. Pentru continut, diferenta nu este semnificativa (p = 0,074),
in timp ce pentru celelalte dimensiuni sunt raportate valori p mai mici de 0,05. Astfel, modificarile din GC
sunt mai degraba punctuale si de amplitudine redusa, in comparatie cu GE.

Privite comparativ, Tabelele 5-8 evidentiazi o diferentd clara intre dinamica GE si cea a GC. In
GE, dupa expunerea la Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline,
se constatd cresteri substantiale si statistic semnificative atat ale atitudinilor, cat si ale eficacitatii percepute,
toate dimensiunile investigate prezentand valori finale superioare celor initiale.

In GC, desi se observa unele cresteri, acestea sunt mai reduse si neuniforme, iar pentru mai multe
dimensiuni ale atitudinilor diferentele nu sunt semnificative statistic.

Prin urmare, ansamblul rezultatelor sustine empiric asocierea dintre aplicarea Modelului pedagogic
si ameliorarea atitudinilor, precum si a perceptiei eficacitatii participantilor din grupul experimental.
Diferentele dintre dinamica GE si GC constituie un argument empiric important pentru eficienta modelului
investigat. Totusi, pentru formularea unei concluzii cauzale ferme, ar fi utild si raportarea diferentelor
directe dintre GE si GC la posttest, precum si a unor indicatori ai marimii efectului (de exemplu, Cohen's
d), deoarece valorile t pentru comparatiile ,,inainte—dupa” demonstreaza schimbarea in interiorul fiecarui
grup, nu compara direct cele doua grupuri.

Implementarea eficientd a modelului pedagogic de integrare a educatiei muzicale presupune
indeplinirea unor conditii esentiale care sa asigure coerenta si sustenabilitatea procesului educational. Una
dintre aceste conditii este activizarea procesului de formare a competensei muzicale in cadrul predarii
integrate. Aceasta implica utilizarea unor metode didactice interactive si participative, care sa stimuleze
implicarea activa a elevilor in activitati muzicale variate, precum auditia muzicala, interpretarea vocala sau
instrumentala, improvizatia si creatia artistica. Prin aceste activitati, elevii isi dezvoltd competentele
muzicale, dar si capacitatea de expresie, imaginatia si sensibilitatea artistica.

O alta conditie importanta este reprezentata de pozitionarile axiologice si pedagogice privind
integrarea activitatilor muzicale in didactica altor discipline. Integrarea educatiei muzicale trebuie sa fie
realizatd in mod constient si planificat, astfel incat activititile muzicale sa contribuie la realizarea
obiectivelor educationale ale diferitelor domenii curriculare. Aceasta abordare presupune colaborarea dintre
cadrele didactice si elaborarea unor strategii didactice care sa valorifice potentialul formativ al muzicii in
procesul de invatare.

In acelasi timp, este necesara valorificarea valenzelor formative ale artei muzicale, care poate
influenta pozitiv dezvoltarea emotionala si sociala a elevilor. Muzica are capacitatea de a crea un climat
educational favorabil, de a reduce tensiunile emotionale si de a stimula cooperarea si comunicarea intre
elevi. Prin intermediul activitatilor muzicale, elevii invata sa isi exprime emotiile, sa isi dezvolte empatia
si sd participe activ la viata culturala a comunitatii scolare.

Un rol semnificativ in implementarea modelului il are suportul institusional si profesional.
Integrarea educatiei muzicale in activitatile didactice necesita sprijinul institutiei de invatamant, precum si
colaborarea dintre cadrele didactice si specialistii in domeniul educatiei muzicale. Indrumarea
metodologica oferita de instructori sau mentori specializati poate contribui la dezvoltarea competentelor
pedagogice ale profesorilor si la cresterea calitatii activitatilor educationale.

Tabelul urmator (Tabel sinoptic al metodelor propuse) sintetizeaza corelatia dintre metodele
propuse, principiile din modelul initial, disciplinele-gazda si competentele transversale vizate, oferind o
vedere de ansamblu asupra coerentei interne a completarii propuse.

Tabelul 9. Corelatii sistematice ale metodelor propuse cu componentele modelului initial

Metoda / Strategie Principiu corelat Discipline Competente transversale vizate
prioritare
Cantecul tematic si de | Interiorizarea Matematica, limba | Memorie semanticd, vocabular
fundal valorilor; Corelatie | araba, limbi strdine, | activ, motivatie intrinseca
predare-invétare- Stiinte
evaluare
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Jocul muzical | Angajare  afectivd | Matematica, = Ed. | Gandire secventiala, coordonare,
structurat optimad; Centralitatea | Fizica, limba araba | cooperare
celui educat
Auditia pedagogica | Complementaritate | Religie, Stiinte, | Atentie selectivd, transfer inter-
dirijata cognitiv- Arte Vizuale disciplinar, empatie estetica
noncognitiva,
Integralitate
Creatia muzicald | Integralitate; Toate ariile | Creativitate, intelegere profunda,
elementara Centralitatea  celui | curriculare din | autonomie cognitiva
educat invatamantul
primar
Miscarea ritmicd | Angajare  afectivd | Matematicd, limba | Coordonare senzo-motorie, ritm
integrata optima; ebraica intern, autoreglare
Complementaritate
cognitiv-
noncognitiva
Proiectul =~ muzical- | Toate principiile | Toate ariile | Competente-cheie: comunicare,
transdisciplinar modelului curriculare initiativa, sensibilitate culturala
(integrat)

Completarea modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale cu rubrica Metode si
strategii didactice in cadrul practic nu reprezinta o simpla adaugire cantitativa, ci o interventie de natura
structurala, care confera modelului caracter de sistem complet: principii — paradigme — factori si
conditii — strategii — monitorizare si evaluare. Fiecare componenta devine inteligibila si functionala in
raport cu celelalte, iar coerenta interna a modelului este astfel consolidata.

Cele sase metode propuse - cdantecul tematic, jocul muzical structurat, auditia pedagogica dirijatd,
creatia muzicald elementard, miscarea ritmicd integrata si proiectul muzical-transdisciplinar - constituie
un repertoriu deschis si gradual, care poate fi adaptat in functie de clasa de elevi, de disciplina-gazda, de
resursele disponibile si de competentele muzicale ale cadrului didactic. Ele nu sunt prescriptive, ci
orientative si reflexive, in spiritul pedagogiei constructiviste care fundamenteaza intreg modelul.

Validarea empirica a acestor strategii prin cercetarea de teren constituie una dintre directiile
prioritare ale investigatiei doctorale, urmand a fi operationalizata prin cercetare-actiune si prin studii cvasi-
experimentale cu grupuri paralele in ciclul primar.

CONCLUZII GENERALE

S-a stabilit ca conceptul de integrare curriculard, inteles ca proces de stabilire a unor realitati de
convergenta la nivelul elementelor (de continut, concepte, valori), este axat pe:

e integrarea orizontald, ce reuneste intr-un ansamblu coerent doua sau mai multe obiecte de studiu
apartinand unor domenii sau arii curriculare diferite;

® integrarea verticald, ce reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de studiu
apartinand aceluiasi domeniu sau arie curriculard;

e integrarea transversald, care presupune centrarea pe o tema/problema ce nu provine din
disciplinele existente, are o anumitd autonomie in raport cu acestea, dar le poate angaja pe anumite
segmente in studierea unor aspecte ale temei in discutie.

1. Continutul structural al integrari muzicii in disciplinele educatiei primare integreaza trei
componente importante:

- componenta cognitiva - cunostinte ,,a invata sa stii” de autoplanificare, autoorganizare,
autoevaluare si autoconsiliere ale activitatii de invatare ce vizeaza identificarea scopului de invatare,
proiectarea activitatii, executarea actiunilor si obtinerea rezultatului;

- componenta comportamentala - capacitati/aptitudini ,,a sti sa faci” de autoplanificare,
autoorganizare, autoevaluare si autoconsiliere ale activitatii de invatare axate pe identificarea/ acceptarea
unui scop de invatare, proiectarea activitatii si executarea actiunilor in obtinerea rezultatului personal,
exprimat intr-o schimbare comportamentala de calitate;

- componenta atitudinald - atitudini ,, a sti sa devii ” reactualizate si valorificate inedit intr-un proces
continuu de autoplanificare, autoorganizare, autoevaluare si autoconsiliere, orientate spre
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identificarea/acceptarea unui scop de invatare, proiectarea si executarea actiunilor relevante pentru
inregistrarea unui rezultat personal exprimat ntr-o schimbare comportamentald de calitate.

2. S-a demonstrat ca aspectele cognitive afective si comportamentale ale elevilor din invatamantul
primar in contextul curricular sunt axate pe interdisciplinaritatea, multidisciplinaritate,
interdisciplinaritate, transdisciplinaritate si integrarea activitatilor muzicale ca fenomen artistic [62],
[63].

3. Integrarea metodologiilor educatiei si educatiei muzicale nu se reduce la elaborarea noilor metode,
tehnologii si tehnici de stimulare a formarii la elevi a culturii artistic-estetice, ci presupune valorificarea
reconceptualizarea metodologiilor existente, excluzandu-se factorii frenatori. Motorul formarii la elevi a
elementelor culturii muzicale este metodologia conceputa pe interactiunea educatiei si educatiei muzicale,
validata de: paradigme, principiile interactiunii si sincretismului artelor.

4. S-a demonstrat ca integrarea activitatilor muzicale in disciplinele educatiei primare nu poate fi
invidtata teoretic, ci trebuie trditd si experimentatd direct. Dincolo de predarea cunostintelor necesare,
educatia trebuie sa se concentreze pe formarea atitudinilor, a gustului, a caracterului si a stilului de viata
axat pe intreaga conditie umana [Capitolul 2, p. 58].

5. Experimentul pedagogic a fost realizat in cadrul activitatilor scolare si extrascolare, in cadrul
Programului de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar, cu
accent pe competenta didactica valorizand principalele criterii de evaluare a procesului educational care au
inclus: reactiile elevilor fata de normele de conduita stabilite, manifestarea responsabilitarii si datoriei;
pentru parinti, evaluarea s-a axat pe nivelul de intelegere a particularitatilor varstei scolare, constientizarea
caracteristicilor educatiei si motivatia acestora in integrarea activitatilor muzicale in disciplinele educatiei
primare.

6. Experimentul de constatare a aratat, ca, in general, invatatorii realizeaza legaturi intre educatia
artistica si educatia muzicala, insa acestea sunt sporadice, neintemeiate stiintific si au un efect educativ
nesemnificativ. invatatorii nu cunosc temeiurile epistemice si teoretice ale interactiunii si sincretismului
artelor, nu poseda metodologii de realizare intr-un cadru educational organizat a interactiunilor unor directii
ale muzicii.

7. Experimentul de formare a urmarit ca activitatea elevilor sa aiba caracter interactiv atat in raport
cu operele muzicale studiate, cit si cu elementele culturii muzicale care li se va forma. in valoare
experimentald au fost puse un sistem de exercitii formative si de teste didactice cu caracter formativ-
evaluativ aplicate secvential din perspectiva asigurarii unei interferente interdisciplinare dintre
metodologiile.

8. Valori semnificative ale instruirii experimentale sunt nivelurile reale si cele posibile de interactiune
a elementelor culturii muzicale a elevilor, in conditiile aplicarii unei metodologii instructiv-educative
interactionale: pornind de la aceste niveluri, este posibil a concepe instrumente de predare- invatare mai
eficiente si a desfasura un proces integrat unitar si polivalent, elevii profitdnd de o instruire, dezvoltare si
formare a elementelor muzicii elementare; cresterea profesionalismului invatatorilor, cat si aspectele care
necesita a fi abordate global, interactional si sincretic in formarea lor profesionala .

9. Validarea experimentalda a Modelul pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor
discipline din invatamantul primar s-a axat prioritar, pe de o parte, pe principiile relevante pentru
eficientizarea procesului de invatare a elevilor in baza principiilor de integrare a activitatilor muzicale in
disciplinele educatiei primare, iar pe de alta parte axate si orientate sa aiba caracter interdisciplinar printr-
un complex de exercitii formative cu deschideri spre explorarea modului prin care disciplinele pot
interactiona si pot in contextul analizei muzicale [p. 115].

10. Este demonstrata valoarea cercetarii, a carei problema stiintifica importanta solutionata consta
in fundamentarea conceptuald si praxiologica a functionalitatii modelului pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale prin valorificarea programului metodologic de integrare orientat spre calitatea
educatiei in scolile arabe din Israel.

Recomandari:

1. Functionalitatea Modelului pedagogic si a Programului de integrare a activitatilor muzicale dar si
rezultatele experimentului ofera autorilor politicilor educationale si conceptorilor de curriculumuri,
directorilor de scoli, conducatorilor de muzica, sugestii de imbunatatire a metodelor de predare a cadrelor
didactice cu caracter de integrare a activitatilor muzicale si in treapta gimnaziala de invatamant.

2. Sistemul si procesul de formare profesionald a cadrelor didactice ar trebui restructurate in
conformitate cu reconsiderarea politicelor educationale privind integrarea muzicald cu accent pe
imbunatatirea eficacitati si atitudinilor de invatatorilor fata de integrarea muzicii in predarea altor discipline
scolare.
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3. Strategia de formare a competentei didactice a invatatorului, cat si Modelul pedagogic elaborat in
aceasta cheie si programul de implementare a acestuia pot fi aplicate in institutiile de Tnvatamant superior
pentru formarea initiala a cadrelor didactice in formarea profesionald initiald a pedagogului la orice
specialitate.

4. Reperele epistemologice ale integrarii activitatilor muzicale in predare in ceea ce priveste
atitudinile si eficacitatea profesorilor cum sa foloseasca muzica in procesul didactic cu exemple din diferite
discipline, oferd oportunitati de a exersa intr-0 zona sigura, incurajeaza profesorii dandu-le oportunitatea
de a 1nvata intre egali, oferindu-le instrumente pentru integrarea muzicii, s aiba un profesor de muzica
care sd insoteasca procesul.
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ADNOTARE
Badarne Belal,
Modelul pedagogic de integrare a activititilor muzicale in procesul educational din
invitimantul primar,
teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2026

Structura tezei: introducere, 3 capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie 181 de
surse, 145 de pagini de text de baza, 4 anexe, 14 tabele, 23 diagrame, o figura.

Publicatii la tema tezei: 10 lucrari stiintifice, trei dintre care au fost publicate in straindtate, 2
articole in reviste nationale de categoria C, 3 articole la conferinte internationale, 1 articol la o conferinta
nationala si 3 publicatii electronice.

Cuvinte cheie: muzica, predare, integrare, invatatori, atitudini, metode, scoala elementara,
educatie primara, model pedagogic, program metodologic.

Domeniul cercetirii: Teoria generald a educatiei

Scopul cercetarii rezida in fundamentarea teoretico-metodologica de elaborare si valorificare a
modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale in alte discipline ale invatiméantului primar pentru
integrarea activitatilor muzicale in scolile elementare ale educatiei primare din sectorul arab, Israel.

Obiectivele cercetirii sunt: 1) stabilirea premiselor teoretice pentru integrarea activitatilor muzicale
in procesul didactic; 2) identificarea principiilor, factorilor si condifiilor pedagogice orientate spre
integrarea activitatilor muzicale in didactica altor discipline ale invatdmantului primar; 3) identificarea
continuturilor curriculumului si eficacitatea invatatorilor cu privire la integrarea muzicala in procesul
didactic al scolilor arabe israeliene; 4) elaborarea si validarea experimentald a modelului pedagogic de
integrare a activitatilor muzicale; 5) descrierea valorilor obtinute experimental din aplicarea metodologiei
sedintelor, elaborarea concluziilor generale ti a recomandarilor practice.

Noutatea si originalitatea stiintificii a cercetarii: sunt argumentate de actualizarea semnificatiei
fenomenului valorificarii muzicii in cadrul predarii disciplinelor din invatdmantul primar, argumentarea
continuturilor sedintelor axate pe principii, conditii si factori pedagogici, elaborarea Modelului pedagogic
si Programul de integrare a activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar din
Israel (sectorul arab).

Rezultatele obtinute care contribuie la solutionarea unei probleme stiintifice importante in
cercetare: fundamentarea teoretica si praxiologica a Modelul pedagogic de integrare a activitatilor
muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar; descrierea unor metode si procedee care
contribuie la eficientizarea integrarii activitatilor muzicale in contextul predarii disciplinelor din
invatamantul primar; contributia semnificativa a Programul integrarii activitatilor muzicale in contextul
predarii disciplinelor din invatamantul primar, la accentuarea motivatiei pentru studierea muzicii a
scolarului mic si la cresterea calitatii procesului de invatare.

Problema stiintifici solutionatid in cercetare: fundamentarea conceptuala si praxiologica a
functionalitatii modelului pedagogic de integrare a activitatilor muzicale prin valorificarea programului
metodologic de integrare orientat spre calitatea educatiei in scolile arabe din Israel.

Semnificatia teoretici a cercetirii: rezidd in stabilirea fenomenului de valorificare a muzicii in
invatamantul primar sub aspectul dominantelor psihologice si pedagogice, argumentarea programului de
valorificare a muzicii ca obiect de integrare in disciplinele ciclului primar in context curricular prin
principii, factori si conditii pedagogice.

Valoarea aplicativa a cercetarii rezida in elaborarea si validarea ansamblului de instrumente
pedagogice si fundamente teoretico-metodologice, inglobate in Modelul pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline din invatamantul primar, bazat pe Programul metodologic
cu integrarea educatiei muzicale in disciplinele din invatamantul primar.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in cadrul scolilor elementare arabe israeliene
din Galeeli si din Negev.
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The dissertation consists of an introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, a bibliography comprising 181 references, 145 pages of the main text, 4
appendices, 14 tables, 23 charts, and 1 figure.

Publications related to the dissertation topic: 10 scientific publications, including three
published abroad, two articles in Category C national journals, three papers presented at international
conferences, one paper presented at a national conference, and three electronic publications.

Keywords: music, teaching, integration, primary school teachers, attitudes, methods, elementary
school, primary education, pedagogical model, methodological program.

Research field: General Theory of Education.

The aim of the research is to provide the theoretical and methodological foundation for the
development and implementation of a pedagogical model for integrating musical activities into other
primary school subjects, with a view to enhancing the integration of musical activities in Arab-sector
primary schools in Israel.

The research objectives are: (1) to establish the theoretical premises for integrating musical
activities into the teaching and learning process; (2) to identify the pedagogical principles, factors, and
conditions that facilitate the integration of musical activities into the teaching of other primary school
subjects; (3) to identify the curricular content and examine teachers' effectiveness in implementing musical
integration within the educational process in Arab schools in Israel; (4) to develop and experimentally
validate a pedagogical model for integrating musical activities; and (5) to analyze the experimental results
obtained through the implementation of the methodological program and formulate general conclusions
and practical recommendations.

The scientific novelty and originality of the research consist in substantiating the educational
significance of integrating music into the teaching of primary school subjects, justifying the content of the
methodological sessions based on pedagogical principles, conditions, and factors, and developing a
Pedagogical Model and a Methodological Program for integrating musical activities into the teaching of
other primary school subjects in the Arab sector of Israel.

The research results contributing to the solution of an important scientific problem include
the theoretical and praxeological substantiation of the Pedagogical Model for integrating musical activities
into the teaching of other primary school subjects; the identification and description of teaching methods
and instructional strategies that enhance the effective integration of musical activities into primary
education; and the demonstration of the significant contribution of the Methodological Program for
integrating musical activities to increasing young learners' motivation to study music and improving the
quality of the teaching and learning process.

The scientific problem solved in the research consists in the conceptual and praxeological
substantiation of the functionality of the pedagogical model for integrating musical activities through the
implementation of a methodological integration program aimed at improving the quality of education in
Arab schools in Israel.

The theoretical significance of the research lies in conceptualizing the educational value of music
in primary education from psychological and pedagogical perspectives and in substantiating a
methodological framework for integrating music into the primary school curriculum through pedagogical
principles, factors, and conditions.

The practical value of the research consists in the development and experimental validation of a
comprehensive set of pedagogical tools and theoretical-methodological foundations incorporated into the
Pedagogical Model for integrating musical activities into the teaching of other primary school subjects,
supported by a methodological program that promotes the integration of music education across the primary
school curriculum.

The implementation of the scientific results was carried out in Arab primary schools located in
the Galilee and the Negev regions of Israel.
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