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ADNOTARE
Avram Alina lonela

Dezvoltarea interesului pentru invitare prin interdisciplinaritate la elevii claselor primare
Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisiniu, 2025

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 220
titluri, adnotare (romana, rusa, engleza), lista abrevierilor, 140 pagini de text de baza, 30 tabele, 16 figuri
si 8 anexe.

Publicatii 1a tema tezei: intregul parcurs investigativ s-a concretizat prin elaborarea a 26 lucrari
stiintifice: 7 articole in reviste stiintifice din Romania si Republica Moldova si 19 articole sustinute 1n
cadrul conferintelor internationale si nationale.

Cuvinte-cheie: interes pentru invatare, interes cognitiv, interes pentru cunoastere,
interdisciplinaritate, metodologie integrata.

Domeniul cercetarii: Stiinte ale educatiei.

Scopul cercetdrii consta in stabilirea fundamentelor teoretice, elaborarea si validarea
experimentald a Modelului pedagogic de dezvoltare a interesului pentru invdtare prin intermediul
Metodologiei integrate a continuturilor din invatdmantul primar.

Obiectivele cercetarii: delimitarea terminologica a conceptelor de interes cognitiv si interes pentru
invatare; sintetizarea cadrului teoretic de dezvoltare a interesului elevilor din invatamantul primar pentru
invatare; stabilirea reperelor metodologice de dezvoltare a interesului elevilor din invatamantul primar
pentru Invatare, prin integrarea interdisciplinara a continuturilor educationale; elaborarea si validarea prin
experiment a Modelului pedagogic de dezvoltare a interesului elevilor de varstd scolara micd pentru
invatare; elaborarea concluziilor si recomandarilor practice.

Problema stiintifica a cercetarii rezidd In discrepantele existente intre variabilele epistemice,
teoretice si metodologice privind integrarea continuturilor curriculare in procesul de predare-invdtare-
evaluare la nivelul invatamantului primar; aceasta integrare fiind o conditie esentiald pentru stimularea
si dezvoltarea interesului elevilor pentru invatare.

Noutatea si originalitatea stiintificd a cercetarii constd in: stabilirea evolutiei, interactiunii si
delimitarilor conceptelor conexe interesului pentru invatare; determinarea reperelor teoretice pentru
asigurarea In procesul de predare-invatare-evaluare a interdisciplinarititii ca o conditie esentiala in vederea
dezvoltarii interesului pentru invitare la elevii din nvatdmantul primar; elaborarea unei metodologii
originale integrate de dezvoltare a interesului pentru invatare la elevii din invatamantul primar prin
intermediul integrarii continuturilor disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si DP; determinarea criteriilor
de identificare si evaluare a interesului pentru invatare la elevii din invdtdmantul primar; stabilirea
nivelurilor de dezvoltare a interesului pentru invatare la elevii de varsta scolard mica, manifestat in procesul
de invatare a disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si DP.

Rezultatele stiintifice care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice constau in:
determinarea reperelor teoretice si elaborarea unei metodologii integrate, fundamentate pe integrarea
continuturilor curriculare ale disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si DP, conditie ce a contribuit la
dezvoltarea unui interes stabil pentru invatare la elevii din invatdmantul primar.

Semnificatia teoretici a cercetirii constd 1n: argumentarea teoreticd si praxiologica a
metodologiei integrate si a componentelor sale, fundamentate pe integrarea continuturilor curriculare ale
disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si DP, eficiente in vederea dezvoltarii interesului pentru Invatare in
invatamantul primar; conceptualizarea Modelului pedagogic de dezvoltare a interesului pentru invatare la
elevii de varsta scolara mica prin intermediul interdisciplinaritatii.

Valoarea aplicativa a cercetirii constd in implementarea si validarea eficacitatii metodologiei
integrate pentru dezvoltarea interesului pentru invatare la elevii din Invatdmantul primar, fapt ce permite
extinderea acesteia cu randament dezvoltativ in invatamantul gimnazial si liceal, adaptandu-se
particularitatilor specifice ale fiecarui nivel.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat la 8 clase din Tnvatdmantul primar (clasa I si
clasa a ll-a) pe un numar de 65 de elevi de la Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” din Piatra Neamt,
judetul Neamt, Romania, 60 de elevi de la Scoala Gimnaziala ,,Daniela Cuciuc”, judetul Neamt, Romaénia
si 95 de elevi de la Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt, Romania.



AHHOTALNUA
ABpam Asmna Uonesna

Pa3Burtne nHTepeca K 00y4eHHIO Yepe3 MeKIUCHUILINHAPHOCTD Y yYAIIMXCH HAYAJIbHOMH IIKOJIbI
JokTopckas quccepraums no neaarormyeckum Haykam, Kummnes, 2025

Crpykrypa auccepranum /luccepranus BKIOYaeT BBEACHHUE, TPU IVIaBbl, OOIIME BBIBOABI U
pexoMeHnanuu, oudnuorpaduio u3 220 KCTOYHUKOB, AHHOTALMIO HA PYMBIHCKOM, PYCCKOM H aHTJIMHCKOM
SI3BIKAX, CITUCOK COKparnieHui, 140 cTpaHuI] OCHOBHOTO TeKcTa, 30 Tabmu1, 16 pUCYHKOB U 8 TIPUIOKEHUIM.

Ily6aukanmum no TeMe gucceprauuu Pe3ynpTaTel HccinenoBaTenbCKON paboThl aBTOPa OTPAXKEHBI
B 26 Hay4YHBIX MyONWKanuAX: 7 cTaTeld OMyOJMKOBaHBI B HAyYHBIX )KypHajax Pymeranm n PecryOmmku
MonpoBa, a 19 paboT npeacTaBiIeHBl HA MEXIyHAPOIHBIX U HAIMOHAIBHBIX KOH(PEPEHLIUSX.

KiroueBble cjoBa: uHTEpec K OOy4YCHHMIO; MO3HABATEJIBHBIA HMHTEPEC; MHTEPEC K IO3HAHMIO;
MEXIUCHUITUHAPHOCTD; HHTEIPUPOBAHHAsI METOLOJIOT U,

O6aacts uccnenoBanus [legarornueckue Hayku / Hayku 06 oOpa3oBaHuy.

Henp wuccienoBanus 3aKJIOYAETCl B YCTaHOBICHHU TEOPETUUYECKUX OCHOB, pa3paboTke U
IKCIIEPUMEHTAJIBHON BEepU(UKALIUKM IE€AarOTMYECKOM MOIENM Pa3BUTUSL HMHTepeca K OOYyYeHHIO
MOCPECTBOM MHTEIPUPOBAHHON METOAOJIOTHH COAEPKaHHS Ha4aJIbHOTO 00pa3oBaHusl.

3agaun  uccaenoBaHusi [IpoBecT  TEpMUHOJOTMYECKOE  pasrpaHWYeHHE  MOHATHUH
nO3HagamenvHulll unmepec U unmepec k o06Oyuenuro, CHUHTE3UPOBATh TEOPETHUYECKYIO 0a3zy pa3BUTHS
MHTEpeca y4yalluxXcsl HAdyaJIbHOW MIKOJBI K 00ydeHHio; Omnpenenuts METOAOJOTHYECKHE OPHUEHTHPHI
Pa3BUTHS HHTEpPECA yYAIUXCSl HAYaTbHOM IIKOJIBI K 00YUYEHUIO Yepe3 MK IUCIMIUIMHAPHYIO HHTETPAIIHIO
cojepkaHusl y4eOHBIX AUCIMIUIMH; Pa3paboTaTh M JKCIIEPUMEHTAIbHO TPOBEPHUTH MENAarOTHYECKYyIO
MOJENb Pa3BUTHSl MHTEpeca MIIAQIINX ULIKOJIBHUKOB K o00yueHuto; ChopMynupoBaTh BBIBOABI U
MIPaKTHUYECKHE PEKOMEHIAINH.

Hayunas mnpodiema wucciienoBanus Hayunas mnpoOieMa 3akiIrO4aeTCs B BBISBICHHBIX
MPOTHUBOPEUHUAX MEKIY MUCTEMOJIOTHYECKIMHU, TEOPETUIECKUMH U METOJOJIOIMIECKUMH NIEPEMEHHBIMH,
CBSI3aHHBIMH C MHTErpaluell yueOHOro COIepXaHMs B MPOLECC 0OVUEHUA—B0CNUMAHUA—OYCHUBANHUA HA
YpOBHE Ha4YabHOTrO 00pa3oBaHus. Takas MHTETpalus pacCMaTpUBaeTCsl Kak HEOOXOJUMOE YCIIOBUE IS
CTUMYJIMPOBAHUS U PA3BUTHUS HHTEpPECa yUaluxcs K 00yUeHHUIO.

Hay4yHasi HOBU3HA U opMIrMHAJbHOCTL HOBM3HA HMcciae10BaHUS MPOSBISETCS B: ONpENEICHUH
9BOJIIOIMH, B3aMMOJICHCTBUS W pa3rpaHUYCHHUS] TOHSATHHA, CBSI3aHHBIX C HMHTEPECOM K OOYYEHHIO;
YCTAHOBJICHUH TEOPETHUYECKHX OPHEHTHPOB, KOTOPbIE OO0ECHEYMBAIOT MEKIUCIUIUIMHAPHOCTh Kak
KJIIOUEBOE YCJIOBHE Pa3BUTHS MHTEpeca K 0OyueHHIO B Iporecce 00yueHHs—BOCIUTAHUS—OLICHUBAHNS;
pa3paboTKe OPUTHHATILHON HHTETPUPOBAHHON METOAOJIOTHH Pa3BUTHUS MHTEpECa K O0YUCHHUIO Y yUaInuXcs
Ha4YaJIbHOW MIKOJNBI 4epe3 HuHTerpaiuio coiepxkanus mauctmmind: CLR, MEM, AVAP, MM, DP;
OIIpeJIeJICHNH KPUTEPHEB BBISIBICHUS M OLIEHKU MHTEpeca K 00yUeHHIO; YCTaHOBJICHUH YPOBHEN pa3BUTHS
MHTEpeca, MPOSBIIAIOLIETOCS B IPOLECCE U3YUEHUS BBIILICYKAa3aHHBIX JUCLUIUIUH.

HayuHnble pe3yabTaThl, cHOCOOCTBYIONIINE PellleHUI0 MPo0JeMbl Pe3ynbTaThl McCClIeOBaHUSA
BKJIIOYAIOT OIpEleICHHEe TEOPETHYECKUX OPHUEHTHUPOB M CO3JaHME WHTETPUPOBAHHOW METOIOJIOTHH,
OCHOBaHHOW Ha oOweamHeHWH cojepxkanus muciumumH CLR, MEM, AVAP, MM wu DP, uro
Croco0CTBOBaIO (HOPMUPOBAHUIO YCTOMYMBOTO HHTEpECca K 00YUEHHIO Y MIIAIINX ITKOJIBHUKOB.

TeopeTnyeckasi 3HAYNMOCTH HccaeqoBaHus TeopeTriyeckas 3HAUNMOCTh pabOThI 3aKITF0YASTCS
B OOOCHOBaHMM HHTETPUPOBAHHOM METOAOJIOTMM W €€ KOMIIOHEHTOB, OCHOBaHHBIX Ha
MexaucIIuMHapaoi uaterpanmu auciuiuima CLR, MEM, AVAP, MM u DP, sddexruBabIx mns
pa3BUTHS WHTEpeca K OOyYEHHIO B HAYaIbHOM IIKOJE, a TakkKe B KOHIENTYyaJIN3alllu MeJarorndeckon
MOJIEJIM pa3BUTHS MHTEPECA Y MIIAIIINX IIKOJIBHUKOB MOCPEACTBOM MEXAMCLHUIUIMHAPHOTO TOXO0/a.

IIpakTH4eckast 3HAYMMOCTD HccaenoBaHus [IpakTruueckas 3HaYMMOCTb COCTOUT B peaJIN3allun
U TOATBEpXkJIEeHNUH YPPEKTUBHOCTH pPa3paOdOTaHHOW HHTETPUPOBAHHONW METOJIOJOTHU JUIS Pa3BHTHUS
WHTEpeca K OOYYEHHIO y yYaIlWXCsl Ha4dallbHOM MIKOJBL. OTO TO3BOJSET afalTHPOBAaTh MOENb IS
NPUMEHEHUS Ha YPOBHIX OCHOBHOTO U CPETHET0 00pa30BaHus C yUETOM ClieqU(PUKN KaKI0T0 YPOBHSL.

BHenpenne pe3yibTaToB HccjegoBanus PazpaboranHas meromonorus Obiia anpoOupoBaHa B 8
KJ1accax HadanbHOM mkouts! (kaccsl [ u II) Ha BeIOOpKe: 65 ywamuxcs JInnes TexHonoruit uM. Jumutpure
Jleonuna (r. Ilparpa-Hamu, xynen Hsamu, Pymbiaus); 60 yuamumxcs ['mmuazuu um. Hanusnsr Kydrok
(xynen Hsamu, Pymeians); 95 ygammxcs ['umuaszun kommyns! Jokust (kynen Hsamu, Pymeiaus).
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ANNOTATION
Avram Alina Ionela

Developping interest for learning through interdisciplinarity in primary school students
Doctoral thesis in Education Sciences, Kishinev (Chisinau), 2025

Thesis Structure: The thesis consists of an introduction, three chapters, general conclusions and
recommendations, a bibliography of 220 titles, annotations in Romanian, Russian, and English, a list of
abbreviations, 140 pages of main text, 30 tables, 16 figures, and 8 appendices.

Publications on the Thesis Topic: The entire research process resulted in 26 scientific works: 7
articles published in scientific journals in Romania and the Republic of Moldova, and 19 articles presented
at international and national conferences.

Keywords: Interest in learning, cognitive interest, interest in knowledge, interdisciplinarity,
integrated methodology.

Research Field: Educational Sciences.

The aim of the research is to establish the theoretical foundations, to design, and to experimentally
validate the Pedagogical Model for fostering interest in learning through the Integrated Methodology of
primary-school curriculum content.

Research Obijectives: to delimit the concepts of cognitive interest and interest in learning; to
synthesize the theoretical framework for developing primary school students’ interest in learning; to
establish methodological guidelines for developing students’ interest in learning through the
interdisciplinary integration of educational content; to develop and experimentally validate a pedagogical
model for fostering the interest in learning of young school-age children; to formulate conclusions and
practical recommendations.

Scientific Problem: The scientific problem of the research lies in the discrepancies between
epistemic, theoretical, and methodological variables regarding the integration of curricular content in the
teaching—learning—assessment process at the primary education level. This integration is an essential
condition for stimulating and developing students’ interest in learning.

Scientific Novelty and Originality: The novelty and originality of the research are reflected in:
Establishing the evolution, interaction, and delimitation of concepts related to the interest in learning;
Determining theoretical guidelines to ensure interdisciplinarity in the teaching—learning—assessment
process as a key condition for developing interest in learning in primary school students; Developing an
original integrated methodology for fostering interest in learning in primary school students through the
integration of the content of the disciplines Romanian Language and Literature (CLR), Mathematics and
Environmental Studies (MEM), Visual Arts and Practical Activities (AVAP), Music and Movement (MM),
and Personal Development (DP); Determining criteria for identifying and assessing the interest in learning
of primary school students; Establishing levels of development of the interest in learning in young school-
age children, manifested in the learning process of the above-mentioned disciplines.

Scientific Results: The scientific results that contributed to solving the research problem consist
of determining the theoretical guidelines and developing an integrated methodology based on the
integration of curricular content of the disciplines CLR, MEM, AVAP, MM, and DP, which contributed to
the development of a stable interest in learning among primary school students.

Theoretical Significance: The theoretical significance of the research lies in the theoretical and
praxiological justification of the integrated methodology and its components, based on the integration of
the curricular content of CLR, MEM, AVAP, MM, and DP, effective for developing interest in learning in
primary education; as well as in conceptualizing the Pedagogical Model for Developing Interest in Learning
for young school-age children through interdisciplinarity.

Practical Value: The practical value of the research lies in implementing and validating the
effectiveness of the integrated methodology for developing interest in learning among primary school
students. This allows its extension with developmental efficiency to lower secondary and secondary
education, adapting to the specific features of each level.

Implementation of Scientific Results: The scientific results were implemented in 8 primary
school classes (1st and 2nd grade) with a sample of: 65 students from the Dimitrie Leonida Technological
High School, Piatra Neamt, Neamt County, Romania; 60 students from Daniela Cuciuc Gymnasium, Neamt
County, Romania; 95 students from Dochia Gymnasium, Dochia Commune, Neamt County, Romania.
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INTRODUCERE

Actualitatea temei de cercetare si importanta problemei abordate. Cercetarea
dezvoltirii interesului pentru invatare (I1) in invatimantul primar este esentiala, avand in vedere
impactul semnificativ al acestei etape in evolutia personalitatii asupra formarii pe termen lung a
elevilor. La varsta scolard mica, copiii 1si construiesc primele atitudini fatd de scoald si educatie,
iar IT devine o conditie-cheie pentru dezvoltarea motivatiei intrinseci [27, p. 15]. Cercetarea temei
propuse oferd solutii pentru consolidarea unei relatii pozitive cu procesul educational, care are
efecte directe asupra performantelor scolare si stimei de sine a elevilor [27, p. 16]. De asemenea,
Ii este un factor central in dezvoltarea gandirii critice, logice si creative; competente esentiale
pentru succesul in viata de adult [36, 59, 96]. Intr-o lume aflatd in continud schimbare, cercetarea
cailor de stimulare a II contribuie la adaptarea educatiei la nevoile individuale ale elevilor,
facilitand nivelul de atentie si capacitatea de cresterea a autonomiei si a rezilientei acestora [180].

Astfel, analiza teoretica si validarea practica a unor strategii eficiente pentru cultivarea
interesului la varsta scolara mica reprezintd nu doar o necesitate educationald, ci si o investitie
strategica in formarea unei generatii capabile sa faca fata provocarilor viitorului [27, p. 24].

In mod firesc, omul manifesta o gandire interdisciplinara, aceasta fiind o trasatura esentiala
a procesului de invitare si intelegere a lumii [68; 103; 113-115]. In context interdisciplinar,
numerosi cercetdtori contemporani, au pus accent pe rolul motivatiei si al ICg in procesul
educational. Dintre acestia, se remarca: N. Silistraru prin faptul ca desemneazd motivatia ca fiind
,,aspectul dinamic i directional” [134, p. 47] al individului, alaturi de M. Sevciuc care subliniaza
dimensiunea interesului inteles ca ,,motiv, mijloc al activitatii didactice si laturd a personalitatii”
[146, p. 37]. Aceste premise sunt sustinute de studii teoretice si confirmate de experienta practica.
Astfel, se contureaza concluzia cd profesorul pentru invatdmantul primar trebuie sd proiecteze un
proces educational care si raspundi cerintelor fundamentale ale educatiei contemporane. in acest
sens, stimularea I1 si trezirea dorintei de cunoastere inci de la primele lectii reprezinta nu doar un
scop primordial, ci si o conditie esentiald pentru formarea unor competente durabile, relevante in
contextul societatii actuale.

Realizarea acestui deziderat este posibila prin adoptarea unei abordari interdisciplinare a
continuturilor educationale, care faciliteazd o intelegere mai profundd a fenomenelor si relatiilor
din lumea reald. Aceasta abordare este deosebit de importanta la varsta scolara mica, contribuind
la motivarea elevilor de a explora si de a aprecia relevanta cunostintelor studiate. Relevanta

teoretica si aplicativa a acestei cercetari este fundamentala, inscriindu-se in paradigma curriculara
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actuala a educatiei primare nationale. Aceasta implicd o abordare integrata a factorilor curriculari:
structura si organizarea procesului instructiv-educativ, proiectia continuturilor si obiectivelor
disciplinelor scolare, integrarea planificatd a materialelor didactice si implicarea activa a cadrelor
didactice in proiectarea si implementarea activitatilor educationale [168]. Aceste perspective sunt
sustinute de contributiile unor autori, precum: E. Joita (pp.109-111), P. Popescu-Neveanu
(p. 151), D. Salavastru (pp. 163-164), H. Siebert (p. 166), S. Toma (p. 184) si G. Vaideanu
(pp. 190-191).

Pornind de la afirmatia lui Johann Heinrich Pestalozzi, conform careia copilul trebuie lasat
»Sa vada, sa auda, sa descopere, sd cada, apoi sa se ridice si sa se insele. Nu folositi cuvinte cand
actiunea, faptul insusi, sunt posibile” [220, p.1], elevul este plasat intr-un mediu educational
stimulativ si interdisciplinar. Acest mediu faciliteaza un dialog constructiv si o colaborare intre
discipline precum limba si literatura romana, matematica, muzica si miscarea, dezvoltare
personald, artele vizuale si abilitatile practice, avand ca scop principal dezvoltarea interesului
pentru invatare. Dezvoltarea II constituie un element esential pe termen lung, iar o abordare
interdisciplinard a continuturilor scolare reprezinta o modalitate eficienta de a stimula motivatia
elevilor. In mod natural, interdisciplinaritatea aduce beneficii semnificative in invatimantul
primar, asigurand experiente de invatare durabile, extinderea orizontului de cunoastere, cresterea
randamentului scolar prin motivarea gandirii critice si creative si dezvoltarea competentelor
esentiale. Aceste perspective sunt sustinute de numerosi cercetatori, precum A. Cosmovici [41],
S. Cristea [45-49], V. Isac [79], A. S. Mohamed [96], 1. Neacsu [97-99], D. Salavastru [131-132],
G. Vaideanu [153-154], I. Kant [85-86].

Una dintre premisele care sustin alegerea acestei teme de cercetare este insuficienta
cunoastere, sistematizare si valorificare a metodologiilor de stimulare a interesului pentru invatare
la elevii de varsta scolard mica, in cadrul procesului de asimilare a continuturilor curriculare. Desi
I este recunoscut ca un factor intrinsec esential pentru succesul educational, accentul se pune, in
mod frecvent, pe valoarea sa de stimulent pentru fortele cognitive. In schimb, dimensiunea
personald a interesului — capacitatea sa de a genera elevilor aflati in etapa formarii motivatiei
pentru invatare o experientd pozitivd, prin placere si satisfactie psihologica — rdmane insuficient
valorificata, desi aceasta are un impact semnificativ asupra randamentului scolar si asupra
dezvoltarii armonioase a personalitatii copilului. Problemele legate de un interes slab dezvoltat
pentru invatare, precum si dificultatile practicienilor in aplicarea unei perspective interdisciplinare
in acest proces, au reprezentat factori determinanti in orientarea cercetarii. O alta premisa esentiala
este constituita de contributiile unor cercetatori de referinta, precum: J. Dewey [168], D. Goleman

[68], H. H. Jacobs [184], J. T. Klein [188], B. Nicolescu [103], care au investigat, in lucrarile lor,
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problematica dezvoltarii Ii la elevii de varsti scolard mici, subliniind valoarea interdisciplinaritatii
in acest demers.

Descrierea situatiei in domeniul cercetarii si identificarea problemei de cercetare.
Drept repere teoretice ale cercetdrii au servit contributiile unor autori de renume din domeniul
psihologiei si pedagogiei, axate pe interesul pentru invatare si interdisciplinaritate. Aceste abordari
subliniazd importanta fundamentarii procesului educational pe motivatie intrinseca, adaptare la
nevoile individuale si abordari holistice. /n domeniul psihologiei, interesul este considerat nu doar
un simplu stimul, ci un fundament al procesului de invatare. Printre cei care au investigat interesul
ca forta motivationala se numara: E. L. Deci [167], care a demonstrat ca interesul intrinsec, bazat
pe curiozitate si motivatie personala, faciliteaza invatarea activa si dorinta de implicare; J. Dewey
[168], promotor al educatiei centrate pe elev, a subliniat ca interesul este indispensabil procesului
educational, pledand pentru invatare activa si experientiala; J. Piaget [113-115] a evidentiat
legatura dintre interes si curiozitatea naturald a copiilor, demonstrand ca dezvoltarea cognitiva este
strans legata de explorare si invatare activa; L. S. Vigoschi [155-157], prin teoria zonelor de
dezvoltare proximala, a accentuat faptul ca interesul si interactiunile sociale sunt esentiale pentru
o invatare eficientd. In domeniul pedagogiei, interesul pentru invitare este vazut ca un mijloc de a
adapta procesul educational la nevoile individuale ale elevilor: J. A. Comenius [40] a sustinut
necesitatea unei educatii atractive, adaptate etapelor de dezvoltare ale copilului; H. Gardner [apud
68], prin teoria inteligentelor multiple, a evidentiat importanta personalizarii educatiei, crescand
astfel interesul elevilor prin activitati care rezoneaza cu abilitatile lor naturale; M. Montessori, prin
metodele sale inovative, a accentuat dezvoltarea interesului natural al copilului, promovand
autonomia si curiozitatea; K. Robinson, un promotor al creativitatii in educatie, a considerat
interesul drept cheia pentru dezvoltarea talentelor. Sub aspect metodologic, interdisciplinaritatea
este esentiald pentru a rdspunde complexitatii lumii contemporane. Aceasta imbind perspectivele
din psihologie si pedagogie, oferind un cadru holistic pentru procesul de invatare. Printre autorii
care au pledat pentru aceastd abordare se numara: B. Nicolescu [103], promotor al
transdisciplinaritatii, care subliniazd necesitatea depasirii granitelor disciplinelor traditionale;
I. Neacsu [99], care criticd fragmentarea cunoasterii si argumenteaza pentru o integrare
interdisciplinara; J. Dewey [168], sustinator al educatiei progresiste, a evidentiat ca invatarea nu
poate fi fragmentatd, ci trebuie sa reflecte complexitatea realitatii.

In contextul actual, abordarile interdisciplinare si metodele pedagogice care stimuleazi
interesul pentru invatare sunt doar partial integrate in curriculumul scolar, ceea ce lasd numeroase
discrepante epistemologice si metodologice neadresate. Cercetarile recente evidentiaza faptul ca o

educatie centrata pe interes si interdisciplinaritate nu doar ca stimuleaza performanta elevilor, Ci
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le formeaza competente necesare pentru a raspunde provocarilor globale. Totusi, aceste directii
sunt insuficient explorate in practicd, necesitand atat validare experimentald, cat si o integrare mai
profunda in politica educationala privind abordarea educatiei dintr-o perspectiva stiintifica si
formativa (O. Paladi, 2022), in care profesorul are rolul de ghid si partener al elevului (A, Galvan,
2022), iar formarea unei atitudini de respect pentru diversitate se realizeaza prin educatie formala,
informala si nonformala (L. Sadovei, 2023).

Astfel, dezvoltarea interesului prin interdisciplinaritate n activitatea de predare-invatare-
evaluare reprezintd o noutate pe plan mondial, cu trimitere la modul cum motivatia intrinseca, al
carui exponent principal este interesul pentru tot ce copilul invatd si cunoaste, exploreaza si
descoperad, actioneaza asupra elevului de varsta scolard mica in vederea formarii competentelor.
In acest context important pentru progresul personalititii elevului, se contureazi problema
stiintifica a cercetdrii ce rezida in discrepantele existente intre variabilele epistemice, teoretice si
metodologice privind integrarea continuturilor curriculare in procesul de predare-invatare-
evaluare la nivelul invatamdntului primar, aceastd integrare reprezentind o conditie esentiald
pentru stimularea si dezvoltarea interesului elevilor pentru invatare.

Scopul cercetirii constd in stabilirea fundamentelor teoretice, elaborarea si validarea
experimentald a Modelului pedagogic de dezvoltare a interesului pentru invatare prin intermediul
Metodologiei integrate a continuturilor din invatdmantul primar.

Obiectivele cercetarii:

Delimitarea terminologica a conceptelor de interes cognitiv si interes pentru invatare.
Sintetizarea cadrului teoretic de dezvoltare a interesului elevilor din invatamantul primar pentru
invatare.

Stabilirea reperelor metodologice de dezvoltare a interesului elevilor din invatamantul primar
pentru Invatare, prin integrarea interdisciplinara a continuturilor educationale.

Elaborarea si validarea prin experiment a Modelului pedagogic de dezvoltare a interesului elevilor
de varsta scolara mica pentru invatare.

Elaborarea concluziilor si a recomandarilor practice.

Ipoteza cercetarii: dezvoltarea interesului pentru invatare la elevii din invatamantul
primar va fi eficienta daca: a) vor fi determinate reperele teoretice pentru asigurarea in procesul de
predare- invatare-evaluare a interdisciplinaritatii ca o conditie esentiald; b) vor fi stabilite criteriile
de identificare a interesului pentru invatare la elevii din Invatdmantul primar; c) va fi elaborat,
conceptualizat si validat, experimental Modelul pedagogic de dezvoltare a interesului pentru

invatare (MPDII) la elevii de varstd scolard micd prin integrarea continuturilor disciplinelor
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Comunicare in limba romana (CLR), Matematica si explorarea mediului (MEM), Arte vizuale si
abilitati practice (AVAP), Muzica si miscare (MM) si Dezvoltare personala (DP).
Metodologia cercetirii a antrenat metodele:

- teoretice: documentarea stiintifica, analiza si sinteza teoreticd, generalizarea si
sistematizarea, abstractizarea, modelarea teoretica;

— praxiologice: observarea, chestionarea, studierca datelor obtinute, compararea,
experimentul pedagogic;

—  hermeneutice: interpretarea surselor teoretice si a datelor experimentale;

—  Statistice si matematice: inventarierea si analiza datelor experimentului.

Epistemologia cercetarii a avut la baza idei, concepte, principii si teorii, precum:

- fundamente psihopedagogice referitoare la conceptul de interes: Condilliac si Helvetius
(sec. al XVIlI-lea), W. James si J. Dewey (sec. al XIX-lea), Ed. Claparede, O. Decroly.
E. Key, M. Montessori (sec. al XX-lea), A. V. Petrovschi, V. Bogoslovschi, E. Macavei,
I. Cerghit, T. Bularga, N. Morozova, U. Schiopu, E. Joita, M. Sevciuc, J. Dewey, J. Bruner,
L. Vigotschi.

— delimitari conceptuale ale notiunii de interes: lan Amos Comenius, C. Usinschi, L. Tolstoi,
E. Strong, R. Rubinstein, R. Mell, Ed. Claparéde, M. Dougall, A. Davis, E. D. Super,
J. Piaget, A. Chircev, B. Zorgo, D. Salade, J. Dewey, L. Vigotschi, C. Rogers, G. H. Mead,
H. Spencer, N. Morozova, T. Bularga;

— teorii referitoare la interdisciplinaritate: D. Apetrei, A. Ardelean, N. Basarab,
C. Balaceanu-Stolnici, E. Botezatu, O. Dandara, I. Dragan, I. Gagim, L. Cioban, L. Ciolan,
C. Cucos, E. M. Pasca, V. Paslaru, G. Vaideanu.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetdrii consta in:

— stabilirea evolutiei, a interactiunii si a delimitdrilor conceptelor conexe interesului pentru
invatare;

- determinarea reperelor teoretice pentru asigurarea in procesul de predare-invatare-evaluare
a interdisciplinaritatii ca o conditie esentiald in vederea dezvoltdrii interesului pentru
invatare la elevii din invatamantul primar;

— elaborarea unei metodologii originale integrate de dezvoltare a interesului pentru invatare
la elevii din Invatamantul primar prin intermediul integrarii continuturilor disciplinelor
CLR, MEM, AVAP, MM si DP;

—  determinarea criteriilor de identificare si evaluare a I la elevii din invitimantul primar;

—  stabilirea nivelurilor de dezvoltare a interesului pentru invéatare la elevii de varsta scolara

mica, manifestat in procesul de invatare a disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si DP.
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Rezultatele stiintifice care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice constau
in: determinarea reperelor teoretice si elaborarea unei metodologii integrate, fundamentate pe
integrarea continuturilor curriculare ale disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si DP; conditie ce a
contribuit la dezvoltarea unui interes stabil pentru Invatare la elevii din Invatamantul primar.

Semnificatia teoreticad a cercetirii constd in: argumentarea teoreticd si praxiologicd a
metodologiei integrate si a componentelor sale, fundamentate pe integrarea continuturilor
curriculare ale disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si DP, eficiente in vederea dezvoltarii
interesului pentru invatare in invatamantul primar; conceptualizarea Modelului pedagogic de
dezvoltare a interesului pentru invatare la elevii de varstda scolard micd prin intermediul
interdisciplinaritatii.

Valoarea aplicativi a cercetirii constd in implementarea si validarea eficacitatii
metodologiei integrate pentru dezvoltarea interesului pentru invatare la elevii din invatamantul
primar, fapt ce permite extinderea acesteia cu randament dezvoltativ n Invatdmantul gimnazial si
liceal, adaptandu-se particularitatilor specifice ale fiecarui nivel.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat prin intermediul experimentului
pedagogic ce a determinat impactul interdisciplinaritatii asupra interesului elevilor de varsta
scolard mica pentru invatare in invatamantul primar, parcurgand trei etape: etapa de pre-testare:
observatii privind comportamentul motivational al elevilor pe parcursul activitatilor scolare si
aplicarea testului initial in vederea masurdrii nivelului de cunostinte; etapa de interventie
didactica sau experimentul propriu-zis: utilizarea fiselor si a proiectelor interdisciplinare,
invdtarea bazatd pe probleme si folosirea aplicatiilor educationale interdisciplinare (grupul
experimental), respectiv invatare traditionald, fara integrare tematica (grupul de control); etapa de
post-testare: aplicarea acelorasi instrumente de evaluare ca in etapa initiala (observatii
comportamentale si test final). Experimentul pedagogic s-a desfasurat la 8 clase din invatamantul
primar (clasa I si clasa a II-a) pe un numar de 65 de elevi de la Liceul Tehnologic ,,.Dimitrie
Leonida” din Piatra Neamt, judetul Neamt, 60 de elevi de la Scoala Gimnaziala ,,Daniela Cuciuc”,
judetul Neamt, Romania si 95 de elevi de la Scoala Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt,
Romania.

Aprobarea si validarea rezultatelor cercetirii s-au efectuat prin participarile la
conferinte internationale si nationale: Dezvoltarea interesului pentru invatare prin
interdisciplinaritate la elevii claselor primare. In cadrul Revistei Stiintifice a Universititii de Stat
din Moldova, 2024; Interdisciplinarary — progress factor in primary education. In cadrul Review
of Artistic Education, lasi, 2024; Interdisciplinaritatea in invatamantul primar — argumente pentru

abordarea succesului scolar. In cadrul Conferintei Internationale ,, Traditie si inovare in cercetarea
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stiintificd”, Balti, 2024; Predarea-invitarea-evaluarea prin interdisciplinaritate. In cadrul
Conferintei Internationale ,,Abordari psiho-pedagogice, lingvistico-literare, istorice si didactice in
stiintele educatiei”, Cahul, 2024; Strategii de dezvoltare si mentinere a interesului pentru invatare
a elevilor din invatamantul primar. In cadrul Conferintei Internationale ,,Traditie si inovare in
cercetarea stiintifica”, Balti, 2024; Teaching-learning-assessment through interdisciplinarity in
Primary School. In cadrul Conferintei Internationale ,,Primary Education: Problems and Prospects
for Solution”, Ucraina, martie, 2024; Dezvoltarea interesului pentru invatare prin interdiscipli-
naritate la elevii claselor primare-proiectare curriculard. In cadrul Conferintei Stiintifice Anuale
a doctoranzilor cu participare internationala ,,Probleme actuale ale Stiintelor Umanistice”, Chiginau,
2023; Developing interest in learning through interdisciplinaryness in primary class students. in
cadrul Conferintei Stiintifico-Practice Internationale, Balti, 2023; Proiectarea unitatii de invatare
la CLR si proiecte interdisciplinare la MEM si AVAP. In cadrul Revistei Educationale Teachit
inclusa in Simpozionul International ,,Metode inovative de evaluare”, Calarasi, 2023 Proiectare
curriculard prin interdisciplinaritate. In cadrul Conferintei Internationale ,Socializarea si
valorificarea elevilor prin parteneriate educationale”, Piatra Neamt, 2023; Dezvoltarea interesului
pentru invatare prin interdisciplinaritate la elevii claselor primare — de la strategie la demers
didactic. In cadrul Conferintei Internationale ,Dezvoltarea economico-sociali durabildi a
Euroregiunilor si a zonelor transfrontaliere”, Cluj Napoca, iunie 2023; The ways of artistically
gifted children’s identification in primary education. In Review of Artistic Education, Iasi, 2022;
Interdisciplinaritatea, principiu si modalitate de dezvoltare a interesului pentru invatare. In cadrul
Revistei de Specialitate si Didacticd ,,Armonia Stiintelor”, Craiova, 1ulie, 2022;
Interdisciplinaritate — factor de motivatie pentru o invitare de calitate. In cadrul Revistei de
specialitate Educarts, Targu Mures, decembrie, 2022; Trasaturile psihofiziologice ale elevilor de
varstd scolard mica. In cadrul Revistei opiniilor didactice, Iasi, 2022; Strategii specifice in
educatia incluziva privind dezvoltarea interesului pentru invatare la elevii din invatamantul
primar. In cadrul Conferintei Internationale ,,Managementul educational: realizari si perspective
de dezvoltare”, Balti, 2022; Trasdturile psihofiziologice ale elevilor de vérstd scolard micd. In
cadrul Conferintei Internationale ,,Diversitatea disciplinelor din cadrul sistemului stiintelor
educatiei”, Piatra Neamt, 2022; Formarea interesului cognitiv la elevii din invatamantul primar.
in cadrul Simpozionului International ,,Creativitate in educatie”, Piatra Neamt, 2022; Dezvoltarea
interesului pentru invdtare prin interdisciplinaritate la elevii claselor primare. In cadrul
Simpozionului International ,,Egalitate de sanse in procesul educational”, Piatra Neamt, 2022;
Dezvoltarea interesului  pentru invatare a elevilor din invatamantul primar prin

transdisciplinaritate. In cadrul Conferintei Internationale ,,Comunicare interpersonald. Interpretri
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psihologice si filosofice”, lasi, 2021; Interdisciplinaritatea — factor de motivatie pentru o invatare
de calitate. In cadrul Conferintei Internationale ,Educatia artistic-spirituald in contextul
invatdmantului contemporan: realizdri, provocari, perspective”, Balti, 2021.Rolul educatiei in
societate. In cadrul Conferintei Nationale ,,Dialog intre cultura si educatie”, Piatra Neamt, 2020.

Publicatiile 1a tema tezei: 26 lucrari stiintifice, dintre care 7 articole 1n reviste stiintifice
si 19 participari la foruri stiintifice internationale si nationale.

Volumul si structura tezei este constituitd din: introducere, trei capitole, concluzii
generale si recomandari, bibliografie din 220 titluri, adnotare (romand, rusa, englezd), lista
abrevierilor, 140 pagini de text de baza, 30 tabele, 16 figuri si 8 anexe.

Cuvinte-cheie: interes pentru invatare, interes cognitiv, interes pentru cunoastere,

interdisciplinaritate, curriculum integrat.

SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI

in Introducere este argumentatd, din punct de vedere obiectiv, actualitatea temei de
cercetare, demonstrarea rolului interesului pentru invatare n obtinerea succesului scolar, inovatia
stiintificd si abordarea teoretico-practica a interdisciplinaritatii Tn Invatamantul primar.
Consideram cd promovarea I prin interdisciplinaritate contribuie, in mod semnificativ, la formarea
unei societati competitive, jucand un rol crucial in obtinerea succesului scolar.

Capitolul 1. ,,Coordonatele teoretice privind dezvoltarea interesului pentru invatare
la elevii claselor primare prin interdisciplinaritate” debuteaza cu inventarierea parcursului
istoric al I la elevii claselor primare care se dezvoltd progresiv si este influentat de mai multi
factori, printre care: curiozitate, motivatie intrinseca, experientd variatd si relevanta, sustinere,
incurajare si autonomie. De asemenea, ICg, Ii si IC sunt prezentate ca fiind concepte strans legate
intre ele, ce favorizeaza o experienta de invatare profunda, sustindndu-se reciproc. Din cercetarile
de specialitate, putem argumenta faptul cd ICg este privit ca o componenta a interesului pentru
invatare. Din acest punct de vedere, suntem preocupati de aceste doua concepte care contribuie la:
imbunatatirea intelegerii conceptuale, flexibilitatea si adaptabilitatea, dezvoltarea gandirii critice
si creative, promovarea invatarii active si a implicarii [19; 28; 31; 59-60; 63; 113-115; 87; 122].

Capitolul 2. ,,Instrumentarea metodologica a procesului de dezvoltare a interesului
pentru inviatare in invatamantul primar” demonstreazad utilizarea unor strategii praxiologice
(aplicarea cunostintelor teoretice in practici) in vederea dezvoltarii si mentinerii Il al elevilor:
abordarea integrativa si interdisciplinard, Invatarea experientiald, personalizarea Invatarii,

feedback constructiv si incurajare, crearea unui mediu de Invatare stimulativ, colaborarea in
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activitatea de invatare sociald, utilizarea tehnologiei In actul educativ. Sunt apreciate la justa
valoare: definitii, principii, rolul interdisciplinarititii, interactiuni pedagogice si interactiuni
metodologice (principii, metode, finalitdti). Este important sd sustinem faptul ca abordarea
interdisciplinard este o metoda eficientd de crestere a interesul elevilor mici pentru invétare,
deoarece le oferd o abordare holistica. In acest sens, nu sunt de neglijat urmitoarele aspecte
metodologice: planificarea colaborativd, integrarea temelor si proiectele interdisciplinare,
folosirea resurselor educationale diverse si evaluarea interdisciplinara [33-34; 106; 113-115; 146;
153-154; 155-157].

Capitolul 3. ,,Dezvoltarea la elevii de varstd scolara micad a interesului pentru
invitare” include conceptul si designul etapelor de cercetare, desfasurarea, interpretarea datelor
obtinute ale experimentului de formare-experimentul de control (activitate desfasuratd in paralel)
si concluziile finale ale experimentului pedagogic. Pentru a exemplifica cele enuntate, mentiondm
ci interdisciplinaritatea reprezintd un model pedagogic util in dezvoltarea Ii, dar si in cazul
valorificarii teoriei curriculumului care promoveaza integrarea disciplinelor, deoarece asigura
transmiterea rolului cercetarii interdisciplinare in practica, in vederea luarii unor decizii care sa
permitd expertizarea rezultatelor obtinute. Dezvoltarea experimentald la elevii de varsta gcolara
mica a I implicd crearea unui mediu educativ stimulant ce necesiti o abordare inovativa si
interactiva [105; 196].

Concluziile generale si recomandarile practice reliefeaza cele mai insemnate valori
teoretice si practice ale prezentei cercetari, valorificarea capacitatilor intelectuale ale elevilor din
invatdmantul primar, implicare activd, complexitatea aspectelor interdisciplinaritatii, recomandari
de implementare a rezultatelor cercetarii. Esenta vizeaza ca abordarea interdisciplinara sa devina
o prioritate Tn invdtdmantul primar, deoarece contribuie semnificativ la formarea unor elevi
capabili, creativi, le oferd o perspectiva mai ampla si 11 motiveaza sd invete intr-un mod mai activ

si implicat.

20



1. COORDONATELE TEORETICE PRIVIND DEZVOLTAREA
INTERESULUI PENTRU iNVATARE LA ELEVII CLASELOR PRIMARE
PRIN INTERDISCIPLINARITATE

1.1. Evolutia conceptului de interes pentru invitare

Evolutia conceptului de Ii reflectd o aprofundare continui a intelegerii modului in care
interesul influenteaza procesele cognitive si motivationale. De la bun Inceput, trebuie sa remarcdm
ca recunoasterea conceptului ca element important pentru actul Invatirii pana la integrarea in
modelele neuropsihice moderne, Ii s-a transformat intr-un subiect complex si integrat in diverse
domenii de activitate, implicand o serie de transformari In domeniul psihologiei si educatiei, pe
axa timpului. I este un concept care a evoluat din perspectiva unui proces orientat catre o abordare
democraticd si personalizatd, fiind influentat de cercetarile din psihologie, neurostiinte si
tehnologia educationald. In aceastd ordine de idei, ne propunem si prezentim citeva dintre
referintele relevante, si anume:

Perioadele antice si medievale: filozofi, precum Aristotel, considerau ca Invatarea trebuie
s fie orientatd spre dezvoltarea ratiunii, Tnsd majoritatea actiunilor educationale aveau scopuri
practice. Pe acest palier, I era concentrat pe deprinderi esentiale pentru supravietuire si viata
cotidiana.

Epoca Iluminismului (sec. al XVII-lea — sec. al XVIII-lea): educatia incepe sad fie
perceputi ca un drept universal, cu rol in stimularea curiozititii naturale ale copiilor, iar IT devine
o forma de eliberare sociala si intelectuala. In acest sens, J. J. Rousseau [apud 168] a adus
contributii ce promoveaza interesul natural al copilului, iar J. Loocke [apud 113-115] a dezvoltat
ideea, conform careia mintea copilului este un spatiu deschis formarii prin experiente si invatare.

Era Revolutiei Industriale (sec. al XIX-lea): faptul cd educatia devine organizatd, cu
accent pe discipline si invitare standardizata, I este stimulat de necesitatea integrarii pe piata
muncii (H. Mann), in timp ce Fr. Froebel [apud 168; 112-115; 155-157] introduce notiunea de
gradinita si subliniaza importanta jocului pentru stimularea interesului.

Psihologia progresista (inceputul sec. al XX-lea): pe de o parte, J. Dewey [168] este de
parere ci Il trebuie sa fie conectat la experientele reale ale elevilor in scopul stimularii participarii
active, iar pe de alta parte, M. Montessori [apud 168] promoveazd autoinvatarea si materialele

educationale ce incurajeaza interesul individual.
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Behaviorismul (mijlocul sec. al XX-lea): B. F. Skinner (Science and Human Behavior,
1953), potrivit psihologului canadian, A. Bandura (Social Learning Theory, 1977) si profesorului
de psihologie educationald, R. E. Mayer (Learning and Instruction, 2008), conceptul de invatare
programata a fost dezvoltat prin utilizarea metodelor repetitive, fapt ce determini ca I sa fie privit
drept un rezultat al conditionarii externe (recompense si pedepse).

Psihologia umanista (1960-1970): de vreme ce educatia este un proces bazat pe relatii
empatice ce incurajeaza autonomia elevului (C. Rogers), I este legat de dorinta individului de a
atinge potentialul maxim, iar motivatia pentru invatare deriva din nevoile fundamentale (teoria
ierarhiei nevoilor — A. Maslow).

Psihologia cognitiva (1980-1990): J. Piaget [ 113-115] demonstreaza, prin cercetarile sale,
faptul ca If este stimulat de procese cognitive, precum: curiozitatea, explorarea si rezolvarea de
probleme, in timp ce L. S. Vigotschi [155-157] subliniaza importanta interactiunilor sociale in
invatare si introduce conceptul de Zona Proximei Dezvoltari.

Teoria autodeterminirii (2000): I este determinat de autonomie, competentd si
relationare. Ed. Deci si R. Ryan [167] explica aceastd idee prin modul in care activitatea
educationala sustine motivatia naturala.

in prezent, tehnologia transforma educatia, oferind resurse personalizate si interactive care
stimuleazi interesul. Astfel, evolutia II reflecti o trecere de la modele rigide si extrinseci la
abordari personalizate, bazate pe motivatia intrinsecd. Dezvoltdrile actuale pun accent pe
autonomie, tehnologie si relationare sociala, oferind suport pentru curiozitate naturala si implicare
activa. Conform celor prezentate anterior, putem conchide ca evolutia I se realizeaza prin trecerea
de la simple observatii empirice catre modele teoretice complexe, demonstrand modul in care
interesul influenteazd procesele cognitive, motivatia si performanta academicd. De la
recunoasterea rolului pe care 1l detine in focalizarea atentiei si pana la dinamica nevoilor personale
si a obiectivelor de invitare, etapele evolutiei conceptului de IT se concretizeazi in: etapele initiale
(W. James, 1890), dezvoltarea teoretica (J. Dewey, 1913; K. Lewin, 1935), modelarea interesului
(Hidi si Renninger, 2006), extinderea teoretica si aplicativa (U. Schiefele, 1991; P. J. Silvia, 2006;
Renninger si Hidi, 2016).

Introducerea conceptului de interes in educatie a marcat un moment important in istoria
ideilor si a practicii pedagogice. Potrivit conceptiei individualiste si intelectualiste a scolii
traditionale, interesul apare ca o expresie personala a fiecarui elev, generat de factori externi, pe
baza relatiei cadru didactic-elev. De la momentul aparitiei pand in zilele noastre, interesul este,
fara Indoiala, punctul de la care porneste indemnul pentru activitate, motivatia, dezideratul major

care contribuie la modalitatea prin care elevul comunica cu obiectul de cunoastere si la formarea
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personalitatii umane prin: influenta formativa — cu rol important in impulsionarea sferei psihice,
influenta educativa — induce dezvoltarea proceselor de autocunoastere si influenta estetica —
formarea la elevi a ,,atitudinii fata de frumos” [27, p. 6]. Prin intermediul cercetarilor, T. Bularga,
cu o expertiza deosebita in studiul interesului pentru muzica, aduce beneficii semnificative in
dezvoltarea cognitiva si emotionald a elevilor, in imbunatatirea capacitatilor cognitive, cresterea
stimei de sine si a II, dezvoltarea abilitatilor sociale si emotionale, precum si reducerea nivelului
de stres si anxietatii. Termenul de interes a fost introdus in stiintele sociale si umaniste de cétre
materialistii francezi. In acest context, Holbach afirma ca interesul este »wSingurul instrument al
actiunilor omenesti” [apud 122, p. 371], iar potrivit lui G. W. Hegel, interesul, manifestat in
rezultat final al actiunilor indivizilor, este superior ,,intentiei si constiintei” [apud 151, p. 324].

Conceptul de If imbini componentele de bazi ale activitatii umane: intelectuale, afective
si volitive, iar evolutia acestui fenomen a fost abordata in mod diferit, astfel:

Din punct de vedere etimologic, cuvantul interes este alcatuit din doua structuri lingvistice,
ambele provenite din limba latina: inter si esse (,,a fi la mijloc”) [144]; ceea ce exprima ,,legatura
folositoare dintre mediu si organism™ [144, p.371]. Prin contributiile aduse literaturii de
specialitate, U. Schiopu arata ca Ii reprezinti o calitate esentiala a procesului instructiv-educativ,
fiind influentat si Tmbunatatit prin diverse strategii: stabilirea unor obiective clare, utilizarea
tehnologiilor educationale sau crearea unui mediu stimulativ de invitare. In vederea intelegerii
aparitiei conceptului de interes, printr-o maniera descriptiva, O. Decroly a dezvoltat o teorie a
intereselor, teorie ce a pus baza unui sistem de invdtdmant original. Cercetatorul a evidentiat
conceptul de ,,centru de interes” referindu-se la totalitatea de obiecte care sa se raporteze, in mod
direct, intereselor copiilor, iar punctul de plecare si fie reprezentat de ,,necesitati” [95, p. 155]. i
reprezintd un concept important in lucrarile lui Minder, cu accent pe atentia si curiozitatea pe care
elevii o manifestd in procesul de Invatare. Din perspectiva didacticii functionale, obiectivele
urmaresc stimularea curiozitatii si a atentiei elevilor, motivarea implicarii lor active in procesul de
invatare, precum si dezvoltarea abilitatilor lor cognitive. Pentru a atinge aceste obiective, sunt
folosite strategii, precum: prezentarea informatiilor intr-un mod captivant si interactiv, folosirea
materialelor didactice variate si adaptate la nivelul de dezvoltare al elevilor, implicarea acestora in
activitati practice si experimentale. Evaluarea, in acest context, se concentreaza pe masura gradului
de implicare si intelegere a elevilor in procesul de invatare, pe identificarea punctelor forte si a
celor slabe ale acestora in ceea ce priveste IT [95].

J. A. Comenius (1592-1670), sustine ca de termenul inferes sunt strans legate necesitatile si

valorile care isi fac loc in diferite activitati, respectiv sfere ale vietii societatii si se compune din:
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Lintelect, vointa si memorie” [40, p. 41]. Acesta era convins ca fiecare activitate didactica trebuie
sa inceapa cu trezirea interesului pentru actul educational, evidentiind prezenta interesului 1n actul
instructiv-educativ si influenta acestuia asupra formdrii personalitatii umane. De asemenea,
Comenius remarca legatura dintre teoria interesului, procesul instructiv-educativ si personalitatea
cadrului didactic. Tot din acest unghi de vedere, interesul este definit ,,in corelatie cu necesitatile
sivalorile” [151, p. 324]. Astfel, cu cat este mai extinsa aria interesului omului, cu atat viata sociala
exprimatd in culturd, artd si tehnologie este mai largd, ceea ce demonstreaza faptul ca interesul
reprezintd o reactie pasiva la stimuli externi si o manifestare activa a nevoilor si a valorilor
individuale. Acest fapt demonstreaza ca interesele colective sunt esentiale pentru mentinerea si
stabilitatea 1n societate, influentdnd motivatia si implicarea elevilor in activitatile de invatare.

Din perspectiva sociologica, interesul este definit ca expresia activa a necesitatilor unui
individ, avand ca finalitate orientarea si ghidarea comportamentului acestuia. Pornind de la
afirmatia lui Herodot, conform careia: ,,caracterul omului este destinul sau” [apud 101], fara
indoiald, putem admite faptul ca interesul elevilor pentru invatare se reflectd in faptul ca elevul
doreste sa invete pentru a deveni viitorul adult pregétit pentru societate, iar acest obiectiv porneste
din familie si se dezvoltd in scoald. Sociologul roman care a abordat intr-o manierd
interdisciplinara problema educatiei, Gh. Neagu [101], descrie Ii ca fiind un proces complex prin
care individul isi focalizeaza atentia si eforturile asupra ,,achizitiei de cunostinte, intelegerea §i
interpretarea informatiilor, rezolvarea problemelor si dezvoltarea abilitatilor cognitive” [101,
p. 24], argumentand importanta If in formarea copilului capabil si indeplineasca roluri productive
si responsabile. Acest interes stimuleaza capacitatea de gandire, creativitatea si curiozitatea si este
considerat un factor determinant in formarea si dezvoltarea personalitatii individului. Totodata,
subliniaza importanta If in procesul de invitare si de formare a competentelor cognitive, oferind
individului instrumentele necesare pentru adaptare in societate [apud 101].

Din punct de vedere psihologic, interesul reprezinti o caracteristici a personalititii. If al
elevilor de varsta scolara micd se refera la tipul de abordare activa fata de actul educational, fiind
o parte mai putin vizibild a acestui proces. Psihologul R. Meili trateaza interesul ca fiind o ,,forma
a motivatiei, iar actiunile propuse sunt orientate spre atingerea obiectivelor” [94; apud 204, p. 17].
Unii savanti: J. Dewey [168], J. Piaget [113-115], L. S. Vigotschi [155-157] acorda o importanta
deosebita factorilor externi care conduc la stimularea If al elevilor, printre care:

— punctul de plecarea in ceea ce priveste inceperea unei lectii trebuie sa il reprezinte un temei
motivant pentru elevi;
— cunoasterea de catre elevi a metodelor de predare-invatare-evaluare;

— fixarea de catre cadrul didactic a unor obiective pe termen scurt;
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— aprecieri verbale si scrise care sa stimuleze activitatea/rezultatele elevilor.

Un ecou productiv, in contextul definirii termenului de interes, il ocupd Dictionarul de
psihologie al lui P. Povescu-Neveanu [122]. Faptul cd individul se orienteazd si din propria
initiativa, interesul este perceput ca ,,un raport direct proportional cu legatura dintre cerintele
interne, necesitatile, scopuri si actiuni propuse” [122, p.371]. Holbach afirma ca interesul
reprezintd ,,motorul actiunilor pe care le executa individul” [122; apud 204], J. Dewey: ,,0 forta
emotionala in actiune” [168; apud 204, p. 17], Strong: ,,dorinta cu care participa individul la
anumite activitati” [59; apud 204, p. 17], E. D. Super: ,,rezultat al actiunilor stabilit intre trebuinte
si conditiile de mediu” [200; apud 204, p. 17], M. Roco: ,,cautare si identificare” [128, p. 371-372].
Referindu-ne la legdtura dintre interesele si reactiile inndscute, suntem de acord cu concluzia
cercetdtorilor psihologi cand se refera, pe de o parte, la faptul cd temelia interesului este
reprezentatd de predispozitii si capacititi si, pe de altd parte, existd perioade constante in
dezvoltarea interesului. Dupa psihologul roman, Al. Rosca, interesul reprezinta ,,tendinta de a gasi
satisfactie” [129], cu referire la activitatile de cunoastere, dezvoltarea personalitatii, focalizarea
atentiei spre satisfacerea curiozitatii, autorul realizand o clasificare a interesului In cinci categorii:
teoretice, practice, economice, sociale si estetice. Lucrarea cunoscutului psiholog si filosof rus,
V. Bogoslovscki, prin abordarea sa interdisciplinara si integrarea unor concepte noi, face referire
la teme, precum: procesele cognitive, emotiile, dezvoltarea psihologica, personalitatea, relatiile
interpersonale, inteligenta si comportamentul uman [24].

In antiteza, raportat la un alt temei de aparitie si dezvoltare a interesului, se remarca
Larcebeau care a stabilit opt categorii de interese, si anume: tehnice, sociale, intelectuale, pentru
comert §i naturd, artistice si manuale, sportive si activitdti destinate imaginatiei creatoare
(Larcebeau, 1958). Aceste categorii de interes reflectd domeniile importante ale vietii umane si
influenteazd modul in care o persoand isi organizeaza timpul si resursele pentru a-si satisface
nevoile si obiectivele personale. Conform autorilor de specialitate, printre particularitatile ICg se
enumera: durabilitatea si consistenta interesului, flexibilitatea, profunzimea si intensitatea, variatia
individuala si rolul motivatiei [15]. Ceea ce presupune faptul ca interesul nu reprezinta doar o stare
emotionald, ci si un motiv cognitiv care regleazd si influenteazd activitatea mentald si
comportamentul uman. Psihologul Izard a dezvoltat teoria emotiilor de baza care identifica 10
emotii primare ale omului fiind interesat de studiul ICg pe care 1l considera capacitatea individului
de a investi resurse cognitive intr-o anumita activitate, inclusiv teoriile lui P. Ekman ce fac referire
la emotiile de baza si teoriile cognitive focusate pe evaludrile subiective [80]. L. S. Vigotschi si-a

propus sd analizeze interesul ca un fenomen psihologic — element fundamental in dezvoltarea
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copiilor. Considerat o fortd motivationala, interesul directioneaza atentia si activitatea mentala a
copiilor [160].

In domeniul formarii personalititii, autoarea T. Bularga explica si demonstreazi necesitatea
vitald a ,dezideratului implementarii unei praxiologii formativ-institutionale” [29, p.33] in
invatamantul artistic national, care vizeaza mobilizarea tuturor resurselor ce conduc spre o relatie
de calitate intre teorie si practici. In acest sens, o pondere considerabila ii revine participarii active
a elevului, a dezvoltarii interesului acestuia pentru actul invatarii, dar si ,,dinamicii competentelor
profesionale ale cadrului didactic” [29, p. 33].

Din punct de vedere pedagogic, in contextul teoriilor despre motivatie si interes, acesta din
urma Tmbracd forma unui proces motivational fundamental strans legat de emotiile pozitive. De
altfel, pedagogul R. Pasquasy considera interesul ca fiind strans legat de tendintele si nevoile
psihologice sau motivationale ale individului, reprezentand o manifestare a tendintelor interne, ce
sunt influentate de factori psihologici, sociali si emotionali [apud 101; 113; 155]. Ed. Claparede
remarca caracterul functional al interesului, concept privit ca o expresie a necesitatii organismului,
in timp ce J. Dewey considera interesul ,,0 fortd emotionald in actiune” [apud 25, p. 381]. In
domeniul psihopedagogiei, conceptul de interes capatda multiple semnificatii. De altfel,
A. V. Petrovscki considera oportun ca interesul sa se refere la ,,manifestarile emotionale ale
trebuintelor cognitive” [apud 33, p. 395].

Pornind de la rezultatele cercetatorilor I'. Illykuna, N. Morozova, Ed. Claparede, aparitia
si dezvoltarea intereselor se realizeaza in conditii specifice de viata si activitate. Din aceasta
perspectiva, interesele au manifestiri specifice, cu precidere, II. Potrivit acestei remarci,
C.S.Platon si Semionov-Focsa prezinti urmitoarele conditii ce conduc la dezvoltarea Ii:
informatiile noi sd se bazeze pe informatiile deja acumulate, posibilitatea copilului de a interveni
in crearea de situatii noi, utilizarea in practicd a cunostintelor teoretice, capacitatea cadrului
didactic de a transmite elevilor materialul de invitare si sustinerea Il de citre ,, activitdtile
extrascolare si extracurriculare” [117, p. 129].

Motivatia interna strans legata de activitatea mentala determina ICg si se manifesta
prin dorinta de a intelege fenomene complexe fiind o componenta importanta a gandirii critice si
creative. In conditiile in care, ,,motivul si scopul” [134, p. 47] sunt doi piloni pe care se sprijini
comportamentul uman, Ii este influentat de factori, precum: curiozitatea, relevanta cunostintelor
si sustinerea unui mediu favorabil activitatii de invatare. O formad complexa de curiozitate, care
depaseste sfera invatarii in context formal, determina IC. Acesta, de cele mai multe ori, este strans

legat de scopuri personale. In timp ce I pune accent pe procesul de insusire a informatiilor, ICg
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sustine acest proces prin dorinta de a depasi etapele superficiale de intelegere. Astfel, IC reprezinta
sursa de alimentare a I1 si ICg, iar, impreuna, sunt interconectate si se sustin reciproc.

In continuare, pornind de la abordirile prezentate anterior, ne propunem sa facem referire
la notiunea de ICg ce a evoluat de-a lungul timpului, avand la temelie diverse teorii si abordari din
psihologie si educatie. Initial, ICg a fost studiat de cétre psihologul german W. Wundt [apud 168]
care considera ca acesta este o stare emotionala ce influenteaza atentia si memoria, fiind esential
pentru intelegerea naturii umane si a proceselor mentale. Acesta a fost unul dintre fondatorii
psihologiei experimentale, considerdnd ICg drept o componentd fundamentala a psihologiei si
fiind de parere ca este foarte important sa studiem cum gandim, simtim si percepem lumea din
jurul nostru. Ulterior, teoria lui J. Dewey [168] a adus o noua perspectiva asupra ICg, afirmand ca
acesta reprezinta rezultatul unei activitati mentale intense si implicate, care stimuleaza procesele
de gandire si invatare. Conform lui Dewey, ICg este legat de existenta unui scop sau obiectiv clar
in procesul de invatare, teorie ce confirmd, dupa parerea filosofului si educatorului american,
faptul ca oamenii sunt dispusi sa invete mai bine atunci cand sunt implicati intr-o activitate care ii
pasioneazi si are relevanta pentru ei. In prezent, conceptul de ICg este abordat din perspectiva
teoriei constructiviste a invatarii, care sustine ca interesul este 0 componenta esentiald in procesul
de Invatare si trebuie sa fie sustinut si stimulat in mediul educational, implicd posibilitatea de a
alege, relevantd si legaturd cu subiectul, conexiuni interdisciplinare, utilizarea tehnologiei,
relevanta practica; motiv pentru care educatia trebuie sa fie o experientd interactivd care sa
promoveze curiozitatea, creativitatea si gandirea criticd a elevilor. Prin acest fenomen, invatarea
devine mai eficientd si mai placutd atunci cand elevul este interesat de continutul sau obiectivul
activitatii. Astfel, ICg este considerat o sursd de motivatie In Invatare, cu impact semnificativ
asupra performantei scolare [168].

Din argumentele prezentate anterior, privind evolutia conceptului de Ii, ne propunem si
subliniem problema activitatii si evolutiei acestuia din perspectiva importantei motivatiei si a
implicdrii cognitive in procesul de invdtare si de dezvoltare personald, ce reflectd curiozitatea si
motivatia individului pentru a se implica activ In activitdti intelectuale si pentru a dobandi
cunostinte, datoritd insusirilor interesului, precum: intensitatea si durabilitatea, diversitatea si
profunzimea interesului, curiozitatea — ca etapa incipientd - (I. llykuna, N. Morozova), relevanta,
experiente anterioare, provocare intelectuala, autonomia si motivatia intrinseca. Dezvoltarea
curiozitatii si interesele cognitive ale elevilor au un impact deosebit asupra succesului lor in
procesul de invatare. Prin sustinerea si incurajarea acestor aspecte, educatia devine mai eficienta

si mai atragdtoare, pregatindu-i pentru provocdrile si oportunitatile viitoare.
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Concluzionand, in opinia noastrd, Il reprezinti un concept central in psihologia
educatiei, cu referire la motivatia interna a unei persoane, de a invita si de a explora
informatiile noi. in contextul in care s-a demonstrat ci Ii manifesti curiozitate, dorinta de
rezolvare a problemelor si intelegerea conceptelor complexe, este important de precizat
caracteristicile acestui factor crucial in procesul de invitare, si anume: durabilitate
(eforturile de invitare sunt sustinute pe termen lung si sunt mai putin independente de
recompensele externe), autodeterminare (persoanele sunt motivate intern sa exploreze si sa
invete, sa depuna eforturi suplimentare in intelegerea subiectelor complexe si rezolvarea de

probleme) si angajament activ (angajament activ in activititile de invitare).

1.1.1. Clarificari terminologice privind interesul pentru invatare

Strans legat de motivatie si angajamentul elevilor, Il reprezintd un element esential in
procesul educational. Potrivit literaturii de specialitate, interesul este identificat ca legatura
stabilitd dintre cerintele interne, trebuinte si actiuni [apud 210, p. 176-182]. Definirea conceptului
de interes 1n cercetarile teoretice, psihologice si pedagogic este privita din mai multe perspective,
in functie de domeniul de studiu si contextul in care acesta este analizat. In general, interesul este
inteles ca o formd de motivatie care ne determind sa ne implicdm in activitdti, intr-o maniera
placuta si voluntard. Reprezentand un concept central in psihologia educationald si cognitiva, ICg
este definit in diverse dictionare si surse de specialitate, punind accent pe importanta pe care o are
in procesul de invitare. Traversarea stiintifici a conceptelor de ICg, i si IC genereazi abordari
diferite care cuprind dimensiuni, clarificari ale formelor de manifestare, componente structurale,
functii In procesul de predare-invatare-evaluare si indicatori. Nenumadrate definitii existente in
literatura psihopedagogica ale termenului de interes demonstreaza diferite pozitii ale cercetatorilor.
Nu vom cita toate parerile privind zona de interes, ci doar o parte dintre acestea, astfel Incat sa
putem face o diferentiere intre conceptele de: interes cognitiv (1Cg), interes pentru invatare (1D),
st interes pentru cunoastere (1C). Pentru a putea studia intr-un mod amanuntit conceptele propuse,
trebuie sa pornim de la cateva elemente de baza care formeaza aceste notiuni. Spre exemplu,
notiunea de interes, ce aduce in discutie diferite teorii si puncte de vedere pentru definirea acesteia.
intrebarea la care trebuie si rispundem inainte de a analiza ce presupun diferitele tipuri de
interes este urmatoarea: Care sunt procesele psihologice ce leaga interesul de curiozitate si
atitudine si care este legitura dintre acestea? Raspunsul se gaseste in faptul ca acesti trei piloni
interconectati psihologic conduc la intelegerea modului prin care se influenteaza reciproc pentru a

oferi idei si perspective valoroase in vederea imbundtdtirii strategiilor educationale. Deoarece
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promoveazd angajamentul si performanta academica, interesul reprezintd o stare motivationalad
caracterizata prin dorinta si explorare. La randul ei, curiozitatea, fiind adesea declansata de stimuli,
mai mult sau mai putini cunoscuti, reprezintd tot o stare motivationala si cognitiva, un motor
puternic al invatarii. Predispozitia mentald si emotionald, pozitiva sau negativa, ce influenteaza
comportamentul uman, este reprezentata de atitudine. Cu alte cuvinte, procesele psihologice care
fac legatura dintre curiozitate si atitudine, se remarcd prin faptul cd interesul stimuleaza
curiozitatea ce contribuie la formarea unei atitudini pozitive a elevului pentru actul invatarii, iar
aceste atitudini pozitive sprijina interesul pe termen lung.

Informatiile prezentate de J. M. Harackiewicz, J. L. Smith, & S. J. Priniski [apud 211]
demonstreaza ca termenul de interes descrie doud experiente distincte: prima dintre ele se refera
la experienta individului de a fi captivat de un fenomen/situatie/obiect, a doua experienta este data
de sentimentul de durabilitate. Prin urmare, interesul este o stare psihologica caracterizat de efort
si atentie — interes situational si este si o predispozitie de duratd — interes individual (Hidi &
Renninger, 2006). Aceasta dualitate scoate 1n evidenta bogatia conceptului de interes si contribuie
la complexitatea definirii.

ICg la elevii din invatamantul primar reprezinta una dintre cele mai importante motivatii
[113-115; 155-157], iar, ca orice trasaturd de personalitate, se formeaza si se dezvolta prin
activitatea de predare [168; 113-115]. Cercetarile contemporanilor acorda o atentie deosebita
evolutiei conceptului de ICg, iar informatiile adunate din diverse opinii conditioneaza o apreciere
complexi a acestui concept. In prezent, evolutia notiunii de ICg la elevii din invatimantul primar
se referd la Incurajarea de catre cadrul didactic a dorintei copiilor de a invata. Acesta afecteaza
caracterul elevului si conduce la dezvoltarea stereotipurilor comportamentale. in mod implicit,
este afectat nivelul de educatie 1n viitor. Traseul cognitiv, din momentul in care este parcurs, devine
un mecanism de acumulare si stocare a informatiilor, aptitudinilor si competentelor, iar
»dezvoltarea bazei de informatii se construieste pe un nivel diferit” [77, p. 51]. Dupa parerea lui
Mc. Dougall, ,,interesul este atentia in stare latenta, iar atentia, la randul ei, reprezinta interesul
in actiune” [apud 59]. Dezvoltarea ICg devine, treptat, baza unei atitudini pozitive pentru procesul
invatarii, actionand toate procesele mentale, fiind o parte a personalitatii individului.

Intr-o alti deturnare psihologica, autoarea I'. 1. Illykuna, in studiile sale, se referi la ICg
ca fiind o dorinta a individului de a patrunde in fenomenul cunoasterii, in teorii, Intr-o studiere
aprofundati si nu reprezinta doar o simpla descoperire si intelegere a realititii [202]. In dezvoltarea
ICg, autoarea prezintd faptul cd nucleul este dat de elementele noi si bagajul de cunostinte
acumulat care reprezintd sursa transferului ICg la nivelul superior. Cercetdtoarea in domeniul ICg

este de pdrere ca scolarul este motivat de curiozitate, sete de cunoastere si dorinta de a explora noi
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informatii si idei. Toate acestea influenteaza procesele mentale si comportamentul uman. Cu alte
cuvinte, ICg reprezinta un factor important in procesul de invatare si de dezvoltare a cunostintelor
s abilitatilor cognitive. Aparitia ICg este diferentiat, in functie de particularitétile copilului. Astfel,
sub influenta impresiilor noi, apare interesul-atractie. Interesele care se limiteaza la un anumit tip
de activitate sau tema sunt interesele izolate. In sens generalizat, apare interesul ca o punte de
legitura intre disciplinele de invatamant, privite ca un intreg. In final, interesul specializat, fiind si
cel mai puternic, reprezinta ultima etapa in dezvoltarea ICg.

Apreciind la justa valoare, revenim la I, a cirei componenta include o activitate cognitiva
stabila. IT al elevilor se desfisoari la fiecare etapa a vietii. In acest sens, un factor deosebit de
important in stimularea cunoasterii il reprezintd natura creativd a activitdtii educationale si
cognitive, aldturi de competitivitate si caracterul ludic. Impactul emotional al factorilor mentionati
anterior asupra elevilor din invatimantul primar trezeste si dezvolta Il al elevilor. Astfel, activitatea
cognitiva a elevului creste — conditie necesara asigurarii succesului Invatarii [113-115; 155-157].
Formarea si dezvoltarea I la elevii din invatamantul primar se refera la incurajarea de citre cadrul
didactic a dorintei copiilor de a invita. In mod implicit, este afectat nivelul de educatie in viitor.
Doi factori principali conduc la activitatea cognitiva a elevului de varstd scolard mica, si nu numai,
ca o conditie pentru continuarea procesului Invatarii cu succes: curiozitatea naturald a copiilor si
activitatea stimulatoare a cadrului didactic. Invitarea reprezinti unul dintre tipurile de cunoastere
a lumii inconjurdtoare, fiind trdsdtura cea mai importantd de care depind caracteristicile
activitatilor educationale [15; 168; 113-115]. Pentru elevul de varsta scolard mica, informatiile
despre propriile abilitati si aptitudini sunt interiorizate, iar Il devine mai profund si mai specific.
Prin urmare, profesorul pentru invatamantul primar trebuie sa formeze motivatia educationala
bazati pe legitura dintre IC-1Cg-If.

In ceea ce priveste structura intereselor stiintifice, autorul Roco identificd componenta
afectiva (emotii si sentimente pozitive), componenta cognitiva (informatii si intelegerea
conceptelor) si componenta comportamentala (participarea la proiecte si activitdti stiintifice)
[128]. Fara indoiala, daca ne raportam la factorii determinanti, acestia se concretizeaza in: factori
personali (curiozitate, inteligenta, stiluri de Tnvatare), factori educationali (metode inovative de
predare, influenta mediului educational) si factori socio-culturali (relatia scoald-familie-
comunitate in sustinerea intereselor stiintifice) [128].

in contextul determinirii fundamentelor teoretice si validarii praxiologice a
presupozitiilor teoretice pentru cercetarea noastra, este oportun si concluzionim
componentele ICg: curiozitatea (reprezinta dorinta de a explora si a descoperi lucruri noi, de

a intelege mai bine lumea si de a fi mereu in ciutare de informatii si provocari noi cu rol in
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stimularea motivatiei pentru invitare), relevanta (este legata de capacitatea subiectului de a
vedea importanta si utilitatea unei sarcini) si implicarea (gradul in care individul simte ca
este implicat intr-o activitate si are control asupra acesteia).

Pornind de la ideea potrivit careia conceptul de interes este corelat cu cel de curiozitate
in conduitele cognitive, cele doud fenomene se suprapun [27, 59, 60, 201, 202]. Atat curiozitatea,
cat si interesul se referd la acele atitudini emotiv-cognitive, cu specificatia cd particularitatile
interesului sunt date de: stabilitate, persistenta si caracter cognitiv ridicat. Prezenta sau lipsa
interesului declanseaza orientarea si sustinerea tuturor activitatilor psihice. Curiozitatea este unul
dintre aceste procese, reprezentand dorinta de a cunoaste, de a explora si de a descoperi lucruri noi
[97, 105, 197, 201]. Ea poate fi considerata un aspect al interesului care 1l motiveaza pe individ sa
caute informatii si sa se angajeze in invatare si explorare. Curiozitatea este stimulata de factori
precum noutatea, incertitudinea sau relevanta pentru obiectivele personale ale individului [133,
146, 201]. Atitudinea joacd, de asemenea, un rol important in formarea si mentinerea interesului.
Atitudinea este o evaluare subiectiva a unui obiect, subiect sau activitate si poate influenta modul
in care individul rdspunde la acestea. Atitudinea pozitiva fata de un subiect sau o activitate poate
creste probabilitatea ca individul sd fie interesat si sd se angajeze in mod activ In invatare sau
explorare. Legatura dintre interes, curiozitate si atitudine este complexa, fiind influentatd de o
varietate de factori [27, 167, 97, 105, 197]. De exemplu, o atitudine pozitiva fatd de invatare si
cunoastere stimuleaza interesul si curiozitatea unui individ intr-un anumit subiect. Pe de alta parte,
experientele anterioare sau perceptiile negative inhiba interesul si motivatia pentru Invatare.

La sugestiile expuse anterior, se mai adauga delimitarile interesului pentru cunoastere
(IC) in DEX. Asadar, depistam ca termenul inferes include: dorinta individului de a cunoaste si de
a intelege, dezvoltarea atentiei si a curiozitdtii prin actiunile intreprinse si varietatea fenomenelor.
Interesul presupune motivatie intrinseca cognitiva (H. Berlyne, A. Leontiev, P. Golu), fapt ce
conduce la curiozitate epistemicad. Din aceste considerente, avand ca punct de plecare tipurile de
cunoastere (artistic-estetica, empiricd, filosofica, mitic-religioasa si stiintificd), ,, principiul unitatii
si diversitatii lumii determina interdisciplinaritatea” [111, p. 136-139], conform conceptiei
cercetatorului V1. Paslaru, iar In contextual prezentei cercetdri, interdisciplinaritatea va servi
drept conditie-cheie pentru dezvoltarea Ii, studiu mentionat si efectuat in capitolul 3.

Conceptul de curiozitate se afla in sfera activitatii interesului. Desi strans legate si adesea
considerate sinonime, conceptele de curiozitate si interes prezintd diferente fundamentale:
curiozitatea se dezvolta datoritd conditiilor socio-culturale si a educatiei. In secolele trecute,
cunoasterea facea referire, printr-o abordare monodisciplinard, la analiza si sinteza informatiilor,

iar, In prezent, prin interdisciplinaritate, cunoasterea face trimitere la noi tehnologii, inovatie si
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cercetare aplicativa [130, p. 29-30]. In vederea fundamentarii IC, apreciem pérerea psihologilor
Piaget, Bruner, Levitov, Vigotshi care sustin ideea aparitiei, a dezvoltarii si a mentinerii acestuia
la elevii care constientizeazd importanta informatiilor si a cunostintelor despre tot ceea ce ii
inconjoard. Potrivit acestora, din punct de vedere pragmatic, etapa de formare si mentinere a IC
reprezintd punctul de plecare, ,,cea dintdi motivatie elementara” [59, p.39] in formarea
personalitatii copilului, in pregétirea acestuia din punct de vedere psihic, in formarea a ceea ce
numeste Schiler, ,,suflet frumos” [apud 59, p. 40]. Conform teoriei piagetiana, teorie ce determind
gradul si calitatea actului educational, copilul parcurge patru stadii in dezvoltarea inteligentei:
stadiul inteligentei senzorio-motorie (0-18 luni/2 ani), stadiul pre-operational (2-7/8 ani), stadiul
operatiilor concrete (7/8-11/12 ani) si stadiul operatiilor formale (9 11/12-15/16 ani) [apud 113].

Din perspectiva functionala, propunem, spre analiza, definitiile IC asa cum sunt ele
prezentate de unii psihologi, cu delimitarea celor doud concepte: curiozitatea pune in valoarea
echilibrul dintre organism si mediul inconjurdtor, in timp ce ICg se dezvolta si devine, treptat,
factor psihologic de stimulare si sustinere a activitatii elevului. IC este privit de catre unii psihologi
ca o expresie a unei trebuinte spirituale [62], alti psihologi privesc aceasta zona de interes ca fiind
o expresie a raportului dintre trebuintele individuale si conditiile externe (E. D. Super) sau ,,un
catalizator al proceselor de asimilare mintala” (J. Piaget), ,,0 atitudine” (Cattel, Chircev,
Larbeceanu), respectiv ,,0 orientare a activitatii omului” (Salade, Zorgo) [60, p. 19]. Curiozitatea,
dupa C. D. Usinscki, este rezultatul intelegerii de catre scolar a legaturii care se stabileste intre
mediul intern al informatiilor acumulate, este modalitatea prin care cadrul didactic gestioneaza
procesul instructiv-educativ atractiv si-1 poate conduce pe copil spre o concentrare maxima [8,
p. 134].

Potrivit psihologului american E. D. Super, interesele sunt considerate ,resurse, forte
motrice” [apud 60, p. 38], pe care trebuie sa le descoperim si sa le folosim ca ,,resurse naturale”
[apud 60, p. 38]. Gandirea filosofica reprezentatd de nume, precum: Descartes, J. Locke, Leibniz,
D. Hume, Kant, alaturi de gandirea stiintificd stau la baza teoriei IC. Astfel, cunoasterea a fost
inteleasa, potrivit lui Platon, ,,ca un progres in interiorul nostru”, iar potrivit lui G. Martinotti,
cunoasterea se remarca printr-un ,,sistem de informatii si date interconectate” [191, p. 166]. In
timp ce P. Druker se referd la cunoastere ca fiind ,,informatie centrata pe rezultate” [62, p. 147],
M. Gilbons face referire la ,,caracterul transdisciplinar al cunoasterii” [177].

Esenta vizeazad faptul ca inteligenta reprezintd cel mai important pilon al performantei
academice, iar curiozitatea sustine creativitatea si inovatia elevului de varstd scolard mica; un
avantaj pentru supravietuire si adaptare. Referitor la curiozitate, psihologul C. D. Usinscki este de

parere ca aceasta formeaza noi orizonturi in formarea personalitdtii copilului, iar activitatea
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intelectuala trece 1n sfera cunoasterii. Or, daca aceasta curiozitate nu satisface dorintele individului
si nu este de ajutor in rezolvarea problemelor si gasirea raspunsurilor la intrebdrile adresate,
produce dezamigire, conducand pana la esec scolar. In mod clar, in sectorul de cercetare stiintifica
si de inovatie, au aparut domenii interdisciplinare, iar IC are un impact pozitiv asupra actului
invatarii prin stimularea si mentinerea atentiei, fiind o fortd energizanta asupra acumularii de
cunostinte. In functie de trebuinte, IC se reflecta in mai multe domenii: interes pentru activitati de
formare, de organizare si conducere, de producere a bunurilor materiale. Fiind mai complexe decat
trebuintele si motivele, in structura psihica a intereselor sunt incluse ,,elemente cognitive, afective
si volitive” [31, p. 107].

Autori precum: M. Faucault, L. Febrve, P. Feyerabend au extins ideile lui Bachelard cu
privire la cunoasterea activa si cea stiintifica, cu aplicabilitate in filozofie si educatie. De altfel,
idei valoroase, In ceea ce priveste interesul ca motivatie, le regasim la J. Dewey [apud 168],
conform caruia, apreciem ca interesul este o motivatie interna care determina individul sd caute
informatii si sa exploreze noi domenii de cunoastere pentru a-si satisface curiozitatea intelectuala
[168]. L. S. Vigotschi [155-157] priveste interesul drept o concentrare a atentiei asupra anumitor
aspecte ale realitdtii care faciliteaza Invatarea si asimilarea de cunostinte, iar potrivit lui H. Spencer
[apud 168; 113-114], interesul este o conexiune afectiva si pasionald a individului fatd de un
anumit domeniu de cunoastere sau subiect care il motiveaza sd se implice activ in studiul acestuia.

Cercetdrile din ultima perioada au scos in evidenta un factor deosebit de important ce
determind succesul scolar: ,,/ICg al elevului” [60, p.42]. Format in ,structurile arhaice ale
personalitatii si provenind din radacina biologica a curiozitatii” [60, p. 18], IC evolueaza catre o
motivatie de succes. Legat de curiozitate, dorintd de cunoastere, capacitate analitica si critica,
fiecare individ, la nastere, poseda un program genetic alcatuit din multiple calitati, care pot tinde
si spre domeniul artistic, spre acei elevi supradotati [apud 28, p. 265-271]. Elevul supradotat este
atras de subiecte complexe si abstracte, motivati de provocari intelectuale si dezvoltarea gandirii
critice deoarece, la varsta scolard mica, IC este stimulat de ,,forma neobisnuita a obiectelor sau de
culorile vii” [60, p. 15]. Traseul de la curiozitate cétre IC reprezinta un aspect foarte important in
dezvoltarea personalitatii copilului. Manifestarea interesului este In strdnsa legaturda cu
temperamentul copilului. Astfel, daca colericul si sangvinul isi arata ,,pregnant interesul” [60,
p. 34], flegmaticul si melancolicul se manifesti mai greu, acest aspect fiind mai discret. In plan
general, analiza conceptului de interes este in stransa legaturad cu notiunea de curiozitate. Termenul
de curiozitate este definit si explicat in DEX sub termenul de interes sau dorinta individului de a
cauta, de a cerceta si de a afla. Curiozitatea reprezinta ,.forma de baza a atitudinii intrinseci” [apud

105, p. 74], un alt factor care determina ICg. In acest sens, I. Neacsu evidentiaza urmitoarele tinte:
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Hlucru diferentiat, precizarea obiectivelor, asigurarea managementului timpului intre nivelul
informational si nivelul curiozitatii” [apud 105, p.75]. Cu alte cuvinte, putem conchide ca
termenul de curiozitate este sinonim cu cel de interes, deoarece contribuie la activitatea de
satisfacere a interesului si de valorificare a efortului depus. Cu toate ca sunt doud concepte
abordate din punct de vedere al sinonimiei, exista elemente care le diferentiaza. Unul dintre acestea
se referd la faptul ca notiunea de curiozitate reprezinta radacina biologica din care izvorasc si se
dezvolta conditiile socio-culturale, in timp ce notiunea de IC reprezinta ICg. Datoritd impulsului
cognitiv, elevul este activ in diverse sarcini didactice cu ,,grad diferit de complexitate” [105, p. 28].

In motto-ul: ,,Trebuie sd ai haos si nebunie pentru a da nastere unei stele” (Fr. Nietzsche)
[219], IC face referire la gandirea divergenta, stimularea si mentinerea creativitatii si a atentiei,
curajul exprimarii, apelarea la metode inovative care sa trimitd elevul in cautarea unei solutii
unilaterale prin strategii didactice pertinente: problematizarea, conversatia euristicd, invatarea prin
descoperire. Este cunoscut faptul ca succesul elevilor are la baza inteligenta acestora, iar elevii cu
rezultate bune si foarte bune la invatitura au un coeficient ridicat de inteligenta. Potrivit
cercetdtorilor in domeniu, factorul principal care conduce elevul catre succesul scolar este IC. Fapt
ce demonstreaza cd nu numai inteligenta este responsabild de acest aspect, ci si atitudinile,
respectiv aptitudinile. In antiteza, suntem de acord cu ideea conform cireia, esecul scolar nu este
cauzat permanent de ,,/ipsa de aptitudini intelectuale, ci de lipsa I’ [60, p. 42].

Intr-o admirabild sintezd, notiunea de interes pentru invitare (If) este definiti ca un
produs final al unor interactiuni multiple: pregétire, sprijin, efort individual, motivatie, inteligenta,
atitudine pozitiva si disciplind. Forma superioara a interesului este reprezentata de interesul creativ
care conduce la rezolvarea de probleme, prin: descoperire si originalitate, devenind un pilon
important In mobilizarea si afirmarea copilului, o componentd a personalititii [122]. Reperele
conceptuale ale dezvoltarii interesului elevilor pentru invatare prezintd o viziune asupra
problematicii ICg, alegerii strategiilor care conduc la stimularea I1, selectarea teoriilor si modelelor
invatarii pentru reusita scolard, respectiv abordarea interdisciplinara. Astfel, numitorul comun al
tuturor definitiilor este dat de legdtura dintre o cerinta subiectiva si un obiectiv propus.

In aceeasi opticd, invatarea se formeaza in urma interactiunii dintre procesele sociale si
procesele cognitiv-individuale, fiind implicat ,,conflictul socio-cognitiv’ [135, p. 5] (avand la baza
teoria lui Piaget), in care elevii de varsta scolard mica trebuie sa fie antrenati in rezolvarea
problemelor prin comunicare verbala si ,,constructia cunostintelor” (teoria lui Vigotschi) [157,
p. 6], mecanism ce implica acumularea de noi cunostinte, priceperi, deprinderi si Intelegerea
legaturii dintre aspectele sociale si cele individuale. Interesul, ca factor determinant al invatarii,

potrivit lui J. Dewey, este un element esential al procesului de invatare, deoarece motiveaza elevul
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sd descopere si sd exploreze informatii si cunostinte noi [168]. Ca mecanism de atragere a atentiei
si implicare activa in Invatare, conform lui J. Bruner, interesul este o fortd motivationala puternica
ce 11 determina pe elevi sa fie atenti si sa se implice activ In procesul de invatare. Opinie similara
impartaseste si L. S. Vigotschi care sustine ca stimularea interesului elevilor pentru un anumit
subiect Tmbunatiteste procesul de memorare si retinere a informatiilor. Din ceste perspective,
reiese cd interesul nu este un simplu capriciu, ci o constructie psihologica, avand atat o componenta
cognitiva, cat si una afectiva.

Analizand studiile efectuate de citre psihologi si pedagogi, consideram If a fi cel mai
important deoarece este un progres al societdtii in care traim, creste stima de sine a elevilor, se
dobandesc cunostinte cognitive, se formeaza abilitati practice, se dezvoltd deprinderi de
comportament, prin intermediul interdisciplinarititii, si nu numai. in formularea propriei
definitii a Ii, ne bazim pe faptul ci activititile de invatare pornesc de la experienta elevului,
astfel incat, mentinerea interesului acestuia pentru achizitii, invitarea insotiti de dezvoltarea
si strategia propriei activititi de invatare, tratarea selectivi a informatiei, dezvoltarea
motivatiei intrinseci in detrimentul celei extrinseci, utilizarea platformelor si a metodelor
inovative digitale.

Privit sub aspect psihologic, apreciem interesul ca fiind o stare de curiozitate, implicare
sau dorinta de a explora si invata mai mult despre un anumit domeniu sau subiect, cu implicarea
diferitilor factori: experiente anterioare, valori personale si nevoi individuale. Interesul este
alimentat de diverse lucruri, precum: pasiuni personale, curiozitate, provocari sau recompense. O
importantd similard subliniaza si A. Bandura, care a dezvoltat teoria dezvoltarii sociale cu accent
pe importanta interesului si implicarii personale in procesul de invatare si de dezvoltare. Psihologul
a abordat tema interesului din perspectiva teoriei Invatdrii sociale, argumentand ca interesul este
influentat de o serie de factori sociali si contextuali. Mai precis, a subliniat importanta observarii
comportamentului modelelor, al recompenselor si al pedepselor asociate cu aceste comportamente
in formarea interesului pentru anumite activitati. Nu mai putin valoroase sunt si cercetarile autorilor
care au investigat modul in care factori, precum motivatia, curiozitatea sau implicarea afecteaza
procesul de invatare si de dezvoltare a individului: H. Gardner, L. S. Vigotschi, C. Dweck si J. Bruner.

Din punct de vedere social, 11 al elevilor se reflecti in faptul ci acestia doresc si invete
pentru a deveni viitorii adulti pregatiti pentru societate. Acest obiectiv porneste din familie si se
dezvoltd in scoald. Pentru elevul de varstd scolard micd, un rol important in stimularea I il au
jocurile didactice, iar un prim pas spre activitatea creatoare il are metoda demonstratiei, cu
aplicabilitate in practicd. Aceastd metoda, impreuna cu metoda conversatiei si cea euristica, se

foloseste la instruirea copiilor in grupuri mici. Activitatea de grup da posibilitatea elevilor sa-si
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manifeste spiritul comunicativ, creativitatea si initiativa in luarea deciziilor. Deosebit de Insemnata
este ideea de a sustine afirmatiile autorilor care au explorat si evidentiat interesul din punct de
vedere social, stimuland discutiile pe teme din societate, ce includ inegalitati sociale, nedreptatea,
discriminarea, saracia, coruptia si multe altele, autori precum: C. Dickens (a scris despre
nedreptatea si inegalitdtile sociale din Anglia victoriand in opere, precum ,,Marile sperante” si
,»Oliver Twist”). Contribuitii semnificative privind analiza sociald si politica, abordand teme
universale precum nedreptatea sociala, rasismul, exploatarea muncitorilor si controlul politic, sunt
oferite de D. Montgomery, N. Lichtenstein si R. Halpern. Acestia au scris despre G. Orwell,
autorul romanului ,,/984”, ce a cercetat tema manipularii mediului politic impotriva nedreptatii
sociale, autorul romanului ,,The Jungle”, U. Sinclair a expus conditiile inumane din industria carnii
din Chicago la inceputul secolului al XX-lea si autoarea afro-americand, M. Angelou, a pus accent
pe discriminare, rasism si lupta pentru drepturile civile.

Intr-o alta perspectiva, in functie de latura subiectiv-obiectiva a interesului, cercetitoarea

T. Bularga face referire la [27, p. 24]:

componenta motivationala, cu trimitere la motivele care conduc spre activitatea propusa;
—  componenta emotionala, interesul functioneaza diferit, in functie de nivelul de dezvoltare;
—  componenta intelectuald, cunoasterea cu exactitate a continutului;
— componenta volitionala, constientizarea scopului legat de interes si depasirea problemelor.
Este evident ca structura ICg se bazeaza pe: obiective precise si bine stabilite, motivatie,
obiective generale si mijloace de atingere a acestor obiective si feedbackul. Reiese cd, fiind o
formatiune psihologica, ICg are la bazd motivul. Suntem de parere ca teoria lui E. Erikson
completeaza teoria dezvoltarii cognitive a lui Piaget. Psihanalistul american de origine germana a
identificat opt etape psihosociale in dezvoltarea copilului: ,, incredere vs neincredere, autonomie
independenta vs indoiala, initiativa vs culpabilitate, competenta vs inferioritate, identitate vs
confuzie, intimitate vs izolare, deschiderea eului vs stagnare, integritate vs disperare” [217,p. 11].
Definitiile interesului prezentate atat in literatura psihologica, dar si in cea pedagogica, se
ramificd in definitiile unor autori care fac referire la interes ca atitudine a personalitdtii elevului
(V. Measiscev, B. Ananiev, T. Egorov), respectiv autori care plaseaza interesul in zona orientarii
(S. Rubinstein, D. Salade, P. Popescu-Neveanu, U. Schipou, B. Teplov). Din aceastd ramificatie a
definitiilor notiunii de interes, apare urmatoarea intrebare: interesul reprezinta atitudine sau
orientarea personalitatii? Raspunsul argumentat reiese din parerile pedagogilor rusi: N. Morozova,
V. Maximova si S. Soloveicik care fac trimitere la urmatoarele tipuri de interes: interes ,,situativ,
reactiv si episodic” [27, p. 9], fiind pus in miscare datoritd imaginilor frumoase ale obiectelor si

fenomenelor si scdzand in intensitate Tn momentul in care obiectul se pierde din aria vizuala si
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interesul ,,personal, de initiativa, stabil” [27, p. 10], care nu depinde de o anumita situatie si apare
pe o perioada de timp mai Indelungata, reprezentand, in viziunea lui N. Morozova, etapa superioara
de dezvoltare (interes personal, stabil) si etapa inferioard de dezvoltare (interes episodic). In ceea
ce priveste manifestarile ICg, A. K. Mapkosa [201] se referd la doua grupuri de caracteristici:
caracteristicile calitative: activitate, feedback pozitiv, intelegere si independentd, respectiv
caracteristicile dinamice: ,,emotie pozitiva si negativa, stabilitate si intensitate” [201, p. 58].

Luand act de discutiile abundente ale cercetétorilor pedagogi si psihologi, putem conchide
o varianta proprie a definirii termenului de interes: un sistem psihopedagogic complex de
trairi si nevoi ale indivizilor de a-si atinge scopurile propuse, de a-si concentra si mentine
atentia distributiva sub influenta actiunii factorilor interni si externi, respectiv a tactului
pedagogic, pentru a produce ecou productiv privind descoperirea, dinamizarea si
dezvoltarea aptitudinilor, a vointei si a creativititii, in scopul atingerii performantelor
individuale si scolare si a unui proces de predare-invitare-evaluare de calitate.

Desigur, pe masura ce cercetarile din domeniul psihologiei educationale au avansat, [Cg a
devenit parte componenta a procesului instructiv-educativ, cu rol in influentarea modului in care
o persoand isi formeazad comportamentul si atentia, isi regleaza motivatia si gandirea pentru a
obtine randament in sarcinile cognitive si de invdtare pe termen mediu si lung. Studiile de
specialitate au identificat factorii care contribuie la dezvoltarea si mentinerea interesului elevilor,
importanta contextului si a modului in care obiectivele sunt prezentate si structurate pentru a
stimula interesul si angajamentul elevilor in procesul educational. In aceastd ordine de idei, din
cercetdrile psihologice si pedagogice contemporane privind problema interesului si avand ca reper
curriculumul pentru invatdmantul primar, se impune stabilirea calitatilor componentelor ICg care,
dupa cercetdtoarea T. Bularga, sunt similare componentelor interesului pentru muzicd, deoarece
au un specific universal, general. In scopul argumentirii acestui fapt, cercetitoarea face referire la
opiniile autorilor: (L. S. Vigotschi, S. Rubinstein, B. Teplov, D. Salade, I. Dragan, N Morozova),
sl anume:

Componenta cognitivi sau intelectuald. Cuvantul infelect provine din latinescul
intellego, ere, lexi, lectul are intelesurile de a observa, a remarca, a intelege, a pricepe. Intelectul
este inteles 1n literatura de specialitate ca “un ansamblu de functii mentale” [122].
Popescu-Neveanu, de exemplu, pune accent pe rolul central al gandirii logice si abstracte, in timp
ce E. Macavei subliniaza ,, integrarea cunostintelor si abilitatilor practice” in acest concept [91,
p. 166]. Autorii I. Nicola si D. Farcas fac referire la educatia intelectuald ca fiind ,,una dintre
laturile educatiei care consta in selectarea, prelucrarea si transmiterea valorilor sub forma de

cunostinte, priceperi si deprinderi” [102, p. 7]. La randul sdu, profesorul S. Cristea abordeaza
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notiunea de educatie intelectuala ca ,,0 dimensiune cognitiva a capacitatii de formare si dezvoltare
a personalitatii umane” [50, p. 131]. Prin urmare, putem afirma cd educatia intelectuala
reprezinta modalitatea de a patrunde in miezul obiectului, cunoasterea si asimilarea
acestuia; o forma de organizare a procesului instructiv-educativ si vizeaza doua aspecte
majore: pe de o parte, creste randamentul scolar al elevului si, pe de alta parte, originalitatea
mentala individuala si capacitatea de a selecta informatiile.

De remarcat sunt cercetarile din sfera componentei cognitive sau intelectuale care au
inspirat si Incurajat o predispozitie pentru descoperire si pentru aprofundarea cunostintelor.
Reprezentativi sunt: J. Dewey — filozof si pedagog american — care a subliniat importanta
experientei si a cunoasterii practice in procesul de invdtare, A. Finstein — fizician teoretician
german — a demonstrat un profund interes pentru intelegerea legilor naturii, V. Woolf a abordat
subiecte intelectuale complexe legate de identitate, feminism si psihologie si C. Sagan a fost un
adept al gandirii critice si a promovat intelegerea stiintifica a lumii 1n care trdim. Cercetarile
analizeazd impactul abilitdtilor cognitive, cu referire la memorie, atentie, gandire critica si
rezolvare de probleme privind Ii si randamentul academic al elevilor.

Componenta motivationalia. Leonard Beauvais si Scholl (1999) au adus contributii in
explicarea conceptului de componentd motivationald avand ca punct de plecare principalele teorii
motivationale din literatura de specialitate, descriind cinci dimensiuni motivationale: motivatia
proceselor intrinseci, instrumentald, internalistd, externalistd, internalizarea obiectivelor. Prin
aplicarea si validarea diferitelor chestionare, autorii argumenteaza ca teoriile motivationale sunt
integrate prin recunoasterea de catre ceilalti din jur. Atunci cand interesul face trimitere la
motivatia intrinseca cognitiva (Berlyne, Harlow, A. Leontiev, P. Golu) se implica si curiozitatea
epistemicd care produce, de cele mai multe ori, placere. Din prisma Insusirilor privind studierea
motivelor n stransd legdturd cu activitatea propriu-zisd, cercetatorii T. Amabile, D. Salade,
I'. IllykuHa sustin ,,motivele de realizare a potentialului individual” [202], in timp ce S. Rubinstein
inglobeazd ,,motive de relevare a aptitudinilor individuale si a obligatiilor fata de comunitate”
[apud 27, p. 12]. Astfel, interesul este sustinut de motivatia in crestere. Deosebit de importanta este
observatia lui E. Thorndike [apud 168] in ceea ce priveste succesul scolar, in sensul cd reusita in
actul instruirii este stimulativa si se focalizeaza pe interese. Fundamentele in psihologia educatiei
— motivarea si interesele scolarilor — influenteaza randamentul academic al scolarilor. De astfel, in
studiul privind interesul elevului in 19 scoli, s-a demonstrat faptul cd principala sarcina a actului
educational nu este exploatarea intereselor, ci, mai degraba, formarea acestora (N. Sillamy, 1996).
Destul de evident este locul pe care il ocupa in structura interesului motivul intrinsec si ne ofera

posibilitatea de a afirma ca acesta realizeaza puntea de legatura dintre emotii si interes, cu caracter
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personal, cu contributie deosebita in continutul activitatilor caracteristice. Dintre autorii care au
abordat componenta motivationala a interesului, componenta ce se refera, dupa parerea noastra, la
dorinta individului de a se implica Intr-o activitate, se remarca: E. L. Deci, R. M. Ryan [167] —
teoria autodeterminarii, J. Dewey [ 168] — interesul motivational sustine invatarea, L. S. Vigotschi
[155-157] — teoria dezvoltarii socio-culturale si altii.

Componenta emotionald. Componenta emotionald cuprinde patru ramuri principale:
constientizare, reglare, empatie si reglarea emotiilor altora. Aceste dimensiuni reprezinta
competente fundamentale pe care se bazeaza capacitatile noastre de a folosi emotiile in scop
constructiv. In opinia noastra, partea emotional a Ii reprezinti cea mai semnificativi component,
deoarece motivele sunt studiate in stransa legatura cu activitdtile de invatare si componenta
emotionald prin prisma faptului ca intre emotie si interes se creeaza o punte de legatura: ,,nivelul
intai — senczitivitate afectiva”, , ,nivelul al doilea — starile emotionale” si nivelul al treilea —
interactiunea dintre sfera emotionald si sfera rationald a personalitdtii” [27, p. 10-14]. In viziunea
noastra, componenta emotionala se refera la totalitatea emotiilor generate si traite in timpul
activitatilor, cu preciadere, pe parcursul etapelor de evaluare, in mod diferentiat, manifestat
prin obtinerea succesului/insuccesului individual. Reprezinta acea conexiune profunda si
pasionala pe care o simtim fata de un anumit subiect sau activitate si care poate fi exprimata
prin entuziasm, curiozitate, fascinatie sau chiar pasiune. Autori precum E. Dickinson,
F. Dostoevscky, V. Woolf, P. Neruda, S. Plath au exprimat in operele lor o puternica componenta
emotionald a interesului.

Componenta volitionali. In ceea ce priveste structura interesului, ,,vointa realizeazd, pe
de o parte, functia importanta de reglare a atentiei voluntare si, pe de alta parte, asigura atingerea
obiectivului propus prin depasirea obstacolelor”, preciza T. Bularga [27, p. 13]. Acest deziderat
presupune ca volumul gradului de dezvoltare a interesului elevului sd fie direct proportional cu
efortul depus de acesta in scopul concentrarii s1 mentinerii atentiei. Prin aceasta specificatie, putem
afirma faptul ca elevul trebuie sa finalizeze anumite actiuni prin eforturi volitive care, pe moment,
nu i se par interesante, dar care ii sunt necesare, iar componenta volitionala a interesului
directioneaza si controleaza atentia si efortul pentru a atinge un scop sau obiectiv pe termen lung.
Identificdm doar cativa dintre autorii care au abordat acest aspect al interesului: J. Dewey [168§],
L. S. Vigotschi [155-157] si altii. Ar fi oportun sa mentiondm faptul cad exista o stransa relatie
stabilitd intre interes si laturile personalitatii. De aici, se naste, potrivit savantilor L. S. Vigotschi
[155-157] si . Neacsu [97-99], urmatoarele corelatii: necesitate sau trebuinta-interes, activitate-
interes, atentie-interes. Pentru a aduce argumente in diferentele dintre interes si necesitate,

renumitul savant S. Rubinstein oferd urmatoarea situatie: interesul este focalizat pe idei si dorinte,
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in timp ce necesitatea dispare in momentul in care este satisfacuta. Tocmai 1n cercetarile savantilor
se vorbeste tot mai des despre faptul ca necesitatea este temelia si punctul de aparitie a interesului.
Astfel spus, in punctul de declansare a interesului sunt: necesitati de comunicare, de apartenenta
la un anumit grup, de automanifestare si de creatie (apud: C. Rogers, A. Maslow). Nu ar fi corect
sa nu mentiondm cd, in componenta interesului, un loc important ii revine activitatii. Se identifica,
astfel, corelatia activitate-interes, care contribuie la stabilitate si la o permanenta activitate a
elevilor in procesul instructiv-educativ. Din cele prezentate, rezultd ca interesul este o sursa
importantd 1n cazul atentiei involuntare, iar legatura dintre atentia voluntara si interes reflecta o
anumitd concretizare, vizand un obiectiv bine stabilit. Sintetizand o serie de ipostaze ale
conceptului de interes in cercetdrile teoretice, psihologice si pedagogice, putem conchide ca
definirea acestuia implica o abordare integrata care sa tind cont de aspectele cognitive, emotionale
si comportamentale; fapt pentru care suntem de parere ca:

1. In cercetdrile teoretice, interesul este, de cele mai multe ori, asociat cu concepte, precum:
atentia, motivatia si implicarea cognitiva. Consta in Intelegerea conceptelor, teoriilor si modelelor
care stau la baza unui anumit domeniu de studiu, ajuta la dezvoltarea unor ipoteze si la explicarea
fenomenelor complexe. Din acest punct de vedere, putem defini interesul ca fiind o stare mentala
care ne ajuta sa concentram atentia asupra anumitor aspecte ale mediului inconjurator sau
asupra unor subiecte de studiu in mod deliberat si cu plicere. In acest context, interesul poate
fi analizat din perspectiva procesdrii informatiilor, a invatarii si a construirii cunostintelor.

2. In psihologie, interesul este vizut ca o dimensiune a personalititii care influenteazi
atitudinile si comportamentele individului in fata unor stimuli si situatii, reprezentand dorinta si
curiozitatea de a intelege modul in care gandim, simtim si actionam, ajuta la dezvoltarea abilitatilor
de comunicare, de rezolvare de probleme si de gestionare a emotiilor. Studiile psihologice se
concentreaza asupra modului in care interesul este influentat de factori individuali (trasaturile de
personalitate, experientele anterioare) si contextuali (caracteristicile activitatii, mediul social).

3. In pedagogie, interesul este considerat un element esential in procesul de invitare si
dobandire a cunostintelor, deoarece indivizii pot fi indrumati si sprijiniti in intelegerea diferitelor
metode de predare si evaluare. Cadrele didactice si cercetdtorii din domeniu educatiei studiaza
modul 1n care pot stimula interesul elevilor pentru a le facilita invétarea si dezvoltarea
competentelor. Interesul poate fi explorat In legaturd cu aspecte, precum: relevanta materiei
predate, metode de predare utilizate si modul in care se Incurajeaza implicarea activa a elevilor in
procesul de Invatare.

4. Modalitatea In care componentele interesului — cognitiva, afectivd si comportamentala

— interactioneaza si se influenteaza reciproc, colaborate cu factorii care determind interesul elevilor
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(trasaturi de personalitate, aptitudini, stiluri de predare-invatare, mediul educational, influente
socio-culturale), conduc la formularea unei definitii de ansamblu a interesului, si anume: tintele si
domeniile specifice catre care individul, pe parcursul formarii sale, isi indreaptd atentia si
curiozitatea, determinat de o fortd internd care impulsioneaza si sustine propriul comportament
[201].

1.1.2. Natura si structura interesului pentru invdtare in cercetdri psihopedagogice

Printr-o viziune sistemica, cand vorbim despre interes, identificim un sir de definitii oferite
de diferite dictionare si numerosi cercetatori din domeniul psihopedagogiei care au condus la
delimitarea naturii si structurii Ii. J. Dewey exploreaza relatia dinamica dintre interes si efort, in
sensul ca aceste concepte nu sunt opuse, ¢i complementare, iar interesul puternic determina un
efort productiv si eficient. In aceeasi optica, autorul realizeaza distinctia dintre interesul intrinsec
si interesul extrinsec, observand ca interesul adevarat 1si are originea in curiozitatea naturala si
dorinta de a intelege lumea [168]. In sens larg, suntem de parere ca reusita elevului se refera la
acele rezultate observabile ale actului instructiv-educativ, jucand un rol foarte important in
dinamica motivationald. Cu cét un elev are Il mai dezvoltat, cu atat mai mult cresc sansele spre
reusite intelectuale prin intermediul nivelului de aspiratie. Din acest punct de vedere, apreciem ca
nivelul de aspiratie este in stransa legatura cu posibilitatile individuale ale elevului deoarece, in
sens contrar, sentimentul esecului este demobilizator si atrage pierderea increderii In propria
persoana si pune piedica progresului copilului. Potrivit lui D. Salavastru, nivelul de aspiratie
reprezintd, pe de o parte ,,o componenta motivationala™ si, pe de alta parte, ,,0 componenta
evaluativa [132, p. 49].

In scopul dezvoltarii si mentinerii interesului elevilor pentru invitare, D. Ausubel precizeaza
ca profesorii trebuie sd facd mult mai mult Tn acest sens, chiar si in conditiile in care impulsul
cognitiv este minim, propunand crearea unor ,,conflicte cognitive” [15, p. 448-449]. D. Ausubel
(1968), fiind considerat printre primii psihologi care a elaborat un model cognitiv al achizitiilor
cunostintelor, este de parere ca factorul principal care influenteaza si mentine Ii este legat de baza
solida a cunostintelor [ 132, p. 37]. Conform afirmatiei lui R. Vianu [apud 168; 155], in dezvoltarea
si mentinerea Ii al elevilor, cadrul didactic trebuie si conceapi strategii de predare-invitare-
evaluare, in functie de continutul pe care doreste sa-1 transmita elevilor, ,,cunostinte procedurale
si declarative” [apud Vianu, 1997, p. 128-133]: actul predarii are ca punct de plecare o ghicitoare
sau o poveste scurtd, predarea noilor cunostinte sa se fundamenteze pe cunostintele deja acumulate,
prezentarea obiectivelor activitatii, schema lectiei fiind insotitd de exemple si stabilirea legaturilor

dintre domenii — interdisciplinaritatea. Ecoul productiv al cercetarilor in psihologie cognitiva,
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dinamizeaza modul in care sunt procesate informatiile care influenteaza succesul scolar, memoria
de scurta durata fiind ,,/imitata ca timp si volum” [132, p. 39], iar interdisciplinaritatea face ca
legdturile dintre obiectele de studiu sa fie planificate, controlate si reglate.

In urma analizelor diferitelor abordiri cu privire la definitia I, ale delimitarilor conceptuale
si indicatorilor de manifestare a acestuia, dezvoltarea Il tine cont de intreaga paletd de obiective
pe care elevul se straduieste sa le atinga, de nivelul de cunostinte stocat (Renninger, 1990) si de
relatiile existente intre formarea intereselor si dezvoltarea acestora pentru starea de bine a
copilului. Prin urmare, elevii de varstd scolard micd sunt caracterizati de preferinte diferite de a
invata, cu tendinte spre anumite domenii. Interesul este cel care determina calitatea preferintei
pentru invétare. De aceea, unii copii se simt confortabili cu abstractiile Tnvatarii si partea teoretica,
altii preferd faptele si fenomenele observabile; unii prefera invatarea activa, altii accepta forma
invatarii vizuale. Din argumentarea teoreticd si epistemologicd, suntem de acord cu ideea
psihologului J. Piaget [113-115], care precizeaza ca metodele activ-participative au rol in educarea
autodisciplinei si a efortului voluntar, dezvolta si mentine Ii, amplifica activitatea spontana si
munca independentd [144, p. 102]. Diversitatea metodelor, procedeelor si strategiilor didactice
largeste si imbogateste experienta cadrului didactic, incurajeaza independenta elevilor in Tnvatare
si plaseaza elevul in centrul experientei de invatare. Cu alte cuvinte, influenta mediului socio-
cultural, a motivarii intrinseci si extrinseci si a diferitilor factori stimulatori dezvolta si mentine
IC, spiritul de investigatie, aptitudinea de a construi permanent si capacitatea creatoare. Problema
dezvoltarii si mentinerii IT prin intermediul diferitelor metode si strategii didactice a lansat multiple
discutii n randul marilor cercetdtori. Idei nu mai putin pretioase sunt prezentate de catre
A. Arceajnikova, unde autorul prezinta o radiografie a tehnologiilor pedagogice de stimulare si
mentinere a interesului elevilor pentru invatare prin: metode de verbalizare si cercetare, crearea
unei atmosfere placute in salile de curs, Incurajarea permanenta din partea cadrului didactic,
»activizarea emotiilor, gandirii, vointei i a creativitatii elevilor” [12].

Concluzionand, din perspectiva fundamentarii teoretice a cercetdrii noastre, in stimularea
interesului elevilor pentru invatare, este important sa ludm in considerare mai multe principii,
strategii §i tehnici, printre care enumeram: relevanta (subiectul abordat sa fie relevant pentru elevi
si sd aibd legatura cu interesele si experientele lor de zi cu zi), variatia metodelor de predare
(contribuie la mentinerea interesului elevilor pentru disciplina respectiva: jocuri didactice,
experimente, utilizarea tehnologiei), implicarea activa a elevilor (elevii sunt incurajati sa adreseze
intrebari si sd-si exprime opiniile), feedback constructiv (creste motivatia elevilor si imbunatatirea
invatarii), personalizarea invatarii (adaptarea materialelor si a activitatilor la nivelul si ritmul de

invatare al fiecarui elev poate fi o modalitate eficientd de a stimula interesul si de a spori succesul)
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si crearea unui mediu de invatare pozitiv (elevii se simt in sigurantd si Incurajati sa-si exprime
ideile si opiniile).

In opinia noastra, clarificarile terminologice cu privire la II oferd o temelie solidd pentru
intelegerea si aplicarea acestui concept, motivand elevii sa se angajeze in activitati de invatare
diverse. In literatura de specialitate, se gisesc concluzii valoroase cu privire la importanta
intelegerii celor patru faze In dezvoltarea interesului: faza 1 (interes situational initial declansat de
factori externi), faza 2 (interes situational mentinut prin aplicarea si suportul mediului educational),
faza 3 (interesul personal emergent devine parte din motivatia intrinsecd) si faza 4 (interesul
personal stabilizat este de durata si rezistent in fata provocarilor din mediul exterior) [180, p. 111-
127]. Intr-o analizi detaliati si aprofundata din sfera psihologica, P. J. Silva [197] se referi la
interes ca fiind un raspuns emotional si cognitiv, un sentiment pozitiv care motiveaza descoperirea
si invatare prin cele doud componente principale ale interesului: componenta afectiva (experienta
pozitiva insoteste interesul) si componenta cognitiva (starea de curiozitate si dorintd). Distinctia
realizatd intre interesul situational si cel personal il prezintd pe cel din urma ca fiind o parte
componentd a personalitdtii individului, ceea ce presupune ca este mai durabil si stabil, in timp ce
interesul situational este temporal si declansat sub actiunea diferitilor stimuli. De asemenea, sunt
precizate anumite aspecte cu privire la motivatia intrinseca (activitate desfasurata pentru placere,
fara interventia recompenselor externe) si motivatia extrinseca (in urma desfasurarii actiunilor se
obtin recompense In scopul evitdrii unor consecinte negative). Asadar, conceptul de autoeficacitate

are rolul de a amplifica interesul pentru un subiect [197].

1.2.  Relevanta interdisciplinarititii pentru dezvoltarea interesului elevilor in

contextul educativ actual

In ceea ce priveste contextul educativ actual, interdisciplinaritatea joacd un rol foarte
important in dezvoltarea interesului elevului pentru Iinvatare. Adoptarea unei abordari
interdisciplinare in Tnvatdmantul primar are un rol de netagaduit in ceea ce priveste dezvoltarea
competentelor complexe, cresterea motivatiei si implicarii, pregatirea pentru viata reald si
personalizarea Invatarii. De altfel, lucrarile lui Piaget si Vigotschi au avut un impact rasunator
asupra intelegerii procesului de invatare si au contribuit la dezvoltarea abordarilor interdisciplinare
in sistemul de educatie. Teoria dezvoltarii cognitive a lui Piaget evidentiaza importanta adaptarii
curriculumului in etapele de dezvoltare ale elevilor, in timp ce teoria socio-culturala a lui Vigotschi
se remarca prin invatarea colaborativa, alaturi de importanta contextului social [178]. Aceste

perspective oferd un tablou puternic in ceea ce priveste implementarea interdisciplinaritatii
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favorizand crearea unui mediu educational ce stimuleazd gandirea critica, invétarea prin
descoperire, invatarea in comun, relevanta si semnificativa, diferentele individuale, descoperirea
asistata, respectiv adaptarea copiilor prin procesele de asimilare si acomodare [71, p. 281-282].
Totodata, ne propunem sd prezentdm diferite concepte si optiuni care conduc la o cercetare
interdisciplinard ,,dezirabila, strictd, responsabila si productiva” [37, p. 41-42] si sd demonstram
ca prin interdisciplinaritate se dezvoltd si se mentine interesul elevului de varsta gcolard mica
pentru invitare. In prezent, conceptul de interdisciplinaritate reprezintd una dintre problemele
teoretico-practice importante pentru progresul stiintei. Sunt imperios necesare delimitari privind
definirea interdisciplinaritatii.

Din punct de vedere morfematic, cuvantul interdisciplinaritate include radacina disciplina,
cu referire la ,,ramura unei stiinte, obiect de invatamant” [Dictionarul enciclopedic, Chisindu:
Cartier, 2004, p. 262,] si prefixul inter-, cu inteles ,,intre” [idem, p. 444]. Profesorul S. Cristea
defineste interdisciplinaritatea pedagogica ca fiind ,,un ansamblu de relatii si interactiuni dintre
diferitele continuturi si finalitatile actului didactic, pundnd temelia reformei curriculare a
procesului instructiv-educativ’ [47, p. 239].Termenul de interdisciplinaritate este ntalnit pentru
prima data in ,,Dictionarul de neologisme” de F. Marcu si C. Manea, editia a III-a, Bucuresti si in
Le petit Larousse en couleurs, ed. 1995 si este definit ca fiind ,,stabilirea unor relatii intre mai
multe stiinte sau obiecte de studiu” [7, p. 5]. Reflectand asupra lucrarii lui E. A. Amihaesei, se
constata ca exploreaza importanta abordarii interdisciplinare in procesul de invétare, evidentiaza
multiple beneficii ale integrarii diferitelor discipline in cadrul educatiei, cum ar fi: stimularea
creativitatii, dezvoltarea gandirii critice, oferd exemple practice in care interdisciplinaritatea poate
fi aplicata in diverse contexte educationale. [7, p. 5]. In Romania, abordarea interdisciplinari este
remarcatd In lucrarile lui D. Cantemir si B. Petriceicu Hasdeu.

in contextual prezentei cercetiri, interdisciplinaritatea va servi drept conditie
esentiali pentru dezvoltarea Ii. De altfel, in viziunea curriculard moderna, cei mai multi dintre
autori au luat in calcul existenta a patru niveluri privind cooperarea dintre discipline:

—  multidisciplinaritatea sau pluridisciplinaritatea: evidentierea elementelor comune ale unor
discipline, se bazeaza pe ,,0 forma a comunicarii simetrice” [52, p. 77], abordarea unui
subiect sau a unei probleme date prin folosirea cunostintelor si viziunilor din mai multe
discipline, in care fiecare obiect de studiu isi mentine limitele granitelor si favorizeaza
intelegerea temei abordate, Tn mod separat [10], ofera o varietate de unghiuri de vedere, in
care fiecare domeniu contribuie cu propriile tehnici si metode [139];

—  transdisciplinaritatea: ,,unirea conceptuala a disciplinelor” [52, p. 77], cu referire la faptul

ca un subiect care apartine unui anumit domeniu de activitate este supus analizei ,,din
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punctul de vedere al mai multor discipline” [38, p. 7], ce parcurge traseul dincolo de
interdisciplinaritate si are drept ca scop combinarea si depdsirea limitelor disciplinare, dar
si colaborarea intre diferiti practicieni si savanti in scopul rezolvarii problemelor care sunt
abordate prin intermediul unei singure discipline [10], metodologie ce permite integrarea
modalitatii de intelegere a literaturii [144];
— interdisciplinaritatea: ,,0 forma a colaborarii intre diferite obiecte de studiu prin asocierea
a mai multor pareri” [52, p. 77], abordare ce presupune o conlucrare a diverselor arii
curriculare [38], integrarea metodelor, conceptelor si teoriilor din mai multe domenii de
activitate pentru a obtine rezultate inovatoare in domeniul academic [10], o componenta
esentiald a educatiei primare, prin faptul ca reprezinta o optiune pedagogica si o necesitate
obiectiva in contextual dezvoltarii unei educatii de calitate [1], identificarea provocarilor
si oportunitatilor referitoare la un curriculum interdisciplinar promovand o intelegere unitara
si holistica a cunostintelor [67], modalitatea prin care studiul literaturii este imbogatit [ 144];
— monodisciplinaritatea — nivel de abordare in care integrarea isi poate face simtita prezenta
de la nivel interdisciplinar prin insertia unei teme in componenta unei discipline si prin
armonizarea temelor independente din cadrul unei discipline de invatamant [38, p. 6-7].
De altfel, potrivit lui B. Nicolescu, nevoia imperioasd de legaturi intre discipline s-a
remarcat prin ,,aparitia pluridisciplinaritatii si interdisciplinaritatii, la mijlocul secolului al XX-
lea” [101, p.51]. Monodisciplinaritatea se refera la forma traditionald de organizare a
continuturilor invatarii pe discipline independent unele de altele promovand suprematia
disciplinelor formale, criteriu de diviziune clasica a cunoasterii. Pluridisciplinaritatea, in viziunea
lui Nicolescu, reprezinta ,,studierea unui obiect dintr-una si aceeasi disciplina folosind mai multe
discipline in acelagsi timp” [105, p. 51]. In argumentarea acestei ipoteze, autorul face trimitere la
un tablou de Giotto care poate fi privit din mai multe perspective: artd, fizica, chimie, religie,
geometrie sau chiar studierea filosofiei marxiste prin intermediul fizicii, economiei, filosofiei si
literaturii. Or, multidisciplinaritatea indica o tema care apartine unui anumit domeniu, este supusa
analizei din perspectiva mai multor discipline. In acest mod, demersurile mai multor discipline
sunt corelate in vederea clarificérii unei situatii-problema din mai multe unghiuri de vedere.
Transdisciplinaritatea se refera la studierea ,,a ceea ce se afla in acelasi timp si intre, inauntrul si
dincolo de orice disciplina de studiu” [103, p. 31], ,,un demers focusat pe obiectul cercetarii” [30,
p. 7], 1ar cei trei piloni ai transdisciplinaritatii: ,,nivelurile de Realitate, logica tertului inclus,
alaturi de complexitate, determina metodologia cercetarii transdisciplinare” [103, p. 54]. Demna
de luat in seama, intr-un mod mai mult sau mai putin complet, este afirmatia lui Nicolescu, potrivit

careia disciplinaritatea, pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea
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reprezintd cele ,patru sdageti ale unuia si aceluiasi arc: arcul cunoasterii” [103, p.55], iar
,,caracterul lor complementar este evident in cazul muribunzilor” [103, p. 56].

Luand act de cele prezentate, unul dintre elementele curriculumului modern care
asigura conditiile de dezvoltare a Ii este interdisciplinaritatea, situatie ce va fi detaliata in
urmatorul capitol, despre care sustinem urmatoarele: implicid un management al cunoasterii
care sa permita cooperarea eficienta si interactiunea dintre diferite discipline de studiu, ajuta
la formarea unui cadru educational coerent si relevant, contribuie la dezvoltarea compe-
tentelor necesare pentru adaptare la realititile sociale si provocarile secolului al XXI-lea:
comunicare eficienta, colaborare si adaptabilitate la tot ce este nou.

Fizicianul si filosoful franco-roman, B. Nicolescu, realizeaza urmatoarea distinctie intre
cele trei grade ale interdisciplinaritatii: ,,primul grad este cel aplicativ, gradul epistemologic si
interdisciplinaritatea ce contribuie la big-bang-ul disciplinar” [103, p. 52-53]. Teoreticianul de
renume in domeniul interdisciplinaritatii si transdisciplinaritatii, N. Basarab, realizeaza o diferenta
clard intre cele trei grade ale interdisciplinaritatii, si anume: multidisciplinaritatea (disciplinele
implicate lucreaza in paralel, fara a-si schimba perspectivele de baza, nu exista o integrare reald a
metodelor si conceptelor dintre discipline, rezultatele obtinute din fiecare disciplind sunt
combinate pentru a oferi o intelegere mai cuprinzatoare a problemei), interdisciplinaritatea (exista
0 colaborare activd si o integrare a perspectivelor disciplinare, se creeazd noi abordari si
metodologii prin combinarea resurselor disciplinare, poate conduce la dezvoltarea unor noi
domenii de cercetare) si transdisciplinaritatea (se concentreaza pe dinamica dintre domeniile
cunoasterii, inclusiv asupra zonelor de intersectie si interactiune, implica o abordare holistica si o
viziune integrativa, vizeazd descoperirea unor principii universale care pot ghida intelegerea si
solutionarea problemelor complexe) [103]. Cu alte cuvinte, fiecare din cele trei grade ale
interdisciplinaritatii reprezinta un nivel de integrare si colaborare mai profund intre discipline si
sunt importante pentru a intelege cum cunoasterea poate fi integratd si utilizatd, din ce in ce mai
eficient, in abordarea problemelor complexe.

Unul dintre cei mai influenti psihologici ai secolului al XX-lea, cunoscut pentru teoriile
sale despre dezvoltarea cognitiva, J. Piaget [113-115], considera interdisciplinaritatea ca fiind o
modalitate de a construi cunoasterea in stiintele umane si nu doar o metoda de cercetare. Piaget
recunoaste provocarile abordarii interdisciplinare, iar printre principalele dificultiti se remarca
coordonarea si integrarea metodologiilor si a diferitelor discipline care pot detine paradigme si
abordari diferite. In cercetarile sale, Piaget ofera un exemplu clar de interdisciplinaritate prin faptul
ca acest principiu fundamental imbind elemente de psihologie, biologie, sociologie si educatie. Cu

alte cuvinte, psihologul argumenteaza ca interdisciplinaritatea aduce multiple beneficii in

46



cercetarea stiintelor umane prin: imbogatirea cunostintelor, inovatie si rezolvarea problemelor
complexe. Piaget oferd exemple care sprijina cercetarea interdisciplinara, facand referire la studiul
dezvoltarii limbajului care necesitd contributii din psihologie, lingvistica si neurostiinte, pentru a
intelege cum copilul invatd sa vorbeasci si sa comunice [115]. In ceea ce priveste viziunea asupra
educatiei, care depaseste granitele traditionale ale disciplinelor de invatdmant, promovand o
abordare integrata si holistica a Invatarii, cercetatorul cunoscut pentru contributiile In domeniul
educatiei interdisciplinare, D. Apetrei, remarca importanta trecerii de la teorie la practica prin
conceptele de inter-, pluri- si transdisciplinaritate pe care le identificd cu adevarate resurse in
scopul imbunatatirii calitatii actului educational, cat si pentru formarea unor adulti capabili sa
inteleaga si sd solutioneze problemele complexe ale societatii moderne [10].

La randul sau, cercetatorul V. Isac [79] exploreaza modul in care interdisciplinaritatea
functioneaza ca o metodologie coordonatoare in cercetari stiintifice, contribuie la o Intelegere mai
profunda, permite consolidarea cunostintelor, conduce la descoperiri si solutii noi, Incurajeaza
dialogul. Un exemplu concret de aplicare a interdisciplinaritatii este dat de cercetarea n domeniul
sanatatii publice care combina elemente de medicina, sociologie, economie si politica pentru a
dezvolta strategii eficiente de prevenire si tratare a bolilor. Alte exemple includ studiile de mediu
unde colaborarea dintre biologi, geologi, chimisti si economisti este esentiala pentru a intelege si
a aborda problemele legate de schimbarile climatice. Prin promovarea abordarii integrate si a
colabordrii intre discipline, interdisciplinaritatea, pe de o parte, imbunatateste calitatea si relevanta
cercetdrii si contribuie la dezvoltarea unor solutii inovatoare pentru problemele complexe ale
societatii contemporane, pe de alta parte [77].

Avand ca punct de reper faptul ca ,,adevaratul obiect al cercetarii interdisciplinare il
reprezinta reorganizarea domeniilor cunoasterii” [114, p. 328] ce conduc spre progres observabil,
combindri si recombindri pozitive, interdisciplinaritatea, in contextul educativ actual, a devenit
una dintre principalele tinte ale curriculumului scolar dependenta, pe de o parte, de activitatea
tematica si de predarea in mod integrat, pe de alta parte [209]. Mergand pe axa timpului, la inceput,
conceptul de interdisciplinaritate a fost definit neclar din cauza ,,hibridizarii mai multor domenii
de activitate” [114, p. 328], insa, cu timpul, traditia cercetarii Tn mod interdisciplinar a demonstrat
beneficiile si valentele pozitive ale acestui tip de abordare prin diferite contexte de invatare,
combinarea metodelor traditionale cu cele moderne, folosirea diferitelor strategii didactice care
stimuleaz Ii, achizitionarea continuturilor complexe, dezvoltarea abilititilor de receptare, reforma
curriculara prin ascensiunea interdisciplinaritatii [209].

Cunoscut pentru lucrarile sale fundamentale in domeniul dezvoltarii cognitive, psihologul

J. Piaget [113-115], pune accent pe modalitatea in care copiii isi contureaza cunostintele despre
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interactiunea dintre lume si mediul Inconjurator, fapt prezentat prin teoria dezvoltarii cognitive,
impartita in patru trepte principale: senzorio-motorie, treapta preoperationala, treapta operatiunilor
concrete si cea a operatiunilor formale. De asemenea, psihologul subliniaza faptul cd psihologia
interactioneazd cu diferite stiinte, iar aceste interactiuni aduc imbunatatiri la intelegerea
comportamentului uman si a proceselor mentale din perspectiva varietatii si metodologiilor diferite
[114]. Analizand calitatea lucrarilor, rezultatele cercetatorilor au aratat ca elevii care au fost expusi
la astfel de metode au manifestat un nivel mai ridicat de interes si implicare in procesul de invatare,
comparativ cu elevii care au participat la lectiile traditionale. De importanta deosebita este si meta-
analiza realizatd de Prince (2017) care a evidentiat cd metodele activ-participative au un impact
pozitiv asupra performantelor elevilor, dar si asupra motivatiei si interesului acestora fatd de
materie. Acest lucru sugereaza ca implicarea activd a elevilor In procesul de invitare poate
contribui semnificativ la dezvoltarea si mentinerea interesului pentru invatare.

Intr-o concluzie transanti, suntem de pirere ci cercetdrile de specialitate sustin ideea
conform careia metodele activ-participative pot stimula interesul si motivatia elevilor pentru
invatare, oferindu-le oportunitatea de a-si dezvolta abilitati cognitive si de a-si construi cunostinte
intr-un mod interactiv si captivant. Aceste metode pun accent pe implicarea directd a elevilor,
transformand procesul educational intr-unul mai dinamic si interactiv, stimuland II si motivatia
prin: invatarea prin descoperire, proiecte de grup, dezbateri si discutii libere, jocuri didactice,
invatarea bazata pe probleme, utilizarea tehnologiei, invatarea experientiald, portofolii si proiecte
personale. Implementarea acestora in procesul instructiv-educativ ar putea aduce beneficii
semnificative in promovarea unei atitudini pozitive fata de invatare si in cresterea performantelor
scolare. Sintetizand elementele semnificative, in scopul validarii concluziilor mai jos enumerate,
rezultatele finale ale cercetdrii noastre oferd ,,mecanismele functionarii modelului teoretic

elaborat” [109, p. 157], ce vor fi prezentate in capitolul 2.

1.3. Concluzii la Capitolul 1

Intr-o abordare finala a primului capitol, cele expuse anterior ne dau posibilitatea si
concluzionam faptul ca ICg, ca un fenomen conex, nu se referd doar la exterior, el se imbina perfect
cu actiunile din mediul inconjuritor. in circumstante favorabile, in formularea propriilor
concluzii, structura ICg ofera elemente ce servesc in cadrul cercetarii experimentale drept
criteriu de dezvoltare a If. Ideea esentiald a primului capitol se oglindeste in faptul ca se
urmareste ca dezvoltarea I prin interdisciplinaritate — conditie esentiala care determina

dezvoltarea interesului — sa avanseze la toate nivelurile cognitive, si adopte o atitudine
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pozitiva fata de linia interdisciplinara CLR, MEM, AVAP, MM si DP, iar manifestarea
emotiilor s se realizeze in stadii incipiente. Pentru dezvoltarea intelectuald a copilului, a
dezvoltarii personalitatii si a orizontului de cunoastere, ICg reprezintd unul dintre elementele pe
care se fundamenteaza organizarea procesului instructiv-educativ, a identificarii celor mai potrivite
strategii care sa conduca la mentinerea Ii, dar si relevanta abordarii interdisciplinare in contextul
educativ actual, fapt pentru care, in prezenta lucrare, vor fi folositi termenii de I si ICg.

In Capitolul I sunt demonstrate si apreciate:

1. Studiul teoretic si praxiologic al situatiei in domeniul educatiei elevilor in Tnvatamantul
primar demonstreaza ca Il se refera la motivatia interna de a invita, iar descriptorii care stau la
baza nivelurilor de constatare a acestuia (superior, mediu, minim) vor fi prezentati in capitolul 3.
Prin urmare, suntem preocupati si ne focalizam pe Ii si, in aceastd perspectiva, cercetarea noastra
contribuie, in mod relevant si justificat, la dezvoltarea unor strategii educationale eficiente, avand
drept scop cresterea motivatiei intrinseci pentru Invatare. Drept confirmare, in sens constructivist,
principiile, strategiile si tehnicile de stimulare determina ca elevul sa fie responsabil de propria
formare, de dezvoltare a I prin cercetiri, rezolvari de situatii-problema, cunoasterea si intelegerea
informatiilor prelucrate din mediul exterior, memorie antrenantd, atitudine pozitiva, intelegerea
stilului individual, astfel incat invatarea sa corespunda si sa se armonizeze cu interesele elevilor,
sa fie diversificata si integrata altor activitati, sa fie autentica si sa-1 responsabilizeze pe elev, sa
reprezinte o provocare si sd solicite angajamentul cognitiv, sd se desfdsoare intr-un timp bine
determinat, sd aiba un caracter interdisciplinar — conexiunea dintre disciplinele de studiu ce va fi
prezentata in capitolul urmator.

2. Delimitarile celor trei tipuri de interes conduc la urmatoarele concluzii: ICg se refera la
dorinta sau motivatia de a intelege sau de a explora subiecte noi si de a cauta informatii pentru a-si
extinde cunostintele, poate fi descris ca fiind o pasiune pentru Invatare si pentru intelegerea lumii
inconjuratoare, If reprezinti motivatia sau dorinta de a invita si de a obtine cunostinte noi, de a
cauta si a integra informatii in vederea dobandirii de competente si abilitati, iar IC implicd o
atractie profunda pentru descoperirea si intelegerea adevarului sau a realitatii in diferite domenii
de cunoastere. Persoanele cu un interes puternic pentru cunoastere pot fi motivate sa exploreze
diverse subiecte si sd dobandeasca informatii pentru simplul scop de a intelege.

3. Tindnd seama de selectarea materialului atractiv dupa continut pentru elevii din
invatdmantul primar, se evidentiaza capacitatea cadrului didactic care trebuie sd formeze interesul
prin legatura dintre informatiile acumulate cu cele noi. Stimularea si dezvoltarea ICg prezinta
diferite stari de manifestare: se prezinta printr-o orientare intelectuala, se deosebeste prin atitudinea

constientd in raport cu disciplinele de Tnvatamant, are sprijin emotional, prezinta o exprimare
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volitiva. In timp ce viziunile privind natura si structura ICg sunt variate, este imperios necesar de
oferit elevului succesul in activitatea scolara, fapt ce determind ca IC sa fie strans legat de ritmul
invatarii, de traseul individual de dezvoltare a personalitatii, de capacitatea de evaluare si
autoevaluare obiectiva.

4. Ca sursi de inspiratie privind I servesc necesititile. Interesul este dependent de actiunile
factorilor externi si interni, ce formeaza baza pedagogica sau obiectiva, cat si baza psihologica sau
subiectiva. Folosirea, In mod permanent, a strategiilor didactice pertinente determina o dezvoltare
continud a interesului, cat si o reusitd a predarii integrate, fapt ce va fi demonstrat in capitolul 3.
Referitor la diferentele si relatiile dintre tipurile de interes, este important sd evidentiem
deosebirile, dar si modalititile de intersectare a ICg, Ii si IC. S-a pus in discutie cum acestea se
pot influenta reciproc si cum pot fi cultivate pentru a spori motivatia si succesul in invitare. in
ceea ce priveste metodele de cultivare a interesului 1n mediul educational, dar si in afara acestuia,
aceasta sectiune exploreaza strategiile si practicile eficiente pentru a stimula si sustine ICg si I1 in
cadrul institutiilor educationale, inclusiv in viata de zi cu zi. In aceastd perspectiva, interesul are
o baza pedagogica, obiectiva si o baza psihologica, subiectiva, care se dezvolta reciproc.

5. Reiesind din analiza surselor de specialitate, putem deduce ca abordarea interdisciplinara
in contextul educational actual presupune integrarea si combinarea informatiilor si abilitatilor din
diferite discipline de studiu, legaturd ce se realizeaza la nivelul continuturilor de invatamant si a
obiectivelor stabilite, iar corelarea dezvoltarii Il cu interdisciplinaritatea este oferitd de relatiile
interdisciplinare ce mentin nivelul de interes al elevilor la un standard ridicat pe parcursul actului
instructiv-educativ, si nu numai. Aceasta situatie, in fapt, va fi argumentata in urmatorul capitol
prin Modelul pedagogic de dezvoltare a interesului pentru invitare la elevii din invatimantul
primar destinat motivatiei si implicarii in performantele scolare ale elevilor, bazat atit pe nevoile

cognitive, cat si pe cele emotionale ale copiilor.
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2. INSTRUMENTAREA METODOLOGICA A PROCESULUI DE
DEZVOLTARE A INTERESULUI PENTRU INVATARE iN
INVATAMANTUL PRIMAR

2.1. Repere metodologice de dezvoltare a interesului pentru invitare la scolarii mici

Faptul cd trdim intr-o lume dominata de dinamism si complexitate, in care omenirea este
pusd 1n fata nenumaratelor provocdri, nu mai este nicio noutate, iar faptul ca institutia scolara
meniti si-i pregiteasci pe elevi nu poate fi impartita pe discipline, Ii faciliteaza implicare activa,
motivatie intrinseca si randament academic pe termen lung. in acest context, reperele praxiologice
ofera ghiduri metodologice si strategii viabile pentru personalul didactic de predare in vederea
dezvoltarii si mentinerii interesului elevilor pentru invatare. Activitatea de Invatare este un proces
esential In dezvoltarea copiilor ce necesitd creativitate si abordare metodologica, iar interesul
pentru cunoastere trebuie cultivat si dezvoltat inca din primii ani de scoald. Acest lucru depinde
de metodele didactice utilizate, de modul 1n care cadrele didactice reusesc sa creeze un mediu
stimulativ si de capacitatea scolarilor de a gasi sens 1n ceea ce invata.

Data fiind importanta termenului de integrat, prezentat in capitolul anterior, o atentie
deosebita urmeazd sa se acorde abordarii interdisciplinare, in care mai multe discipline sunt
combinate intr-o singura unitate de invatare sau lectie, astfel incat se formeaza un intreg coerent,
punand accent pe legatura dintre diferite domenii de cunoastere. Potrivit profesorului S. Cristea,
conceptul subliniaza importanta colaborarii dintre discipline si implica o viziune interdisciplinara,
facilitand crearea unor legaturi intre cunostintele si abilitatile dobandite din diferite domenii de
studiu [48]. Ideea centrald e ca dezvoltarea personald si sociald a elevilor trebuie sa aiba loc in
contexte de invatare care transcend limitele disciplinare traditionale, fiind fundamentata pe trei
piloni principali: epistemologic (modul de organizare si interactiune a cunostintelor), social
(aspecte legate de formarea sociald si interactiunea cu ceilalti) si pedagogic (metodologia si
strategiile didactice necesare pentru a implementa eficient un curriculum integrat) [37]. in
contextul interdisciplinaritatii, conceptul de integrat face referire la organizarea continuturilor
educationale care favorizeazd dezvoltarea gandirii flexibile si a capacitdtii de aplicare a
cunostintelor acumulate in diverse domenii, respectiv formarea unei imagini integratoare asupra
realitatii prin conectarea continuturilor din diferite discipline [57].

Preocuparile pentru promovarea conceptului de interdisciplinaritate au fost impuse

permanent de necesitatea cuprinderii fenomenelor, in ansamblul lor, prin corelarea informatiilor
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deja dobandite din domenii diferite si prin intermediul metodelor de cercetare stiintifice. Conceptul
de inviatare interdisciplinara a fost cercetat de-a lungul secolului al XX-lea, oferind elevilor
posibilitatea de a face conexiuni curriculare si de a-i conduce spre experiente educative semnifi-
cative [188]. Klein subliniaza importanta interdisciplinaritatii in cercetare, aducand argumente
pertinente si solide in acest tip de abordare, cum ar fi: generarea de idei noi si inovatoare, obtinerea
de rezultate mai relevante, cresterea capacitatii si aprofundarea intelegerii unor probleme mai
complexe. Insa, atrage atentia asupra provocirilor si obstacolelor pe care interdisciplinaritatea le
poate intdmpina, cum ar fi: divergentele de limbaj, dificultatea de colaborare dintre cercetétori cu
pregatiri si perspective diferite, recunoasterea si evaluarea interdisciplinard a rezultatelor
cercetarii. Cu toate acestea, Klein sustine ca interdisciplinaritatea este vitald pentru abordarea unor
probleme complexe si pentru avansarea cunoasterii in diverse domenii [188].

in scopul conceptualizarii si elabordrii MIDII specifice liniei interdisciplinare CLR,
MEM, MM, AVAP si DP, inovatia cercetarii noastre se raporteaza la un sistem de conditii,
principii si metode eficiente, in vederea stimularii si mentinerii If al elevilor de varstd scolard mica.
Principiile care stau la baza acestei metodologii se refera la: intelegerea nevoilor cognitive ale
elevilor prin identificarea stilului de invatare al fiecdrui scolar, stimularea curiozitétii ce include
desfasurarea unor activitati ce dezvolta invatarea activa, promovarea actului educativ bazat pe
proiecte si explorare, utilizarea tehnologiei, motivatia pentru imbunatatirea rezultatelor academice
asigurate printr-un feedback continuu. Cu alte cuvinte, din practica pedagogica, se constata faptul
ci MIDII se bazeaza pe urmatoarele principii fundamentale [apud 15; 168; 169; 113-115; 155-
157]:

- crearea de legatura dintre diferite domenii de cunoastere (interconectivitatea) [168;155-157]:
— adaptarea continuturilor la interesele elevilor pentru a stimula curiozitatea [168; 155-157];
— implicarea copiilor in procesul educational prin metode participative [113-115];

—  personalizarea procesului de invatare [113-115; 155-157];

— incurajarea copiilor (autonomia) si oferirea de oportunitdti pentru analiza si gandire critica

(reflexia) [168, 113-115; 155-157].

Prin combinarea abordérilor teoretice cu cele aplicative, literatura de specialitate, care se
concentreazi pe MIDII, face referire la teoriile invatarii active, invitarea bazati pe constructivism
[113-115; 155-158], teoria motivatiei educationale [167], identificarea metodelor de predare
integrata si rezolvare de probleme. Conform DEX, metodologia integrata cuprinde diferite metode
si strategii utilizate Intr-o forma coerentd (metode traditionale, tehnologii moderne, Invatare prin
cooperare), adaptarea unei perspective holistice in ceea ce priveste dezvoltarea I in scopul

obtinerii randamentului scolar, luadnd in considerare aspectele dezvoltarii cognitive, emotionale si
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sociale ale copilului si capacitatea de flexibilitate si adaptabilitate a metodelor pentru a raspunde
intereselor si nevoilor elevilor de vérsti scolard mica. In cercetarea noastra, in capitolul urmitor,
vom prezenta integrarea metodologiilor specifice CLR, MEM, MM, AVAP, DP, ca fiind elemente
esentiale ale curriculumului din invatamantul romanesc. Concret, pe parcursul cercetarii noastre,
vom demonstra cd integrarea acestor metodologii contribuie la un proces instructiv-educativ
holistic care acopera toate domeniile de dezvoltare intelectuala, sociala si emotionala.

Atentia interdisciplinard in domeniul religiei si artei deschide noi perspective asupra
modului 1n care aceste domenii se interconecteaza si se imbogatesc reciproc: religie si arte vizuale,
religie si literaturd, religie si muzica, religie si teatru, religie si artele contemporane. Prin
intermediul lucrarii lui E. Amariei [6], se concluzioneaza, de exemplu, ca interdisciplinaritatea in
predarea-invatarea istoriei la elevii din invatamantul primar reprezinta o modalitate eficienta de a
dezvolta intelegerea si aprecierea pentru propria istorie si culturd, cu implicarea integrarii
cunostintelor si abilitatilor din diverse domenii, precum: limba romana, geografie, arta sau muzica.
In literatura de specialitate sunt prezentate si analizate trei perspective in dezvoltarea continuturilor
educatiei muzicale: orizontala (conexiunea dintre ariile curriculare pe un an de studiu), verticala
(legatura dintre o temd de pe un semestru cu tema aceluiasi semestru din an anterior/viitor) si
diagonala (conexiuni multiple dintre teme diverse clase) [66, p. 68].

Metodologia integrati de dezvoltare a interesului pentru invitare la elevii din
invatimantul primar prin intermediul integrarii continuturilor disciplinelor CLR, MEM,
MM, AVAP si DP contribuie la abordarea educationald holisticd si interconectatd, ajutd la
dezvoltarea armonioasa a copiilor prin asigurarea unei educatii echilibrate, stimuleaza abilitatile
cognitive, emotionale, motorii si sociale, faciliteaza o invatare mai dinamicd, adaptata nevoilor
individuale ale copiilor, dezvolta I si imbunititeste dezvoltarea globala. Spre exemplificare, vom
prezenta modalitatea de functionare a acestei metodologii:

Tabel 2.1.1. Metodologia integrati de dezvoltare a If 1a elevii din inviitimantul primar

- Abilititi .
Disciplina Integrarea cu alte domenii
dezvoltate

) _ . |MEM: povestirile si problemele matematice includ descrieri de mediu,
exprimare orala si o o
) explorarea naturii si fenomene stiintifice
scrisd, intelegerea 3 o . .
AVARP: elevii creeaza povesti inspirate de propriile desene sau colajele
CLR |textelor, dezvoltarea . ] ] o
. manuale, dezvoltand creativitatea si exprimarea lingvistica
vocabularului, ele- S _ _ _ B
~_ |DP: activitatile de comunicare includ teme legate de valori, relatii
mente de gramatica | ) ) .
interpersonale si gestionarea emotiilor

MEM rationament  logic,|CLR: problemele matematice sunt prezentate sub forma de povestiri sau

rezolvarea proble-|exercitii de citire
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melor, intelegerea
conceptelor stiintifi-

ce legate de natura

MM: ritmul si numararea sunt legate de activitati muzicale sau coregrafii
simple
AVAP: activitatile de explorare a mediului includ desenarea sau

modelarea elementelor din natura

coordonarea moto-
rie, ritmicitate, crea-

CLR: cantecele si poeziile muzicale ajuta la dezvoltarea vocabularului
si a capacitatii de exprimare

MEM: ritmul si masuratorile Tn muzica sunt integrate cu conceptele de

MM
tivitate si sensibili-|numarare si fractiuni din matematica
tate muzicala DP: muzica este folosita pentru relaxare, dezvoltarea abilitatilor sociale
si gestionarea emotiilor
. CLR: prin descrierea lucrarilor artistice, se dezvoltd vocabularul si
creativitate, coordo-| )
) abilitatile de exprimare
nare motorie fina, ) o ) 5
e IMEM: crearea de modele geometrice si abilitati practice dezvolta
AVAP |abilitati manuale si ) . ) o )
. deprinderi spatiale si rationamentul matematic
estetice L oo o o ) )
DP: activitdtile de artd stimuleazd increderea in sine prin realizarea
proiectelor personale si exprimarea emotiilor prin culori si forme
CLR: discutiile libere pe teme emotionale sau relationale sunt integrate
autocunoastere, ges-| . ) oL
. _|In activitatile de exprimare orala si scrisa
tionarea emotiilor, . ) o .
.. IMM: activitatile muzicale de grup contribuie la dezvoltarea abilitatilor
DP formarea atitudini-

. sociale si a colaborarii
lor pozitive . o B
AVAP: desenele sau colajele reprezinta un mijloc de explorare a emo-

tiilor si de exprimare a ideilor personale, facilitind dezvoltarea personala

Abordarea interdisciplinara porneste de la ideea ca nicio disciplina de invatamant nu
constituie un domeniu inchis, ci se pot stabili legaturi prin realizarea ,,formelor de cooperare intre
discipline” [54, p. 224], fiind ,,0 actiune prin care obiectele de studiu zsi pierd o parte din specific
in contextul unei abordari unitare” [30, p. 7]. Ca principiu de structurare a continuturilor invatarii,
interdisciplinaritatea ofera elevului un orizont unitar al fundamentelor educatiei intelectuale, iar ca
modalitate de organizare a continuturilor, in planuri, programe si manuale, a fost progresiv limitata
catre specializari diferite. Integrarea in invatamantul primar este calitativa. Acest fapt este
interpretat, pe de o parte de ,,interdisciplinaritatea asociata” [107, p. 48] (utilizarea informatiilor
din alte domenii in favoarea unui subiect) si, pe de alta parte, de ,.interdisciplinaritatea integrata”
[107, p. 48] (activitatea de desfasoara prin intermediul mai multor obiecte de studiu). Din aceste
considerente, propunem O scurtd analiza comparativa intre cele doua concepte:
interdisciplinaritatea asociata, desi ofera claritate si structura disciplinara, evaluare simpla si

specifica, adaptare la curriculum national si coerentd metodologica, conexiunea dintre cunostinte
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intampind obstacole. In schimb, interdisciplinaritatea integratd este ideald pentru dezvoltarea
competentelor transversale, viziune holistica asupra cunoasterii, cresterea motivatiei elevilor,
stimularea gandirii critice si creative. In cercetarea noastra am optat pentru interdisciplinaritatea
integrata, deoarece lectiile integrate devin ancore in contexte reale, iar imbinarea notiunilor din
mai multe discipline dezvolta abilitati de analiza, sinteza si rezolvare de probleme complexe.

Am putut observa ca pedagogia care promoveaza interdisciplinaritatea in invatamantul
primar poate avea impact semnificativ asupra dezvoltarii elevilor si permite realizarea unor
conexiuni Intre diferite domenii de cunoastere prin proiecte de cercetare, activitdti practice sau
colaborarea intre diverse discipline. Studiul din domeniul pedagogiei a aratat cd abordarea
interdisciplinara apare ca necesitate a depasirii limitelor creatoare de cunoastere, care a pus granite
artificiale intre diferite domenii ale ei. Argumentul care pledeaza pentru interdisciplinaritate consta
in faptul ca ofera o imagine integrata a lucrurilor care sunt analizate separat. Predarea
interdisciplinard pune accent simultan pe aspectele multiple ale dezvoltarii copilului: intelectuala,
emotionala, sociald, fizica si estetica. Interdisciplinaritatea asigura formarea sistematica si
progresiva a unei culturi comunicative necesare elevului in invétare, pentru inter-relationarea cu
semenii, parcurgerea cu succes a treptelor urmatoare in invatare si invatarea permanenta. Suntem
de acord cu ideea de baza a interdisciplinaritatii, conform careia, aceasta se refera la ,,aparatul
conceptual si metodologic al mai multor discipline folosit in transferurile metodologice si
conceptuale de cunostinte” [37, p. 126]. Cercetatorul Ciolan subliniaza importanta adaptabilitatii
creativa, oferind citate care inspira si definitii relevante pentru a sprijini aplicarea acestui concept
in practica.

Metodologia integrata la disciplina CLR implica utilizarea unor principii pedagogice,
metode, procedee si forme de organizare care conecteaza si coreleaza diverse cunostinte,
abilitati si competente intr-un mod coerent si armonios in scopul dezvoltirii II. Aceastd
metodologie urmareste dezvoltarea competentelor de comunicare orala, citire si scriere, aldturi de
competente transversale, cum ar fi: gandirea critica, creativitatea si colaborarea. Sub indemnul
dorintei de a motiva elevii si de a obtine rezultate remarcabile, cautam sa stabilim, in contextul
cercetarii noastre, principiile si caracteristicile ce favorizeaza asigurarea interdisciplinaritatii,
drept conditie esentiala de dezvoltare a interesului pentru invatare, care stau la baza unei

metodologii integrate in CLR:
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Tabel. 2.1.2. Principiile metodologiei integrate la disciplina CLR, pentru invatimantul

primar

principiul interdisciplinaritaitii [89]

promoveaza integrarea si conectarea disciplinei CLR cu alte
discipline din planul-cadru, specifice invatamantului primar,
precum MEM-MM-AVAP-DP, stimuland curiozitatea elevilor
de varsta scolara mica si interesul pentru Invatare;

principiul
[F. Mitu. Metodica predarii-invatarii in-

comunicativ-functional

tegrate a limbii si literaturii romdne in

invatamdntul primar, Bucuresti, 2006]

pune accent pe folosirea limbii romane in contexte autentice rele-
vante si functionale cu scopul de a dezvolta competentele de co-
municare orald si scrisa;

principiul activititilor centrate pe elev
[V. Molan. Didactica disciplinelor. Co-
Municare in limba romana. Limba §i lite-
ratura romand din invatamdntul primar,
Bucuresti, 2016]

se focuseaza pe nevoile, interesele si nivelul de dezvoltare al
elevilor, implicandu-i activ n procesul de invatare;

principiul accesibilitaitii [89]

informatiile si sarcinile de invatare trebuie sa fie accesibile si
adaptate varstei si nivelului de dezvoltare al fiecarui scolar;

principiul invatarii prin joc [A. Pamfil.
Limba si literatura romdna in scoala
\primara-perspective complementare,
Pitesti, 2009]

jocurile lingvistice, jocurile de cuvinte sau scenariile creative le
dezvolta elevilor abilitati cognitive, sociale si lingvistice;

principiul integrarii tehnologiilor [89]

aplicatiile educationale, jocurile on-line, povestile audio sau pre-
zentirile interactive stimuleaza I si diversifica modalitatile de

invatare;

principiul colaborarii [89]

realizarea de proiecte comune, discutiile in perechi sau grupuri
mici si rezolvarea colaborativa a sarcinilor lingvistice ajuta la
dezvoltarea abilitatilor de cooperare si exprimare orala;

principiul evaluarii formative [89]

deoarece nu este doar o modalitate de masurare a cunostintelor,
evaluarea reprezintd si o modalitate de a ghida activitatea de
invatare si de a imbunatati rezultatele academice ale elevilor.

De remarcat este faptul ca realizarea principiilor stabilite in cercetarea metodologiei

integrate in invatimantul primar poate conduce la: comunicare eficienta (comunicare deschisa

si eficientd pe diferite teme abordate), colaborare si cooperare (expertiza unui proiect comun),

integrare si sinteza (se obtin solutii

creative si inovatoare), respect §i recunoastere reciprocd

(recunoasterea contributiei fiecarui specialist in parte la rezolvarea unei provocari). In aceeasi

opticd, caracteristicile interdisciplinaritatii includ: flexibilitate (adaptarea la schimbarile si

cerintele unui proiect), creativitate

(incurajeazd gandirea criticd si inovatoare, combinand

cunostintele si perspectivele diferite pentru a gasi solutii noi si eficiente), complexitate (probleme

ce nu pot fi abordate in mod eficient

doar dintr-o singura perspectiva disciplinard), interactiune

intre diferite domenii (implica interactiunea si integrarea cunostintelor din domenii diferite). De
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reprezintd cadrul integrator care inlocuieste curriculumul centrat pe disciplinele de invatamant.
Formarea experientei si dezvoltarea competentelor nu trebuie sa fie doar obiective scrise pe hartie.
Noud, dascililor, ne revine misiunea de a forma aceste competente, de a le implementa in
activitatea zilnica de predare, invatare si evaluare, de a descoperi valorile ce se ascund in fiecare
dintre elevii nostri. Reusita depinde mult de calitatea actului didactic si a parteneriatului educator-
educat. Organizarea interdisciplinara are un caracter deschis si adopta transferul continuturilor pe
0 axa orizontala si intrepatrunderea disciplinelor: transferul dintre mai multe domenii din aceeasi
arie curriculara, transferul dintre teme variate, transferul dintre metode si strategii didactice,
transferul de concepte intre discipline (UNESCO, 1986).

Conform lui S. Cristea [45-49], principiile care fundamenteaza abordarea integrata a
continuturilor nvatarii asigurd functionalitatea optima a procesului de predare-invatare, atat din
perspectiva calitatii, cat si a cantitdtii informatiilor cu caracter formativ si informativ. Aceste
principii includ: principiul complementaritatii - subliniazd continuitatea dintre dezvoltarea
intelectuald si cea practicd a personalitatii individului, principiul integrarii - vizeaza adaptarea
elevului la mediul social, scolar, economic si cultural; si principiul utilitatii, conform caruia
informatiile transmise trebuie sa raspunda intereselor si nevoilor practice ale elevului.

Desigur, conchidem ca o abordare a continuturilor invatarii sub aspect interdisciplinar
dezvolta aspecte intelectuale, socio-economice, fizice si estetice. Acelasi autor, referitor la
fenomenul de integrare a ,,noilor educatii” [45, p. 10], propune patru demersuri de proiectare a
continuturilor destinate nvatarii: demersul infuzional (abordarea unei teme, in acelasi timp, la mai
multe discipline), demersul modular (abordarea unei discipline de invatamant cu raportare la mai
multe niveluri scolare), demersul disciplinar (influenta informatiilor in diferite obiecte de studiu)
si demersul transdisciplinar (tratarea continuturilor din diferite unghiuri stiintifice) [45, p. 10].

Mai multi autori si pedagogi au scris despre metodele didactice generale utilizate in
metodologia integratd, cu precadere, cele bazate pe comunicarea orald si scrisa:

— metode traditionale si interactive bazate de comunicare: J. Dewey [168], L. S.

Vigotschi [155-157], J. Piaget [113-115];

— metode bazate pe explorare, investigare si interactivitate: D. Ausubel [15], D. Goleman

[68].

In invitdimantul primar, dezvoltarea I se realizeazi prin introducerea unor metode
inovative si eficiente, bazate pe comunicare, explorare si interdisciplinaritate, specifice
metodologiei integrate. In acest sens, printre autorii reprezentativi se enumera: 1. Cerghit [34],

M. Dragan [61], R. Leonte, M. Stanciu [89], 1. Neacsu [98], C. L. Oprea [106], M. Suditu [142],
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E. Toma [148]: expunerea, naratiunea, prelegerea, conversatia, dezbaterea, dramatizarea,
brainstormingul, lectura, povestirea integrata, observatia, proiectul tematic integrat, experimentul,
demonstratia, jocul didactic interdisciplinar, modelarea, problematizarea, metoda investigatiei,
studiul de caz, Invatarea prin descoperire si colaborare, metoda atelierului de creatie, metoda
cubului, ciorchinele, metoda florii de nufar, cilatoriile virtuale sau reale, exercitiul, lucrarile
practice, algoritmizarea, portofoliul interdisciplinar, instruirea programata. Pedagogia moderna a
demonstrat eficienta utilizarii metodelor interactive la lectie (conversatia euristica,
problematizarea, demonstratia, jocul de rol, dezbaterea, metode si tehnici de lucru individual sau
pe echipe). Cadrul didactic trebuie sa 1si adapteze continuturile la specificul elevului si sa gaseasca
cele mai bune metode de valorificare a acestuia.

Inainte de a prezenta procedeele didactice in metodologia integrati la disciplina CLR
in invitiamantul primar, cu rol de dezvoltare a If, ne vom opri asupra concluziilor autorului, G.
Viideanu, 1988, care realizeaza urmatoarea clasificare a interdisciplinaritatii:

a) in functie de strategia procesului instructiv-educativ, ,,trei directii/niveluri ale
interdisciplinaritatii” [198, p. 250-251];

— la nivel de autori, planuri, programe manuale scolare, teste sau fise de evaluare de

ordin interdisciplinar;

— punctul de intrare accesibil cadrelor didactice in cadrul procesului de predare-invatare-

evaluare;

—  prin intermediul activitatilor non-formale sau extrascolare.

b) raportat la modalitatea de interventie a cadrului didactic: se realizeaza conexiuni
interdisciplinare care se refera la ,,munca in echipd in pregadtirea documentelor curriculare” [198,
p. 251];

c) in functie de etapele si organizarea modalitatii de elaborare, interdisciplinaritatea se
manifesta prin cultura generald a cadrului didactic si prin colaborarea in echipe, unde profesorii
din diferite domenii lucreaza Tmpreuna pentru a atinge obiective comune, ,,atdt pe orizontala, cat
si pe verticala” [198, p. 251].

In concluzie, in suita de actiuni, conceptul de interdisciplinaritate este definit din doua
perspective:

a) epistemologica, datorita intersectiei disciplinelor teoretico-metodologice: abordarea unui
subiect sau a unei probleme din mai multe domenii de cunoastere, combinand si integrand
perspective, teorii si metodologii din diferite discipline ce conduc la o intelegere mai

complexa si cuprinzatoare a subiectului studiat;
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b) pragmatica, cu referire la aplicarea solutiilor diverse in luarea deciziilor prin valorificarea
mai multor stiinte: implicd colaborarea si dialogul dintre specialisti din diferite domenii
pentru a rezolva probleme complexe sau pentru a aborda intrebari care depasesc limitele
unei singure discipline.

In opinia lui G. Viideanu, punctul de plecare in promovarea interdisciplinaritatii il
reprezinta cercetarea efectuata in Statele Unite (1960), iar tara noastrd a adus plus valoare
raporturilor stiintifice intre anii 1970-1972 prin exemplificari, originalitate, aplicatii
interdisciplinare [154, p.248]. Deoarece interdisciplinaritatea implica ,,ordonarea corectd si
integrarea cunostintelor, identificarea legaturilor dintre arte, aceasta nu inseamnda ca se renunta
la disciplinaritate” [154, p. 249] constand intr-un ,,ansamblu al relatiilor si interactiunilor dintre
diferite domenii de cunoastere” [48, p. 240], care colaboreaza si isi impartasesc resursele, tehnici
si metodologii pentru a aborda o problema sau un subiect comun, detindnd capacitatea de a ,,s€
integra in bagajul de cunostinte” [11, p. 359].

In contextul cercetirii noastre, procedeele didactice [apud 153-154] utilizate in vederea
asigurdrii interdisciplinaritatii, care stimuleaza M0, curiozitatea, creativitatea, ofera copiilor o
experienta de invatare holistica prin:

—  corelarea continuturilor intre discipline si abordarea lor simultana;

— integrarea problemelor din viata reala care necesitd cunostinte din mai multe domenii;

- folosirea materialelor ce reunesc concepte provenite din diverse discipline;

—  procedeul analogiilor si al metaforelor ajuta la elucidarea si intelegerea conceptelor;

— intrebari deschise interdisciplinare si exemplul interdisciplinar;

— portofoliul interdisciplinar ce permite elevilor sa colectioneze si sd prezinte lucrdri din
diverse discipline specifice invatdmantului primar;

— experimentul interdisciplinar si procedeul de explorare creativa,;

— evaluarea integratd si procedeul evaludrii colegiale.

Conform aceluiasi autor, G. Vaideanu (1988), avantajele interdisciplinaritatii se refera
la urmatoarele: permite elevului sa acumuleze informatii despre obiecte, procese, fenomene care
vor fi aprofundate in anii urmatori ai scolaritatii; crearea centrelor de interes contribuie la o mai
buna clarificare a unei teme, facand apel la mai multe discipline; creeaza ocazii de a corela
limbajele disciplinelor scolare; permite aplicarea cunostintelor in diferite domenii; constituie o
abordare economica din punct de vedere al raportului dintre cantitatea de cunostinte si volumul de
invatare, incurajeaza pedagogiile active si ale metodologiilor participative, invatarea este centrata
pe elev, se formeaza competente transversale, integrate, cheie si transdisciplinare, ,,invatare

durabild prin interactiuni permanente intre discipline” [7, p.7]. In acest context,
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interdisciplinaritatea, dupa parerea noastra, este perceputa ca o modalitate de activare si
eficientizare a invatarii deoarece promoveazd colaborarea intre discipline pentru a aborda
probleme complexe si a dezvolta abilitati transdisciplinare. Prin integrarea cunostintelor si a
metodologiilor din diferite domenii, elevii isi dezvoltd si mentin Ii, devin mai creativi, flexibili si
mai bine pregétiti. Astfel, evaluarea performantelor elevilor din cadrul activitatilor formale, non-
formale si informale conduc la ,,succes integrat” [66, p. 128], interdisciplinaritatea nu reprezinta
doar aducerea impreund a specialistilor din diferite domenii de activitate, ci presupune si o
mentalitate deschisa, flexibild. Este nevoie de capacitatea de a intelege si de a aprecia perspectivele
diferite si de a lucra impreuna pentru a gasi solutii comune. Este o abordare indispensabila pentru
progresul societdtii si pentru rezolvarea problemelor secolului al XXI-lea. Argumentele
psihopedagogice n favoarea dezvoltarii unui curriculum integrat sunt multiple si convergente,
demonstrand valoarea acestui demers in optimizarea procesului educational. Integrarea
continuturilor favorizeaza realizarea unor conexiuni transdisciplinare si interdisciplinare intre
diferite arii curriculare. La nivelul relatiilor interpersonale, curriculumul integrat reprezinta un
cadru propice pentru dezvoltarea competentelor de comunicare si rezolvare de probleme.
Implicarea elevilor in activitatea de invatare sporeste gradul de angajament si responsabilitate
sustindnd formarea unei atitudini pozitive pentru invatare.

Desigur, inevitabil, apar si dezavantaje ale interdisciplinaritatii, asa cum sunt ele
prezentate de catre D. Potolea si M. Manolescu, care se refera la: tendinta de generalizare abuziva,
de insusire a unor cunostinte si priceperi, dificultatea cadrelor didactice de a preda continuturile
interdisciplinar cauzata de neparticiparea la cursurile de formare continua pe acest segment si lipsa
de traditie pedagogica a integrarii [123, p. 63]. Predarea interdisciplinara pune accentul simultan
pe aspectele multiple ale dezvoltarii copilului: intelectuald, emotionala, sociala, fizica si estetica.
Interdisciplinaritatea asigura formarea sistematicd si progresiva a unei culturi comunicative
necesara elevului in invatare, pentru inter-relationarea cu semenii, pentru parcurgerea cu succes a
treptelor urmatoare in invatare, pentru invatarea permanenta. Privita din perspectiva bogatiei si
diversitatii cunostintelor, teoriilor si metodologiilor din mai multe domenii, avantajele
interdisciplinaritatii Se concluzioneaza in: abordare interculturala si holistica, dezvoltarea
competentelor, inovare si creativitate. Desigur, pentru ca abordarea interdisciplinara devine o sursa
din ce in ce mai importanta de a raspunde provocarilor si oportunitatilor contemporane, nu trebuie
sa neglijam nici dezavantajele ei, si anume: complexitatea, rezistenta institutionala, coordonarea
si colaborarea [apud 17, p. 150-153].

Esentiale in stimularea Il sunt modalititile de aplicare a metodologiei integrate la

disciplina CLR. Prin intermediul acestora, elevul are oportunitatea de a invita intr-un mediu activ,
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aplicat si creativ, se realizeazd conectarea intre disciplinele din planul-cadru specifice

invatamantului primar. Ulterior, propunem si exemplificdim cateva dintre aceste forme de

organizare eficiente n acest sens. Concluziile noastre se bazeaza pe studiul riguros al literaturii de

specialitate, cu referinte explicite la surse si autori de referinta, precum:

lectia integratd combind continuturi din doud sau mai multe discipline intr-o singura
activitate;

proiectul interdisciplinar implicd activitati complexe realizate de elevi pe parcursul mai
multor lectii sau sdptamani;

perspective diferite;

invatarea bazata pe probleme si invatarea prin colaborare;

ziua tematicad interdisciplinara si portofoliul interdisciplinar.

Ca demers academic aplicabil in Tnvatdimantul primar sau in sfera cercetarii fundamentata

pe analiza detaliata a literaturii de specialitate, putem conchide o imagine de ansamblu asupra

principiilor, metodelor, procedeelor si formelor de organizare a interdisciplinaritatii; concept ce

implica colaborarea si integrarea cunostintelor si a metodelor din mai multe discipline diferite, cu

referire la:

1.

integrarea cunostintelor (combinarea si integrarea cunostintelor, teoriilor si metodelor din
mai multe discipline pentru a aborda probleme complexe si interconectate);

colaborarea interdisciplinara (implica colaborarea dintre specialisti din diferite domenii
pentru a aduce perspective unice in rezolvarea de probleme sau dezvoltarea de solutii
inovatoare);

abordarea holistica (abordarea aspectelor sociale, culturale, economice, stiintifice si
tehnice ale unei situatii);

[lexibilitate si adaptabilitate (interdisciplinaritatea necesita capacitatea de a se adapta si de
a combina cunostintele si metodele din mai multe discipline in mod flexibil, pentru a
raspunde provocarilor si oportunitatilor in mod eficient);

inovare si creativitate (stimularea inovarii si creativititii prin combinatia de idei si
perspective din diferite domenii, oferind noi modalitati de abordare a problemelor
complexe);

relevanta si impact (contributia la solutionarea problemelor importante si generarea
rezultatelor/solutiilor cu un impact semnificativ);

deschiderea si colaborarea transdisciplinara (deschiderea si colaborarea intre discipline si

domenii de studiu).
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Procesul de predare-invatare interdisciplinar In Invatdmantul modern este o abordare
educationald care promoveaza integrarea cunostintelor, colaborarea intre cadre didactice din
diferite arii curriculare, in scopul intelegerii mai temeinice a materiei de cétre elevi, dezvolta
competente interdisciplinare si oferd acestora o perspectiva complexa asupra realitatii [apud 18,
p. 168-172]. Astfel, sustinem ideea, conform céreia, in contextul invatamantului modern, printr-0
abordare interdisciplinara, procesul de predare-invatare devine o necesitate in ceea ce priveste
dezvoltarea unui proces educational adaptat cerintelor actuale. Importanta integrarii cunostintelor
si a colabordrii intre diferite discipline rezidd in faptul ca activitatea de predare-invétare
interdisciplinard nu reprezinta doar o metodd modernd, ci o strategie educationald necesara
formarii viitorilor adulti capabili sa inteleagi si sa rezolve probleme reale. Intr-o lume dinamica si
interconectatd, abordarea interdisciplinara devine esentiald in contextul provocarilor actuale. in
acest sens, integrarea cunostintelor presupune combinarea teoriilor, metodelor si perspectivelor
din mai multe domenii de activitate. Problemele actuale nu pot fi rezolvate in mod izolat, ci printr-0
abordare holistica ce include aspecte din toate domeniile. De aceea, interdisciplinaritatea necesita
adaptabilitate, astfel incat strategiile didactice sa fie combinate eficient, iar combinarea acestora
stimuleaza inovarea, creativitatea, relevanta, impactul, deschiderea si colaborarea.

In invatamantul primar, dar nu numai, se contureaza o tendintd majora in ceea ce priveste
activitatea interdisciplinard. De exemplu, in cazul relatiei interdisciplinare istorie-geografie,
W. J. Mommsen considera ca s-a demonstrat ,,imbogatirea gandirii istorice si s-a marit orizontul
metodologic al istoriografiei moderne” [6, p. 42], prin specializarea unor cercetari istorice, care
pot face asocieri cu alte discipline. Este eficientd viziunea lui E. Amariei care prezintda
disciplinaritatea ca fiind un concept deosebit de important, 0 componenta esentiala in promovarea
progresului si a inovatiei in societate. Prin exemplul concret oferit, E. Amariei se axeazd pe
integrarea interdisciplinaritatii in predarea istoriei, de exemplu, la nivelul Invatdmantului primar.
Planificarea activitatilor interdisciplinare, care includ istoria, pune accent pe crearea de activitati
educationale care sunt relevante si atractive pentru elevi. Diferite studii de caz examineaza
beneficiile si provocdrile interdisciplinaritdtii, oferind instrumente necesare pentru a crea lectii si
proiecte educationale care integreaza istoria cu alte domenii [6]. La randul lui, marele istoric
roman, N. lorga, prezenta influenta mediului geografic asupra istoriei [6, p. 44, apud 78, p. 37].
De aceeasi parere sunt si istoricii romani: V. Parvan, C. Giurescu si fiul, D. C. Giurescu, St. Pascu,
dar si istoricii straini: G. Mercier, G. Le Bon, E. Bernheim, H. Berr, respectiv geografii romani:
G. Valsan, V. Mihailescu, T. Morariu, la care se adauga geograful francez, Emmanuel de
Martonne, cu o formidabild corelare interdisciplinard intre istorie si geografie, remarcand

importanta muntilor Carpati in puntea de legdturd dintre versanti si poporul roman. Despre

62



scopurile si obiectivele educatiei muzical-artistice, dar si despre modul in care acestea contribuie
la dezvoltarea cognitiva si emotionald a elevilor, se vorbeste in cartea lui V. Babii. Astfel, diverse
tehnici si metode traditionale si moderne, respectiv utilizarea tehnologiei in predarea muzicii si
artei sunt descrise in scopul imbundtdtirii memoriei, creativitdtii, gandirii critice, promovarea
diversitatii si intelegerii culturale [19].

Potrivit cercetatorului C. Cucos, ,,conexiunea disciplinara” [52] face referire la patru etape
de concretizare: multidisciplinaritatea (puncte comune ale disciplinelor de studiu),
pluridisciplinaritatea (comunicare intre diferite paradigme explicative), interdisciplinaritatea
(cooperarea in cadrul disciplinelor) si transdisciplinaritatea (interferente ale mai multor discipline
care conduc la noi domenii) [52, p. 77]. Conform aceluiasi autor, principiul interdisciplinaritatii
vizeaza: ,,stabilirea continuturilor din punct de vedere interdisciplinar si organizarea activitatilor
didactice in viziune interdisciplinara” [52, p. 77]. Asadar, perspectiva interdisciplinara faciliteaza
conectarea si integrarea cunostintelor, metodelor si strategiilor din diverse domenii, promovand o
invatare profunda, eficienta si relevanta.

Un alt argument In favoarea promovarii interdisciplinaritatii in invatamantul primar consta
in faptul ca, atunci cand cunostintele sunt dobandite Intr-un context interdisciplinar, elevii isi pot
reaminti mai usor informatiile anterioare, care devin fundament pentru construirea noilor achizitii
(Bowler et al., 2007). In acest sens, descoperirile lui Bowler (2007) arati cd orice asociere a
informatiilor noi cu un context relevant sau cu cunostinte anterioare contribuie la o recunoastere
si reamintire mai eficienta din partea elevilor de varsta scolara mica, dar si a celor din alte categorii
de varsta.

Data fiind ca inovatia si valoarea cercetarii noastre constau in conceptualizarea, elaborarea
si validarea experimentald a MIDIi si MPDII, aceste demersuri vizeaza, in mod esential,
stimularea interesului pentru invatare printr-o integrare creativa si functionala a cunostintelor,
sustinuta de dezvoltarea competentelor-cheie, a stimei de sine si a randamentului scolar.

. O puternicd influentd a interdisciplinaritatii demonstreaza ca predarea disciplinei CLR in
invatamantul primar, implicd o abordare metodologica corect structuratd, focusatd pe dezvoltarea
competentelor de comunicare si alfabetizare. Referindu-ne la acest aspect, principiile, metodele,
procedeele si formele de organizare importante sunt centrate pe: nevoile individuale ale elevilor
de varsta scolara micd, asigurand o trecere cursiva de la verbalizare la scris si citit, activitati
interactive, progresivitate, integrarea multisenzoriald, feedback constructiv si pozitiv. In acest
peisaj, metodologiile esentiale implica: metoda foneticd, analitica-sinteticd, invatarea prin proiecte
si teme transversale, utilizarea aplicatiilor educationale si a platformelor interactive [212].

Principiile, metodele si procedeele, reprezentand conditiile de asigurare a interdisciplinaritatii,
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sunt elemente de baza ce vor servi, in cadrul experimentului prezentat in capitolul urmator, drept
criterii de depistare a dezvoltirii If. Asadar, in aceste conditii, opiniile noastre privind
metodologia de dezvoltare a interesului pentru invitare la elevii din invatamantul primar se
indreapta catre un set de orientari si actiuni metodice, bazate pe partea praxiologica a stiintei

-

educationale, in vederea stimulirii si mentinerii curiozititii si motivatiei elevilor in procesul
de cunoastere. Fundamentatd pe un ansamblu de orientdri teoretico-metodice si intemeiatd pe
dimensiunea praxiologicd a stiintelor educatiei, metodologia de dezvoltare a interesului pentru
activitatea de invatare are ca scop stimularea si sustinerea curiozitatii cognitive si a motivatiei
intrinseci a elevilor in cadrul procesului de invatare. Aceste repere se refera la strategii didactice,
metode activ-participative si tehnici de evaluare adaptate la nevoile si particularittile de varsta ale
fiecarui scolar, care au ca finalitate implicarea activd a copiilor in actul de predare-invatare,
promovand un interes activ si durabil pentru invatare si edificare personala continua.
Fundamentul formarii unei motivatii durabile pentru cunoastere si autodezvoltare se
reflectd in dezvoltarea interesului pentru invitare, influentat de o serie de principii, factori
psihologici si conditii educationale care actioneaza integrat in cadrul actului educational. Se
constatd ca principiile educationale asigura baza stimularii si mentinerii I prin implicarea directa
a elevilor in activitati de descoperire, explorare si reflectie. Principiul individualizarii si a
diferentierii respectd particularitatile de varstd si a stilurilor de Invitare, iar principiul
interdisciplinarititii contribuie la formarea unei viziuni integratoare despre cunoastere, in timp
ce principiul invatarii prin descoperire stimuleaza curiozitatea si gandirea critica [apud 34; 52; 77].
Pe de alta parte, factorii psihologici implicati in dezvoltarea Ii, principiile pedagogice coerente,
conditiile educationale stimulative, calitatea strategiilor didactice, diversitatea metodelor de
predare, utilizarea invatarii prin colaborare, alaturi de climatul socio-afectiv al clasei de elevi si
parteneriatul educational dintre scoala si familie completeaza ansamblul de influente pozitive ce

asigura continuitatea stimularii interesului copilului [apud 97].

2.2. Consideratii curriculare cu privire la asigurarea interdisciplinaritatii in

invatimantul primar

Parcurgéand literatura de specialitate din contextul educational actual, diferiti autori romani
subliniaza importanta abordarii interdisciplinare, precizand faptul cd aceasta contribuie, Tn mod
semnificativ, la dezvoltarea si mentinerea II prin: stimularea curiozititii, dezvoltarea
competentelor multiple, imbunatatirea lucrului in echipa si colaborarea, facilitarea Intelegerii

complexitdtii. Aceste perspective valoroase pentru implementarea interdisciplinaritatii in contextul
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educational actual 1si au ecoul in importanta utilizarii unei varietati de metode si tehnici in procesul
de Invatare pentru a mentine interesul elevilor si pentru a dezvolta competente interdisciplinare
[98]. Referitor la analiza teoreticd si practicd a interdisciplinaritatii in sistemul educational
romanesc actual, sunt remarcate beneficiile acesteia pentru dezvoltarea cognitiva si motivationald
a elevilor [135]. Prin integrarea mai multor discipline si abordari s-a demonstrat modul in care
proiectarea curricularad creeaza un mediu de invatare mai interesant si relevant pentru elevi [73],
punandu-Se accent pe metodele inovative si strategiile didactice care promoveaza
interdisciplinaritatea, demonstrand cum aceste perspective aduc imbundtitiri cu privire la
motivatie si performante academice scolare [ 148], iar faptul ca interdisciplinaritatea este abordata
din perspectiva teoriei educationale, demonstreazd modul in care aceste teorii contribuie la
imbunatatirea procesului de invatare si stimuleaza interesul elevilor [55].

Asigurarea interdisciplinarititii in invatdmantul primar necesitd contributii curriculare
semnificative care sa faciliteze integrarea diferitelor domenii de cunoastere si sd promoveze o
abordare holistica a educatiei. Aceste contributii curriculare includ elaborarea unor planuri-cadru
flexibile, dezvoltarea resurselor educationale adecvate, formarea cadrelor didactice si evaluarea
integratd a competentelor, prin: integrarea temelor si a conceptelor din diferite discipline, introdu-
cerea unor teme transversale care s fie abordate din perspective multiple, crearea si utilizarea unor
materiale didactice care sa sustina invatarea interdisciplinard, integrarea tehnologiei in procesul de
invatare pentru a facilita abordarile interdisciplinare, programe de formare continud pentru cadrele
didactice, axate pe metodele de predare interdisciplinare si utilizarea metodelor activ-participative,
implementarea proiectelor de grup care necesitd colaborarea elevilor si integrarea cunostintelor din
diverse domenii, organizarea excursiilor si a vizitelor educationale, care ofera oportunitati de
invatare interdisciplinard, utilizarea metodelor de evaluare formativa care s reflecte progresul
elevilor in dobandirea competentelor interdisciplinare. Evolutia istorica a interdisciplinaritatii este
urmadrita si de cétre Klein, care subliniazd modul in care acest fenomen a aparut ca raspuns la
limitele granitelor disciplinare traditionale. Evolutiile semnificative ale interdisciplinaritatii sunt
date de catre bazele teoretice, definitii, cadre si modele, oferind numeroase exemple in care
abordarile interdisciplinare au fost aplicate in diferite domenii de activitate, cum ar fi: educatia,
cercetarea si practica profesionala. De asemenea, nu evitd sd remarce provocdrile si barierele in
calea implementdrii interdisciplinaritatii, inclusiv bariera institutionald, lipsa de finantare si
dificultdtile de comunicare intre specialisti. Importanta promovdrii unei culturi interdisciplinare
este deosebitd prin conturarea unor strategii privind implementarea si promovarea eficienta a
interdisciplinaritatii scolare [188]. Tot Klein remarca faptul ca interdisciplinaritatea este un

fenomen de mare amploare, dar, in acelasi timp, creeaza si confuzie (Klein, 1990:11). In mod
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asemanator, Moran a folosit termenul de ,,ambiguitate”, sugerand ca exista legaturi dintre diferite
discipline (Moran, 2010:14), iar termenul de interdisciplinaritate indica flexibilitate si
nedeterminare; o forma de dialog care are loc intre doud sau mai multe discipline.

Structura si continutul curriculumului integrat pentru invatdmantul primar, inclusiv
obiectivele educationale stabilite, domeniile de invatare si competentele vizate, continuturile de
invatare, joacd un rol important in planificarea activitatilor, in crearea de obiective clare si
relevante, in selectarea metodelor didactice si In evaluarea interdisciplinard. De asemenea, crearea
unui mediu pozitiv de Invatare influenteazd interesul, comportamentul elevilor si explorarea
principiilor pedagogice fundamentale, propun spre analiza principalele teorii educative care
influenteazd invatamantul primar, inclusiv teoriile dezvoltarii cognitive ale lui J. Piaget si
L. S. Vigotschi si ofera provocdri curente, cum ar fi: integrarea conceptelor teoretice cu observatii
si recomandari practice, diversitatea in sdlile de curs, integrarea tehnologiei si adaptarea la
schimbarile educationale [3].

Cand se face referire la notiunea de curriculum integrat, J. J. Rousseau (1700) aduce
argumente 1n favoarea unui curriculum ,,bazat pe nevoile si interesele copilului, pornind de la
experienta naturala” [37, p. 112]. Mai tarziu, notiunea de curriculum a suferit extinderi semantice,
contribuind la evolutia teoriei curriculumului, astfel:

— 1n perioada 1875-1910, potrivit pedagogului O. Decroly (pedagogia centrelor de interes),
respectiv C. Freinet (adaptarea procesului instructiv-educativ la nivelul psihologiei copilului),
conceptiile in plan pedagogic privind aplicabilitatea elementelor teoretice in practica se
indreapta catre ,,ideile generale ale abordarii interdisciplinare” [37, p. 113];

— inceputul anilor 1900 este marcat de ,,curentul progresivist” [37, p. 113] in domeniul educatiei,
care aduce 1n discutie abordarile actului educational prin ,,cautare si descoperire” [37, p. 113],
potrivit autorilor Froebel si Horace Mann, ceea ce reprezinta un pas urias cdtre un curriculum
integrat;

— J. Dewey, 1902, in The Child and Curriculum — face deosebirea dintre cele doua realitati ca
fiind autonome si independente: ceea ce invata copilul si modalitatea de a-si insusi informatiile
noi. Dewey, unul dintre pionierii educatiei progresiste, este de parere ca, alaturi de informatii
si scenariul didactic, conceptul de curriculum trebuie sd includa si formarea de cunostinte si
capacitati de raportare la realitdtile vietii. Acesta a subliniat importanta legaturii dintre
experienta elevilor si continutul predat la scoala, pledand pentru o abordare a invatarii centrata
pe elevi, in care acestia sa fie implicati activ si sa aibd ocazia de a aplica cunostintele in diferite

contexte;
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— J. Bruner a adus argumente in favoarea unei abordari integrate a invatarii care sa puna accent
pe constructia cunoasterii de catre elevi prin intermediul interactiunii cu mediul inconjurator
si a subliniat importanta integrarii diferitelor domenii de cunoastere in procesul educational;

— H. Gardner [apud 68], cunoscut pentru teoria inteligentelor multiple, a sustinut diversificarea
modurilor 1n care elevii pot invata si valoriza diferite tipuri de competente. A promovat o
abordare interdisciplinard care sa permitd elevilor sa-si dezvolte abilitatile din mai multe
domenii de cunoastere 1n acelasi timp.

Prin folosirea teoriei inteligentelor multiple in procesul instructiv-educativ, ,, curriculumul
se organizeaza in jurul celor sapte abilitati oferindu-i baza de dezvoltare” [140, p. 59]. Astfel, se
realizeaza legatura dintre disciplinele de invatdmant — interdisciplinaritatea —, conducerea la
acestea, tot Gardner sustine, ca ,,nu este precizat niciun numadr magic referitor la multiplele talente
umane” [apud 68, p. 83]. In viziunea lui Gardner, inteligenta nu este o trisitura definitorie care
acopera celelalte abilitati, iar individul poseda acest set de inteligente, intr-o masura sau alta.

in Romaénia, Curriculumul National este organizat pe sapte arii curriculare: Limba si
comunicare, Matematica si stiinte ale naturii, Om si societate, Arte, Educatie fizica si sport,
Tehnologii, Consiliere si orientare. Referitor la invatdmantul primar, Curriculumul National
cuprinde urmatoarele cicluri curriculare:

—  Ciclul achizitiilor fundamentale (invatamant prescolar — clasa a I1-a): vizeaza deprinderea
de scris, citit si calcul matematic, stimuleaza creativitatea, imaginatia si interesul pentru
invatare;

—  Ciclul de dezvoltare (clasa a Ill-a — clasa a Vl-a): cu accent pe dezvoltarea achizitiilor
lingvistice, gandire structurata si abordarea interdisciplinara a domeniilor de cunoastere [9,
p. 137].

In context diferentiat, proiectarea curriculard urmareste indeplinirea activitatii de instruire
si educatie, evidentiind: ,,capacitdtile psihologice ale elevului si non-intelectuale, respectiv rolul
Sfamiliei si al cercului de prieteni” [47, p.93]. Acestea presupun evidentierea si valorificarea
capacitatilor psihologice ale copilului, ce includ: nivelul de dezvoltare cognitiva, atentia, memoria,
gandirea critica, aldturi de capacitatile non-intelectuale concretizate in: motivatie, atitudine,
competente emotionale si abilitate de cooperare. In ceea ce priveste finalititile invatimantului
primar sunt reprezentate de competente-cheie formate la un nivel elementar. Nivelul elementar se
referd la achizitiile dobandite de elev la finalul invatdmantului primar care-i permit sa efectueze
operatii simple, in contexte cunoscute, cu preponderentd concrete. Din punct de vedere al

dezvoltarii cognitive, ,,nivelul elementar se raporteaza la stadiului operatiilor concrete” [216].
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Astfel, referitor la proiectarea curriculard privitd ca un obiectiv principal in organizarea si
orientarea procesului instructiv-educativ, suntem de acord cu faptul cd sunt valorificate capacitatile
psihologice si cognitive ale copiilor conducand la formarea competentelor-cheie la un nivel
elementar de manifestare. Acest nivel se refera la ansamblul achizitiilor cognitive, atitudinale si
practice dobandite de elev la finalizarea invatamantului primar.

Raportandu-ne la implementarea interdisciplinaritatii in invatdmantul primar, propunem
urmadtoarea imagine de ansamblu a implementarii interdisciplinaritatii in invatdmantul primar:
integrarea cunostintelor, a abilitatilor si a competentelor din mai multe domenii de studiu intr-o
manierd coerenta si unitara, oferind elevilor o perspectiva holisticd asupra cunoasterii, ajutandu-i
sa-si dezvolte gandirea criticd, creativitatea si abilitatile de rezolvare a problemelor, parcurgand
urmadtorii pasi: planificarea integratd a curriculumului, colaborarea intre cadrele didactice,
integrarea tehnologiei in activitati interdisciplinare, promovarea abordarii bazata pe proiecte si
evaluarea interdisciplinara. Dacad ne fixam ca punct de reper integrarea curriculara, se remarca
integrarea orizontala (compartimentul disciplinelor de Invatimant ce apartin unor arii curriculare
diferite) si integrarea transversala (atentia este indreptata spre o anumitd tema ce nu are legatura
cu disciplinele) [37, p. 198-199]. Atat integrarea orizontald, cat si integrarea transversald sunt
esentiale pentru dezvoltarea deprinderilor de gandire critica, rezolvarea de probleme si colaborare,
fundamente ce sunt considerate importante pentru succesul elevilor. Aceste abordari incurajeaza
elevii sa faca legaturi sau conexiuni intre cunostintele si abilitatile nsusite.

Tabelul 2.2.1. Dimensiuni ale interdisciplinaritatii privind integrarea curriculara in invatamantul

primar din Romania [205]

Principii Continuturi Obiective Metode Forrne
| educationale
—interdisciplinaritate; - teme centrale flexi- prevenirea abando- [evaluarea —adaptarea progra-
—centrarea pe compe-| bile; nului scolar; continua a melor de invata-
tente-cheie, pre- —achizitiile necesare -promovarea unui progresului mant la nevoile si
cum: gandirea cri- | dobandirii compe- | curriculum rele- elevului; realitatile comuni-
tica, creativitatea si | tentelor de baza: de | vant; —abordarea tatii locale (disci-
colaborarea; comunicare in lim- |-formarea cadrelor integrata a pline optionale);
—incluziune si echita- | ba materna, limbi didactice pentru a disciplinelor; integrarea activita-
te; straine, matematica, | implementa meto- -metode tilor extracurricu-

—abordare sistemica
si coerenta;

- centrarea pe elev;

—dezvoltarea compe-
tentelor.

stiinte si tehnologii,
digitale, a invata sa
inveti, sociale si ci-
vice, antreprenoriat,
sensibilizare si ex-
primare culturala.

dologii moderne
centrate pe compe-
tente si nevoile in-
dividuale ale elevi-
lor;

colaborative;
—1Invétarea prin

proiecte si prin

descoperire.

lare si extrascolare
pentru a dezvolta
competente sociale
s practice ale
elevilor;
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—dezvoltarea abilita-
tilor de gandire
critica si creativa.

—lectii integrate,
proiecte interdisci-
plinare.

Prin analogie, ne propunem sa facem referire la Curriculumul pentru Invatamantul primar
din Republica Moldova, sistemul de competente in invatdimantul primar care se structureaza in:
,, competente-cheie/transversale/transdisciplinare, competente specifice disciplinelor scolare si
unitati de competente” [217, p. 22]. Acesta este conceput pentru a dezvolta competente cognitive,
lingvistice, matematice, stiintifice si artistice ale elevilor, precum si pentru a le promova formarea
unor valori si atitudini pozitive. De asemenea, Curriculumul pentru invatdmantul primar din
Republica Moldova este organizat intr-un ciclu de 4 ani, de la clasa [ pana la clasa a [V-a si include
urmatoarele discipline: limba romana, matematica, limba engleza, stiinte ale naturii, educatie
artistic, educatie fizica si sport, educatie pentru sinitate. in Codul Educatiei al Republicii
Moldova, Art. 11 (2), se evidentiaza urmatoarele competente-cheie: competente de comunicare in
limba roména, competente in limba materna, de comunicare in limbi strdine, in matematica, stiinte
si tehnologie, digitale, de a invata sa inveti, sociale si civice, antreprenoriale si spirit de initiativa,
de exprimare culturald si de constientizare a valorilor culturale. [204, p. 11]. Putem concluziona
cd, intre aceste competente si interesul pentru invitare existi o legituri bidirectionali: If
stimuleaza dezvoltarea competentelor, iar competentele dobéindite cresc motivatia si
curiozitatea elevului.

Tabelul 2.2.2. Dimensiuni ale interdisciplinaritatii privind integrarea curriculara in invatamantul
primar din Moldova [206]
Metode

Obiective

Principii

Continuturi

Forme educationale

—interdisciplinaritate
—adaptarea continu-
turilor la nevoile si
interesele elevilor;
—-dezvoltarea compe-
tentelor transversale:
gandirea critica, re-
zolvarea de proble-
me si colaborarea;

—evaluarea continua.

—integrarea as-
pectelor speci-
fice stiintelor
naturale si so-
ciale;

- promovarea
creativitatii si a
sanatatii;

- utilizarea teh-
nologiilor mo-
derne in educa-
tie.

—dezvoltarea com-
petentelor asigu-
rand o baza solida
de cunostinte din
diferite domenii;
—1nvatarea prin cre-
ativitate si inova-
tie, promovand
gandirea critica;
—dezvoltarea com-
petentelor nece-

sare vietii.

—1invatarea activa prin:
proiecte, dezbateri si
studii de caz;

- proiecte integrante ce

abordeaza teme

relevante;

—activitati de grup care
incurajeaza colabo-
rarea si comunicarea
intre elevi;

—1nvatarea bazatd pe
probleme.

- lectii traditionale,
discutii de grup;
—ateliere practice
orientate spre dez-
voltarea unor
abilitati specifice;
- proiecte extrasco-
lare si
extracurriculare;
- utilizarea platfor-
melor digitale.
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In urma celor prezentate anterior, intr-o manierd proprie, concluzionam asemandrile si

deosebirile dintre curriculumul integrat din Romania vs curriculumul integrat din Republica

Moldova, in urmatorul tabel:

Tabelul 2.2.3. Analiza comparativi a elementelor curriculumului integrat
din Roménia vs Republica Moldova

Asemanari

Deosebiri

ambele
tari au acelasi sistem educational
similar.

Disciplinele fundamentale pun
accent considerabil pe dezvolta-
rea competentelor de baza.
Promovarea abordarii integrate
incurajeaza un invatdmant inter-
disciplinar.

Standarde educationale care

Structura personala:

ghideaza dezvoltarea curriculu-

In Romania, limba de predare se face, in mare parte, in limba roména,
in timp ce in Moldova, existd scoli cu predare in limba romaéna,
respectiv limba rusa sau ucraineana.

In Moldova, existi o varietate de curricula alternative, ceea ce nu este
la fel de des intélnit in Romania.

Curriculumul din Moldova poate fi influentat de orientarile politice
si sociale, avand in vedere contextul geopolitic al tarii, in timp ce
Romania are un curriculum care se aliniaza cu directivele europene.
Exista diferente in ceea ce priveste sistemul de evaluare si tipurile de
examen.

Romania are o infrastructura educationald mai dezvoltatd (resurse di-

mului. dactice, tehnologii informative), in timp ce Moldova se confruntd cu

lipsuri pe acest palier.

Astfel, putem conchide ca, atat asemanarile, cat si deosebirile privind curriculumul integrat
din cele doua tari reflecta diferentele structurale dintre sistemele educationale, alaturi de
influentele istorice, culturale si economice.

Mai mult ca oricand, invatamantul modern face apel la interdisciplinaritate pentru a stapani
ceea ce este nou in toate obiectele de studiu. La intrebarea: Ce plus valoare aduce
interdisciplinaritatea in domeniul curricular? In esenti, putem oferi un rispuns pertinent si
argumentat solid facdnd trimitere la valorificarea propriilor experiente, eliminarea
stereotipurilor, asocierea de informatii, o insusire temeinica a continuturilor teoretice cu
aplicabilitate in practica. La nivelul practicii educationale, relatia predare-invatare-evaluare —
actiuni de baza ale procesului de invatamant prin interdisciplinaritate - se urmareste indeplinirea
obiectivelor propuse de cadrul didactic, in functie de continuturi, particularitatile individuale ale
elevilor, mijloacele si metodele disponibile si se ofera elevilor un anumit grad de autonomie. Rolul
profesorului este hotdrator; el poate gandi predarea: unidirectional (profesorul este emitator, elevul
este receptor), bidirectional (profesorul comunicd diferentiat cu elevii) si multidirectional
(profesorul conduce activitatea ajutat de dorinta elevilor de a conlucra) [147, p. 131].

In acest sens, profesorul L. Ciolan [37] a realizat o prezentare valoroasi, dupd cum
urmeaza: curriculum fragmentat (alcatuit din componente distincte, fara coerentd, format dintr-0

serie de activitati sau lectii izolate care nu sunt integrate intr-un context mai larg; pentru a evita
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acest tip de curriculum, profesorii trebuie sd se asigure cd toate componentele sunt integrate si
interconectate), curriculum conectat (pune accent pe integrarea tehnologiei si a resurselor digitale
in procesul de predare-invatare si pe colaborarea dintre elevi si pe invatarea bazata pe proiecte),
curriculum conic (abordare educationala ce se concentreaza pe conexiuni interdisciplinare si cu
accent pe dezvoltarea competentele socio-emotionale), curriculum secvential (obiectivul principal
il constituie facilitarea invatarii continue si se concentreaza pe organizarea continutului intr-0
secventd clara si logica, cu scopul de a asigura o progresie adecvatd a cunostintelor si
competentelor adecvate), curriculum comun (concept, in baza caruia, toti elevii sunt evaluati in
mod similar si poate include discipline, cum ar fi: limba roména, matematica, stiinte ale naturii,
istorie, geografie, limbi strdine sau arte), curriculum ramificat (promoveaza gandirea critica,
explorarea creativa si abilitatile de rezolvare a problemelor), curriculum inlantuit (este structurat
intr-o maniera liniard, In care cunostintele si abilitatile sunt organizate intr-o succesiune logica si
coerentd), curriculum integrat (creste interesul si motivatia elevilor pentru invatare, deoarece
acestia vad relevanta si aplicabilitatea continutului in contexte diferite), curriculum asimilat (are
rol n formarea si dezvoltarea elevilor si poate fi evaluat prin intermediul testelor, examene sau
alte modalitati de evaluare a performantei scolare) si curriculum in retea (metoda de organizare a
informatiilor si competentelor profesionale intr-un format on-line) [37, p. 136-138]. Fara indoiala,
din cele expuse anterior, dezideratul major al modelelor structurale privind integrarea
curriculumului 1l constituie identificarea si stabilirea relatiilor intre diferite elemente ale
curriculumului, dar si intre obiective, continuturi, metode si evaluarea acestuia. Aceste modele
permit planificarea unui curriculum integrat, in care toate componentele sunt bine articulate,
faciliteaza interconectarea cunostintelor, a abilitatilor si a competentelor din diferite domenii, sunt
eficiente in promovarea unei abordari interdisciplinare a invatarii si constituie un cadru flexibil si
adaptabil care sustine diversitatea si individualitatea fiecarui elev.

Concluziile sintetizate Tn urma analizei diferitelor opinii si idei valoroase formulate de
autorii si cercetatorii din domeniul implementarii interdisciplinaritatii in Invatdmantul primar,
conditioneaza o apreciere complexa cu privire la urmatoarele demersuri curriculare:

- identificarea temelor sau a proiectelor care pot fi abordate interdisciplinar, in functie de
obiectivele si competentele stabilite;

—  stabilirea legaturilor dintre diferite discipline si integrarea acestora in activitati de invétare;

— dezvoltarea unor scenarii didactice si activitati practice care sa puna accent pe colaborare;

—  crearea unui mediu de Tnvatare stimulativ;

— evaluarea performantelor elevilor in mod holistic, ludnd in considerare abilitdtile si

competentele dobandite in cadrul activitatilor interdisciplinare;
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— monitorizarea si ajustarea continud a procesului de invatare interdisciplinara, in functie de
rezultatele obtinute de catre elevi.

Conform cercetarilor in domeniul didacticii generale clasice, predarea presupune
transmiterea de informatii. In schimb, in didactica moderni, predarea include, pe lingai
transmiterea de cunostinte, si intregul sistem de actiuni si operatii desfasurate de cadrul didactic
pentru a proiecta si desfisura activitatea. In activitatea de predare, cadrul didactic este specialistul
care controleazd informatia, prelucreaza continuturile, in asa fel incat sa-si atinga obiectivele
propuse, spre rezolvare, sarcini in mod gradual, stimuleaza si mentine interesul elevului pentru
invatare si evalueaza rezultatele raportate la functiile formative si educative, de mediere a invatarii.
In ceea ce priveste realizarea diferentierii in predare interdisciplinard, activititile educative
frontale, centrate pe transferul de cunostinte, incurajeaza conformismul intelectual, nu stimuleaza
curiozitatea, asumarea de responsabilitati si devine, astfel, un demers constrangator si frustrant
pentru elevi. Diferentierea urmareste inlesnirea invatarii individuale, dar intr-un context larg, in
colectiv. Importanta si necesitatea abordarii predarii diferentiate a elevilor se impune in functie de
motivatie si stilul propriu de Invatare, de gésire a acelor forme de organizare a invatarii care sa
permiti folosirea elevilor ca resursa de invitare pentru ceilalti. In didactica moderna, activitatea
de predare este perceputd ca fiind ,,0 activitate de organizare si coordonare a proceselor de
invatare prin actiuni de imbogatire a notiunilor” [ 74, p. 78]. Printre autorii si teoreticienii care au
contribuit la dezvoltarea conceptului de interdisciplinaritate in invatamantul primar, se remarca:
J. Bruner, H. Gardner, L. S. Vigotschi si J. Dewey. Acestia au evidentiat importanta integrarii
cunostintelor din diferite domenii pentru dezvoltarea gandirii critice si a abilitatilor transferabile
la elevi.

Psihologul rus, L. S. Vigotschi (1896-1934), contemporan al lui Piaget, sustine ca invatarea
se bazeaza pe implicarea activa a copiilor in ,,acumularea de cunostinte” [158, p. 377], subliniind
un aspect deosebit de important, si anume, ,,capacitatile de invatare ale unui copil nu trebuie
confundate cu nivelul cognitiv pe care I-a putut atinge la un moment dat” [idem, p. 377]. Invitarea
prin cooperare reprezintd unul dintre factorii care ajutd la progresul scolar, in situatia in care
eforturile grupului sunt reale. De altfel, in dezvoltarea psihicd si formarea personalititii umane,
activitatea de Invatare este decisiva, deoarece aceasta contribuie la formarea de noi operatii,
structurarea si dezvoltarea proceselor psihice, iar un loc central in cadrul invatarii il are ,,invdtarea
cognitiva” [31, p. 59] solidara cu intelegerea informatiilor si presupune dezvoltarea inteligentei.

Din perspectiva pedagogicd, 1. Anton, D. Herlo, V. Binchiciu, C. Uzum, A. Curetean
definesc invatarea ca fiind procesul de acumulare a cunostintelor, a priceperilor si a deprinderilor,

respectiv proiectarea si dezvoltarea unor functii, Insusiri si trasdturi ce sunt raportate la
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personalitate [9, p. 106], cu urmatoarele caracteristici: este un proces organizat si realizat intr-un
cadru institutionalizat, un ,,demers constient cu un caracter secvential” [9, p. 109].

Profesorul care crede cu tarie cd educatia este cheia succesului, L. Ciolan, realizeaza cateva
Hdistinctii legitime si profitabile” [37, p. 127-129] in ceea ce priveste interdisciplinaritatea —
concept central:

- din punct de vedere al modalitatii prin care se realizeaza invatarea integrata, face distinctie
intre: interdisciplinaritate centripetd — integrarea mai multor domenii de studiu sau discipline care
converg catre un punct central si implica un flux de informatie si colaborare care oferd solutii
complete si sustenabile), interdisciplinaritatea centrifuga (concept care se refera la colaborarea si
integrarea diferitelor discipline si care incearcd sa gaseasca conexiuni si punti intre ele, chiar daca
acestea par a fi dispersate la prima vedere);

- din punct de vedere al scopului integrarii de tip interdisciplinar, se evidentiaza interdis-
ciplinaritate stiintifica (colaborarea si integrarea mai multor domenii de cunoastere intr-un efort
comun de a rezolva probleme complexe si de a aborda intrebari stiintifice importante),
interdisciplinaritatea pedagogica (pentru ca nu existd o disciplind dominantd, integrarea
informatiilor, a metodelor si a resurselor provenite din mai multe discipline in procesul de predare-
invatare au rol in stimularea creativitatii si gandirii critice, ITmbogateste experienta de viatd a
elevilor si incurajeaza colaborarea intre profesori) si interdisciplinaritatea instrumentala (folosirea
unor instrumente si tehnici din mai multe domenii de studiu, alaturi de utilizarea tehnologiilor
informationale, furnizeaza rezultate de calitate superioara).

Activitatile de predare-invatare in situatii interdisciplinare se desfasoard pe baza unor
criterii sau coordonate, precum: derularea unor proiecte integrate, predarea in echipd, invatarea
prin cooperare in scopul obtinerii unor raspunsuri valoroase, implicarea activa a elevilor in toate
etapele proiectului si ,, implicarea membrilor comunitatii” [38, p. 38]. Putem concluziona cé, in
situatii interdisciplinare, elevii trebuie sa ,,fie capabili din punct de vedere psihologic si cultural
sa inteleaga informatiile transmise de cadrul didactic” [214, p. 10] pentru a identifica solutii care
implicd mai multe discipline, prin care pot fi ajutati sa-si dezvolte abilitatile practice si sa-si aplice
cunostintele in contexte reale de viata.

Este important s mentionam faptul cd, din cele prezentate anterior, modul de integrare a
continuturilor in viziunea curriculara reprezintd un aspect esential al procesului instructiv-
educativ. Aceasta asigurd o abordare holistica, interconectatd si relevanta pentru scolari prin:
integrare tematica, interdisciplinara si transdisciplinard. Aplicarea unui model de integrare
curriculard dezvoltd motivatia pentru invatare, faciliteazd transferul de cunostinte, sprijind

dezvoltarea gandirii critice si creative, contribuie la dezvoltarea competentelor sociale si
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emotionale. Integrarea continuturilor in viziune curriculara a Invatdmantul primar raspunde
nevoilor actuale ale elevilor de varsta scolarda mica prin utilizarea unor metode activ-participative
variate i va avea impact direct §i sigur asupra dezvoltarii interesului scolarilor mici pentru
invatare, in situatia cand in procesul de predare-invatare se va asigura integrarea continuturilor
curriculare ale disciplinelor, care constituie nucleul instructiv esential in ciclu primar, bazat pe

repere metodologice adecvate.

2.3. Modelul pedagogic de dezvoltare a interesului elevilor de varsta scolara mica

pentru invitare

Dezvoltarea interesului elevilor de varsta scolard mica pentru invatare reprezintd un proces
complex, implicd mai multi factori psihologici si pedagogici care contribuie la cultivarea si
mentinerea motivatiei elevilor pentru actul educational. in intelegerea si aplicarea conceptelor de
dezvoltare a interesului, se identifica: motivatia intrinseca (alimentatd de curiozitatea naturald)
[167], motivatia extrinseca (recompensele externe ce pot influenta interesul pentru invatare pe
termen scurt, dar care nu sunt tot atat de eficiente pe termen lung ca motivatia intrinseca), mediul
de invatare pozitiv si sigur (valorile, credintele si obiectivele motivationale influenteaza
comportamentul uman si performanta academica) [170], metode de predare interactive si practice
(identificarea diferentelor dintre motivatia intrinseca si cea extrinsecd, modele de motivatie n
lecturd, factori care determinad motivatia si angajamentul in lecturd, strategii pentru Tmbundtatirea
motivatiei) [178].

Dezvoltarea experimentala privind interesul elevilor din invatdmantul primar pentru
invatare, cercetare ce va fi validatd in capitolul 3, reprezintd un aspect crucial in procesul
instructiv-educativ, deoarece este important sa incurajam si sa sustinem interesul pentru actul
invatarii la elevii de varsta scolard mica prin implicarea copiilor in activitdti interactive si
experiente practice care sa le starneasca curiozitatea, prin implementarea unor strategii eficiente si
adaptarea nevoilor individuale ale elevilor; fapt ce determina cresterea motivatiei si obtinerea
succesului academic. Una dintre modalitatile eficiente de dezvoltare a Ii 1a elevii de varsta scolara
mici este promovarea interdisciplinarititii in procesul educational. In acest sens, un model
pedagogic include activitati care implica colaborarea eficienta intre cadre didactice si discipline,
in asa fel incat elevii sa aiba posibilitatea sd experimenteze legaturile dintre diferite domenii de
studiu. De asemenea, integrarea tehnologiei in procesul de predare-invatare poate reprezenta un
element important in promovarea interdisciplinarititii ce contribuie la formarea unei atitudini

deschise si curajoase fata de actul invatarii, stimulandu-le IC si promovéand o abordare holistica
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asupra educatiei. Modelul pedagogic este considerat acea ,,metoda didactica in care actiunea de
investigatie indirecta este dominanta” [105, p. 58]. Aceastd actiune il solicita pe profesor in
identificarea si selectarea unor metode de cercetare care conduc actiunile elevilor catre acumularea
de informatii, trasaturi si relatii dintre obiectele din mediul inconjurator. Pentru a determina nivelul
de dezvoltare si mentinere a Il la elevii de varsta scolard mica prin aplicarea interdisciplinaritatii
— aspect detaliat in Capitolul 3 — cercetarea a fost realizata pe un esantion format din 65 de elevi
de la Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” din Piatra Neamt, 60 de elevi de la Scoala Gimnaziala
,Daniela Cuciuc” din judetul Neamt, Romania, si 95 de elevi de la Scoala Gimnaziala, comuna
Dochia din judetul Neamt, Romania. Modelul pedagogic se bazeaza pe legile si principiile de
dezvoltare si mentinere a II, precum si pe reperele teoretice si metodologice ale
interdisciplinaritatii. Randamentul in procesul educational depinde de respectarea unor principii si
conditii, de modelarea obiectivelor in functie de particularititile individuale ale elevilor,
continuturile curriculare integrate si strategiile de dezvoltare si mentinere a II. In atingerea
scopului educational, s-a constatat cd metodele activ-participative asigurd succesul elevilor in actul
invatarii si dezvolta interesul pentru noi cunostinte atunci cand se respectd conditii de ordin
psihologic si pedagogic si unesc sarcinile cu situatiile de invatare. Rezultatele evolutiei termenului
de interdisciplinaritate, relatia predare-invatare-evaluare si importanta metodelor activ-
participative conduc la obtinerea randamentului scolar de catre elevul de varsta scolarda mica. Acest
deziderat va fi prezentat in capitolul 3, capitol ce reliefeaza partea de cercetare privind validarea
metodologiei de dezvoltare a I al elevilor de varsti scolard mica.

Luand act de caracteristicile interdisciplinaritatii, de principiile care stau la baza acestui
fenomen curricular, din ampla analizd a opiniilor, propunem o definitie proprie a
interdisciplinaritatii, privita drept raportul dintre predare-invatare-evaluare, care
marcheaza o legitura complexa intre conditii pedagogice, principii educationale, continuturi
si metode educationale ce vor oferi drept beneficii, precum descoperirea, stimularea atentiei,
a gandirii critice, a memoriei, a imaginatiei, a spiritului de echipa, depaseste cadrul formal
al invatarii prin parcurgerea optionalelor integrate — la nivelul mai multor arii curriculare
— reprezentind una dintre cele mai importante conditii de organizare a instruirii in
invitimantul primar. In acest context, in activitatea de predare, interdisciplinaritatea reprezinti
conectarea informatiilor din diferite domenii pentru a oferi o imagine globala si unitara asupra
fenomenelor studiate. In activitatea de invitare, prin abordarea interdisciplinard, elevii sunt
incurajati sa realizeze conexiuni intre discipline, dezvoltand gandirea critica, creativitatea si

capacitatea de a rezolva probleme complexe. In contextul evaludrii, interdisciplinaritatea
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presupune metode care verificad nu doar acumularea de cunostinte, ci si capacitatea elevului de a
le integra si aplica in contexte reale.

Interdisciplinaritatea in invatamantul primar presupune integrarea cunostintelor si a
abilititilor din diverse domenii pentru a oferi o imagine unitara si holistica asupra invatarii. Intr-un
cadru interdisciplinar, elevii de varsta scolard mica isi pot valorifica mai bine curiozitatile si
interesele, deoarece pot vedea cum cunostintele din diverse domenii se leaga intre ele si devin
relevante pentru situatiile din viata reald. Aceasta integrare sustine o invatare contextualizata si
motiveaza elevii sa exploreze subiecte noi.

MIDII in disciplina CLR reprezinti un cadru pedagogic complex, ce valorifici
interdisciplinaritatea, cooperarea si invatarea activa, respectiv dezvoltd simultan competente
specifice si transversale, stimuleaza curiozitatea si consolideazd angajamentul cognitiv al elevilor
de varsta scolard mica. Coerenta curricularad (legdtura dintre activitatile de exprimare orala, citire
si scriere cu celelalte discipline din planul-cadru specifice invatdmantului primar) este sustinuta
de selectarea atentd a continuturilor, de integrarea unor teme si concepte comune. Astfel, au fost
respectate principii pedagogice esentiale: centrarea pe elev (valorificarea stilurilor individuale de
invatare prin adaptarea activitatilor); invatarea activa si constructiva (adresarea Intrebarilor si
oferirea raspunsurilor); interdisciplinaritatea ca premisa a autenticitatii (conectarea si relevanta
dintre continuturi); formarea competentelor transversale (gandire critica, creativitate, capacitate de
colaborare).

In continuare, prezentim schema iconica a Modelului pedagogic de dezvoltare a interesului
elevilor de varsta scolard micd pentru invatare ce implicd o serie de principii, tehnici si strategii
educative ce urmiresc dezvoltarea II prin interdisciplinaritate. Avand la bazi nevoile emotionale
si cognitive ale copiilor, acest model presupune utilizarea de metode variate, centrate pe elevi si
crearea unui mediu educativ stimulativ. Fundamentele epistemologice ale cultivirii I se bazeaza
pe concepte, idei si teorii dezvoltate in cadrul mai multor domenii. Modelul propus pentru elevii
de varsta scolard micd se bazeaza pe o serie de principii, metode si strategii care urmaresc
cultivarea curiozitatii si motivatiei intrinseci, printr-o abordare interdisciplinara. Modelul
nu se limiteaza doar la transmiterea de cunostinte, ci urmareste crearea unui mediu stimulativ,
centrat pe elev. Pentru implementarea principiilor propuse (centrarea pe elev, interdisciplinaritatea,
activitatea directd), modelul pune accent pe motivarea intrinsecd, utilizand o serie de strategii si
tehnici educative ce armonizeaza dimensiunile cognitive, emotionale, sociale si culturale. Fiind o
abordare complexa, interdisciplinara si experientiala, fundamentele epistemologice ale modelului

se regasesc in teorii si concepte din mai multe domenii.
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Fig. 2.3.1. Modelul pedagogic de dezvoltare a interesului elevilor de varsta scolara mica

elevul din invatamantul primar si profesorul pentru invatdmantul primar, pe verticald, de jos in

educationale stimulative prin: conceptia constructivista ce sustine faptul ca elevii isi construiesc
cunostintele pe baza interactiunii cu mediul, asimilarea informatiilor de catre copii in vederea
dezvoltarii structurilor cognitive [113-115; 155-157], in care sarcinile bine stabilite duc la o

implicare activa si interes crescut, dezvoltarea IT prin adaptarea metodelor de predare la diferite




tipuri de inteligente [68], Invatarea prin experienta practica si relevanta are ca scop progresul si
aplicabilitatea invatarii [168]. Toate aceste fundamente epistemologice din psihologie si pedagogie
includ mai multe componente-cheie: invitarea activa, personalizarea invatarii, crearea de contexte
relevante pentru elevi, promovarea autonomiei, stimularea colabordrii si a interactiunilor sociale,
crearea unei atmosfere de invatare pozitiva.

Obiectivele si continuturile educationale ale Modelul pedagogic de dezvoltare a
interesului elevilor de varsta scolara mica pentru Invatare reflectd o abordare holistica, centrata pe
elev si pe promovarea unei Invatari active si relevante. Obiectivele educationale urmaresc sa
dezvolte, atadt competente cognitive, cat si abilitati sociale si emotionale, printre care se remarca:

— dezvoltarea curiozitatii si a motivatiei intrinseci prin jocuri educative, povestiri, discutii
libere;

— dezvoltarea abilitdtilor de gandire critica si rezolvare de probleme prin utilizarea gandirii
logice si a creativitdtii ce presupun folosirea intrebarilor deschise;

— stimularea autonomiei si a responsabilitatii in Tnvatare;

— cultivarea placerii de colaborare si comunicare;

— dezvoltarea competentelor emotionale si sociale prin care elevii invata cum sa-si gestioneze
emotiile, respectiv construirea unor relatii pozitive cu colegii.

La randul lor, continuturile educationale sunt selectate si structurate astfel incat sa fie
variate, interdisciplinare si sa permitd o integrare a invatarii teoretice cu experientele practice:
continuturi interdisciplinare, jocuri didactice, proiecte de Invatare interdisciplinard, continuturi
centrate pe experiente de viatd. Pentru a atinge si a acoperi aceste obiective si continuturi, Modelul
pedagogic implica utilizarea unor strategii didactice variate care au drept scop dezvoltarea
interesului elevilor, precum si facilitarea unui proces de invatare activ prin: Invatarea prin
cooperare, metoda problematizarii, invatarea centrata pe proiecte.

Legatura dintre continuturi, interdisciplinaritate, principii educationale, metodologia
integratii si finalititile educationale in dezvoltarea Ii la elevii din invatimantul primar este
esentiala pentru a crea un mediu educational stimulant si adaptat nevoilor de dezvoltare ale
copiilor. Aceste componente sunt interconectate si contribuie la stimularea II prin activitati
atractive, relevante si variate care sustin motivatia intrinsec a elevilor. In continuare, vom explora
aceste legaturi n detaliu, dupa cum urmeaza:

Continuturile educationale sunt selectate Tn functie de specificul varstei si de nevoile
elevilor de varsta scolard mica, avand drept scop stimularea curiozitatii acestora si implicarea lor

activa in procesul de invitare. In invatimantul primar, acestea includ:
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—  continuturi fundamentale din domenii precum matematica, limba si comunicare, stiinte,
arte, educatie fizica,

—  continuturi centrate pe experientele de viata ale copiilor, legate de mediul lor imediat,
pentru a face invédtarea mai relevanta.

Daca continuturile sunt alese 1n asa fel incat sa raspunda curiozitatii si nevoii naturale a
copiilor de a explora si a descoperi lumea inconjuritoare, atunci ele stimuleaza Ii. Continuturile
care au o aplicabilitate practicad si care sunt conectate cu experientele personale ale elevilor
genereaza un interes mai mare.

Principiile educationale care stau la baza modelului de dezvoltare a I sunt esentiale
pentru crearea unui mediu de Invatare stimulativ. Aceste principii includ:

— Invatarea activa si participativa: Scolarii sunt implicati direct in procesul de invétare, prin
activitati practice, colaborative si experimentale.

— relevanta si aplicabilitatea invatarii: Cunostintele dobandite au relevanta practica si sunt
legate de experientele si interesele elevilor.

—  centrarea pe elev: Invitarea se adapteaza la nevoile, interesele si ritmul fiecirui elev, avand
in vedere dezvoltarea individuala.

Respectarea acestor principii contribuie la cresterea interesului elevilor prin implicare
activa, oferindu-le sentimentul ca sunt parte din procesul de invatare si ca acesta are sens pentru
ei. Un mediu educational care promoveazd autonomie, participare si relevantd stimuleaza
motivatia intrinseci. Metodologia integrati pentru dezvoltarea II presupune utilizarea unor
strategii de predare-invétare care unesc continuturi din diferite discipline de studiu si implica elevii
intr-un proces de invatare activa.

Finalititile educationale se referd la obiectivele pe termen lung ale procesului
educational, care includ: dezvoltarea competentelor cognitive: capacitatea de a gandi critic, de a
rezolva probleme si de a utiliza cunostintele in contexte noi; dezvoltarea abilititilor emotionale

si sociale: capacitatea de a lucra in echipa, de a comunica eficient si de a-si gestiona emotiile;
formarea unei atitudini pozitive fata de invatare: crearea unei motivatii durabile pentru invétare
pe termen lung. Atunci cand elevii 1si dezvolta aceste competente, 1si sporesc capacitatea de a
invata independent si de a se implica activ in procesul educational. Finalitatile educationale —
formarea gandirii critice si a competentelor de colaborare — sunt esentiale pentru a crea o fundatie
solidd pentru dezvoltarea si mentinerea I1.

Componentele Ii influenteazi, in mod direct, modul in care se ating finalitatile

educationale la disciplinele din Invatdmantul primar, prin:
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— dezvoltarea curiozitdtii cognitive: finalitatile educationale care vizeaza dezvoltarea
capacitatii de analiza, sinteza si rezolvare de probleme sunt atinse mai usor atunci cand
elevii sunt curiosi si implicati activi in procesul de descoperire;

— relevanta personala a cunostintelor: finalitatile educationale focusate pe formarea valorilor
morale, civice si sociale sunt atinse atunci cand elevii percep invatarea ca fiind relevanta
pentru dezvoltarea lor personala;

— motivatia intrinsecd vs motivatia extrinseca: finalitatile educationale referitoare la formarea
unor competente de Tnvatare autonoma sunt strans legate de cultivarea motivatiei intrinseci,

— implicarea emotionald si feedback constructiv: finalitdtile educationale legate de

capacitatea de autoevaluare si imbunatatirea continua a rezultatelor academice sunt atinse.
2.4. Concluzii la Capitolul 2

Continuturile educationale, interdisciplinaritatea, principiile educationale,
metodologia integrata, finalititile educationale si componentele I sunt toate interconectate
pentru a crea un mediu de invatare care stimuleaza motivatia si interesul elevilor de varsta mica
pentru invatare. Un cadru educational bine conceput, care respecta aceste legaturi, permite elevilor
si se implice activ, si-si dezvolte abilitati cognitive si sociale si si-si mentina II pe termen lung.

In Capitolul 2, sunt remarcate si apreciate urmitoarele aspecte:

1. Cel mai valoros obiectiv al educatiei din invatimantul primar il reprezinti dezvoltarea I,
iar unul dintre cele mai importante repere metodologice este crearea unui mediu de invatare
atractiv in care elevii de varstd scolard mica sa se simtd In sigurantd si incurajati sd
exploreze. Metodele didactice trebuie sa fie adaptate la nevoile si interesele fiecarui elev,
astfel incat abordarea eficient sa stimuleze dezvoltarea I, fapt ce va fi demonstrat in
capitolul 3. Alte repere metodologice semnificative sunt concretizate in: invatarea prin
descoperire si experimentare, utilizarea tehnologiei, oferirea de feedback pozitiv si
promovarea invatarii colaborative.

2. Demersul interdisciplinar curricular presupune diminuarea specificului disciplinelor in
favoarea unei abordari unitare, asezand toate resursele comune cu scopul de a clarifica
tema studiata si de a utiliza metode si tehnici valide care sa ofere rezultate precise si
relevante. Se urmareste imbogatirea si Imbinarea cunostintelor si a metodologiilor din
diferite domenii: stimularea creativitatii si a gandirii critice in rezolvare de probleme. Prin
promovarea demersului interdisciplinar in curriculumul scolar din invatamantul primar, si

nu numai, elevii pot realiza legaturi puternice dintre diferite materii de studiu ce implica
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integrarea si interconectarea informatiilor, a abilitatilor, dezvoltarea unei perspective ample
si complexe 1n ceea ce priveste cunostintele acumulate si aplicabilitatea teoriei in practica.
MIDI{ conceptualizati si elaborata propune o abordare educationala complexa, care
imbina conditii pedagogice, principii educationale, finalititi educationale, continuturi
curriculare integrate si metode eficiente in vederea stimularii si mentinerii interesului
pentru invitare la elevii din invataméantul primar. Aceasta presupune utilizarea unor
tehnici diverse cu scopul de a transforma activitatea de invatare intr-o experienta atractiva
si eficientd. In implementarea MIDII, se remarca urmitoarele principii: personalizarea
invatarii, invatarea activa, stimularea creativitdtii si a gandirii critice, interdisciplinaritatea,
utilizarea tehnologiei educationale, invatarea colaborativa, feedbackul constructiv si
autoreflectia. Alaturi de principii, se identifica pilonii de sustinere a acestei metodologii:
evaluarea initiald a intereselor elevilor, proiectarea activitatilor de invatare, crearea unui
mediu de invatare stimulant, monitorizarea progresului, autoreflectia si adaptarea.

In optimizarea procesului educational, rolul MPDII are ca obiective cresterea motivatiei
elevilor si stimularea curiozitatii lor cognitive, bazandu-se pe principii psihopedagogice ce
vizeaza, atat aspectele cognitive, cit si cele afective si comportamentale ale elevilor.
Componentele-cheie ale MPDIi sunt: dimensiunea cognitivi, afectiv-motivationala,
sociala si tehnologicd. Prin implementarea acestui model, elevii isi dezvolta si mentin Ii,
iar gradul de autonomie creste in procesul de invatare, rezultatele scolare se imbunatatesc,
se formeaza o atitudine pozitiva fatd de procesul instructiv-educativ si se creeaza un mediu

de invatare pozitiv, stimuland motivatia intrinseca.
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3. DEZVOLTAREA LA ELEVII DE VARSTA SCOLARA MICA A
INTERESULUI PENTRU INVATARE

3.1. Studiul pre-experimental al interesului elevilor din clasele primare pentru

invatare

In cercetarea noastrd ne indreptim atentia asupra interesului ce apare ca o necesitate a
personalitatii cu referire la un anumit domeniu al fenomenelor si se concentreaza pe studiul
proceselor mentale implicate in perceptie, Invatare, memorie si gandire; un motiv puternic al
activitatii, In urma carora procesele psihice se petrec intensiv, iar produsul final devine captivant
si productiv. Un rol important il reprezinta si caracteristicile psihologice ale elevilor din clasele
primare, cu accent pe: dezvoltarea cognitiva si emotionala a scolarilor mici, impactul stilurilor de
invatare si a nivelurilor de dezvoltare cognitivd asupra intereselor cognitive, respectiv rolul
curiozitatii naturale si al explorarii in dezvoltarea intereselor cognitive.

Procesul educational la nivelul invatdmantului primar are un rol esential in formarea
temeliilor cognitive, afective si sociale ale elevilor de varstd scolari mica. In acest context,
realizarea unei cercetari comparative ale programelor scolare intre Romania si Republica Moldova
— doua state cu radacini culturale si lingvistice comune, dar cu evolutii distincte ale sistemelor
educationale — devine relevanta si necesard pentru o mai buna intelegere a tendintelor curriculare
actuale. In contextul in care, educatia primara reprezinta baza formirii intelectuale, morale si
sociale a copilului, analiza comparativa a programelor scolare pentru invatamantul primar din
Romania si Republica Moldova este relevanta prin diferentele ce reflecta realitati sociale, culturale
si educationale distincte, dar si puncte comune datorate unei baze lingvistice si istorice similare.
Romaénia se evidentiaza printr-0 integrare mai rapida a principiilor educatiei europene moderne,
inclusiv prin includerea clasei pregatitoare si dezvoltarea unui curriculum axat pe competente. in
schimb, Republica Moldova mentine un sistem mai conservator, dar care evolueaza treptat spre
reforme curriculare.

Pentru ca activitatea de comunicare sa se realizeze, este nevoie ca persoanele implicate sa
detind competente de nivel lingvistic si comunicativ formate in mediul scolar si dezvoltate, mai
apoi, prin formare profesionala. De altfel, referitor la capacitatea de comunicare, preotul ortodox,
D. Cornilescu, afirma ca ,,de la oameni invatam sa vorbim, iar de la Dumnezeu sa tacem” [109,
p. 53]. Cheia care deschide usa catre o lume a cunoasterii si a dezvoltarii personale este interesul

pentru Invatare (II). Elevii care reusesc s cultive acest interes, nu doar ca obtin succes academic,
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dar isi dezvolta si o viziune mai ampla asupra vietii. Adevarata provocare nu consta in acumularea
informatiilor, ci in descoperirea sensului si plicerii in procesul de invitare. Il la elevii din
invatdmantul primar si nu numai, este alimentat de curiozitate, pasiune si perseverentd. Este
perioada cand se pun bazele dezvoltarii cognitive, emotionale si sociale prin activitétile specifice
disciplinei CLR - cititul, scrisul, lecturi suplimentare, lecturi particulare — abilitati fundamentale
ce contureazd identitatea, dezvoltd vocabularul, imaginatia, creativitatea, gandirea critica,
capacitatea de analiza, empatia, construieste primele conexiuni cu lumea inconjuratoare.

De ce a reprezentat disciplina CLR punctul de plecare pe linia interdisciplinara a
obiectelor de studiu specifice claselor I si a II-a, in experimentul nostru pedagogic? Deoarece
ocuparea primului loc in planul-cadru de catre disciplina CLR este determinata din punct de vedere
»existential, cognitiv-educativ §i comunicativ’ [109, p. 239].

Scopul studiului pre-experimental l-a reprezentat confirmarea practicd a eficientei
interdisciplinaritatii in dezvoltarea si mentinerea I la elevii din invatamantul primar, a metodelor
si strategiilor de stimulare a interesului elevilor pentru cunoastere in asigurarea randamentului
scolar. Parcurgand literatura de specialitate, am demonstrat ca II poate fi definit ca un complex de
emotii, atitudini si motivatii care sugereaza nivelul de implicare a elevilor in activitdtile scolare,
fiind influentat de factori interni, curiozitate, dorinta de cunoastere si factori externi, mediul
educational, metodele de predare si mediul familial. Metodologiile utilizate pentru determinarea
11 al elevilor din invatimantul primar oferd o bazi teoretica si practicd in scopul imbunatitirii
experientei educationale.

Culegerea de informatii si documentarea asupra temei de cercetare au reprezentat un
»wdemers activ §i critic de inventariere a rezultatelor” [22, p. 15]. Studiul pre-experimental al
nivelului If al elevilor este o etapa preliminari in cadrul cercetrii educationale ce urmareste si
masoare si sd evalueze nivelul de interes al elevilor pentru procesul de invatare inainte de aplicarea
unei interventii educationale. Acest studiu se concentreaza pe evaluarea si masurarea motivatiei si
interesului scolarilor mici fata de activitatile de invatare inainte de implementarea interventiei. Un
astfel de studiu serveste ca temelie in intelegerea nivelului initial, oferind date comparative in ceea
ce priveste evaluadrile ulterioare si aplicarea unor strategii eficiente pentru a stimula si a mentine
11, adaptand metodele de predare si valorificind un mediu educational atractiv. Scopul acestui
studiu este de a obtine o baza de date initiala care sa permita compararea ulterioara a rezultatelor
si evaluarea eficacitatii interventiei propuse. Studiul nostru experimental se refera la
interdisciplinaritate, fiind un potential model pedagogic util in dezvoltarea II la elevii din

invatamantul primar.
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Modelul pedagogic conceptualizat si elaborat in cercetarea noastrd, eficient in vederea
dezvoltarii interesului pentru invatare la elevii din invatamantul primar, ce a fost validat prin
experimentul pedagogic, pune accentul pe interesele si ritmul de invatare al fiecarui scolar.
Importanta integrarii informatiilor din diferite discipline oferd o perspectiva holistica asupra
temelor studiate, iar activitatea centratd pe elev incurajeaza implicarea activd in procesul
educational. Promovarea metodelor de predare activ-participative stimuleazd curiozitatea si
motivatia elevilor de varstd scolard mica, evaluarea formativa ajutd la identificarea potentialului
academic maxim, iar utilizarea resurselor digitale sprijina accesul la informatii. Aplicate si
realizate intr-un sistem, toate aceste valori ale Modelului pedagogic faciliteaza activitatea de
invatare interactiva.

Modelul pedagogic a fost validat practic in cadrul disciplinelor CLR, MEM, AVAP, MM si
DP, incluse in planul-cadru pentru invatdmantul primar, clasa I si clasa a Il-a, iar acest gen de
abordare integrati a demonstrat ci poate stimula II si motivatia elevilor, fapt ce reiese din
rezultatele scolare imbunatatite.

Experimentul pedagogic cu privire la validarea Metodologiei integrate si a Modelului
pedagogic de dezvoltare a interesului pentru invétare la elevii din invatamantul primar s-a
desfasurat in trei etape:

1. etapa de constatare

Prin utilizarea instrumentelor cercetarii empirice, etapa de constatare a urmarit
identificarea nivelului interesului pentru Invatare al elevilor ce s-a desfasurat pe parcursul anului
scolar 2022-2023.

Tinand cont de particularitatile individuale de vérsta ale elevilor, am concluzionat ca
urmatoarele obiective reprezinta temelia experimentului de constatare:

1. Delimitarea terminologica a conceptelor de interes cognitiv si interes pentru Tnvatare.

2. Sintetizarea cadrului teoretic de dezvoltare a interesului elevilor din invatamantul primar
pentru invatare.

3. Stabilirea reperelor metodologice de dezvoltare a interesului elevilor din invatamantul
primar pentru invatare, prin integrarea interdisciplinarad a continuturilor educationale.

4. Elaborarea si validarea prin experiment a Modelului pedagogic de dezvoltare a interesului
elevilor de varsta scolara mica pentru invatare.

5. Elaborarea concluziilor si a recomandarilor practice.

In vederea diagnosticarii nivelului initial privind I la elevii din clasa I si a II-a, din
Romania, s-au folosit urmatoarele metode: observatia, analiza, chestionarul, comunicarea cu

cadrele didactice, elevi si parinti. Pentru a obtine informatii mai ample cu privire la etapa de
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constatare, am aplicat un test initial unde obiectivele au fost stabilite in mod gradual, de la simplu
la complex, avand drept scop identificarea nivelului de Ii al elevilor din invatimantul primar si a
determinat urmatorii 5 indicii de masurare a nivelului Ii: gradul de constientizare a elevilor privind
interesul pentru actul invatarii, atitudinea pozitiva in urma solutiondrii unor probleme, relationarea
cu cei din jur prin comunicare constructiva, dorinta de a obtine rezultate cat mai bune, explorarea
propriilor experiente de Invatare.

Etapa de constatare a experimentului pedagogic reprezinta punctul de pornire in
identificarea si analizarea conexiunilor dintre diferite discipline si domenii de cunoastere, oferind
baza necesard pentru proiectarea si implementarea unor strategii de Invatare ce permit intelegerea
complexd a notiunilor si a fenomenelor dintr-o perspectiva interconectatd. Aceasta etapd implica
analiza si evaluarea modului in care activitatile de integrare a cunostintelor aduc un plus de valoare
in dezvoltarea holistica a elevilor si la o educatie de calitate. De asemenea, investigheaza modul
in care cunostintele si abilitatile din diferite obiecte de studiu pot fi integrate intr-un plan de
invatare interdisciplinar, identifica resursele si metodele de predare care faciliteazd dezvoltarea
unei viziune interdisciplinare si transdisciplinare. Aceasta etapd este esentiald in procesul de
implementare si de evaluare a eficacitatii modelului educational, deoarece implica observarea si
analiza modului in care abordarea interdisciplinara influenteaza invatarea si dezvoltarea elevilor,
cu scopul de a ajusta si a imbunatati strategiile de predare, prin: stabilirea obiectivelor de evaluare,
metode de colectare, analiza si interpretarea datelor, feedback si reflectie, strategii de predare
diferite, documentarea si diseminarea rezultatelor. Etapa de constatare este un proces prin care se
evalueaza aplicabilitatea si eficacitatea modelului pedagogic in practica prin interdisciplinaritate,
intr-un cadru pedagogic specific. Se anticipeazd cd elevii, care sunt expusi abordarii
interdisciplinare, vor prezenta un interes crescut pentru invatare, abilitati de gandire critica si o
intelegere mai profunda a conexiunilor dintre diferite domenii de cunoastere. Validarea beneficiilor
acestei abordari contribuie la dezvoltarea unui model educational mai eficient si adaptabil care
raspunde nevoilor colective si individuale ale elevilor.

2. etapa de formare

Studiul a urmarit atingerea urmatoarelor obiective:

—  si identificim nivelul initial de dezvoltare si mentinere a Ii al elevilor din invatamantul
primar prin interdisciplinaritate, din clasele experimentale si cele martor;

—  sd desfasuraram experimentul formativ;

—  si diagnosticim nivelul de Ii post-experimental al elevilor din clasele experimentale si cele

martor;
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— sdobservam, sd testdm si sd analizam din punct de vedere comparativ nivelul de dezvoltare
si mentinere a II al elevilor din invatimantul primar prin interdisciplinaritate;

— sd oferim o documentatie studiatd cu privire la evolutia conceptului de dezvoltare a ICg si
promovarea interdisciplinaritatii;

— sd culegem informatii si opinii ale cadrelor didactice.

Etapa de formare implicd dezvoltarea unui proces educativ care permite colaborarea intre
disciplinele de invitimant pentru a aborda o tema comuna, respectiv dezvoltarea Ii. Este etapa
cand elevii sunt incurajati sd-si dezvolte abilitati de gandire criticd, creativitate si rezolvare de
probleme prin integrarea cunostintelor si a metodelor de invatare din mai multe domenii. Se
concentreaza pe pregétirea si instruirea corpului profesoral, dezvoltarea curriculumului si crearea
unui mediu de invitare care si ajute abordarea interdisciplinara. In vederea sprijinirii succesului
academic, este nevoie ca profesorii sd detind competente necesare pentru a integra bagajul de
cunostinte din diferite domenii de activitate. Proiectarea curriculumului interdisciplinar trebuie sa
se realizeze 1n asa fel incat sa includa obiective clare, activitati practice eficiente si sa ofere
oportunitati de descoperire si Intelegere a relatiilor dintre discipline, respectiv o evaluare in context
interdisciplinar. Utilizarea unei varietati de resurse materiale sprijind activitatea de Invatare
interdisciplinara, oferindu-le scolarilor dezvoltarea unui mediu educational integrat si eficient.
Existenta concurentei diferitelor tipuri de Tnvatare poate fi substituitd cu un proces continuu de
transmitere a informatiilor in favoarea formarii si instruirii integrate a elevilor, respectiv
promovarea interdisciplinaritatii n selectarea si aplicarea continuturilor curriculare si a
activitatilor formale, non-formale si informale.

In aceasta etapa, se impun cunoasterea beneficiilor interdisciplinarititii in actul educational
si elaborarea unei viziuni concrete asupra modului in care aceastd abordare este incadratd in
curriculum. Prin definirea corecta a obiectivelor, dezvoltarea unui curriculum integrat, formarea
continud a cadrelor didactice si crearea de resurse educationale potrivite, abordarea
interdisciplinard serveste elevilor experiente de invatare captivante si relevante.

3. etapa de control

In evaluarea eficientei si a impactului abordarii interdisciplinare in procesul instructiv-
educativ, etapa de control a modelului pedagogic implicd monitorizarea si evaluarea continua a
acestuia, cu scopul identificarii punctelor forte, respectiv a zonelor care necesitd interventii
educationale. In literatura de specialitate, etapa de control in modelul pedagogic prin
interdisciplinaritate se focuseaza pe asigurarea calitatii si pe imbunatatirea, Tn mod continuu, a

practicilor pedagogice, concentrandu-se pe urmatoarele caracteristici: monitorizarea progresului

86



elevilor, evaluarea eficientei curriculumului interdisciplinar, feedback si reflectie continud,
adaptarea si ajustarea strategiilor didactice, colaborarea si partajarea bunelor practici educationale.

In acest sens, se urmireste parcursul academic si dezvoltarea competentelor
interdisciplinare ale elevilor, alaturi de identificarea aspectelor pozitive ale dezvoltarii interesului
si atitudinii pozitive pentru invitare. Etapa de control in dezvoltarea Ii prin interdisciplinaritate are
rolul de a evalua in ce masura obiectivele interdisciplinare propuse au fost atinse si ce rezultate au
fost obtinute de catre elevi in urma activitatilor desfasurate. Aceasta etapd presupune monitorizarea
progresului fiecarui elev si ajustarea activitatilor didactice in functie de nevoile si dificultatile
identificate. De asemenea, se urmareste evaluarea competentelor dezvoltate in cadrul abordarii
interdisciplinare, eficacitatea metodelor si a strategiilor utilizate in procesul de invatare. Feedbackul
oferit din partea elevilor si a colegilor de catedrd constituie o resursd importantd in vederea
imbunatatirii activitdtilor interdisciplinare implementate in cadrul modelului pedagogic. Buna
intelegere a metodologiei orientativ-stimulativa de dezvoltare a procesului de cunoastere la elevii
claselor primare se bazeaza pe componentele curriculumului scolar: obiectivele educationale,
continuturile, tehnologiile pedagogice si evaluarea performantelor academice. Noul Curriculum
National a fost elaborat pe baza unui set de principii si criterii cu rolul 1n asigurarea coerentei la
nivelul proiectdrii si dezvoltarii: ,principii privind curriculumul ca intreg, principii privind
invatarea-predarea-evaluarea” [9, p. 140-141]. Astfel, se disting urméatoarele competente-cheie:

— competenta de literatie;

— competenta lingvisticd in mai multe limbi;

— competentd matematica si competentd in stiinta;

— tehnologie si inginerie;

— competenta digitald;

— competentd de dezvoltare personald si sociala si de a invata sa inveti, civica,
antreprenoriala, de sensibilizare si exprimare culturala.

In contextul predarii-invatarii continuturilor invatimantului preuniversitar este prezents,
din ce In ce mai mult, tendinta spre integrarea continuturilor in care au ca obiectiv fundamental
formarea unei imagini de ansamblu asupra temei propuse spre rezolvare. La randul ei, metodologia
cercetarii a avut ca piloni de sustinere urmatoarele tipuri de metode:

— teoretice: analiza literaturii de specialitate, a articolelor si a publicatiilor din domeniul
problemei de cercetare, descoperirea si modelarea;

— experimentale: observatia, conversatia, fise de lucru/fise de evaluare, reflectarea,
compararea si clasificarea, analiza produselor activitatii, experimentul cercetarii si

prelucrarea datelor statistice.

87



Observarea, ca modalitate de studiere a Ii, a fost aplicata in cadrul activititilor didactice si
pe parcursul participarii la activitatile extrascolare si extracurriculare.

Studiul pre-experimental al nivelului II al elevilor este o metoda de cercetare pentru a
investiga modul in care anumiti factori sau interventii influenteaza dezvoltarea si mentinerea Ii,
inaintea si dupi aplicarea unei interventii. In desfasurarea studiului pre-experimental al nivelului
11 al elevilor din invatamantul primar prin interdisciplinaritate, am avut in vedere urmatorii pasi:

1. 1identificarea grupului de elevi care vor fi implicati in studiu; alegere bazatd pe criterii,
precum: varsta, formatiune de studiu si alte caracteristici relevante;

2. evaluarea initiald a nivelului de If al elevilor; evaluare realizata prin intermediul unui test
initial ce vizeaza nivelul de cunostinte si implicare a elevilor n procesul de Invatare;

3. aplicarea interventiei sau a factorului de progres asupra grupului de elevi prin introducerea
interdisciplinaritatii, schimbarea metodelor de predare-invatare-evaluare sau oferirea de
feedback pozitiv;

4. evaluarea post-interventie a nivelului de interes pentru elevi; in sensul ca, dupa aplicarea
factorului de progres, am reevaluat nivelul de interes al elevilor, pentru a observa daca
acesta a suferit vreo modificare in conditiile aplicarii interdisciplinaritatii;

5. analiza rezultatelor si concluziile finale au la baza analiza datelor colectate pentru a observa
daca existd o diferenti semnificativa intre nivelul de II inainte de aplicarea strategiilor
educationale care implicad interdisciplinaritatea si dupa aplicarea acestor metode activ-

participative prin intermediul interdisciplinaritatii.

3.2 Designul experimentului pedagogic

In cazul dezvoltdrii Il prin interdisciplinaritate, este analizati capacitatea de a corela
eficient variabila independenta — utilizarea strategiilor interdisciplinare — cu efectele asupra
variabilelor dependente, precum interesul elevilor pentru invatare, motivatia si performantele
scolare. Pentru a demonstra validitatea interna a interdisciplinaritatii, este necesar un design de
cercetare riguros, in care influenta interdisciplinaritétii asupra interesului pentru invétare sa fie clar
identificata, fara interferenta altor factori externi, precum sprijinul familial sau experientele
extracurriculare. Astfel, interdisciplinaritatea constituie un punct de plecare solid pentru
dezvoltarea interesului elevilor pentru invatare, Insa validitatea internd trebuie atent controlata
pentru a asigura concluzii relevante si aplicabile in procesul educational. Am demonstrat in
capitolul anterior ca interdisciplinaritatea contribuie la perfectionarea metodologiei de cercetare

privind dezvoltarea si mentinerea II al elevilor din invatamantul primar.
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Dacé ludm in considerare argumentele stiintifice si psihopedagogice, dar si valorificarea
activitatii proprii la catedra, atunci ne propunem sa desfasuram cercetarea pedagogica in asa fel
incat, sd evidentieze modalitatile si strategiile prin care interesul elevilor pentru invatare este
stimulat de interdisciplinaritate, bazindu-ne pe ideea conform careia potentialul intelectual si de
invatare al copilului este stimulat prin activitati de tip integrat. Experimentul pedagogic prin
interdisciplinaritate presupune selectarea zonei de interes pentru elevi, in cazul nostru II prin
interdisciplinaritate la disciplina CLR, subiect ce este abordat din perspectiva mai multor
discipline, identificarea materiilor relevante pentru abordarea subiectului (MEM, AVAP, MM, DP),
dezvoltarea unor proiecte didactice si fise de lucru interdisciplinare, colaborarea dintre membrii
corpului profesoral din diferite domenii, implicarea elevilor in activitéti practice si interactive care
le permite sa aplice cunostintele din diverse domenii pentru a rezolva probleme legate de subiectul
selectat, evaluarea performantei elevilor prin mijloace multiple, reflectarea asupra rezultatului
experimentului si identificarea beneficiilor si provocarilor interdisciplinaritatii in invatamantul
primar, Tmpartasirea experientei cu alti colegi pentru a promova si a dezvolta practici
interdisciplinare in educatie.

In continuare, pornind de la presupozitiile teoretice, am urmirit progresul interesului
pentru invitare la elevii din esantionul experimental, comparativ cu elevii din esantionul
martor. Datele obtinute au fost analizate pentru a evalua impactul interdisciplinaritatii asupra
performantelor academice, abilitatilor de gandire critica si rezolvare de probleme, nivelului de
motivare si implicare a elevilor, precum si abilitatile lor de colaborare si comunicare. Evolutia
elevilor de varsta scolara mica implicati in programe interdisciplinare tinde sa fie mai favorabila
in ceea ce priveste dezvoltarea unor abilitati si competente raportate la Tnvatamantul secolului
al XXI-lea, comparativ cu elevii care parcurg un curriculum traditional. Aceasta remarca se
fundamenteaza pe implementarea eficientd a programelor interdisciplinare si este analizata din mai
multe unghiuri de vedere: abilitati cognitive (gandire criticd, creativitate si aplicarea cunostintelor
insusite dintr-un domeniu 1n altul), abilitdti sociale (colaborare productiva, comunicare eficienta,
empatie si diversitate), aspecte emotionale (motivatie si angajament, autonomie si
responsabilitate), performante academice (evaluare holisticd, dezvoltarea si mentinerea Ii),
provocari si limitari (resursele utilizate, formarea continuda a cadrelor didactice, evaluarea
rezultatelor obtinute).

Problema cercetrii consti in fundamentarea teoretica si praxiologica a dezvoltarii I pentru
eficientizarea procesului instructiv-educativ prin interdisciplinaritate. Fundamentarea cadrului
pedagogic de dezvoltare a interesului pentru activitatea de invatare la elevii din invatamantul

primar a conturat investigatia studiului experimental. Stimularea si dezvoltarea Ii sunt factori
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deosebiti de importanti in cresterea motivatiei si a angajamentului pentru invétare, iar interesul
integrat in strategii educationale oferd mecanismele psihologice prin care interesul influenteaza
comportamentele de invatare, alaturi de atentie, procesare cognitiva, cresterea motivatiei intrinsect
si diminuarea barierelor de invatare.

Metodologia cercetarii experimentale a cuprins doua tipuri de metode importante:

—  teoretice: analiza literaturii pedagogice si psihologice in domeniul prezentei cercetari;

— experimentale: observarea, testarea, conversatia, analiza produselor activitatii elevilor,
compararea, experimentul pedagogic, chestionarea, prelucrarea datelor statistice obtinute.

Experimentul de dezvoltare a Ii s-a realizat prin interdisciplinaritate, imbinand cunostintele din:

limba roménd, matematicd, muzica, arte vizuale si abilitati practice, activitdti extrascolare si
extracurriculare.

In scopul valorificarii obiectivelor, cercetarea pe care am initiat-o este o investigatie constatativ-

aplicativa, desfasuratd in cadrul a 8 clase de elevi din Invatdmantul primar:
— esantion experimental sau grup experimental (115 elevi): clasa I A si clasa a II-a A din
cadrul Liceului Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt, judetul Neamt, Romania,
respectiv clasa I C si clasa a [I-a C din cadrul Scolii Gimnaziale, comuna Dochia, judetul
Neamt, Romania;
— esantion de control sau grup de control (105 elevi): clasa I B si clasa a II-a B de la Scoala
Gimnaziald ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt, judetul Neamt, Romania, respectiv clasa I D si
clasa a II-a D din cadrul Scolii Gimnaziale, comuna Dochia, judetul Neamt, Roméania.
Solicitarile privind experimentul de cercetare au fost aprobate in cadrul sedintei Consiliului de
administratie din cadrul celor trei unitdti de invatdmant, iar cercetarea propriu-zisa s-a desfasurat
in anul scolar 2022-2023. Grupul in care am introdus variabilele independente a fost denumit
grupul experimental (clase experimentale), format din 4 clase: clasa I A si clasa a II-a A — din
cadrul Liceului Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt, judetul Neamt, Romaénia si clasa |
C i clasa a I[I-a C — din cadrul Scolii Gimnaziale, comuna Dochia, judetul Neamt, Romania.

De partea cealaltd, grupul de control (clase martor), format din 4 clase: clasa I B si clasa a II-a
B — din cadrul Scolii Gimnaziale ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt, judetul Neamt, Roménia si clasa
I D si clasa a II-a D din cadrul Scolii Gimnaziale, comuna Dochia, judetul Neamt, Romania.

Scopul principal al proiectului pedagogic 1-a reprezentat elaborarea si validarea practica a
abordarii interdisciplinare in vederea dezvoltarii s1 mentinerii interesului elevilor din invatdmantul
primar pentru Invatare. Acesta descrie modul in care este planificat si organizat experimentul
pentru a testa rolul interdisciplinaritatii in dezvoltarea si mentinerea II al elevilor. Este structurat

in vederea respectarii principiilor metodologice pentru a asigura validitatea rezultatelor obtinute.

90



De asemenea, implicad diferite metode de colectare a datelor, fiind adaptat specificului
contextului si obiectivelor propuse pentru a asigura relevanta si utilitatea rezultatelor obtinute. In
contextul invatamantului primar, validarea practica a interdisciplinaritdtii s-a realizat prin aplicarea
unor strategii didactice adecvate si prin evaluarea impactului asupra scolarilor mici. Printre
strategiile de implementare, se enumerd: proiectele interdisciplinare care necesitd utilizarea
informatiilor din mai multe domenii de activitate, crearea unui curriculum integrat care combina
teme si probleme relevante din mai multe obiecte de studiu, pentru a oferi o perspectiva holistica
si 0 abordare a temelor comune. In procesul realizarii cercetarii am parcurs si respectat urmatoarele
reguli:

— analiza cu rigurozitate a problemei de cercetare;

— identificarea metodelor care conduc cétre o investigatie corecta si pertinenta,

—  conturarea ipotezei si a obiectivelor propuse pe tot parcursul cercetarii,

— identificarea criteriilor privind evaluarea obiectiva;

— dozarea managementului timpului in colectarea informatiilor.

Rezultatele academice oferite prin intermediul Modelului pedagogic privind interventia
abordarii interdisciplinare in dezvoltarea si mentinerea Ii in invatimantul primar se reflectd in
urmatoarele considerente:

Cresterea motivatiei si a interesului pentru activitatea de invatare: interdisciplinaritatea ofera
oportunitati de a lega continuturile educatiei de viata cotidiana.

Dezvoltarea competentelor transversale: scolarii au nevoie de competente, precum: colaborarea,
comunicarea eficientd si rezolvarea de probleme. In acest sens, activititile interdisciplinare
faciliteaza dezvoltarea acestor abilitati prin incurajarea gandirii integrate si a lucrului in echipa.
Promovarea creativititii si a gandirii critice: elevii de varstd scolard mica sunt stimulati sa
gaseasca solutii inovatoare la probleme complexe, din mai multe domenii.

in scopul confirmirii criteriilor de depistare a Ii, in faza initiala si finald, cercetarea
noastra a avut ca punct de pornire componentele ICg prezentate in primul capitol, in special, latura

emotionald, deoarece este strans legatd de motivatia intrinseca (dupd T. Bularga, 2008).

= Nivel superior = Nivel mediu Nivel scizut = = Nivel superior = Nivel mediu Nivel scazut =

Fig. 3.2.1. Nivelul I, grup experimental Fig. 3.2.2. Nivelul If, grup de control
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In procesul de identificare a nivelului initial de dezvoltare a If 1a 115 elevi din grupul
experimental (Fig. 3.2.1.) si 105 de elevi din grupul martor (Fig. 3.2.2.), am elaborat un
set de descriptori, adecvati cadrului de cercetare a Il in invitimantul primar. La elaborarea
descriptorilor, am utilizat rezultatele formulate in urma etapei de constatare a cercetarii
autoarei T. Bularga [27].

Asadar, in procesul de identificare a nivelului de dezvoltare initiald a interesului elevilor
pentru invatare au fost luati in considerare descriptorii, prezentati in tabelul urmator:

Tabel 3.2.1. Descriptorii pentru disciplinele CLR-MEM-MM-AVAP-DP

Disciplina Descriptorii privind identificarea nivelului de I

— exprima interesul pentru activitatile de citire si scriere prin implicare maxima si curiozitate;
— manifesta dorintd de a asculta povesti, poezii, de a adresa si de a raspunde la intrebari;
CLR — participa activa in cadrul jocurilor ce dezvolta vocabularul;

— arata entuziasm in activitatile de invatare prin dialog si descoperirea cuvintelor noi si a

structurilor de propozitii.

— implicare in rezolvarea exercitiilor matematice si n jocuri de numarare;
MEM — exprimarea curiozitatii fatd de relatiile matematice si problemele logice;
— manifestarea interesului pentru descoperirea fenomenelor din mediul inconjurator;

— participarea activa la experimente simple si activitati de explorare a mediului.

— manifestarea entuziasmului la activitati muzicale si ritmice, interes crescut in invatarea de
MM cantece si 1n utilizarea instrumentelor simple, bucurie si empatie In activitatile de migcare,

raspuns pozitiv la stimulii muzicali prin miscarea corpului si expresivitate.

— manifestarea interesului pentru explorarea materialelor si a instrumentelor de lucru;
AVAP — plécerea de a participa la activitati creative;
— perseverenta si concentrare in activitati practice;

— interes pentru realizarea de obiecte utile si dorinta de a particip la dialog privind lucrarile finale.

— curiozitate si interes pentru activitati de autocunoastere si socializare;
— participare la dialog despre emotii si relationare;

DP . . . .

— dorinté de Inviatare prin colaborare si lucru in echipa;

— activitati de autoevaluare si imbunatatire personala.

In opinia noastrd, descriptorii din cartea cercetitoarei T. Bularga au stat la baza
identificarii nivelului de II al elevilor din invatiméantul primar prin interdisciplinaritate.
Descriptorii au fost focusati pe identificarea nivelului de 1i raportati la testele distribuite, la
disciplina CLR. Descriptorii care vizeaza identificarea nivelului de If la disciplinele CLR-

MEM-MM-AVAP-DP, clasa I si clasa a II-a, se concentreazd pe motivatia elevilor, curiozitate,
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implicare activa si relatii emotionale privind activitatile de predare-invatare-evaluare. Acesti
descriptori ajuta la observarea si evaluarea interesului elevilor de varsta scolard mica pentru
invatare, oferind suport pentru adaptarea strategiilor didactice, astfel incat sa stimuleze implicarea
si curiozitatea elevilor. Din interpretarea raspunsurilor, reiese faptul ca elevii, in faza initiala, nu
manifestd un interes crescut de invatare, atat la grupa experimentald, cat si la grupa de control.
Descriptorii pentru depistarea I al scolarilor mici, axati pe latura emotionald, sunt indicatori
observabili specifici care ajutd la evaluarea nivelului de interes si angajament emotional al elevilor
in procesul instructiv-educativ. Acestia includ: manifestarea entuziasmului fata de activitatile de
invatare, implicare emotionald activa, persistenta emotionald in fata provocarilor, exprimarea
satisfactiei si a mandriei personale, relatia pozitivda cu personalul didactic, deschiderea spre
invatarea continud, autoreflectia asupra progresului si dezvoltarii personale. Aceasta situatie este
prezentata in tabelul urmator, dupa cum urmeaza:

Tabel 3.2.2. Dezvoltarea If raportati la cele trei niveluri ale interesului

. Nivelul de constatare a Ii, in faza initiala
Grup/Esantion - - - - : - —
Nivel superior Nivel mediu Nivel minim
Grup experimental 27% 33% 40%
Grup de control 31% 34% 35%

Pornind de la constatarea nivelului de Ii al elevilor din invatimantul primar, in continuare,
ne propunem sd exemplificam un set de teste initiale si teste finale care sa reflecte, prin calificative,
datele prezentate:

Testul initial la disciplina CLR oferit elevilor de la cele 4 clase I, respectiv pentru cele 4
clase de-a II-a (Anexa 1 —clasa I, test initial, Anexa 2 — clasa a II-a, test initial) au avut drept scop
principal de a identifica gradul de Ii al elevilor din invatimantul primar, de a evalua nivelul de
cunostinte si abilitati, de a permite cadrului didactic sa identifice punctele slabe si sa stabileasca
nivelul de cunostinte al fiecarui elev, astfel incat sa poata planifica lectiile si activitdtile de invatare
in functie de nevoile specifice ale fiecarui elev. Mentiondm ca teste initiale oferite copiilor nu
contin abordari interdisciplinare si, prin urmare, nu fac apel la discipline integrate. De asemenea,
testele ajutd la identificarea elevilor care necesita sprijin suplimentar in anumite domnii de
invatare.

A) La clasele I, testul initial de la disciplina CLR, grup experimental/grup de control,
a fost distribuit in vederea identificarii nivelului de Il si urmaireste atingerea urmitoarele
competente specifice si descriptori de performanta (Tabelul 3.2.3.):

Competente specifice [215]:
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1.3. Identificarea sunetului initial si/sau final dintr-un cuvant, a silabelor si a cuvintelor din
propozitii rostite clar si rar
3.1. Recunoasterea unor cuvinte uzuale, din universul apropiat, scrise cu litere mari si mici de tipar

3.2. Identificarea semnificatiei unei/unor imagini care prezintd intamplari, fenomene, evenimente

familiare

4.1. Trasarea elementelor grafice si a contururilor literelor, folosind resurse variate

Tabel. 3.2.3. Descriptori de performanta raportati la testele initiale, clasa I,

grupul experimental si grupul de control

. CALIFICATIVE
Item | Competenta . . —
Foarte bine Bine Suficient
1. 1.3 3 situatii corecte 2 situatii corecte o situatie corecta
2. 3.1 3 situatii corecte 2 situatii corecte o situatie corecta
3. 3.1 4-5 situatii corecte 2-3 situatii corecte o situatie corecta
4, 41 4 situatii corecte 2- 3 situatii corecte o situatie corecta
5. 3.2 3 situatii corecte 2 situatii corecte o situatie corecta

Nivelul de dezvoltare a Il in urma administrarii testului initial la disciplina CLR, la clasa
I A si clasa I C, grupele experimentale (Fig. 3.2.3.) din cadrul Liceului Tehnologic ,,Dimitrie
Leonida” Piatra Neamt si Scolii Gimnaziale, comuna Dochia, judetul Neamt, Romania, pe un
esantion de 60 de elevi, am obtinut urmatoarele rezultate/calificative (Tabelul 3.2.4.).
Tabel 3.2.4. Ponderea calificativelor obtinute la testele initiale, clasa I A si clasa I C,

grup experimental

Calificativul Item / Nr. elevi
Insuficient Item 1/9 elevi, Item 2/8 elevi, Item 3/5 elevi, Item 4/15 elev, Item 5/12 elevi
Suficient Item 1/19 elevi, Item 2/21 elevi, Item 3/22 elevi, Item 4/15elevi, Item 5/10 elevi

Bine Item 1/15 elevi, Item 2/15 elevi, Item 3/17 elevi, Item 4/16 elevi, Item 5/23 elevi

Foarte bine Item 1/10 elevi, Item 2/9 elevi, Item 3/9 elevi, Item 4/7 elevi, Item 5/8 elevi
Clasal A, Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt
Clasal C, Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt
25
20
15
10
i olin WA W T
. [
ltem 1 ltem 2 Iltem 3 item 4 Iltem 5
m |nsuficient = Suficient Bine = Foarte bine

Fig. 3.2.3. Nivelul de dezvoltare a Ii, dupi aplicarea testelor initiale, grup experimental
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Urmare administrarii testelor initiale la disciplina CLR, la clasa I B si clasa I D, grupele
de control, din cadrul Scolii Gimnaziale ,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt si Scoala
Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt, pe un esantion de 55 de elevi, am obtinut
urmatoarele rezultate/calificative (Tabelul 3.2.5.):

Tabelul 3.2.5. Ponderea calificativelor obtinute la testul initial, clasa I B si clasa I D,

grup de control

Calificativul Item / Nr. elevi
Insuficient Item 1/8 elevi, Item 2/5 elevi, Item 3/16 elevi, ltem 4/17 elev, Item 5/14 elevi
Suficient Item 1/20 elevi, Item 2/19 elevi, Item 3/14 elevi, Item 4/13 elevi, Item 5/18 elevi
Bine Item 1/17 elevi, Item 2/22 elevi, Item 3/19 elevi, Item 4/15 elevi, Item 5/ 16 elevi
Foarte bine Item 1/10 elevi, Item 2/9 elevi, Item 3/6 elevi, Item 4/10 elevi, Item 5/7 elevi

Etapa de identificare a nivelului initial al If al elevilor din grupa de control (Fig. 3.2.4.)
reprezintd un pas important in proiectarea unui proces educational eficient si relevant ce oferd o
baza solidda 1n implementarea activitdtilor interdisciplinare, valorificand potentialul acestei
abordari.

Evaluarea motivatiei elevilor s-a realizat prin intermediul chestionarelor, discutiilor sau
observatiilor directe. Faptul ca elevii invata in moduri diferite, identificarea stilurilor de inviatare
a permis adaptarea metodelor de predare, in care activitatile interdisciplinare contribuie la
formarea competentelor relevante. Prin intermediul testelor initiale, stabilirea nivelului de
cunostinte anterioare a ajutat la identificarea lacunelor si la conectarea noilor informatii cu
experientele anterioare, iar observarea comportamentului pe parcursul activitatilor a oferit

indicii valoroase despre nivelul lor de implicare si curiozitate.

Clasa I B, Scoala Gimnaziala ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt

25 Clasa I D, Scoala Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt
20
15
10
o e A R
0 ]
ltem1 Iltem 2 Iltem 3 Item 4 Iltem 5

M Insuficient ® Suficient Bine M Foarte bine

Fig. 3.2.4. Nivelul de dezvoltare a If, dupi aplicarea testelor initiale, grup de control
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Rezultatele obtinute in urma aplicarii acelorasi teste de evaluare initiald la elevii claselor I,
incluse 1n esantionul cercetarii, au permis compararea nivelului interesului pentru invatare intre

clasa experimentala si cea de control. Datele statistice corespunzatoare sunt prezentate in tabelul

urmator:

Tabelul 3.2.6. Analiza comparativa a calificativelor obtinute la testul initial, clasele I,

grup experimental/grup de control

LASAIT A LASA I
= (gfup CLASA I B = (gfup C CLASAID
i rup de control 8 rup de control
experimental) (grup ) experimental) (grup de control)
Procent Procent Procent Procent
Interes pentru invatare 35% 36% 33% 37%
Pasiv, int fluctuant
, Ineres Tidctan 65% 64% 67% 63%
pentru invatare
Total 100% 100% 100% 100%

Din interpretarea rezultatelor oferite in urma testarii initiale, in ceea ce priveste situatia
statistic ce indica nivelul If al elevilor din clasa I, putem concluziona ci acestia se incadreaza in
categoria interesului fluctuant, deoarece elevul nu este motivat si nu sunt abordate activitatile
integrate. Elevii cu ritm lent de invatare si nemotivati nu tin pasul cu ceilalti colegii de clasa,
acumuland lacune 1n asimilarea cunostintelor necesare atingerii obiectivelor nivelului clasei I:
realiste, specifice, masurabile si in acord cu valorile personale. Unul dintre cele mai importante
aspecte ale scolarilor cu ritm lent de invdtare este reprezentat de sentimentul de inferioritate cauzat
de faptul ca acestia nu reusesc sa se ridice la nivelul cerintelor gcolare, ceea ce le diminueaza stima
de sine si increderea in fortele proprii. In acest caz, motivarea elevului este cruciala. Identificarea
si valorizarea abilitatilor cognitive si sociale oferd elevilor in cauza o noud perspectiva asupra
activitatii de Invatare si conduce la stimularea interesul acestora.

Concluzionand, din situatia statistici initiald a nivelului de If al elevilor din clasa I,
doar 35% dintre elevii clasei I A (grup experimental), 36% dintre elevii clasei I B (grup de control),
33% dintre elevii clasei I C (grup experimental) si 34% dintre elevii clasei I D (grup de control)
prezinti un nivel ridicat al II. Lipsa interdisciplinarititii a condus la o intelegere limitati a
cunostintelor invatate, deoarece elevii nu au avut ocazia s observe cum aceste informatii se
intrepatrund In viata reald sau sa inteleaga contextul mai larg in care sunt folosite. Astfel,
activitdtile specifice clasei I devin monotone si lipsite de relevanta pentru activitatile zilnice.
Pentru a remedia aceastd situatie, am folosit o abordare interdisciplinard in planificarea si
desfisurarea activititilor, cu rol in dezvoltarea I ce determini obtinerea randamentul scolar.

B) In continuare, dorim si prezentim identificarea gradului de Ii al elevilor raportat la

nivelul clasei a II-a, grup experimental, respectiv grup de control, prin aplicarea testului initial
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la cele patru clase la disciplina CLR, test ce determind indeplinirea urmatoarelor competente
specifice si descriptori de performanta (Tabelul 3.2.7.).

Competente specifice [215]:
1.3. Identificarea unor sunete, silabe, cuvinte in enunturi rostite cu claritate
3.1. Citirea unor cuvinte si propozitii scurte, scrise cu litere de tipar sau de mana
3.2. Identificarea mesajului unui scurt text care prezinta intdmplari, fenomene, evenimente familiare
4.1. Scrierea literelor de mana
4.2. Redactarea unor mesaje scurte, formate din cuvinte scrise cu litere de mana, folosind materiale
diverse

Tabelul 3.2.7. Descriptori de performanta raportati la testul initial, clasa a II-a

Item Foarte bine Bine Suficient
I Desparte corect in silabe toate| Desparte corect in silabe 4-5 cu-|Desparte corect in silabe 2-3
cele 6 cuvinte. vinte. cuvinte.
a) Alege varianta corectd la am-| Alege doar o variantd cu raspunsul| Nu alege nicio varianta
bele raspunsuri. corect. corectd de raspuns
II |b) Raspunde corect la cele 2 in-| Raspunde corect doar la o intreba-|Ofera un raspuns partial
trebari. re. corect la intrebare.
11 Scrie numarul corect de silabe|Scrie numadrul corect de silabe|Scrie numarul corect de silabe
pentru cele 8 cuvinte. pentru 5-7 cuvinte. pentru mai putin de 4 cuvinte
v Scrie pluralul corect pentru cele| Scrie corect pluralul pentru 2 cu-|Scrie pluralul unui singur cu-
3 cuvinte. vinte. vant.
v Alinta corect cele 3 cuvinte. Alinta corect doar 2 cuvinte. Alintd corect un singur cu-
vant.
VI Separa cuvintele din propozitie|Separd cuvintele din propozitie si|Separd si transcrie partial
si transcrie corect propozitia. |transcrie propozitia, cu 2-3 greseli.| propozitia.
Formuleaza corect 3 propozitii| Formuleazad 3 propozitii in con-|Formuleaza 1-2 propozitii
VII |in concordantd cu imaginile  |cordantd cu imaginile date, avand|partial corecte.
date 2-3 greseli de scriere.

In urma administrarii testului initial la disciplina CLR, la clasa a II-a A si clasa a II-a C,
grupul experimental din cadrul Liceului Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt,
respectiv Scoala Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt, pe un esantion de 55 de elevi, am
obtinut urmatoarele rezultate/calificative (Tabelul 3.2.8.), respectiv identificarea nivelului de
dezvoltare a I (Fig. 3.2.5.).

Tabelul 3.2.8. Ponderea calificativelor obtinute la testul initial, clasa a IT-a A si clasa a II-a

C, grup experimental

Item / Nr. elevi
Item1/19 elevi, Item 2/7elevi, ltem 3/16 elevi, ltem 4/13 elevi, ltem 5/14 elevi,
Item 6/16 elevi, Item 7/15 elevi

Calificativul
Insuficient
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Suficient Item 1/11 elevi, Item 2/25 elevi, Item 3/13 elevi, Item 4/19 elevi, Item 5/23 elevi,
Item 6/17 elevi, Item 7/20 elevi

Bine Item 1/19 elevi, Item 2/18 elevi, Item 3/ 16 elevi, Item 4/15 elevi, Item 5/10 elevi,
Item 6/19 elevi, Item 7/ 14 elevi
Foarte bine Item 1/10 elevi, Item 2/9 elevi, Item 3/14 elevi, Item 4/12 elevi, Item 5/12 elevi,

Item 6/8 elevi, Item 7/10 elevi

Clasaa ll-a A, Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt
Clasaa Il-a C, Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt

30
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Item 1 Iltem 2 Iltem 3 item 4 Item 5 Iltem 6 Item 7

= |nsuficient = Suficient Bine = Foarte bine

Fig. 3.2.5. Nivelul de dezvoltare a Ii, dupi aplicarea testului initial, grup experimental

Avand 1n vedere rezultatele testului initial la disciplina CLR, la clasa a II-a B si clasa a
II-a D grupul de control, din cadrul Scolii Gimnaziale ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt,
respectiv Scoala Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt pe un esantion de 50 de elevi, am
obtinut urmatoarele rezultate/calificative (Tabelul 3.2.9.).

Tabelul 3.2.9. Ponderea calificativelor obtinute la testul initial, clasa a II-a B si clasa a II-a
D, grup de control

Calificativul Item / Nr. elevi

Insuficient Item1/11 elevi, Item 2/13 elevi, Item 3/15 elevi, Item 4/17 elevi, Item 5/22 elevi,
Item 6/16 elevi, Item 7/18 elevi

Suficient Item 1/15 elevi, Item 2/13 elevi, Item 3/13 elevi, Item 4/20 elevi, Item 5/10 elevi,
Item 6/18 elevi, Item 7/21 elevi

Bine Item 1/18 elevi, ltem 2/24 elevi, Item 3/16 elevi, Item 4/ 15 elevi, ltem 5/18 elevi,

Item 6/14 elevi, Item 7/10 elevi

Foarte bine Item 1/16 elevi, Item 2/10 elevi, Item 3/16 elevi, Item 4/8 elevi, Item 5/10 elevi,
Item 6/12 elevi, Item 7/11 elevi
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Clasaall a B, Scoala Gimnaziala ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt
Clasaa ll-a D, Scoala Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt
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Iltem1 Iltem 2 Item 3 Iltem 4 Iltem 5 Item 6 Iltem 7

H Insuficient M Suficient Bine M Foarte bine

Fig. 3.2.6. Nivelul de dezvoltare a Ii, dupi aplicarea testului initial, clasa a II-a B
si clasa a II-a D, grup de control

Pentru elevii de clasa a II-a, identificarea nivelului If la grupul de control este
reprezentat in Fig. 3.2.6. Activititile ludice au oferit informatii valoroase despre ceea ce ii
motiveaza pe elevi, conversatiile informale au ajutat la descoperirea intereselor si preferintelor
lor, fisele de autoevaluare simple adaptate nivelului de intelegere au permis o evaluare indirectd
a I, observatia comportamentali a condus la indicii clare despre nivelul lor de interes, iar
colaborarea cu parintii a completat tabloul intereselor elevilor. Referitor la analiza rezultatelor
oferite de testul initial pentru clasa a Il-a, in ceea ce priveste esantionul cercetarii privind
identificarea nivelului interesului elevilor pentru invatare la clasa experimentala, respectiv clasa
de control, clasa a Il-a, n tabelul urmator sunt prezentate urmatoarele date statistice:

Tabelul 3.2.10. Analiza comparativa a calificativelor obtinute la testul initial,
clasele a II-a

CLASAall-aA CLASAall-aC
(arup CLASAall-aB (arup CLASAall-AD
. rup de control . rup de control
experimental) (grup ) experimental) (grup )
Procent Procent Procent Procent
Interes pentru invatare 28% 32% 31% 33%
Pasiv, interes fluctuant pentru
T P 72% 64% 69% 67%
Invatare
Total 100% 100% 100% 100%

Din analiza situatiei statistice initiale a nivelului de If al elevilor, prezentati in tabelul

de mai sus, se constata ca elevii clasei a II-a nu manifestd un grad ridicat privind nivelul de

interes fatd de actul instructiv-educativ. Concluzionand, doar 28% dintre elevii clasei a II-a A
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(grup experimental), 32% dintre elevii clasei a II-a B (grup de control), 31% dintre elevii clasei a
II-a C (grup experimental) si 33% dintre elevii clasei a [I-a D (grup de control), prezintd un nivel
ridicat al Ii. Din statistica prezentata anterior, s-a demonstrat ci integrarea metodologiilor CLR-
MEM-MM-AVAP-DP a contribuit la dezvoltarea Ii, fapt demonstrat prin cresterea randamentului
scolar, a stimei de sine, a increderii in fortele proprii, prin dezvoltarea, atat a competentelor

cognitive, cat si a celor emotionale si practice ale elevilor de varsta scolard mica. Astfel:

integrarea CLR se focuseaza pe dezvoltarea competentelor de comunicare scrisa si verbala,
gandire critica prin lecturd utilizand exercitii de dezvoltare a abilitatilor de comunicare si
proiecte interdisciplinare ce combina informatii din alte domenii, cum ar fi: MEM, AVAP;

— integrarea MEM promoveaza formarea unei gandirii logice si a deprinderilor de explorare
a mediului Inconjurator prin exercitii de corelare a notiunilor abstracte de matematica cu
tipurile de activitati de creatie din AVAP;

— integrarea AVAP dezvolta capacitatea de creativitate si de aplicare a informatiilor teoretice
in activitati practice, reprezentarea prin desene si colaje a unor povesti audiate sau studiate
in cadrul orelor de CLR, proiecte interdisciplinare ce implicd masuratori, desen tehnic si
calcul matematic prin intermediul orelor de MEM si MM;

— integrarea DP corespunde dezvoltarii abilitatilor socio-emotionale si autocunoasterii, iar
aplicarea acestora in contexte sociale prin cunostintele dobandite la disciplina CLR
incurajeaza gandirea critica prin intermediul orelor de MEM.

In mod vizibil, invatimantul traditional pierde teren prin folosirea metodelor si a
mijloacelor de invatare clasicd in fata Invatdmantului modern alternativ. Drept dovada sunt si
statisticile prezentate anterior, motiv pentru care putem confirma, cu sigurantd, ca elementul
inovator in cadrul scolii moderne il reprezintd actul educational ce pune accent pe participarea
elevilor la propria formare, prin asumarea unui grad ridicat al responsabilitatii, identificarea
propriilor obiective, identificarea surselor informative in scopul construirii propriului sistem de
cunostinte bazat pe obiective descoperite anterior ce contribuie la formarea unor valori si atitudini
esentiale si abordare interdisciplinara. Acest deziderat integrator implica abilitatea metodologica
a corpului profesoral privind integrarea curriculard, stabilirea modalitdtilor de evaluare a
randamentului scolar, antrenarea efectiva si afectiva a elevilor, prezentarea informatiilor prin
intermediul experientelor, realizarea invatarii integrate prin predare tematicd, dezvoltarea si
mentinerea II prin interdisciplinaritate.

Pe parcursul experimentului pedagogic de dezvoltare a Ii 1a elevii de vérsta scolara mica prin
intermediul interdisciplinaritatii, am avut in vedere si competentele generale prezentate in programa

scolard pentru disciplina CLR (clasa I, clasa a II-a), in vederea stabilirii scenariilor didactice
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interdisciplinare: receptarea de mesaje orale/scrise in contexte de comunicare cunoscute, exprimarea
de mesaje orale 1n diferite situatii de comunicare si redactarea de mesaje in diverse situatii.

Introducerea elementului de noutate, implicit factorul de progres in predarea-
inviatarea limbii si literaturii romine — interdisciplinaritatea — este determinata de formarea
unor competente transversale importante (capacitatea de colaborare, comunicare eficientd,
rezolvare de probleme si luarea deciziilor Intr-un mod responsabil), de integrarea cunostintelor si
a abilitatilor din celelalte discipline de invatdmant, Iimbunatatirea competentelor de comunicare,
de analizd si de interpretare a textelor, formarea propriilor opinii si dezvoltarea capacitatii de
argumentare. Prin aceasta prisma, in contextul predarii limbii si literaturii romane in invatamantul
primar $i nu numai, aceastd abordare inseamna: legarea temelor literare cu alte discipline,
explorarea legdturii stabilite Intre literaturd si AVAP, dezvoltarea abilitdtilor de gandire critica,
comunicare §i colaborare, dimensiunile culturale ale educatiei si importanta interdisciplinaritatii
in predarea limbii si literaturii romane, cu scopul de a dezvolta o intelegere profunda si nuantata a
culturii, necesitatea integrarii diferitelor discipline de invatamant in proiectarea curriculumului,
oferind activitati de predare-invatare care imbina limba romana cu alte domenii de studiu, respectiv
utilizarea metodelor si a tehnicilor moderne de predare, cu accent pe abordarile interdisciplinare
ce incurajeaza gandirea critica si conexiunile intre diverse domenii de cunoastere. in abordarile
interdisciplinare folosite 1n activitatea de la clasd, in urma rezultatelor obtinute la testele initiale,
am recurs la diferite metode activ-participative cu rol In promovarea colabordarii si interactiunii
dintre diferite discipline, stimularea creativitatii si inovatiei, dezvoltarea abilitatilor de lucru in
echipd, dezvoltarea Il si imbunatitirea rezultatelor scolare. In plus, interdisciplinaritatea in
predarea limbii si literaturii romane aduce un plus valoare procesului instructiv-educativ, fapt ce
permite o explorare mai profunda a textelor literare, dezvoltand competente valoroase.

O abordare corectd a integrarii interdisciplinare reprezinta, din punctul nostru de vedere,
conditia necesard pentru un Invatimant modern si de calitate, care conduce la formarea de
cunostinte, priceperi si deprinderi de ordin superior, contribuind la dezvoltarea intelectuald, in
general. In ceea ce priveste integrarea pedagogica, se pune accent pe legituri, analogii si aplicatii
comune. Efectele integrarii interdisciplinare, implementata corect, se reflectd in cresterea
randamentului scolar si in stimularea motivatiei intrinseci. Sub raport epistemologic si pedagogic,
I conduce la cresterea performantei copilului si dorinta acestuia de a primi si de a analiza
informatii, de a cauta aplicabilitatea bagajului de cunostinte. Introducerea interdisciplinaritatii in
procesul de predare-invatare-evaluare a fost determinata de regandirea continuturilor si elaborarea
planurilor, a programelor si manualelor scolare din punct de vedere al conexiunilor stabilite sub

raport epistemologic si pedagogic, conexiunile stabilite asigurd coerenta demersului didactic.
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In cercetarea pedagogica, in centrul preocupirilor didactice personale privind dezvoltarea
interesului  elevilor pentru 1invatare, metodele activ-participative s-au focusat pe
interdisciplinaritate si au fost structurate in functie de ciclurile curriculare. Astfel, ciclul achizitiilor
fundamentale, corespunzator clasei pregatitoare, clasei I si clasei a II-a, respectiv ciclul de
dezvoltare care se Intilneste la clasele a IV-a — a VI-a. Deoarece studiul nostru experimental face
referire la clasa I si clasa a II-a, metodele si aplicatiile folosite in dezvoltarea If au facut referire la
ciclul achizitiilor fundamentale, reprezentand un proces prin care elevii de varsta scolard mica
dobandesc competentele de bazad necesare pentru dezvoltarea lor ulterioard. Fiind un proces
structurat si sistematic, ciclul achizitiilor fundamentale din invatamantul primar asigura
dezvoltarea competentelor esentiale printr-o combinatie de metode didactice variate si activitati
adaptate nevoilor individuale prin urmatoarele componente: alfabetizare (citire, scriere si
intelegerea textului), numeratie (numere, operatii si rezolvare de probleme), cunoasterea mediului,
dezvoltare personali si sociald. In climatul general al interdisciplinaritatii, in vederea dezvoltarii
11 prin abordari interdisciplinare, voi prezenta cateva dintre activititile desfisurate la disciplina
CLR, clasa I si clasa a II-a (grup experimental) bazate pe metode activ-participative pe care le-
am aplicat la clasa de elevi. Aceste metode implicd colaborarea intre diferite discipline, incurajeaza
elevii sa se implice in procesul de invatare, sd participe la activitati practice si interactive, care
integreaza informatii din diverse domenii de activitate si le oferda oportunitatea de a-si dezvolta
abilitati de gandire critica, de rezolvare de probleme si de colaborare. Astfel:

Metoda fonetica analitico-sintetica [45, 52], metoda specifica scolarilor din clasa I, prin
abordare interdisciplinara se concentreaza pe utilizarea unor metode combinate de invatare (studiul
sunetelor, ritmul limbajului, identificarea corectitudinii ortografice si sprijinirea in dezvoltarea
abilitatilor de comunicare eficientd), pe intelegerea sunetelor limbii vorbite, structura cuvintelor si
pe modul 1n care acestea sunt corelate pentru a forma propozitii si texte. Prin aceasta metoda, elevii
sunt expusi la sunetele si structurile limbii roméne intr-un mod integrat, folosind o abordare
interdisciplinard care Imbina elemente de foneticd, gramatica, vocabular si comunicare. Astfel,
studiul fonetic al limbajului este abordat prin integrarea acestuia in context interdisciplinar vizand
atat invatarea corectd a limbii roméne, cit si aprofundarea structurii si functionarii sunetelor.
Metodologia propusd combina analiza fonetica izolata cu sinteza acestora 1n unitati lingvistice de
ordin superior, favorizand dezvoltarea competentelor cognitive si a exprimarii coerente.

Prin integrarea acestei metode 1n strategiile activ-participative, cadrele didactice asigura o
invatare mai eficientd si 1i ajuta pe elevi sa-si dezvolte autonomia in actul educational si sa devina
mai increzdtori in abilitdtile lor lingvistice. Una dintre principalele metode utilizate in invatarea

citit-scrisului, metoda fonetica, analitico-sintetica permite adaptarea ritmului si a nivelului de
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dificultate in functie de capacitdtile intelectuale individuale ale elevilor, asigurd formarea

abilitatilor in mod gradual, ofera un cadru organizat si logic in scopul invatarii limbii romane.
Fisa de lucru interdisciplinara: Recapitularea literelor d, D, s, S, i. Iab B (discipline

integrate: CLR, AVAP, MEM, DP)

Obiective operationale:

Ol - sa scrie corect literele de mana studiate, precum si cuvinte/propozitii cu acestea;

02 - sa ordoneze cuvinte pentru a obtine propozitii;

03 - sa desparta in silabe cuvinte;

04 - sa formuleze propozitii respectand cerinta data;

O5 - sd scrie corect numarul de cuvinte.

GRUPA 1

Ordoneaza cuvintele pentru a forma propozitii si incercuieste numele copiilor, apoi scrie numarul

de cuvinte pentru fiecare propozitie:

manusa, Nicusor, pierdut, a

tricotat, bunica, manusi, Nicusor, pentru, a

GRUPA 2

Ordoneaza silabele pentru a forma cuvinte si exprima printr-un desen cum te simti!

Ro ni a ma; ma sa nu; nd re Du;ribue cu

GRUPA 3

Formuleaza propozitii cu sensurile cuvintelor: broasca, sare, siret

GRUPA 4

Formeaza propozitii, delimitand corect:

DaruldeCraciunadisparut/Nicusorapierdutmanusadelabunica /Romaniaestepatriamea.

GRUPA S

Eu spun una, tu spui multe: usd, nas, imparat, bucurie, dovleac

GRUPA 6

Alinta cuvintele: soarece, umbreld, copil, oras, deal, roman. Interpreteaza cantecul Roméanasul
Metoda Ciorchinelui [61; 98] stimuleazd gandirea criticd si asociativa a elevilor,

dezvoltarea abilitatilor de organizare a informatiilor, stimularea imaginatiei si a creativitatii.

Metoda este utilizatd si pentru consolidarea informatiilor sau conceptelor nvatate intr-un mod

interactiv sau distractiv pentru elevi, incurajeaza interdisciplinaritatea prin colaborarea dintre elevi

pentru rezolvarea sarcinilor propuse si incurajarea acestora in a-si dezvolta abilitati de lucru in

echipd. Considerata o strategie didactica utild pentru dezvoltarea competentelor de invatare, cu

precadere, in invatdmantul primar, metoda ciorchinelui implica: selectarea conceptului central,
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inovarea ideilor conexe, dezvoltarea si conectarea ideilor, revizuirea si discutarea hartii
ciorchinelui.

Fisa de lucru interdisciplinara: Grupul de litere ce (discipline integrate: CLR, AVAP, DP)
Obiective operationale:
Ol - sa caute cat mai multe cuvinte formate din 1, 2 si 3 silabe care contin grupul de litere ce;
02 - sa coloreze cuvintele formate din doua silabe;

03 - sa exprime emotia momentului printr-un autoportret.

cerneala

aqefIs ¢

2 silabe ce 1 silaba

Fig. 3.2.7. Metoda ciorchinelui [52]

Metoda cadranelor [49; 84] reprezintd o metodd pedagogicd care se bazeazd pe
interdisciplinaritate. Faciliteaza intelegerea conceptelor prin intermediul mai multor discipline,
dezvoltarea gandirii critice si a competentelor interdisciplinare, precum si cresterea interesului si
a implicarii elevilor in procesul instructiv-educativ. Bazatd pe utilizarea de imagini sau texte
incadrate, metoda cadranelor este folositd pentru a incadra cunostintele intr-un mod vizual si clar,
sprijinind scolarii mici sa faca conexiuni intre concepte si sa-si organizeze capacitatile cognitive.
Caracteristicile acestei metode demonstreaza faptul ca utilizarea acesteia sprijina invatarea in
invatdmantul primar, fiind o modalitate clara si structuratd de a prezenta si de a insusi cunostintele
noi, sprijind elevii de varstd scolard mica sa realizeze legaturi intre concepte ceea ce este foarte
important in claritatea vizuald a procesului de predare-invatare si, de asemenea, metoda este
importantd pentru dezvoltarea gandirii critice, a atentiei, a curiozitatii, a memoriei si pentru
intelegerea profunda a materialelor de invatare.

Fisa de lucru interdisciplinara: Sunetul si literele m, M (discipline integrate: CLR,

MEM, AVAP, MM)
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Obiective operationale:

O1 - sd rezolve fisa, conform cerintelor;

02 - sa recunoasca literele m si M;

03 - sa scrie numarul corespunzator cuvintelor din text;

04 - sa realizeze corespondenta dintre imagini si literele cu care incepe fiecare cuvant reprezentat;
OS5 - sd deseneze in chenar portretul mamei lor;

06 - sa interpreteze un cantec despre mama.

Tabelul 3.2.11. Metoda cadranelor [98]

1.Recunoaste literele m si M din textul urmator, apoi | 2. Realizeaza corespondenta dintre imaginile care
numadra scrie numarul corespunzator cuvintelor din | denumesc cuvinte ce incep cu m sau M, cu litera
text: potrivitd ,m” si ,M”:

Duminica vom sarbdtori ziua de nastere a fratelui
meu mai mare. Alcatuim o lista de cumparaturi.
Mama adaugd inca un kilogram de struguri.’

3. Citeste, apoi transcrie pe liniatura: 4. Deseneaza in chenar portretul mamei tale.
a m M ma am mama

Jocul didactic lingvistic este o abordare care integreaza mai multe discipline intr-un mod
interactiv si distractiv. Implica folosirea jocului, activitatile practice si sarcinile creative, pentru a
stimula interesul si implicarea elevilor in procesul de invatare a limbii romane. Aceastd abordare
interdisciplinard asigura o mai mare relevantd a continutului studiat, dezvoltd abilitatile de
colaborare si Incurajeaza o intelegere holisticd a cunostintelor. Metoda jocului didactic este o
tehnica pedagogica utilizatd in invatamantul primar pentru a favoriza invatarea prin activitati
ludice. Considerata una dintre strategiile pedagogice interactive, metoda contribuie la stimularea
participarii active a elevilor, la dezvoltarea Ii si la facilitatea invatarii experientiale [106].

Fisa de lucru interdisciplinara: Potriveste propozitia (discipline integrate: CLR, MEM,
AVAP)

Obiective operationale:

Ol - sa citeasca propozitia scrisa pe etichetd;
02 - sd potriveasca eticheta cu propozitia la jetonul potrivit;
O3 - sd coloreze prima si penultima imagine;

04 - sa scrie numarul corespunzdtor fiecarei imagini unde sunt flori, apoi sa-1 adune cu el insusi.
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Tabelul 3.2.12. Metoda jocului didactic [106]

Jianu are un cal. Alina are lalele.
= ; /, =
. "I= \‘l& : . \ £
e
Lucian are un lac. Oana are mere.
-/-_EVk—\‘>‘@ ‘
&, 2 2 e
Cosmin are macul? Cezar e un melc.
Claudiu are un leu. Luna e mare?
<<
—\‘j <) &
had /\‘;\‘5

Metoda conversatiei [33-34] prin interdisciplinaritate este o metoda de predare care
incurajeaza elevii sa realizeze conexiuni intre domeniile de studiu. Acestia participd activ la
discutii, isi exprima propriile opinii si isi sustin punctele de vedere cu argumente solide. Cunoscuta
si sub sintagma de dialog didactic, metoda conversatiei este o tehnica de predare utilizata in
invatdmantul primar care presupune interactiunea intre cadrele didactice si elevi. Bazatda pe
intrebari adresate si raspunsuri acceptate, metoda faciliteaza intelegerea si stimularea gandirii
critice, participarea activa a elevilor, dialogul educational si dezvolta abilititile de comunicare. In
contextul proiectarii didactice se subliniazd importanta interactiunii si a participdrii elevilor in
procesul de invatare.

Fisi de lucru interdisciplinari: [n lumea povestilor-consolidare (discipline integrate:
CLR, MEM, AVAP)

Obiective operationale:

Ol - sd identifice personajele din povestile prezentate;

02 - sa pronunte clar cuvintele in enunturi simple;

03 - sa exprime interes pentru receptarea de mesaje orale;

04 - sd compare numeric Insusirile pozitive fata de cele negative;

OS5 - sd efectueze corect operatia de adunare in concentrul 0-30;

06 - sa deseneze personajele in functie de cerinta indicata.

1. Identificati personajele din urmadtoarele povesti: Ursul pacalit de vulpe, Fata babei si fata

mosneagului si Albd ca Zapada
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2. Enumerati insusirile pozitive, apoi insusirile negative ale personajelor identificate la punctul anterior.
3. Cititi urmatoarea problema si aflati cate flori au cules cele doud personale din povesti, in total?

Deseneaza floarea preferata!

Ursuletul a cules 9 lalele.

De asemenea, la disciplina comunicare in limba romana, pentru clasa a II-a A (grupa
experimentald) voi prezenta doar o parte dintre activitatile interdisciplinare bazate pe metode
activ-participative pe care le-am aplicat la clasa de elevi, cu rol deosebit de important in
dezvoltarea interesului pentru Invatare. Printre activitatile interdisciplinare, se enumera: proiectele
de grup, vizite de studiu, proiecte creative, dezbateri, activitati extrascolare si extracurriculare.

Interdisciplinaritatea este esentiald si reprezinta un element-cheie in aplicarea metodei
cubului [33; 88; 142], deoarece permite combinarea si utilizarea cunostintelor din domenii
diferite, utilizand cele trei dimensiuni: dimensiunea cognitiva (abilitatea de a gandi, de a rezolva
probleme si de a intelege informatiile), dimensiunea emotionald (dezvoltarea abilitétilor sociale si
emotionale, gestionarea emotiilor, lucrul in echipd) si dimensiunea kinestezicd (implicarea fizica
a elevilor in procesul de invatare prin activitati practice). Considerata ca fiind o tehnica didactica
eficientd si creativa in invatamantul primar, metoda cubului contribuie la dezvoltarea abilitatilor
cognitive, de analizd si rezolvare de probleme si la nvatarea activa, implicd explorarea unei
anumite teme din mai multe perspective, permite realizarea de legaturi dintre diferite domenii de
activitate, fiind eficientd in contextul Invatdrii interdisciplinare.

Fisa de lucru interdisciplinara: Degefica dupa Hans Christian Andersen (discipline
integrate: CLR, MEM, AVAP)

Obiective operationale:

O1 - sa descrie broscoiul,;
02 - sd compare insusirile comune si deosebirile dintre personale;
O3 - sd realizeze un dialog imaginar;

04 - sa deseneze dupa cerinta indicata.
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1. Descrie

Cum era broscoiul? Deseneaza-1!

2. Compara

Comparati Insusirile comune, dar si deosebirile dintre Degetica si broscoi.

3. Asociaza

Sunt supuse, spre rezolvare, doua situatii: punerea in corespondentd a unor cuvinte ce se regasesc
in textul din manual si asocierea cuvintelor: intr-o, intr-un, dintr-o, dintr-un cu substantivele date.
4. Analizeaza

Realizeaza selectia de obiecte, fiinte sau intamplari fantastice. Exemplu: Din bobul de orz a rasarit
o lalea.

5. Aplica

Cititi ultimul enunt al textului si creati un scurt dialog intre pestisori si Degetica.

6. Argumenteaza:

A procedat corect broasca atunci cand a rapit-o pe Degetica? Argumentati raspunsurile oferite!

In cadrul exercitiului interdisciplinar [29; 42], elevii au oportunitatea de a invita si de a
aplica cunostintele din mai multe discipline de invatamant. Ei solutioneaza probleme matematice
cu ajutorul povestilor sau al textelor literare, sunt implicati si Tn activitati practice si au o experienta
de invatare complexd si mai atractivd. Exercitiile interdisciplinare implicd asamblarea
cunostintelor si a conceptelor din mai multe obiecte de studiu: literatura, matematica, stiinta, arta,
muzica, istorie si geografie. Adesea, fiind centrate pe un subiect comun, acestea contribuie la
dezvoltarea comunicarii, colaborarii, rezolvare de probleme, creste motivatia si interesul pentru
actul educational intr-un mediu de invatare dinamic si integrat.

Fisa de lucru interdisciplinara: Recapitularea grupurilor de litere: ge, gi; ghe ghi si ce,
ci; che, chi (discipline integrate: CLR, MEM, AVAP)

Obiective operationale:

Ol - sa scrie pe prima floare cuvinte care contin grupurile de litere ge, gi; ghe ghi;
02 - sa scrie pe a doua floare cuvinte care contin grupurile de litere ce, ci; che, chi;
O3 - sd alcatuiasca propozitii cu ajutorul cuvintelor scrise;

O4 - sa coloreze florile;

OS5 - sa scrie pe ghiveci numarul petalelor celor doua flori.
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Abordarea interdisciplinara a problematizarii [98] implica suport suplimentar in vederea
dezvoltarii abilitatilor interdisciplinare, adaptarea activitatilor si a strategiilor didactice pentru a se
potrivi nevoilor si capacitatilor acestora. Problematizarea este o metoda didactica utilizata in
invatamantul primar ce se concentreaza pe dezvoltarea capacitatii de a identifica, de a analiza si
de a rezolva probleme; fapt ce presupune: stimularea gandirii critice, invatarea activa, dezvoltarea
abilitatilor de colectare a cunostintelor, formularea de ipoteze, testarea solutiilor, capacitatea de
orientare spre descoperire, implicare emotionald si motivationald, integrarea informatiilor din
diferite domenii, feedbackul si evaluarea formativa.

Fisa de lucru interdisciplinara: Alcatuirea textului creativ utilizand expresii de sprijin
(discipline integrate: CLR, MM)

Obiective operationale:

Ol - sd identifice semnele primaverii;

02 - sd integreze corect expresiile date in realizarea textului creativ;

O3 - sd aiba in vedere componentele textului creativ;

04 - sa fredoneze cantece de primavara pentru copii.

Se da urmédtoarea sarcina de lucru: Alcatuiti un text pornind de la urmatoarele cuvinte de sprijin:
- a sosit pe meleagurile noastre cu mantia ei verde;

- razele soarelui mangaie pamantul inverzit si plin de flori colorate;

- vantul mai adia din cand 1n cand;

- pe albastrul cerului se zareau stoluri de pasari.

Planul textului: caracteristicile anotimpului primévara (introducere), natura, jocurile copiilor si
activitatile de gradindrit (cuprins), sentimentele fatd de acest anotimp (incheiere).

Interpretarea unor cantece despre primavara pentru copii.

Metoda brainstormingului [34-35] este benefici pentru stimularea creativitatii, a Ii si a
gandirii critice la elevii din Invatamantul primar prin: promovarea colaborarii intre elevi,
integrarea mai multor domenii de cunostinte, dezvoltarea abilitdtilor de comunicare verbala si
nonverbald, incurajarea elevilor sd se exprime liberi in ceea ce priveste ideile inedite, conduce la
disparitia timiditdtii si crearea unei atmosfere propice comunicarii eficiente.
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Fisa de lucru interdisciplinara: Amintiri din copilarie, de Ion Creanga — La cirese —
fragment (discipline integrate: CLR, AVAP)

Obiective operationale:
Ol - sa ordoneze ilustratiile date in functie de succesiunea intdmplarilor;
02 - sd completeze enunturi lacunare cu informatiile din textul prezentat audio-video;
O3 - sd coloreze personajul preferat;
04 - sa prezinte cele mai originale, neobisnuite idei.
Am prezentat sarcina de lucru.
Eventualele idei ale elevilor.
Grupa 1: Nica strigd dupa ajutor, iar mama il aude si vine la el

Nica sta in copac pana cand se lasa seara.

In timp ce mitusa Marioara se urci in copac, Nicd coboard pe partea cealalti a tulpinii si scapa.
Grupa 2: Nicd o minte pe matusa Marioara si 1i spune ca s-a urcat in copac din cauza unui caine,
iar matusa il crede.

Nica o roagd pe matusa sa-| ierte, iar aceasta cedeaza si-1 lasa in pace.

Din cauza caldurii, matusii Marioara i se face rau si Nica coboara si merge dupa ajutor.

Metoda/tehnica Florii de nufar [33-35] se refera la obtinerea unor idei noi sau concepte
avand ca punct de plecare o tema centrald. Tema central, prin abordare interdisciplinara, determina
8 idei secundare ce formeaza petalele florii de nufar. Aceste idei sunt prezentate in jurul temei
principale, iar, mai apoi, ele devin teme centrale pentru alte opt petale de nufar. In invatimantul
primar, aceastd tehnicd este folositd pentru a ajuta elevii de varstd scolara mica sd exploreze si sa
dezvolte un subiect, pornind de la un subiect central, valorificand: structura vizuald a ideilor,
dezvoltarea creativitdtii, centrarea pe detalii si legaturi, flexibilitate in aplicare, Invatarea
participativa, stimularea gandirii critice, genereaza idei care incurajeaza invatarea interdisciplinara
si colaborativa.

o W

Fisi de lucru interdisciplinari: Intdlnire cu primdavara — text creativ dupd imagini
(discipline integrate: CLR, AVAP, MM)
Obiective operationale:
Ol - sd stabileascd tema centrald a activitatii;
02 - sa identifice culorile primaverii, respectiv caracteristicile acestui anotimp;
O3 - sa redea, oral si scris, propozitii despre primavara;
04 - sd motiveze alegerile facute;

OS5 - sd fredoneze cantece despre primavara.
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Dupa prezentarea sarcinii de lucru, am construit diagrama conform figurii reprezentative,
apoi, s-a realizat scrierea temei principale in centrul diagramei, respectiv cele 8 cercuri ce
inconjoara tema centrala.

Putem conchide faptul ca rolul interdisciplinaritatii in invatdmantul primar, prin
intermediul metodelor activ-participative, implica identificarea obiectivelor si a nevoilor specifice
activitatii In cauza, determinand cum pot fi integrate diferitele perspective si abordari disciplinare
pentru a obtine rezultate optime. Prin metodele activ-participative prezentate anterior, metode ce
au contribuit in mod eficient la dezvoltarea Ii, fapt ce va reliefat in subcapitolul urmator,
interdisciplinaritatea joaca un rol important in stabilirea obiectivelor, ii ajuta pe elevi sa-si dezvolte
competente esentiale, devenind mai motivati si mai implicati in procesul de invatare, fapt ce

conduce la dezvoltarea unui interes durabil pentru Tnvatare pe termen lung.

Intalnire cu
primavara

Fig. 3.2.8. Metoda Florii de nufar [34]

De asemenea, pe parcursul cercetdrii pedagogice, alaturi de metodele activ-participative
detaliate anterior, am folosit si alte metode in scopul imbunatatirii procesului educational, aducand
noi perspective si abordari inovatoare, care au contribuit la dezvoltarea unor solutii mai eficiente
st de durata, printre care:

1. Metode de comunicare orala [34, p. 130-137]

a) metode expozitive:

— explicatia: elevii sunt incurajati si ajutati sd-si clarifice cunostintele;

— povestirea: metoda ce reprezintd o punte de legatura dintre miraculos, imaginar, fantastic

sl istorisire;

— descrierea: o metoda de cunoastere care se orienteaza spre aspectele de forma si

dimensiune;
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demonstratia: face parte din categoria metodelor deductive, folosita in scopul dezvoltarii
gandirii;

prelegerea: metoda folosita in activitatea de predare, ce reda prezentarea evenimentelor
intr-o forma logica a evenimentelor;

expunerea: metoda prin care se prezinta activitatea de invatare propriu-zisa,
instructajul: folositd in conditii de maxima eficientd, metoda insoteste o activitate

practica, 1n scopul stabilirii obiectivelor si a modului de comportament.

Considerate ca fiind instrumente fundamentale in predarea si evaluarea cunostintelor,

caracterizate de un proces de comunicare unidirectional, in care profesorul detine controlul asupra

fluxului de informatii, metodele expozitive oferd sprijin in dezvoltarea competentelor-cheie,

asigurd o transmitere clard si organizata a continuturilor, cu rol in: structurarea si corectitudinea

materialului prezentat, identificarea lacunelor in cunostintele elevilor, oportunitdti pentru

realizarea unui feedback imediat, evaludri sumative ce masoard capacitatea; toate acestea

reflectand-se in eficienta procesului instructiv-educativ, respectiv in dezvoltarea si mentinerea I1.

b) Metode interactive sau de dialog [34, p. 138-169]:

conversatia este focusata pe activitatea de Tnvatare si dezvoltare a personalitatii elevului;
conversatia euristica: cadrul didactic desfasoara o activitate comuna cu scolarii;
metoda discutiilor: creeaza o atmosfera relaxanta, dezvolta relatiile din cadrul grupului
si valorifica deprinderile de cooperare;

brainstormingul: metoda initiatd de cétre A. Osborn (1953), reprezintd activititi de
stimulare si dezvoltare a creativitatii in cadrul grupului;

problematizarea: metodd ce este aplicatd in predarea tuturor obiectelor de studiu,
dezvolta creativitatea elevilor, reprezintd capacitatea acestora de a Invata prin rezolvare
de probleme;

acvariul: metoda ce urmareste gradul de comunicare dintre elevi in cadrul unui grup;
mozaicul: faciliteaza cresterea in fortele proprii si dezvolta competentele de relationare;
cubul: metoda ce are ca scop principal explorarea unui subiect din mai multe unghiuri

de vedere.

Avand in vedere impactul pozitiv pe care 1l demonstreazd metodele interactive sau de

dialog in invatamantul primar, enumeram doar cateva dintre perspectivele ce faciliteaza formarea

unei experiente educationale cu ecou productiv in dezvoltarea si mentinerea II: participarea activa

a elevilor in procesul de invétare, dezvoltarea abilitatilor sociale prin dialog si colaborare,

incurajeaza capacitatea de exprimare a punctului de vedere, adaptarea curriculumului la nevoile si
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interesele individuale ale copiilor, cresterea motivatiei pentru invatare prin intermediul activitatilor
interactive.

2. Metode de comunicare scrisa [34, p. 176-184]:

— lectura activa: de aceastd metoda se leaga alte tipuri de activitati (jocul didactic, discutiile
libere, lucru in echipa si in grupe, dramatizari);

— studiu individual: este o metoda foarte apreciata, deoarece dezvolta spiritul de initiativa si
incredere in fortele proprii.

Interdisciplinaritatea Tn invatdmantul primar, sustinutd de metodele activ-participative,
dezvolta si mentine I, imbunitateste intelegerea si relevanta cunostintelor, dezvolta abilititi critice
si creative, stimuleazd angajamentul si motivatia, incurajeaza participarea activd a elevilor,
colaborarea si aplicarea practicd a cunostintelor, ii pregdteste pe elevii pentru a fi flexibili si
adaptabili. In dezvoltarea competentelor lingvistice si cognitive, argumentul care pledeazi pentru
rolul esential pe care 1l au metodele de comunicare scrisa este dat de: dezvoltarea vocabularului si
capacitatea de structurare a ideilor intr-o ordine logica, imbunatateste abilitatile de comunicare si
incurajeazd dezvoltarea personalitdtii, consolidarea suportului de cunostinte prin notite si
rezumate, exprimarea ideilor in mod clar si concis, feedback si evaluare. Prin utilizarea scrisului
ca modalitate de a transmite si de a procesa informatiile, metodele de comunicare scrisa sunt utile
in dezvoltarea abilitatilor de redactare, structurare a ideilor, exprimare clard si coerentd a
informatiilor.

In continuare, vom comenta si alte metode interdisciplinare, utilizate in procesul instructiv-
educativ:

— metoda influentei criptogene [67, p. 104] este caracteristicd disciplinei CLR prin faptul
ca fundamenteaza prin puterea exemplului si a influentelor in mod indirect, contribuie la
formarea personalitatii elevului de varsta scolard micd dincolo de competente si informatii
predate. Raportat la invatamantul primar, metoda influentei criptogene este valoroasa prin:
formarea caracterului si a valorilor, dezvoltarea socio-emotionala a elevului, stimularea
motivatiel intrinseci, integrare subtild a cunostintelor si aplicarea strategiilor pedagogice
variate;

— metoda perceperii asociate [67, p. 104] este o tehnicd pedagogica ce presupune corelarea
noilor informatii cu experientele anterioare, facilitdind procesul de Invatare prin stabilirea
unor conexiuni logice si afective, valorificarea interconexiunilor dintre cunostintele
provenite din diferite discipline si formarea capacitatii elevilor de a identifica relatiile

dintre domeniile de activitate;
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— metoda sistematizarii [67, p. 104] este conceputd ca o strategie pedagogica orientatd spre
invatarea progresiva fundamentatd pe organizarea clard si secventiald a continuturilor
propuse, imbogatirea capacitatii de memorare si fixare a informatiilor, dezvoltarea invatarii
integrate prin abordare interdisciplinard, implementarea si realizarea proiectelor si temelor
integrate, activitati de grup, utilizarea hartilor conceptuale, care faciliteaza vizualizarea si
interpretarea legaturilor dintre diferite concepte.

In plan cognitiv, abordarea integrata a curriculumului aduce beneficii in fata solicitarilor si
provocarilor lumii moderne prin reliefat de ,temele cross-curriculare-teme cu caracter
transversal” [37, p. 169-170], ceea ce face ca actul invatarii sa se realizeze intr-un mod placut,
obtinand rezultate valoroase si durabile in aria dezvoltarii personale a elevilor. Aceste teme
incurajeaza colaborarea dintre cadrul didactic si elev, in vederea abordarii unui subiect din mai
multe unghiuri de vedere, contribuie la consolidarea cunostintelor si a competentelor, la formarea
unor valori si atitudini menite sa valorifice potentialul elevilor si experientele de viata ale acestora.
Autorul L. Ciolan prezintd patru modele structurale de integrare a temelor cross-curriculare in
curriculum, modele ce permit conexiuni intre diferite discipline de studiu, dezvolta abilitati
interdisciplinare, elevii devin mai implicati si motivati in procesul de invatare, capabili sa inteleaga
si sa aplice cunostintele dobandite intr-un mod corespunzator.

Dupa cum se poate constata, din practica didacticd, in urma analizei particularitatilor
specifice in materie de invatare a copiilor cu diferite tipuri de deficiente sau copii supradotati, se
ajunge la concluzia cd una dintre calitatile esentiale ale unui curriculum integrat trebuie sa fie
flexibilitatea sa ridicata, astfel incat sa permita fiecdrui copil s avanseze in ritmul sdu si sa fie
tratat In functie de capacitatile sale de invatare. Pentru aceasta este nevoie de formularea
obiectivelor, stabilirea continuturilor instruirii si modalitatile de transmitere a informatiilor in clasa
sd se faca diferentiat. Argumentele care stau la baza elaborarii unui curriculum integrat sunt:

— respectarea dreptului fiecarui copil la educatie, pe masura capacitatilor sale;

— formarea la copilul deficient a unui registru adecvat care sd permitad adaptarea si integrarea
sa sociald printr-o experientd comuna de invatare;

— asigurarea legaturii cu faptele reale de viata si familiarizarea cu o serie de obisnuinte
privind activitatile de utilitate practica si de timp liber;

— dezvoltarea capacitatilor necesare pentru rezolvarea independenta (in limitele permise de
gradul de deficientd) a problemelor, autocontrolul in situatii dificile si practicarea unor
metode si tehnici de masura intelectuala care sd asigure eficientd In adaptare si integrare.
Acest demers educational modern si inovator care ca scop crearea unei experiente de

invatare holisticd, in care informatiile din diverse domenii sunt interconectate si contextualizate,
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reflecta complexitatea lumii reale, in general, si a lumii academice, in particular, unde problemele
si provocdrile se bazeaza pe o varietate de discipline si perspective. Din sfera contributiilor
curriculare, aduse pentru implementarea interdisciplinaritatii in invatdmantul primar, propunem o
concluzie obiectiva, si anume: abordarea interdisciplinara aduce un aport extrem de important in
dezvoltarea interesului elevilor de varsta scolara mica, deoarece le permite sa realizeze legaturi
intre diferite domenii de cunoastere si sa inteleaga mai bine lumea inconjurdtoare. De altfel,
elementul de noutate, care este adus in scopul dezvoltdrii Ii prin interdisciplinaritate, este
integrarea tehnologiei educationale avansate in activitatile activ-participative. Astfel, procesul de
invatare devine mai personalizat, adaptat nevoilor si preferintelor fiecarui elev. Contributia
curriculard pentru interdisciplinaritate constd in integrarea materiilor si domeniilor de studiat
pentru a le oferi elevilor o perspectivda mai complexa si holisticd asupra unei teme, observa
conexiunile dintre materii si-si imbunatatesc capacitatea de adaptare. Prin integrarea disciplinelor
de invatamant si crearea unor experiente de invatare relevante, interdisciplinaritatea poate
contribui, iIn mod semnificativ, la succesul scolar. Fara indoiala, pentru asigurarea reusitei scolare,
este foarte important modul 1n care se realizeaza legatura dintre informatiile oferite si procesele
psihice ale invatarii.

Pentru fiecare tip de competentd, in prezentul experiment pedagogic, au fost atribuite si
aplicate diferite probe, metode si tehnici interactive, modalitati pedagogice, situatii care au avut
rolul de a stimula actiunile receptive, productive si creative. Asadar, un aspect important al
cercetarii il constituie formarea competentelor specifice clasei I si a II-a prin
interdisciplinaritate prin activitati de invdtare ce pun in valoare experientele elevului si
dezvoltarea I, insumand diferite sugestii metodologice (strategii didactice interactive, proiectarea
interdisciplinara a activitatii didactice, evaluare continuad).

Spre exemplificare, supunem atentiei citeva exemple de curriculum integrat la disciplina
CLR, pentru clasa I, respectiv clasa a II-a, dupa cum urmeaza:

Clasa

Tema: Calatorie in lumea animalelor

Activitati integrate propuse in cadrul cercetarii:

CLR: discutii libere despre animale, dupa imagini, din diferite medii (padure, ocean, savanad),
exercitii de alcatuire de propozitii, crearea de ghicitori sau rime despre animale;

MEM: exercitii de comparare a lungimii, a greutdtii si a vitezei animalelor, jocuri de numarare a
picioarelor, discutii libere despre cum se adapteazd animalele la mediul lor, observarea vietii In
mediul local (insecte, pasari);

AVAP: realizarea de desene si colaje ale habitatelor animalelor;
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MM: cantarea in colectiv a unor cantece despre animale.

Clasa a II-a

Tema: Povestea unui copac

Activitati integrate propuse in cadrul cercetarii:

CLR: descrierea copacilor din apropierea scolii, citirea unor povesti si poezii despre copaci si
scrierea propriei povestiri, imagindndu-si o zi din viata unui copac;

MEM: masurarea circumferintei trunchiului unui copac, apoi compararea cu alte valori obtinute,
identificarea partilor unui copac (radacina, trunchi, ramuri, frunze), discutii libere despre
importanta copacilor pentru mediu;

DP: exprimarea emotiilor.

Elaborarea unui curriculum integrat la disciplina CLR, 1n situatia datd, pentru clasa I si a
II-a, a demonstrat asocierea acestei discipline cu alte domenii de studiu: MEM, MM, AVAP si DP;
fapt ce stimuleaza dezvoltarea I prin interdisciplinaritate prin: dezvoltarea competentelor de citire,
scriere si exprimare orald, stimularea creativitdtii, promovarea invatarii active, motivatia
individuald si dezvoltarea personalitdtii, crearea unui mediu de Invatare care sa evidentieze
legatura dintre competentele lingvistice si cele cognitive, artistice si sociale.

In acest fel, elevii isi dezvoltd competente lingvistice prin activitati care au important si
in alte contexte, ceea ce sporeste 11 si aplicabilitatea cunostintelor acumulate. Fundamentarea
teoretica si practicd privind dezvoltarea competentelor specifice unui curriculum integrat pentru
clasa I si a II-a abordeaza, atat aspecte pedagogice generale, cat si strategii specifice de integrare
a diferitelor discipline in scopul dezvoltarii competentelor:

— de comunicare in limba romana (CLR): (dezvoltarea abilitatilor de citire si intelegere a
textelor, imbundtatirea abilitatilor de exprimare orald, dezvoltarea abilitatilor de scriere);

— matematice si de explorare a mediului (MEM): recunoasterea si utilizarea numerelor,
dezvoltarea abilitétilor de rezolvare a problemelor, intelegerea si aplicarea conceptelor de
bazad de geometrie, observarea si descrierea fenomenelor naturale, dezvoltarea curiozitdtii
stiintifice, promovarea gandirii ecologice);

— artistice si creative (AVAP): dezvoltarea expresivitatii artistice, Intelegerea si aprecierea
artei, integrarea elementelor de artd in alte domentii;

— muzicale si sportive (MM): receptarea si interpretarea unor céantece pentru copii,
exprimarea sentimentelor prin intermediul muzicii si miscarii sugerate de aceasta;

— sociale si civice (DP): dezvoltarea abilitatilor de cooperare, imbunatatirea abilitdtilor de

comunicare interpersonald, exprimarea emotiilor si gestionarea situatiilor de criza.
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Inovatia si valoarea cercetiirii noastre rezida in MIDII, respectiv MPDII; ceea ce
presupune nu doar crearea legdturilor intre competentele de citire, scriere, calcul matematic,
explorarea mediului, dezvoltarea fizicd armonioasd, cresterea stimei de sine si a randamentului
scolar, ci si mentinerea interesului si a motivatiei pentru activitatea de invatare, integrand
cunostintele intr-un mod creativ si functional.

Formarea interdisciplinard a competentelor specifice clasei I si a II-a reprezinta o strategie
educationala eficienta si inovatoare ce permite conectarea cunostintelor din diferite domenii,
stimuleaza creativitatea elevilor, gandirea critica si II. Prin activitati care implicd mai multe arii
curriculare, elevii invata sd aplice cunostinte in mod integrat: proiecte tematice (lectii despre
ecosisteme, scrierea unei compuneri despre protectia mediului), activititi bazate pe probleme
(rezolvarea unor probleme practice — reciclarea materialelor), utilizarea povestilor interdisciplinare
(desenarea personajelor, discutii libere despre curaj si colaborare), integrarea tehnologiei (folosirea
unor aplicatii digitale in realizarea unor proiecte). Cresterea motivatiei pentru invatare, dezvoltarea
unei perspective holistice si a competentelor transversale, alaturi de promovarea creativitatii sunt
doar cateva dintre beneficiile abordarii interdisciplinare ce contribuie la dezvoltarea armonioasa a
elevilor.

Beneficiile abordarii interdisciplinare sunt multiple si semnificative, deoarece contribuie la
cresterea motivatiei pentru Invatare, la dezvoltarea unei perspective holistice asupra cunoasterii,
dar si la formarea competentelor transversale. De asemenea, promoveaza creativitatea, autonomia
si colaborarea, sustinand o dezvoltare armonioasa si echilibratd a elevilor de varsta scolara mica.
Prin activitdti integrate, centrate pe elev, scoala devine un spatiu in care interesul pentru invatare
se cultiva natural, sustinand formarea unor viitori adulti motivati.

Putem aprecia acest deziderat prin exemple de competente specifice [apud 212] vizate,
formate de-a lungul perioadei de cercetare (an scolar 2022-2023) prin abordari interdisciplinare
specifice CLR prezentate In urméatoarele doua tabele, astfel:

Clasa
Tema: Eroi de poveste
Tipul lectiei: recapitulare/activitate integrata

Discipline integrate: CLR, MEM, AVAP, MM

117



Tabelul 3.2.13. Competente specifice CLR si MEM, AVAP, MM, clasa I,
raportate la o tema

Competente specifice vizate

Metode si proce-

raport cu miscarile sugerate de
text si ritm

Disciplina Activitati de invatare .
’ ’ dee folosite
CLR 1.1. Identificarea semnificatiei |- exercitii de identificare a unor sune-
unui mesaj oral pe teme accesi- te, silabe si cuvinte; Metoda fonetica,
bile pronuntate cu claritate |- exercitii de transmitere a unor infor-| analitica-sintetica
matii simple pe baza unor imagini din
povesti;
- scrierea cuvintelor redate de imagini; Conversatia
MEM 1.4. Efectuarea operatiilor de - compunerea si rezolvare de pro- Explicatia
adunari si scaderi, oral si scris, |bleme, cu doua operatii, pornind de la
in concentrul 0-100 povestile reamintite; Exercitiul
AVAP | 1.1.ldentificarea elementelor de |- desenarea dupa contur a unor perso-
detaliu al unor mesaje vizuale |naje pozitive din povestile cunoscute;| Demonstratie
simple exprimate printr-o - decuparea si lipirea, in mod orga-
varietate de forme artistice; nizat, dupa cerintele date; Modelarea
MM 2.1. Cantarea in colectiv siin | - activitati de interpretare a cantece-
grupuri mici a unor cantece, in | lor: Fluturas, nu mai ai aripioare si in|  Turul galeriei

lumea basmelor.

Pe de o parte, daca ne referim la abordarile interdisciplinare specifice clasei I la disciplina

CLR, acestea sunt utilizate pentru a facilita invatarea integratd si dezvoltarea competentelor

elevilor. Acest aspect poate fi demonstrat prin urmatoarele exemple de abordari interdisciplinare:

CLR-MEM: activitati de citire si scriere legate de numeratie, forme si corpuri geometrice,
texte ce includ numere, culori, marimi, descrierea unor fenomene din naturd ce ajuta la
dezvoltarea vocabularului si a abilitdtilor de descriere si observatie;

CLR-AVAP: activitati de realizare a unor desene si colaje din scene inspirate din textele
audiate sau studiate, descrierea creatiilor realizate le permite elevilor Tmbogatirea
limbajului si dezvoltarea abilitatilor artistice;

CLR-DP: exprimarea emotiilor si a trairilor prin intermediul unor povesti sau descrieri
simple, participarea la activitati pe teme de comportament in scopul dezvoltarii abilitatilor
de comunicare interpersonald;

CLR-MM: exercitii de interpretare a textelor muzicale si exprimarea acestora in scris,
activitati de desenare si de descriere a emotiilor transmise de muzica, exercitii de coordonare

a corpului folosind instructiuni verbale, descrierea miscarilor si a jocurilor propuse.

Clasa a II-a

Tema: Poveste cu un pinguin dupd Marcela Penes

Tipul lectiei: predare-invatare/activitate integrata
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Discipline integrate: CLR, MEM, AVAP, DP

Tabelul 3.2.14. Competente specifice CLR, MEM, AVAP si DP, clasa a II-a,

raportate la o tema

Metode si proce-

Disciplina| Competente specifice vizate Activititi de invatare d .
ee folosite
CLR 4.1. Scrierea unor mesaje in - exercitii de copiere si transcriere,
diferite situatii si contexte de | autocorectare, respectand incadrarea in | Conversatia
comunicare pagina de caiet;
- exercitii de copiere a unor texte
scurte, respectand spatiul intre litere si Explicatia
cuvinte;
MEM | 5.1. Sortarea, clasificarea si inre- Ciorchinele
gistrarea prin desene si tabele a - scrierea numarului corespunzator
unor date; fiecarui cuvant dintr-o propozitie data;
AVAP |2.3. Realizarea de produse folosi- Munca

toare combinand materialele ofe- | - desenarea desenului folosind creioane | independenta
rite cu tehnici de lucru accesibile; colorat potrivit;

2.3. Explorarea abilititile de |- exprimarea emotiilor intr-un mod con-| Invitarea prin
comunicare cu ceilalti structiv; descoperire
- semnificati empatiei n cadrul unei
prietenii.

Pe de alta parte, dacd ne focusam asupra abordarilor interdisciplinare specifice clasei a II-a

la disciplina CLR, acestea au rolul de a conecta invatarea limbii si literaturii roméne cu alte

domenii de cunoastere. Intr-un mod natural si creativ, abordarile interdisciplinare, de la acest nivel,

sunt prezentate dupd cum urmeaza:

CLR-MEM: rezolvarea problemelor de matematica integrate in diferite povesti sau scurte
descrieri, texte despre fenomene naturale, plante si animale, la care se adauga interpretarea
datelor;

CLR-AVAP: crearea unor povesti scurte inspirate din textile citite sau audiate si
reprezentarea continuturilor prin desene, urmate de activitati de descriere a activitatilor
practice;

CLR-DP: activititi de dezvoltare a abilitatilor de exprimare a emotiilor si reflectie
personald prin povestiri pe diferite teme: bundtate, prietenie, ajutor reciproc, toleranta,
curaj;

CLR-MM: activitati de invatare a unor cantece simple care includ texte scurte si crearea,
dupad caz, propriile versuri pe teme indicate dezvoltand, in acest mod, abilitatile lingvistice

si exprimarea corecta, clard si concisa intr-un mediu creativ.

In continuare, ne propunem sa enumeram cateva dintre obiectivele stabilite: identificarea

dificultétilor de invatare pe care le Intdmpind elevii in timpul acumularii informatiilor, stabilirea

unor metode activ-participative si procedee care sd dezvolte creativitatea, imaginatia, gandirea
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critica, capacitatea de analiza, identificare, clasificare si sistematizare. Prin cuvantul predare se
intelege ,,transmiterea de cunostinte si tehnici de munca” [77, p. 43]. Profesorul universitar roman,
M. Ionescu, prezintd concepte si teorii din domeniul psihologia educatiei, tehnologia informatiei
si comunicatiei si descrie diverse strategii de predare si metode de imbunatatire a procesului de
invatare, precum: invatarea activa, invatarea bazatd pe proiecte sau Invatarea prin colaborare.
Activitatile educative frontale, centrate pe transferul de cunostinte, incurajeaza conformismul
intelectual, nu stimuleaza curiozitatea, asumarea de responsabilitdti si devine, astfel, un demers
constrangator si frustrant pentru elevi. Diferentierea urmareste inlesnirea invatarii individuale, dar
intr-un context larg, in colectiv. Necesitatea abordarii diferentiate a elevilor se impune in functie
de motivatie si de stilul propriu de invatare; de gasirea acelor forme de organizare a invatarii care
sd permita folosirea elevilor ca resursa de Tnvatare pentru ceilalti.

Promovarea invitiarii prin cooperare. I. Radu observa ca utilizarea excesiva a
competitiei, ca formd de motivare, se poate rasfrange negativ in sfera relatiilor interpersonale,
generand sentimente de rivalitate, invidie, egoism, conflicte [125]. Specialist in domeniul
psihologiei educationale, I. Radu ofera o perspectivd ampla si profunda asupra dezvoltarii
cognitive, asupra factorilor care influenteaza performantele scolare, identifica relatiile
interpersonale in mediul scolar si impactul emotiilor asupra procesului de invatare. Stabilirea unor
obiective clare si masurabile este legatid de mentinerea Ii, constituind un factor determinant in
orientarea si evaluarea activitatii didactice.

Generalizand, intr-o concluzie proprie, principiile, strategiile si metodologiile utilizate in
invatdmantul primar, in situatia data, pentru clasele I si a II-a au un impact eficient asupra
dezvoltarii interesului elevilor pentru invatare, deoarece principiile ajutd la crearea unui mediu de
viatd interactiv si adaptat nevoilor individuale ale scolarilor mici, in timp ce metodologiile
contribuie la dezvoltarea abilititilor cognitive si lingvistice. Impreuna, au rol definitoriu in

dezvoltarea experientei educationale valoroase si echilibratd; conditii de asigurare a dezvoltarii II.

3.3.  Rezultatele experimentului pedagogic orientat spre validarea metodologiei de

dezvoltare a II 1a elevii de varsta scolard mica

Printr-o abordare interdisciplinard, in orientarea scenariului didactic la disciplina CLR am
pornit de la competentele care accentueaza scopul pentru care se propune actul invatarii, ajungand
pana la formarea personalitatii copilului de varsta scolard mica. Competentele specifice sunt parti
componente ale competentelor generale si ,,se formeaza pe durata unui an scolar” [215, p. 2], prin

stimularea creativitatii si a flexibilitatii gandirii cu scopul de ,,a trezi interesul scolarului pentru
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activitatea de invatare si dezvoltarea increderii in sine” [215, p. 20]. Premisa de la care am plecat
consta in faptul ca elevul este implicat in actul cunoasterii, informatiile obtinute din exterior sa fie
selectate, am folosit tehnici, metode, procedee activ-participative care au Incurajat si stimulat
creativitatea, imaginatia si spiritul critic, participarea constientd a elevilor a avut drept scop trezirea
vointei de a cunoaste si a dezvolta Ii. Metodele de evaluare traditionale (verificari scrise, orale si
probe practice) coroborate cu cele complementare (observarea sistematica a elevilor, referatul,
investigatia, proiectul) au contribuit la identificarea nivelului de intelegere a materiei de catre elevi,
nivel ce coincide cu interesul manifestat pentru invatare.

Prin integrarea cunostintelor si a metodologiilor din diferite obiecte de Invatamant si a
implementirii cu succes a abordarilor interdisciplinare in dezvoltarea I se impune colaborare,
flexibilitate si inovare din partea corpului profesoral, ceea ce determind rezultate care pot
transforma experienta de invatare a elevilor, In mod semnificativ. Relevanta interdisciplinaritatii,
privind dezvoltarea interesului elevilor pentru invatare, se concretizeaza in dezvoltarea
competentelor transversale, imbunatatirea motivatiei si a implicarii, promovarea gandirii critice si
a creativitatii, proiecte comune, echipe de predare in colaborare, curriculum flexibil, utilizarea
tehnologiei, evaluarea competentelor in mod interdisciplinar, pregatirea pentru viata reala,
provocari si solutii.

In scopul validarii metodologiei de dezvoltare a Ii 1a elevii de vérsta scolard mica, pornind
de la multitudinea situatiilor de invatare, prin intermediul educatiei formale, am introdus elevii In
wparadigmele cunoasterii si instrumentalizarea lor cu tehnici culturale” [52, p. 59], care induce
echilibrul dintre valori, trebuinte concrete, stimularea interesului, dezvoltarea unor capacitati,
impunerea unui timp didactic, organizare centrata pe invatare si manifestarea unei discipline.
Deoarece procesul educativ perceput prin intermediul educatiei formale are tendinta de
predispunere catre monotonie, in perioada prezentei cercetdri, elevii au participat la numeroase
activitati extrascolare si extracurriculare — educatie non-formald. Prin integrarea diferitelor
discipline in activitdti si proiecte educationale, elevii din Invatamantul primar au reusit sa
dobandeasca o intelegere mai profunda si holistica a subiectelor studiate, punind in practica
cunostintele si competentele acumulate intr-un mod aplicabil si relevant. Aceste aspecte reflecta
caracterul flexibil al activitatilor optionale planificate” [52, p. 59]. Momentul declansarii I al
elevilor se realizeaza, aldturi de activitdtile intreprinse in cadrul educatiei formale si non-formale,
si prin intermediul educatiei informale.

C) La clasele 1, testul final de la disciplina CLR, grupa experimentala, respectiv grupa
de control, in identificarea nivelului de Ii, in urma lucrului interdisciplinar, urmireste atingerea

urmatoarele competente specifice si descriptori de performanta (Tabelul 3.3.1.):
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Competente specifice vizate [215]:

CLR:

3.1. Citirea unor cuvinte si propozitii scurte, scrise cu litere de tipar sau de mana

3.2. Identificarea mesajului unui scurt text care prezintd intdmplari, fenomene, evenimente

familiare

4.1. Scrierea literelor de mana

4.2. Redactarea unor mesaje scurte, formate din cuvinte scrise cu litere de mana, folosind materiale

diverse.
Competente integrate:

MEM:

1.1. Scrierea, citirea si formarea numerelor pana la 100

3.1. Rezolvarea de probleme prin observarea unor regularitati din mediul apropiat.

AVAP:

2.2. Exprimarea ideilor si a trairilor personale prin utilizarea liniei, punctului, culorii si a formei

Tabelul 3.3.1. Descriptori de performanta raportati la testul final,
clasa I, grup experimental/grup de control

CALIFICATIVUL

ftem FOARTE BINE BINE SUFICIENT

.1 |Raspunde corect la ambele|Raspunde corect la ambele intrebari,|Raspunde partial corect la o
intrebari. cu 2-3 greseli de scriere/raspunde|intrebare.

corect la o Intrebare.

1.2 |Scrie numidrul corect de|Scrie numarul corect de silabe: 2-3|Scrie numarul corect de silabe:
silabe: 4 situatii. situatii. o situatie.

1.3 |Scrie cuvinte cu sens opus: 3|Scrie cuvinte cu sens opus: 2|Scrie cuvinte cu sens opus: 0O
situatii. situatii. situatie.

.4 |Ordoneaza si scrie corect|Ordoneaza si scrie corect cuvintele|Ordoneaza si  scrie  corect
cuvintele a trei propozitii. |a doud propozitii. cuvintele unei propozitii.

1.5 |Realizeaza un desen potrivit|Scrie doud replici, potrivite cerintei|Scrie propozitii, cu mai mult de
cerintei date si scrie doud|date (3-4) greseli) si realizeaza un|4 greseli si realizeaza un desen
replici, corect. desen in concordanta cu textul citit. |care nu este reprezentativ.

In urma administrarii testului final la disciplina CLR, la clasa I A si clasa I C, grupe

experimentale, din cadrul Liceului Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt si Scoala
Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt, pe un esantion de 55 de elevi, am obtinut
urmitoarele rezultate/calificative (Tabelul 3.3.2.), respectiv gradul nivelului de dezvoltare a Ii

(Fig. 3.3.1.):
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Tabel 3.3.2. Ponderea calificativelor obtinute la testul final, clasa I A si clasa I C,

grup experimental

Calificativul Item / Nr. elevi
Insuficient Item 1/0 elevi, Item 2/0 elevi, Item 3/0 elevi, ltem 4/0 elev, Item 5/0 elevi
Suficient Item 1/5 elevi, Item 2/7 elevi, Item 3/14 elevi, Item 4/9 elevi, Item 5/11 elevi
Bine Item 1/27 elevi, ltem 2/16 elevi, Item 3/13 elevi, Item 4/24 elevi, Item 5/20 elevi
Foarte bine Item 1/31 elevi, Item 2/30 elevi, Item 3/26 elevi, Item 4/20 elevi, Item 5/22 elevi

Clasal A, Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt
Clasa I C, Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt

40
ol ol ol
ltem 1 Iltem 2 Item 3 item 4 Iltem 5
= |nsuficient = Suficient Bine = Foarte bine

Fig. 3.3.1. Nivelul de dezvoltare a Ii, test final, clasa a I A, grup experimental

In urma administrarii testului final la disciplina CLR, la clasa I B si clasa I D — grupe de
control — din cadrul Scolii Gimnaziale ”Daniela Cuciuc” Piatra Neamt si Scoala Gimnaziala,
comuna Dochia, judetul Neamt, pe un esantion de 55 de elevi, am obtinut urméitoarele
rezultate/calificative (Tabelul 3.3.3.), alaturi de nivelul de dezvoltare a Ii (Fig. 3.3.2.).

Tabelul 3.3.3. Ponderea calificativelor obtinute la testele finale, clasa I B si clasa I D,

grup de control

Calificativul Item / Nr. elevi
Insuficient Item 1/10 elevi, Item 2/7 elevi, Item 3/16 elevi, Item 4/17 elev, Item 5/14 elevi
Suficient Item 1/25 elevi, Item 2/19 elevi, Item 3/14 elevi, Item 4/18 elevi, Item 5/16 elevi
Bine Item 1/9 elevi, Item 2/20 elevi, Item 3/19 elevi, Item 4/13 elevi, Item 5/ 19 elevi
Foarte bine Item 1/11 elevi, Item 2/9 elevi, Item 3/6 elevi, Item 4/7 elevi, Item 5/6 elevi
40 Clasa I B, Scoala Gimnaziala ;,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt

Clasa I D, Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt

20

1 B I I l

Item1 Eq'ﬁkaﬂcient Suficieﬁ?m . Bine Foarte blﬁ%n 4 ltem 5

Fig. 3.3.2. Nivelul de dezvoltare a Ii, test final, clasa a I B si clasa I D, grup de control
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In urma administrarii testelor finale la clasele 1, esantionul cercetarii privind identificarea
nivelului interesului elevilor pentru invatare la clasa experimentala, la sfarsitul cercetarii

pedagogice, respectiv clasa de control, au fost obtinute urmatoarele date statistice, prezentate in

tabelul de mai jos:

Tabelul 3.3.4. Analiza comparativa a calificativelor obtinute la testul de evaluare finala,

clasele I, grup experimental/grup de control

CLASAIA |CLASAIB| CLASAIC CLASAID
(grup (grup de (grup (grup de
experimental) | control) | experimental) control)
Procent Procent Procent Procent
Interes pentru invatare 80% 33% 78% 35%
Pasiv, interes fluctuant pentru invatare 20% 66% 22% 67%
Total 100% 100% 100% 100%

Prin intermediul testelor finale interdisciplinare, competentele specifice clasei I au fost
atinse si au asigurat un start solid In educatia formala a elevilor. Aceste competente nu doar ca
faciliteaza adaptarea la mediul scolar, dar si stimuleazi dezvoltarea personald pe termen lung si 11
cu o crestere de peste doud ori fata de testarea initiala. Prin integrarea unor activitati variate,
utilizarea metodelor de predare moderne si implementarea unei evaluari formative s-a reusit
dezvoltarea si mentinerea Ii prin interdisciplinaritate, crearea unui mediu educational propice
pentru dezvoltarea holisticd a copiilor; fundamente solide pe care se vor cladi cunostintele si
abilitatile viitoare. In vederea atingerii competentelor dobandite la finalul clasei I, testele
interdisciplinare reprezintd modalitatea de evaluare ce integreaza diverse domenii de studiu, cum
ar fi: limbajul, matematica, artele si dezvoltarea fizica armonioasa prin: incurajarea elevilor de
varsta scolara micd sa gandeasca critic si sd realizeze conexiuni intre informatii, implicarea elevilor
in proiecte interactive si atractive. Aspecte importante care abordeazad componente esentiale ale
evaluarii competentelor de la sfarsitul clasei I, se regdsesc in: teorii st modele de evaluare, gama
variatd de instrumente si tehnici de evaluare, dezvoltarea abilitatilor socio-emotionale, cognitive
si motorii. Implementarea testelor finale interdisciplinare, transpuse In proiecte didactice
interdisciplinare specifice clasei I (Anexa 4), semnificd un catalizator pentru dezvoltarea
competentelor esentiale, parcurgand urmatoarele etape: stabilirea unui subiect central care poate
fi explorat din mai multe puncte de vedere, implicarea elevilor in diferite activitdti practice,
oferirea unui feedback constructiv si constientizarea propriului progres academic. La acest nivel,
interventia interdisciplinaritatii creste motivatia scolarilor, permite elevilor sa-si dezvolte

competente esentiale, cum ar fi: colaborarea eficientd si abilitatile de rezolvare a problemelor,

.....
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Dintre competentele specifice clasei I [215], pe care elevii si le-au insusit prin abordarea

interdisciplinara dezvoltand, II, se enumera:

1.

Competente de literatie — dezvoltarea abilitatilor de citire si scriere este una dintre
prioritatile principale la clasa 1. Elevii invata sa recunoasca si sa scrie literele alfabetului,
sa formeze si s citeasca cuvinte simple si s construiascd propozitii de bazd. Activitati
incluse: exercitii de recunoastere a literelor, jocuri de cuvinte, scrierea si citirea de texte
scurte, poezii si povestiri.

Competente de numeratie — recunoasterea si scrierea numerelor in concentrul 0-100,
efectuarea de adunari si scaderi simple, intelegerea conceptelor de baza despre forme si
dimensiuni. Activitati incluse: exercitii de numadrare, jocuri matematice, probleme de
adunare si scadere, activitdti practice cu obiecte pentru a intelege formele si dimensiunile.
Competente de socializare si comunicare — dezvoltarea abilitatilor sociale si de
comunicare este cruciald pentru integrarea in mediul scolar. Elevii invatd sa comunice
eficient, sd colaboreze cu colegii, sd respecte reguli si sd-si exprime emotiile si nevoile.
Activitati incluse: jocuri de rol, discutii in grup, activitati de partajare si colaborare,
exercitii de exprimare a sentimentelor.

Competente motorii — coordonarea miscarilor, manipularea obiectelor mici si
participarea la activititi fizice. Activitati incluse: exercitii de scriere, desen, tdiat si lipit
pentru dezvoltarea motricitatii fine, exercitii fizice si activitdti sportive pentru dezvoltarea
motricitdtii grosiere.

Competente emotionale — elevii invatd sd recunoascd si sd-si gestioneze emotiile, sa
dezvolte empatie si sa facd fata provocarilor. Activitati incluse: exercitii de recunoastere a
emotiilor, tehnici de relaxare, jocuri care Incurajeaza empatia si rezolvarea conflictelor.
Competente cognitive si gandire criticd — scolarii mici invatd sa observe, sd adreseze
intrebdri, sd realizeze conexiuni si sa-si dezvolte rationamentul logic.

D) La clasele a Il-a, testul final de la disciplina CLR, grupa experimentald, respectiv

grupa de control, in identificarea nivelului de II, am urmadrit atingerea urmatoarele competente

specifice si descriptori de performanta (Tabelul 3.3.5.).

Competente specifice vizate [215]:

CLR:

1.2. Identificarea unor informatii variate dintr-un text audiat

1.3. Identificarea sunetelor, a silabelor in cuvinte si a cuvintelor in enunturi rostite cu claritate

3.2. Identificarea mesajului unui scurt text in care se relateaza intdmplari, fenomene din universul

cunoscut
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3.3. Identificarea semnificatiei unor simboluri In contexte cunoscute

4.1. Scrierea unor mesaje, in diverse contexte de comunicare

4.2. Redactarea unor mesaje simple, cu respectarea conventiilor de baza

MEM:

1.1. Scrierea, citirea si formarea numerelor pana la 1000

AVAP:

2.2. Exprimarea ideilor si a trdirilor personale prin utilizarea liniei, punctului, culorii si formei

Tabelul 3.3.5. Descriptori de performanta raportati la testul final, clasa a II a,
grup experimental/grup de control

Item Foarte bine

Bine

Suficient

I |Raspunde corect la cele 4
intrebari.

Réspunde partial corect la cele 4
intrebari/ corect la 3 intrebari.

Raéspunde partial corect la cel putin o
intrebare.

Scrie numarul de consoane

Scrie numarul de consoane si

Scrie numarul de consoane si vocale.

zentativ pentru finalul textu-
lui.

reprezentativ pentru text.

IT |si vocale. 4 situatii corecte. |vocale. 2- 3 situatii corecte. O situatie corecta.

III |Scrie cuvinte cu sens opus.|Scrie cuvinte cu sens opus. Scrie cuvinte cu sens opus.
3 situatii corecte. 2 situatii. O situatie.

IV |Scrie numarul de silabe si|Scrie numarul de silabe si litere.|Scrie numarul de silabe si litere. O
litere. 3 situatii corecte. 2 situatii corecte. situatie corecta.

V |Alcatuieste doud propozitii|Alcdtuieste doud propozitii par-|Alcatuieste o propozitie partial
corecte. tial corecte. 2-3 greseli de scriere.|corecta.

VI |Realizeaza un desen repre-|Realizeazd un desen partial|Realizeaza un desen care reda

elementele din text.

In urma administrarii testului final la disciplina CLR, la clasa a IT-a A si clasa a IT-a C,
grupe experimentale, din cadrul Liceului Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt,
respectiv Scoala Gimnazialia, comuna Dochia, judetul Neamt, pe un esantion de 55 de elevi, am
obtinut urmitoarele rezultate/calificative (Tabelul 3.3.6.) si nivel al dezvoltarii IT (Fig. 3.3.3.).

Tabelul 3.3.6. Ponderea calificativelor obtinute la testul initial, clasa a II-a A si

clasa a I a C, grup experimental

Calificativul Item / Nr. elevi
Insuficient Item1/0 elevi, Item 2/0 elevi, Item 3/0 elevi, Item 4/0 elevi, Item 5/0 elevi,

Item 6/0 elevi

Suficient Item 1/21 elevi, Item 2/25 elevi, Item 3/13 elevi, Item 4/19 elevi, Item 5/23 elevi,
Item 6/17 elevi

Bine Item 1/19 elevi, Item 2/18 elevi, Item 3/26 elevi, Item 4/25 elevi, Item 5/20 elevi,
Item 6/29 elevi

Foarte bine Item 1/19 elevi, Item 2/16 elevi, Item 3/20 elevi, Item 4/15 elevi, Item 5/16 elevi,
Item 6/13 elevi
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Clasaa ll-a A, Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt
Clasaa ll-a C, Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt

Item 1 Item 2 Item 3 item 4 Item 5 Iltem 6

35
30
25
20
1

=
o U1 o u;

m Insuficient = Suficient Bine = Foarte bine

Fig. 3.3.3. Nivelul de dezvoltare a Ii, test final, clasa a II-a A, grup experimental

Avand in vedere rezultatele testului final la disciplina CLR, la clasa a II a B si clasa a
II-a D grupa de control, din cadrul Scolii Gimnaziale ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt,
respectiv Scoala Gimnaziala, comuna Dochia, judetul Neamt, pe un esantion de 50 de elevi, am
obtinut urmitoarele rezultate/calificative (Tabelul 3.3.7.) si nivelul de dezvoltare a Ii (Fig. 3.3.4.).

Tabelul 3.3.7. Ponderea calificativelor obtinute la testul initial, clasa a II-a B si clasa a II-a

D, grup de control

Calificativul Item / Nr. elevi

Insuficient Item1/10 elevi, Item 2/13 elevi, Item 3/11 elevi, Item 4/15 elevi, Item 5/14 elevi,
Item 6/16 elevi

Suficient Item 1/15 elevi, Item 2/13 elevi, Item 3/15 elevi, Item 4/25 elevi, Item 5/17 elevi,
Item 6/20 elevi

Bine Item 1/28 elevi, Item 2/20 elevi, Item 3/18 elevi, Item 4/ 13 elevi, Item 5/19 elevi,
Item 6/14 elevi
Foarte bine Item 1/7 elevi, Item 2/14 elevi, Item 3/17 elevi, Item 4/7 elevi, Item 5/10 elevi,

Item 6/10 elevi

Clasa a Il a B, Scoala Gimnaziald ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt
Clasa a Il- a D, Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt

30

20

Item1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6

1

o

M Insuficient ® Suficient Bine M Foarte bine

Fig. 3.3.4. Nivelul de dezvoltare a Ii, test final, clasa a II-a B si clasa a II-a D,

grup de control
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Masurarea eficientei metodelor de predare se sprijind pe cresterea motivatiei si
perseverentei, finalizarea sarcinilor de lucru cu mai multd autonomie si implicare, atentie sustinuta
in timpul activitatilor de Invatare, cresterea timpului petrecut voluntar pentru rezolvarea temelor
si proiectelor, calificative mai bune comparativ cu evaludrile anterioare, progrese vizibile in
abilitati-cheie, entuziasm sporit fatd de activitatile scolare, interactiuni pozitive cu profesorii si
colegii de clasi, cresterea Ii prin participari active la proiecte si activititi extracurriculare.

In ceea ce priveste esantionul cercetdrii privind identificarea nivelului interesului elevilor
pentru invatare la clasa experimentala, respectiv clasa de control, clasa a Il-a, datele statistice
obtinute sunt prezentate in tabelul urmator:

Tabelul 3.3.8. Analiza comparativa a calificativelor obtinute la testul initial,
clasele a II-a, grup experimental/grup de control

CLASAall-aA | CLASAall-aB | CLASAall-aC | CLASAall-A
(grup (grup de (grup D (grup de

experimental) control) experimental) control)

Procent Procent Procent Procent
Interes pentru invdtare 79% 29% 82% 30%
Pasiv, mterAes liluctuant 21% 71% 18% 0%

pentru invatare

Total 100% 100% 100% 100%

La randul lor, testele finale interdisciplinare specifice clasei a II-a, fundamente pentru
progresul educational al elevilor, au fost insusite, iar nivelul de interes al elevilor pentru invatare
a crescut de peste doua ori comparativ cu testarea initiala, in forma traditionala. Testele au fost
redactate in concordanta cu testele elaborate pentru Evaluarea Nationala pentru clasa a II-a si au
vizat: evaluarea competentelor de producere a mesajelor scrise, evaluarea competentelor de
receptare a mesajelor citite, respectiv evaluarea competentelor de matematica [211, art. 10 (1),
p- 5]. Aceste competente sprijind adaptarea la cerintele scolare, dar si pregétesc elevii de varsta
scolard micd pentru provocarile ulterioare. Prin asocierea continutul de informatie asimilat la
diferite obiecte de studiu, proiectele interdisciplinare au contribuit la o educatie dinamica si
completa, adaptata nevoilor individuale si intereselor elevilor de clasa a II-a. Este o perioada
caracterizatd printr-o mare complexitate a continutului si prin dezvoltarea unor competente
specifice care sa sprijine progresul lor educational si personal, sa monitorizeze progresul elevilor
si dezvoltarea interesului elevilor pentru Invatare. La acest nivel, elevii au reusit sa-si consolideze
si sa-si extinda cunostintele si abilitatile dobandite pe parcursul clasei a I1-a [215]:

1. Competente de literatie si comunicare — aceste competente se concentreaza pe

dezvoltarea abilitdtilor de citire si scriere, precum si pe mbunatatirea capacitatii de a
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intelege si de a comunica idei. Activitati incluse. Exercitii de citire pe texte complete si

variate, scrierea de compuneri si descrieri simple, discutii in grup, exprimarea ideilor in

mod clar si coerent.

2. Competente matematice, de stiinte si explorarea mediului — se remarca prin includerea
conceptelor mai avansate de numeratie, operatii matematice si rezolvarea problemelor,
dezvoltarea curiozitatii stiintifice a lumii Inconjuratoare. Activitdti incluse: exercitii de
adunare si scadere in concentrul 0-1.000.000, recunoasterea si descrierea formelor
geometrice, jocuri matematice, activitati practice, experimente simple, exercitii de studiere
a plantelor si animalelor, excursiile si activitdtile de explorare a mediului, abilitati de
observare si inregistrare a datelor.

3. Competente sociale si civice — sunt necesare pentru integrarea armonioasd a copiilor in
comunitatea scolard si In societate. Activitati incluse: respectarea regulilor si a normelor
sociale, colaborarea cu colegii, asumarea de responsabilitdti si participarea la activitati
comunitare.

4. Competente artistice si de creativitate — sprijina dezvoltarea expresiei personale si a
sensibilitatii estetice, dezvolta abilitdti de apreciere a artei si de exprimare artistica.
Activitati incluse: activitati de desen, picturda, modelaj, muzica si dans.

5. Competente de tehnologie si literatie digitala — sunt esentiale pentru pregatirea copiilor
pentru viitor. Activitati incluse: exercitii de navigare pe Internet in siguranta, activitati
practice si supravegheate pe computere si tablete.

La rezultatele valoroase obtinute, in faza finala, cercetarea noastra confirma ipoteza si
realizeazd obiectivele preconizate, concluzionand faptul c¢i dezvoltarea Ii al elevilor din
invatamantul primar prin interdisciplinaritate incurajeaza exprimarea emotionald, interactiunea
pozitiva si abordarea ludica a invatarii. Criteriile specifice care au stat 1a baza constatarii nivelului
de dezvoltare a Ii al elevilor din invatimantul primar prin interdisciplinaritate, in fazi finali, se
remarca prin: entuziasm si curiozitate, participarea activa in procesul de invdtare, reactii
emotionale pozitive, persistenta in fata provocdrilor, interactiunea afectiva cu profesorii,
autoreflectia si exprimarea emotiilor, motivatia intrinseca. Toate acestea asigura un mediu

emotional pozitiv in care scolarii mici isi dezvolta Ii, situatie prezentati in Fig. 3.2.5 si Fig. 3.2.6.:
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= Nivel superior = Nivel mediu ® Nivel scazut = = Nivel superior = Nivel mediu = Nivel scazut =

Fig. 3.2.5. Nivel final al If, grup experimental Fig. 3.2.6. Nivel final al If, grup de control

Din interpretarea raspunsurilor, reiese faptul ca elevii din grupa experimentala, in faza
finald, manifesta un interes crescut de invitare, aproximativ de peste doua ori comparativ
cu nivelul de interes identificat in faza initiali. Descriptorii pentru depistarea Ii al scolarilor
mici, axati pe latura emotionald, sunt indicatori observabili specifici care ajutd la evaluarea
nivelului de interes si angajament emotional al elevilor in procesul instructiv-educativ. Acestia
includ: manifestarea entuziasmului fatd de activitdtile de invatare, implicare emotionald activa,
persistenta emotionald 1n fata provocarilor, exprimarea satisfactiei si mandriei personale, relatia
pozitivd cu personalul didactic, deschiderea spre invatarea continud, autoreflectia asupra
progresului si dezvoltarii personale. Aceasta situatie este prezentatd in tabelul urmator, dupa cum
urmeaza:

Tabel 3.3.9. Nivelul de constatare a Ii, in faza finali, grup experimental/grup de control

Nivelul de constatare a Ii, in faza finali
Nivel superior Nivel mediu Nivel minim
Gru
. P 72% 18% 0%
experimental
Grup
de control 25% 54% 21%

In dezvoltarea si mentinerea interesului elevilor pentru invitare prin interdisciplinaritate si
construirea unei baze solide in educatia din invatdmantul primar, insusirea competentelor specifice
clasei I si a II-a este imperios necesard. Aceasta etapa cu impact favorabil pe termen lung are la
baza: utilizarea diferitelor metode de predare interdisciplinare, impactul cultural asupra educatiei
si dezvoltarea competentelor socio-emotionale si interculturale la varste mici, dezvoltarea

perspectivelor privind sociologia educatiei si stadiile dezvoltdrii cognitive ce influenteaza
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activitatea de Invatare in primii ani de scoald, cu accent pe importanta jocului si activitatilor
practice in dezvoltarea competentelor.

In atingerea competentelor specifice finalului clasei I, respectiv clasei a II-a, am tinut cont
si de competentele-cheie promovate la nivel european, competente ce determind profilul de
formare a elevului din invatdmantul primar [212, art. 81]:

— competenta de citire, scriere si Intelegere a mesajului;

— competentd matematica, stiinte, tehnologie si inginerie;

— competenta digitala, sigurantd pe internet si securitate cibernetica;
— competenta personald, sociald, de a invata sa inveti;

— competentd civicd, juridica si protejarea mediului Inconjurator;

— competenta antreprenoriala;

— competenta de sensibilizare si exprimare culturala.

In alta ordine de idei, un rol important in dezvoltarea I prin interdisciplinaritate la scolarii
mici il reprezintd si relatia stabilitd intre scoalid-comunitate-familie. Aceasta legiturd se
amplifica prin colaborarea si comunicarea constanta dintre factorii educationali implicati, cu
impact pozitiv asupra dezvoltarii elevilor de varstd scolard mica. Validarea experimentald s-a
realizat nu doar prin testele finale interdisciplinare, ci si prin aplicarea chestionarelor de satisfactie
adresate parintilor elevilor din grupul experimental (Anexa 7), precum si prin evaluarea
invatatorilor claselor primare (Anexa 8), cu privire la identificarea asemanarilor dintre CLR si
celelalte discipline. A urmat, apoi, diseminarea rezultatelor deosebite Tn urma activitatii
experimentale in cadrul sedintelor Consiliului profesoral. Din raspunsurile oferite de parinti la
aceste chestionare, s-a demonstrat faptul ca o relatie stransa intre scoala si familie favorizeaza o
comunicare deschisa. Parintii au fost implicati In activitatea unitdtii de invatamant, mentinand o
legatura constantd cu profesorii si beneficiind de informatii valoroase atat privind progresul
copiilor lor, cét si cu privire la metodele activ-participative utilizate in procesul instructiv-educativ.
Acestia au constientizat cd o predare integrata a continuturilor creste interesul pentru invatare si
creeaza suportul emotional necesar dezvoltarii increderii in sine. Un acord de parteneriat intre
scoald si familie stimuleaza curiozitatea si dorinta de invitare a elevilor, indiferent de varsta. In
plus, parintii sunt primii profesori ai copiilor lor. Daca parintii dezvoltd o atitudine pozitiva fata
de sistemul educational, atunci suportul emotional si modelele cu rol pozitiv favorizeaza
construirea unei fundatii solide pentru succesul scolar. Pe de altd parte, si implicarea comunitatii
in educatia scolarilor faciliteazd dezvoltarea unui mediu de invétare stimulativ, prin proiecte
educationale interdisciplinare, parteneriate intre scoli, autorititile locale, diferite ONG-uri;

activitati ce pot conduce la atragerea de resurse suplimentare si experiente valoroase pentru elevi.
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Dacé facem referire la evaluarea cadrelor didactice din invatiaméantul primar din cele
trei scoli, cu privire la influenta interdisciplinarititii asupra dezvoltirii I al elevilor,
mentiondm urmatoarele aspecte: au fost testati 10 profesori pentru invatdmantul primar din cadrul
Liceului tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt, 10 profesori pentru invatamantul primar de
la Soala Gimnaziald ,,Daniela Cuciuc” Piatra Neamt si 20 profesori pentru invatamantul primar de
la Scoala Gimnaziald, comuna Dochia, judetul Neamt. Chestionarul a urmarit: masura in care
profesorii percep importanta, locul si rolul formativ-educativ al interdisciplinaritatii; modalitatea
in care este apreciat potentialul educativ al fiecarui obiect de studiu; prezenta sau absenta abordarii
integrative asupra disciplinei CLR; solutii propuse pentru integrarea metodologica a CLR-MEM-
MM-AVAP-DP prin metode, diferite procedee si mijloace; stabilirea competentelor profesorilor
implicati cu privire la inventarierea posibilelor interactiuni.

O metodologie integratd care combind disciplinele intr-un mod atractiv si aplicativ
starneste curiozitatea naturala a copiilor si i motiveaza sa invete. Aceasta Metodologie asigurd un
mediu de invdtare motivant care dezvoltd curiozitatea, gandirea criticd si autonomia elevilor.
Reprezintd o abordare holisticd a procesului educational, bazatd pe integrarea disciplinelor,
personalizarea invatarii si utilizarea unor metode interactive: predarea interdisciplinara —
conectarea continuturilor din diferite discipline pentru a oferi o intelegere unitara a cunostintelor;
invitarea activa — implicarea elevilor de varstd scolarda mica prin jocuri didactice, proiecte,
activitati practice si colaborative; adaptarea la nevoile elevilor —personalizarea procesului
educational pentru a raspunde intereselor si ritmului fiecarui copil; utilizarea resurselor variate
— tehnologie, povesti, experimente si materiale vizuale ce au drept scop transformarea invatarii
intr-o activitate atractiva; evaluarea integrata — metode diverse de evaluare, portofolii,
autoevaluare si proiecte.

Desigur, rezultatele obtinute marturisesc aspectele pozitive, dar si cele pe care ar trebui
imbunatatite, pe traseul obiectului nostru de cercetare: o parte semnificativa constientizeaza rolul
interdisciplinaritdtii si valoarea educativd a CLR; in proportie de 78% au dat de inteles ca sunt
hotdrati in ceea ce priveste necesitatea formarii competentelor specifice abordarii integrate, iar un
procent de 48% abordeaza insuficient aceasta situatie justificand lipsa parcurgerii unor cursuri de
formare in domeniul respectiv care i-ar putea ajuta sd inteleagd problematica interactiunii
metodologiilor disciplinelor din invatdmantul primar. Interactiunea metodologiilor disciplinelor
din invatamantul primar ridica provocari legate de coerenta curriculara, pregatirea cadrelor
didactice si gestionarea timpului. Fiecare disciplinad are propriile sale obiective si metode, iar

integrarea lor genereaza dificultati.
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Tabel 3.3.10. Rezultatele chestionarului dedicat profesorilor din clasele primare cu privire
la influenta interdisciplinarititii asupra dezvoltirii If al elevilor

Liceul Tehnologic Scoala Gimnaziald |Scoala Gimnaziala,
fntreb hesti lui ,»Dimitrie Leonida” ,Daniela Cuciuc” comuna Dochia,
ntrebarea chestionarului
Piatra Neamt Piatra Neamt judetul Neamt

a) b) C) a) b) c) a) b) C)

1. Ce aseminiri sesizati intre
CLR si celelalte discipline?
- eelealie CREIPTNET | 7306 | 1506 | 12% | 68% | 21% | 11% | 81% | 11% | 8%

(Incercuiti litera raspunsului

potrivit parerii dvs)

2. Cum valorificati aborda-
rile interdisciplinare pri-
vind dezvoltarea Ii al ele-
vilor?

67% | 23% | 10% | 70% | 24% | 6% | 68% | 21% |11%

3. Precizati asemanari (altele
decat cele de la punctul 1)
intre discipline in condi- | 47% | 63% - 61% | 39% - 59% | 41% | -
tiile parcurgerii cursurilor
de formare?

Este de remarcat aspectul pozitiv evidentiat de acest chestionar, si anume faptul ca 78%
dintre profesorii din invatimantul primar constientizeaza importanta abordarii interdisciplinare.
Totodata, acestia recunosc ca parcurgerea cursurilor de formare continud pe aceastd tema
reprezinti un aspect ce necesiti imbunititire. in concluzie: rispunsurile profesorilor din
invatamantul primar au confirmat ipoteza conform cireia problematica cercetarii noastre
este de actualitate.

Literatura romaneascd de specialitate demonstreaza necesitatea construirii si dezvoltarii
relatiel scoald-comunitate-familie prin faptul cd o implicare activd a parintilor reflecta o
continuitate a abordarilor interdisciplinare educationale — elemente-cheie - pentru dezvoltarea If si
asigurarea succesului academic. Primul pas in dezvoltarea acestei relatii il reprezintd colaborarea
stransa si eficienta Intre unitatea de invatdmant si familie, deoarece familia este primul grup social
din care face parte copilul, iar valorile si normele deprinse in cadrul familiei influenteaza
dezvoltarea comportamentald a viitorului adult. Imbinarea metodelor de predare traditionale cu
metodele moderne, in functie de natura activitatilor de invatare si de tipul de relatie profesor-elev,
precum si influenta acestor metode asupra motivatiei si interesului elevilor, sprijind dezvoltarea
cognitiva, emotionald si sociala a elevilor de varsta scolard mica.

In aceeasi perspectiva, literatura pedagogici internationald, reliefeazi importanta

parteneriatelor scoald-comunitate-familie. Comunitatea se dovedeste a fi un pilon important in
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imbunatatirea resurselor deja disponibile si in promovarea imaginii civice. De altfel, au fost
propuse si aplicate modalitdti de implicare a familiei ce demonstreaza faptul cd asemenea
parteneriate eficiente sunt importante pentru sustinerea succesului scolar si dezvoltarea sociala a
copiilor: ajutarea parintilor in crearea unui mediu favorabil care sa sustind activitatea de invatare,
stabilirea unei comunicari eficiente intre unitatea de invatdmant si familie, implicarea parintilor in
activitati scolare, extrascolare si extracurriculare, Incurajarea parintilor sa sprijine invatarea de
acasa, implicarea familiei in luarea deciziilor de ordin educational, crearea de legaturi intre scoala,
familie si comunitate. Prin dezvoltarea teoriei ecologice a dezvoltarii umane, sunt explicate si
intelese interactiunile complexe Intre scoald-comunitate-familie cu rol hotarator in asigurarea unei
dezvoltari armonioase a copilului si a succesului academic prin interactiunea si influentarea
reciprocd a urmadtoarelor sisteme: mediul copilului (familie, scoald, grupul de prieteni),
interactiunea dintre scoald si familie, factorii externi care contribuie direct asupra copilului,
cultura, valorile si societatea in care traieste individul, transformarile si tranzitiile care se petrec
de-a lungul vietii. Colaborarea scoala-comunitate-familie trebuie sa se realizeze in scopul formarii
unor generatii de viitori adulti informati, responsabili si implicati.

Punénd accent pe dezvoltarea competentelor relevante unei educatii flexibile si adaptabile,
cercetatorul roman, V1. Paslaru, face referire la o noua abordare asupra actului de predare-invatare
care sa pund accent de dezvoltarea gandirii critice, a creativitatii si a abilitatilor practice, si mai
putin pe acumularea pasivd a cunostintelor, prin redefinirea epistemelor educationale. Autorul
promoveazd o schimbare de la modelele traditionale de predare citre modelele care incurajeaza
participarea activa a elevului, subliniind importanta integrarii noilor tehnologii si a schimbarilor
sociale [111]. Printr-o analiza criticd a ,mitului centrarii curriculumului pe obiective” [111,
p. 111], se limiteaza potentialul educatiei moderne, conducand la rigiditatea si uniformizarea
curriculumului, reducerea procesului educational la performante masurabile, neglijarea
dimensiunii creative si personale a invitarii si limitarea invatarii autentice. In scopul formarii unui
individ valoros din punct de vedere etic si social, suntem de acord cu argumentele pe care le aduce
profesorul Paslaru cu privire la valorile care reprezintd nucleul oricarui sistem educational si oferd
un fundament moral si etic pentru intregul proces de invatare.

In identificarea si aprecierea progresului elevilor, am inclus si aspecte legate de valorile
morale si etice cruciale pentru formarea unei personalitati bine echilibrate. Respectul pentru
diversitate, integrare si empatie, responsabilitate social-civicd au fost incluse in procesul de
evaluare interdisciplinara, fiind apreciate cu aceeasi intensitate ca si competentele cognitive.

Randamentul scolar al elevilor a fost evaluat dintr-o perspectiva holistica si a fost raportat, atat la
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dezvoltarea cognitiva, cat si la cea emotionald, sociald si morala. Succesul elevilor nu a fost
masurat doar prin rezultate academice, ci si prin modul in care acestia isi manifesta valorile.

Nevoile si stilurile de invatare ale elevilor de varstd scolara micd evolueaza, iar inovatiile
pedagogice si rezultatele cercetarii noastre au contribuit la crearea unui mediu educational eficient
si captivant prin: personalizarea actului instructiv-educativ, adaptarea metodelor de predare la
nevoile individuale ale elevilor, dezvoltarea abilitatilor de autoreglare, crearea unor trasee
individualizate de invatare, folosind inovatiile tehnologice; utilizarea elementelor de joc in
activitatile de invatare, implicarea elevilor in diferite activitdti practice, metode de invatare
colaborativa si interactiva, integrarea tehnologiei in procesul educativ, Invatarea bazata pe proiecte
interdisciplinare, promovarea creativitatii, dezvoltarea flexibilitatii mentale, formarea abilitatilor
de rezolvare de probleme, dorinta intrinseca de a Invata.

S-a demonstrat ca atét principiile, cat si etapele de implementare ale modelului pedagogic
au rolul de a creste motivatia intrinseca pentru invatare, dezvolta gandirea critica si creativitatea,
imbundtateste retentia si aplicabilitatea informatiilor, formeazd competente necesare pentru
invatarea pe tot parcursul vietii.

Aprecierea a fost un proces continuu, in care fiecare elev a progresat intr-un ritm propriu,
au fost identificate zonele forte, dar si ariile care necesita imbunatatiri, prin: discutii individuale si
de grup, jurnale reflexive, observatii comportamentale, autoevaluare si evaluare, feedback de la
parinti si ceilalti profesori.

Rezultatele-sinteza sunt prezentate in diagrama de mai jos, demonstrand dinamica
dezvoltarii interesului elevilor pentru invatare prin interdisciplinaritate:

90%
80%
70%
60%

50%
40%

30%
20%
10%

0%

Clasa | A, 1 C, Grup Clasal B, D,Grupde Clasaall-aA, all-aC, Grup Clasaall-aB,all-aD, Grup
experimental control experimental de control

M Interes pentru invatare/ INITIAL M Interes pentru invdtare/ FINAL

Fig. 3.3.7. Analiza comparativi privind gradul If prin interdisciplinaritate
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Rezultatele experimentului pedagogic, orientate spre elaborarea si validarea metodologiei
de dezvoltare a Ii la elevii din invitamantul primar prin interdisciplinaritate, cu precidere la clasa I
si clasa a II-a, au aratat ci setul de metode activ-participative sunt eficiente in cresterea Ii. Elevii
implicati in experiment (grup experimental) au manifestat o mai mare dorinta de a Invata, au fost
mai implicati in activitatile de invatare propuse si au obtinut rezultate mai bune atat la evaluarile
periodice, cat si la testarea finala. Aceastd concluzie este sustinuta de faptul ca 80% dintre elevii
inclusi 1n studiul experimental au Inregistrat progrese semnificative pe parcursul cercetdrii. De
asemenea, s-a observat si o imbundtatire a nivelului de concentrare si atentie al elevilor in timpul
orelor de curs.

Pe parcursul cercetirii pedagogice, in vederea dezvoltirii If, am avut in vedere:

— aprecierea si identificarea oricarui progres al elevului, cu accent pe problemele de valoare;

—  convertirea esecurilor copiilor in scopul dezvoltarii Ii;

— i, exemplificat prin calificative, a fost argumentat in fata clasei de elevi, acordandu-le
tuturor o sansa de afirmare si realizare;

— metodele activ-participative utilizate pe parcursul cercetarii pedagogice, respectiv
instrumentele si tehnicile de evaluare interdisciplinare, au fost raportate la posibilitatile
individuale ale copilului;

— evaluarea interdisciplinara, parte integrantd a procesului instructiv-educativ, ce acopera
domeniul cognitiv, afectiv si psihomotoriu;

—  stabilirea unor obiective clare care au condus la stabilirea resurselor;

— invatarea a fost Impartita pe etape, utilizand tehnici de invatare activa;

— evaluarea interesului elevilor pentru invatare inainte si dupa implementarea metodologiei
interdisciplinare;

— analiza impactului interdisciplinaritatii asupra performantelor academice ale elevilor;

— identificarea schimbadrilor 1n atitudinile si comportamentele elevilor fata de invétare;

— determinarea feedbackului cadrelor didactice si al elevilor privind eficacitatea
metodologiei.

Experimentul pedagogic a fost realizat pentru a elabora si valida o metodologie
inovatoare orientati spre dezvoltarea Ii la elevii din invatamantul primar prin utilizarea
interdisciplinaritatii. Metodologia presupune integrarea mai multor discipline in cadrul lectiilor
pentru a crea o Invatare contextualizatd, relevantd si captivanta. Testele finale interdisciplinare
aplicate la sfarsitul experimentului, comparativ cu testele initiale traditionale aplicate la inceputul
cercetdrii, au ardtat o crestere semnificativa a interesului pentru invatare. In medie, If a crescut

pana la 80% la clasa I si 78% la clasa a II-a, dupa implementarea metodologiei
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interdisciplinare, demonstrand nu doar ca abordarea interdisciplinara stimuleaza interesul, dar si
imbunatateste rezultatele academice. Observatiile directe si interviurile au indicat schimbari
pozitive 1n atitudinile si comportamentele elevilor. De asemenea, s-a observat o crestere a
colaboririi si a muncii in echipa. In urma acestui experiment pedagogic, se recomanda integrarea
metodologiei interdisciplinare in curriculumul scolar pentru a stimula interesul pentru Invatare si
a imbunatati rezultatele scolare in randul elevilor din invatamantul primar.

Competentele interdisciplinare sunt esentiale pentru pregatirea elevilor din Tnvatdmantul
primar pentru o lume in care cunostintele si abilitatile se intrepatrund si se completeaza reciproc.
Prin integrarea acestor competente in curriculum si folosirea unor metode de predare inovatoare,
elevii au demonstrat o Intelegere profunda si contextualizatd a cunostintelor, fiind mai bine
pregatiti pentru provocarile viitoare. Competenta reprezintad un indicator referitor la ceea ce trebuie
sd efectueze elevul, in timp ce performanta indica masura realizarii competentei, in mod efectiv.
Deoarece obiectivul fundamental al cercetirii noastre l-a reprezentat dezvoltarea I prin
interdisciplinaritate, consideram ca am fost interesati de mentinerea motivatiei si multiplicarea
reusitelor si ne-am raportat la un comportament usor observabil si la rezultate masurabile.
Rezultatele academice obtinute de elevi care reflectd nivelul dezvoltat al Ii demonstreaza faptul
cd, In invatdmantul primar, competentele interdisciplinare implicd abilitatea de a integra
cunostinte, abilitti si perspective din mai multe domenii, pentru a aborda probleme complexe sau
situatii reale. Aceste competente fac referire la:

1. Gandire critica si analitica — cu referire la capacitatea de a evalua informatiile, a identifica
problemele si a gasi solutii rationale i argumentate;

2. Comunicare eficientd — Intretine abilitatea de a transmite informatii clare si concise, de a
asculta si de a interactiona cu alti colegi sau profesori;

3. Colaborare si lucrul in echipa — capacitatea de a lucra cu alti colegi pentru a atinge un scop
comun, respectand si ascultand opiniile lor..

4. Gestionarea timpului — abilitatea de a organiza si de a prioritiza sarcinile pentru a finaliza
proiectele la timp;

5. Creativitate si gandire inovatoare — capacitatea de a aborda probleme cu solutii
neconventionale si de a fi deschis la idei noi si diferite;

6. Rezolvare de probleme — capacitatea de a identifica si de a gasi solutii la probleme dificile
sau complexe;

7. Competente digitale — abilitatea de a utiliza tehnologia si resursele online in vederea

accesdrii informatiilor;
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8. Cultura si competente sociale — capacitatea de a intelege si de a respecta diversitatea
culturala si sociala.

Pe parcursul studiului experimental, eficienta competentelor interdisciplinare a fost
realizata prin integrarea cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor din diferite domenii de invatare in
activitatile scolare, prin cooperarea dintre cadrele didactice, dar si prin planificarea si
implementarea unor proiecte interdisciplinare. Totodata, utilitatile competentelor interdisciplinare
sunt esentiale pentru a naviga si a avea succes, promovand o intelegere holistica si adaptabilitate
la diverse situatii. Evaluarea eficientei acestor competente se regdseste in faptul ca elevii Invata sa
analizeze si sa sintetizeze informatii din diferite surse, sa identifice conexiuni $i sa genereze solutii
inovatoare. Mecanismele psihologice si pedagogice care stau la baza evaluarii scolare influenteaza
progresul elevilor, inclusiv teoria inteligentelor multiple, teoria motivatiei si a dezvoltarii
cognitive.

Testele de evaluare initiala si finala au oferit detalii obiective cu privire la validitatea
experimentala propusa in determinarea rolului interdisciplinaritatii privind dezvoltarea interesului
pentru invatare al elevilor din invatamantul primar. Astfel, pentru a pune in valoare rolul
interdisciplinaritatii in dezvoltarea II in invatimantul primar, este necesar sa facem distinctie intre
testele de evaluare initiald traditionale care au fost oferite copiilor la Inceputul studiului
experimental si testele de evaluare finald interdisciplinare folosite la finalul cercetarii. Aceasta
deosebire este foarte importantd deoarece, prin intermediul testelor initiale traditionale, desi se
constatd un nivel scdzut de dezvoltare a interesului pentru invatare, am reusit sa intelegem unde se
afla fiecare elev in procesul de invatare si sa adaptam materialele si strategiile de predare pentru a
raspunde nevoilor individuale ale acestora. Au fost identificate eventualele lacune in cunostintele
elevilor, dar am si descoperit elevi cu performante deosebite. Aceste informatii au fost esentiale
pentru planificarea activitatilor viitoare. Pe de altd parte, elementul de noutate —
interdisciplinaritatea — dovedit prin strategii de predare adecvate, principii, fise de lucru si
proiecte interdisciplinare, activitati extrascolare si extracurriculare, respectiv teste finale gandite
si redactate Intr-o manierd interdisciplinard, au demonstrat cd elevii obtin rezultate academice
extraordinare, sunt Incurajati sa-si dezvolte abilitatile de analiza si sinteza, realizeaza conexiuni
intre diferite domenii de cunoastere, 1si Iimbunatéitesc capacitatea de a lucra in echipa si comunica
eficient si mentin interesul elevilor pentru Tnvatare.

De asemenea, bazandu-ne pe faptul ca parintii au un rol deosebit de important in ceea ce
priveste implicarea elevilor in viata scolard, respectiv dezvoltarea II, ne-am propus ca un alt
instrument valoros prin care sa validam rezultatele experimentului pedagogic sa fie reprezentat de

chestionare adresate parintilor (Anexa 8). Acestea au oferit informatii pretioase despre perceptiile
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si experientele scolare ale elevilor privite prin ochii parintilor. In acest mod, feedbackul primit de
la cei 230 de parinti (esantion care corespunde grupului experimental de elevi) a fost preponderent
pozitiv, demonstrand ca utilizarea diferitelor metode activ-participativ, predarea integrata,
participarea elevilor la activitdtile extracurriculare si extrascolare au contribuit la evaluarea
completa si valida a experimentului pedagogic.

Tabel 3.3.11. Chestionar aplicat parintilor elevilor din grupul experimental cu privire

la influenta interdisciplinaritatii asupra dezvoltarii si mentinerii II al scolarilor mici

Liceul Tehnologic Scoala Gimnaziala | Scoala Gimnaziala,
,Dimitrie Leonida” ,Daniela Cuciuc” comuna Dochia,
Piatra Neamt Piatra Neamt judetul Neamt
a) b) c) a) b) C) a) b) C)

Intrebarea chestionarului

1. Care este reactia copilului
dvs. la activitatile care im-

. . e 80% | 15% 5% | 78% | 10% | 12% | 81% | 9% | 10%
plica mai multe discipline
(CLR, MM, AVAP)?

2. Ati remarcat o crestere a
entuziasmului copilului

dvs. in ceea ce priveste acti-

) . . 7% | 13% | 10% | 72% | 17% | 11% | 76% | 14% | 10%
vitatea scolara dupa intro-

ducerea abordarii interdis-
ciplinare?

3. In ce misurid credeti ci
abordarea interdiscipli-
nara a contribuit la dez- | 83% | 12% 5% | 88% | 7% 5% | 83% | 10% | 7%
voltarea si mentinerea If al
copilului dvs.?

4. Cum apreciati comunica-
rea dintre unitatea de inva-
tamant si parinti cu privire | 90% 8% 2% | 89% | 10% 1% | 91% 7% 2%
la obiectivele si avantajele

interdisciplinaritatii?

Pentru evaluarea impactului interventiei interdisciplinarititii asupra dezvoltirii II din
perspectiva pdrintilor, intrebdrile concepute au fost gandite in asa fel Tncat s obtinem o imagine
de ansamblu asupra modalitatii in care parintii percep influenta elementului de noutate —
interdisciplinaritatea — asupra interesului si performantelor academice ale elevilor de varsta
scolard micd. Procentul ridicat in ceea ce priveste modul in care este perceput rolul
interdisciplinaritatii in dezvoltarea I1, aproximativ 90% dintre parinti demonstreaza aplicabilitatea

metodologiei integrate CLR-MEM-MM-AVAP-DP.
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Eficienta interdisciplinarititii in vederea dezvoltirii si mentinerii Il a avut la baza
activitatile de predare-invatare-evaluare raportate la: pertinenta curriculumului referitoare la
obiectivele educationale, coerenta si calitatea componentelor ce definesc procesul instructiv-
educativ, gradul de organizare al activitatilor, calitatea performantelor academice, personalitatea
cadrului didactic, stilurile educationale, componentele curriculumului ascuns [3, p. 128-129].

Existd o lege a optimismului motivational. Din acest punct de vedere, evolutia motivatiei
se inscrie pe o linie ascendenta, avand ca punct de plecare aptitudinile ce conduc catre interese,
iar dezvoltarea acestora consolideaza si amplificd aptitudinile [76, p. 76-78]. Adoptarea unei
perspective pozitive si a dezvoltdrii unei mentalitati optimiste influenteazd, in mod semnificativ,
succesul, atitudinea pozitiva, asteptarile optimiste si gandirea constructivistd prin: puterea
gandurilor pozitive, autoeficacitatea, rezilienta, perceptia controlului, stabilirea obiectivelor
pozitive, invatarea din esecuri, sdnatate mentald si fizicd imbunatatita, performante superioare,
relatii interpersonale mai bune. In contextul invatamantului primar, s-a demonstrat ci abordarea
interdisciplinard devine un instrument esential pentru a stimula interesul si implicarea copiilor,
promovand dezvoltarea unor competente complexe si variate. Pentru implementarea eficientd a
acestei abordari, a fost necesard o pregatire profesionald adecvata, adaptarea curriculumului si
dezvoltarea unor metode de evaluare autentice, promovand: conexiuni reale si Invdtare
contextualizatd, dezvoltarea gandirii critice si rezolvarea de probleme, aldturi de stimularea
creativitatii. Unul dintre principalele obstacole in implementarea interdisciplinaritatii a fost
pregdtirea adecvata, in prealabil, prin programe de formare continua, workshopuri si parteneriate
intre specialisti din diferite discipline pentru a crea planuri de lectii integrate. Un alt impediment
l-a reprezentat curriculumul rigid care nu permite flexibilitatea necesara pentru abordari
interdisciplinare. Abordarea curriculumului pentru a include module si proiecte interdisciplinare
necesitd eforturi suplimentare si ajustdri din partea autoritatilor din domeniul educational. Nu in
ultimul rand, un al treilea obstacol s-a indreptat spre procesul de evaluare interdisciplinara, care
este complex, deoarece masoara competente multiple si variate.

Putem aprecia ci, din moment ce Ii este stimulat si dezvoltat la elevii din invitimantul
primar, asa cum s-a demonstrat prin rezultatele valoroase obtinute la finalul cercetarii, acesta
trebuie mentinut si valorificat la potential maxim apeland la ,instrumentele cognitive” [114,
p. 324], ce determina corelarea informatiilor din diverse discipline, capacitatea de a aplica in
practica cunostintele teoretice, formarea si dezvoltarea gandirii, eficienta utilizarii metodelor activ-
participative care sd le permitd elevilor descoperirea unor solutii inovatoare la problemele
complexe aparute. Principiile care stau la baza mentinerii Il sunt: crearea unui mediu educational

motivant, declansarea motivatiei, mentinerea interesului si furnizarea feedbackului motivational.
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Educatia, fiind principalul instrument al dezvoltarii sociale, faciliteaza transferul de cunostinte si
formarea de abilititi, contribuind semnificativ la dezvoltarea Ii in randul elevilor din invatimantul
primar. Un rol esential n acest proces il au metodele activ-participative, care pornesc de la premisa
ca invatarea este o activitate personald, sustinutd de curiozitate intrinseca si centratd pe elev, avand
caracter educativ: lectura independentd, invatarea prin descoperire, invatarea prin explorare,
discutii in grup, dialogul euristic. In acest sens, o atentie deosebiti o acordam diferitelor tehnici pe
care le folosim in scopul eficientizarii procesului instructiv-educativ al elevilor, precum metode
activ-participative, respectiv o abordare integratd menita sa stimuleze interesul elevilor pentru
invatare. De asemenea, cercetarea noastra ilustreaza modul in care fiecare metoda a fost aplicata
in practica, valorificand avantajele si dezavantajele fiecdruia, abordand aspecte legate de
planificarea si evaluarea activitatilor de invatare, de managementul clasei si relationarea cu elevii.
Luand 1n considerare faptul ca invatarea este privita ca un proces intelectual activ, calitatea
actului instructiv-educativ depinde, intr-o anumitd masura, si de metodele folosite de cadrul
didactic. Succesul scolar se obtine prin perseverenta, identificarea si stabilirea propriilor obiective,
planificarea activitdtilor si programarea propriului progres, formarea atitudinilor si valorilor care
corespund dezvoltarii actului Tnvatarii. Activitatea cognitiva a elevului — predarea — reprezinta una
dintre cele mai importante forme ale activitatilor copilului ce conduce la stimularea motivatiei, pe
baza ICg si se referd la urmatoarele componente: procesul de insusire sau de asimilare a
cunostintelor si experientei creativititii umane, respectiv dezvoltarea deprinderilor si abilitatilor.
Doi factori principali conduc la activitatea cognitiva a elevului de varsta scolara mica, si
nu numai, ca o conditie pentru continuarea procesului invatarii cu succes: curiozitatea naturala a
copiilor si activitatea stimulatoare a cadrului didactic. Invatarea reprezintd unul dintre tipurile de
cunoastere a lumii inconjurdtoare, fiind trasatura cea mai importantd de care depind caracteristicile
activitatilor educationale. Pentru elevul de varstd scolard mica, informatiile despre propriile
abilitati si aptitudini sunt interiorizate, iar Il devine mai profund si mai specific. Este cunoscut
faptul ca, atunci este implicata curiozitatea epistemica care conduce la placere, interesul presupune
motivatie intrinsecd cognitiva (Berlyne, Harlow, A. Leontiev, P. Golu). In aceasti situatie,
motivatia in crestere sustine interesul, sursa se afld in nevoile si trebuintele personale ale elevului,
iar motivatia este 1n stransa legatura de activitatea subiectului. Referitor la studiile intreprinse de
catre autoarea I. . lllykuna, reiese faptul cd interesul are orientare cognitiva si face trimitere la
domeniul de cunoastere, respectiv la partea lui obiectiva, privit ca un domeniu de interes general.
In ciuda acestui fapt, autoarea este de parere ci ICg nu se refera la o simpla cunoastere, ci este un
proces definit prin motivatia si dorinta individului de a lua contact cu natura, identificarea teoriilor

[202, p. 25].
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In mod obiectiv, activitatea de predare este asociata, intotdeauna, cu cunoasterea. Astfel,
pentru stapanirea cunostintelor, elevul face conexiuni intre: observarea obiectelor, a fenomenelor;
intelegerea materialului perceput; memorarea si consolidarea materialului perceput; aplicabilitatea
in practicd a cunostintelor si evaluarea, respectiv autoevaluarea gradului de asimilare a
informatiilor, alaturi de analiza rezultatelor obtinute ca urmare a activitatii cognitive. In acest sens,
formarea interesului cognitiv devine scopul educatiei pentru activitatile viitoare ale copilului. In
situatia in care rolul cadrului didactic este de a-si consolida atentia asupra subiectului sdu, formarea
interesului cognitiv in directia preocuparilor copilului este scopul educatiei. Pe de alta parte, in
timpul predarii — o activitate ce satisface o nevoie cognitivd — este necesar sa se dezvolte la elevi
dorinta de cunoastere, fiind in stransa legatura cu independenta indeplinirii sarcinilor deprinderea
de a rezolva sarcini dificile; predarea se bazeaza pe legile generale ale cunoasterii si presupune, in
mod necesar, un proces activ de Invatare. Caracteristica de bazd, in ceea ce priveste structura
interesului cognitiv, indicd necesitatea formarii personalitatii umane active si a modalitatilor de
adaptare la schimbarile societatii, necesare punctului de sprijin si de afirmare. Un act educational
controlat pasiv se referd la modalitatea de a redirectiona atentia catre transferul de informatii, iar
procesul de acumulare a bagajului de cunostinte raméane spontan. Un act educational activ
presupune oferirea de informatii solide elevilor din partea cadrului didactic, pentru un feedback
pozitiv.

Conceptele examinate in capitolele anterioare ne duc cu gandul la faptul ca, in conditiile
practicarii unui invatamant modern si de calitate, ce capatd valente formative prin selectarea
obiectiva a continuturilor, ne propunem sa facem o distinctie intre principii, strategii si tehnici
de stimulare a Ii, dupa cum urmeaz:

—  principiile care stau la baza stimularii interesului pentru invatare se concretizeaza in:
facilitarea unui mediu de Tnvatare motivant si placut prin folosirea tehnologiei, a jocurilor
educationale si a activitatilor variate, relatia pozitiva cu cadrele didactice si colegii poate
conduce la o atmosferd de colaborare si sustinere in clasd, relevanta si aplicabilitatea
cunostintelor Insusite, autonomie si posibilitatea de a-si alege subiectele de studiu,
respectiv recompense si recunoastere pentru eforturile depuse;

—  strategiile care au rol de a stimula interesul pentru invétare se grupeaza in: facilitarea unui
mediu pozitiv care sd ofere feedback constructiv si incurajator, utilizarea diferitelor metode
de predare-invatare adaptate stilurilor individuale de invatare, folosirea materialelor
educationale interactive si a tehnologiei moderne, promovarea colaborarii si a lucrului n

echipd in cadrul activitatilor de invétare, stimularea curiozitdtii, oportunitdti pentru
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autoevaluare si Incurajarea participarii active, respectiv a implicarii in procesul de invatare

prin intermediul exercitiilor practice, a proiectelor si a rolului de lider;

—  tehnicile de simulare a 11 sunt adaptate in functie de nevoile si interesele elevilor, pentru a
mentine, la cote maxime, motivatia si implicarea in procesul educational, prin: adaptarea
materialelor in functie de pasiunile si interesele elevilor, activitdti de grup care stimuleaza
interesul, transformarea activititilor de Invatare in adevarate competitii, implicarea
scolarilor in diferite proiecte interdisciplinare care 1si au aplicabilitate in contexte reale de
viata, invatarea bazata pe rezolvarea problemelor, utilizarea resurselor digitale.

Astfel, pentru consolidarea cunostintelor, elevul face conexiuni intre: observarea
obiectelor, a fenomenelor; intelegerea materialului perceput; memorarea si consolidarea
materialului perceput; aplicabilitatea 1n practicd a cunostintelor si evaluarea, respectiv
autoevaluarea gradului de asimilare a informatiilor, aldturi de analiza rezultatelor obtinute ca
urmare a activitatii cognitive. In acest sens, formarea II devine scopul educatiei pentru activitatile
viitoare ale copilului.

Valorificarea unei praxiologii de CLR integrata a fost determinata de valoroasele
activitiati de invatare in context interdisciplinar, la care au participat elevii intre administrarea
testelor initiale si finale, dovedind, incd o datd, ca interdisciplinaritatea este un element
indispensabil dezvoltarii Ii al elevilor din invatimantul primar, un factor de progres in ceea ce
priveste obtinerea randamentul academic, empatie, independentd in gandire si vorbire, respectiv
starea de bine al copilului aflat in formare. Activitatile au fost concepute pentru a putea integra
cunostinte si abilitati din CLR, MEM, AVAP, MM si DP si care favorizeaza invatarea durabila. Va
prezentam doar cateva dintre aceste activitati care au fost propuse celor patru clase experimentale:
Clasa I:

Ziua in gradina de flori: citirea unei povesti despre flori (CLR), numararea florilor desenate pe
tabld si rezolvarea unor probleme simple de adunare si scdadere, identificarea partilor unor flori
(MEM), crearea de flori din hartie colorata sau desenarea unei gradini pline de flori;

Aventurile lui Mos Craciun: povestirea unei intdmplari cu Mos Craciun si scrierea unei scrisori
pentru el (CLR), rezolvarea unor exercitii de numarare a cadourilor si sortarea acestora in functie
de marime si forma (MEM), confectionarea de decoratiuni de Craciun sau desenarea unei scene
specifice Sarbatorilor de iarnd (AVAP), discutii libere despre generozitate si empatie (DP);
Animale de la ferma: citirea unui text despre animalele de la ferma si realizarea corespondentei
cu imaginile oferite (CLR), numararea animalelor din imagini si efectuarea unor exercitii de
adunare si scadere, conversatii despre animale domestice (MEM), jocuri care imitd miscarile

animalelor de la fermd (MM), desenarea sau colorarea animalelor de la ferma (AVAP).
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Clasa a II-a:

Descoperim legumele si fructele: citirea unei povesti despre legume si fructe, urmata de o
activitate de scriere prin care elevii descriu leguma sau fructul preferat (CLR); clasificarea
legumelor si a fructelor dupa culoare, marime, dimensiune si rezolvarea unor exercitii simple de
adunare si scadere, prezentarea importantei acestora in alimentatie (MEM), realizarea unui poster
cu legume si fructe desenate (AVAP);

O plimbare prin padure: scrierea unei compuneri scurte despre o plimbare imaginara prin padure
(CLR), numadrarea si reprezentarea grafica a elementelor din padure, discutii despre rolul padurii
in ecosistem (MEM), realizarea unui colaj, folosind frunze si betisoare (AVAPA), interpretarea
unor cantece si organizarea unei plimbari in aer liber, prin padurea din apropiere (MM);

O lume plind de frumos si culoare: scrierea unui text descriptiv despre culorile din natura si
lucrurile frumoase ce ne inconjoara (CLR), exercitii de grupare si sortare a obiectelor in functie de
anumite criterii, rezolvarea de probleme simple folosind culorile, prezentarea spectrului de lumina
si culori primare/secundare (MEM), pictura unei scene de rasarit sau apus, implicand diferite culori
(AVAP), emotiile transmise de spectrul de culori din jurul nostru (DP).

De fapt, putem concluziona ca metodele activ-participative reprezintd o componenta
importantd a procesului de invatare in invatdmantul primar, deoarece permit elevilor sa fie
implicati activ in propria lor invatare. Aceste metode au rolul de a motiva elevii, de a le stimula
gandirea critica si creativa, de a Tmbunatdti abilitatile de comunicare si de a creste nivelul de
intelegere a informatiilor. Prin utilizarea metodelor activ-participative, elevii, nu doar memoreaza
informatiile predate, ci sunt implicati in activitati practice, discutii, jocuri, simuliri. In plus, ele
pot contribui la dezvoltarea interesului pentru invatare, la cresterea increderii si a stimei de sine,
elevii sunt incurajati si-si exprime gandurile si ideile intr-un mediu deschis si sigur. In aceeasi
optica, putem conchide faptul ca metodele activ-participative sunt extrem de benefice pentru
dezvoltarea interesului pentru invatare deoarece implicd, in mod direct elevii, In procesul de
invatare, incurajand gandirea criticd, creativitatea si colaborarea intre elevi, ceea ce creste, in mod
semnificativ, interesul acestora pentru Invatare.

Cu privire la activitatea de predare-invatare a disciplinei CLR printr-o abordare
interdisciplinara in invataméantul primar, putem conchide ca reprezinta o modalitate eficienta
de dezvoltare a abilitatilor complexe, realizand legéturi puternice intre limba si literatura roméana
si celelalte discipline. Predarea literaturii este Tmbogatitd prin integrarea AVAP, unde elevii de
varsta scolard micd sunt incurajati sa ilustreze povesti cunoscute. De altfel, integrarea literaturii in
cadrul stiintelor sociale aduce un surplus de cunoastere in ceea ce priveste contextul istoric si

cultural al textelor literare, literatura poate fi integrata cu MEM 1n asa fel incat aceasta disciplina
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sd fie mai interesanta si accesibild pentru elevi, dar si In predarea conceptelor de educatie civica
prin povestile care abordeaza teme legate de drepturi si responsabilitati.

Este cert cd valoarea pedagogica a interdisciplinarititii in invatimantul primar este
incontestabild, dezvoltarea If a demonstrat atit randament scolar crescut, dar si inliturarea
dependentei elevului de notd/calificativ — de altfel, una dintre proiectarile deformate ale scolii
romanesti. Literatura de specialitate, dar si cercetarea pedagogicd pe care am intreprins-o
demonstreaza implementarea cu succes a interdisciplinaritatii in dezvoltarea If 1a elevii din
invatamantul primar, prin: imbunatatirea intelegerii conceptuale, stimularea gandirii critice si a
rezolvarii de probleme, dezvoltarea competentelor socio-emotionale, motivatie si angajament
sporit, planificarea colaborativa intre profesori, proiecte si teme comune, utilizarea tehnologiei si
evaluarea integrata. Interdisciplinaritatea in invatdmantul primar aduce o valoare inestimabila prin
imbunatatirea relevantei si intelegerii, dezvoltarea abilititilor de gandire criticd si creativa,
stimularea angajamentului si a motivatiei si promovarea competentelor sociale si emotionale.

In proiectarea demersului, metodele si mijloacele de invatimant, strategiile didactice direct
proportionale cu continuturile procesului educativ ne indreptitesc sd prezentdim concluziile
datelor experimentului pedagogic, ce demonstreaza si certifica urmatoarele aspecte valoroase:

1. Elevii din invatiméantul primar implicati in experimentul de dezvoltare a II prin
interdisciplinaritate au demonstrat, atat calitativ, cat si cantitativ, dezvoltarea gandirii
critice si creative, relevanta si aplicabilitatea cunostintelor acumulate, imbundtatirea
abilitatilor de comunicare si colaborare, stimularea interesului si a curiozitatii, promovarea
unei intelegeri conexe si integratd a lumii din jurul lor, imbunatatirea performantelor
academice, cresterea gradului de retinere a informatiilor noi, reducerea absenteismului si
abandonului scolar, diversificarea metodelor de evaluare, dezvoltarea competentelor
transversale.

2. Manifestarea concreti a dinamicii dezvoltarii IT al elevilor prin interdisciplinaritate are loc
sub forma unei insiruiri paralele si comparative a metodologiilor CLR-MEM-AVAP-MM-

DP ceea ce a determinat o crestere calitativ-cantitativ de aproximativ de doua ori

comparativ cu nivelul remarcat la elevii din grupele de control. Acest aspect pozitiv al

demonstrarii implicarii abordarii interdisciplinare in dezvoltarea Ii se oglindeste in
antrenarea conceptelor metodologice ale cunoasterii empirice si stiintifice.

3. La randul lor, parintii elevilor implicati In experimentul pedagogic, percep rolul
interdisciplinaritatii in Invatdmantul primar in functie de nivelul de Iintelegere al
conceptului, de experientele personale si de impactul pe care il observa asupra copiilor. De

remarcat sunt parerile pozitive concretizate in: invatare relevanta si explicabild, adaptarea
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cu usurintd la noi metode de invatare, stimularea interesului si a curiozitatii, creativitate si

adaptabilitate.

4. In conditiile unui invatimant primar modern, cand elevii de varstd scolari mica sunt la
punctul de plecare pe un drum al formarii lor academice si cognitive, aplicarea
metodologiilor interactionale de dezvoltare a II este adecvati particularitatilor varstei,
inclusiv celor de gandire-intelegere-creativitate-inteligenta emotionala.

5. Dezvoltarea Il prin interdisciplinaritate a concretizat citeva inovatii educationale,
aducand plus valoare modului in care elevul intra in contact direct cu informatia primita.
Acest deziderat se reflectd n cele mai importante inovatii din zona noastra de interes:

— integrarea artelor in stiintele exacte ce au rol principal in asocierea teoriei cu practica,
furnizeaza o educatie holistica, dezvoltarea competentelor multiple: creativitate, rezolvare
de probleme, colaborarea eficientd, comunicare si inovatie;

—  abordarea curriculumului interdisciplinar elimina granitele dintre obiectele de studiu, intr-un
mod fluid;

—  finvatare bazatid pe explorare si experienta stimuleaza Ii prin organizarea unor excursii si
vizite in cadrul carora elevii pot aplica cunostintele teoretice acumulate din diferite
discipline.

Putem conchide faptul ca, fara echivoc, in contextual cercetarii noastre, au fost depistate
si demonstrate inovatiile interdisciplinare in Invatdmantul primar ce contribuie remarcabil la
dezvoltarea II prin formarea unor experiente educationale si au capitat relevanta, claritate si
corectitudine, focusate pe integrarea tehnologiilor avansate si a metodologiilor ce promoveaza o

abordare interdisciplinara; conditii de dezvoltare a II.

34. Concluzii la Capitolul 3

La intersectia dintre psihologie si pedagogie, s-a remarcat importanta intelegerii
comportamentului elevilor, a motivatiei si a proceselor cognitive, gestionarea stresului si a
anxietatii. Aceste elemente sunt esentiale in crearea unor strategii didactice eficiente care sa
dezvolte si sd mentind un interes crescut al elevilor pentru invatare, sprijinirea implementarii
teoriei in context real, importanta planificdrilor interventiilor psihopedagogice si modul in care
aceste interventii sprijind dezvoltarea si succesul elevilor. Elaborarea si validarea experimentala
a modelului pedagogic prin interdisciplinaritate a reprezentat etapa decisiva a cercetarii.
Este momentul cand au fost confirmate ipotezele pe care s-a fundamentat propria metodologie n

vederea dezvoltarii 11 la elevii din invitimantul primar prin interdisciplinaritate. Acest fapt a
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condus catre ideile valoroase ale lui Hidi si Renninger (2006), care precizeaza ca trei factori
importanti contribuie la dezvoltarea interesului, dupa cum urmeaza: cunostinte, emotie pozitiva si
valoare personala. O crestere semnificativd a cunostintelor atrage dupa sine efecte pozitive,
implicare si acumulare de competente. Idei valoroase despre I1 au fost impartisite si de citre M.
Montessori, care a promovat o abordare educationala centratd pe nevoile si interesele elevului,
afirmand ca interesul pentru Invatare este un factor crucial in dezvoltarea copiilor; principalul
motor al procesului educational, promovand folosirea metodelor activ-participative in clasa care
sd Tncurajeze colaborarea si implicarea elevilor in procesul de invatare. O caracteristicd comuna a
predarii-invatarii literaturii printr-o abordare interdisciplinard o reprezinta importanta colaborarii
si a muncii in echipd. Nesurprinzétor, Insd, deoarece insusi termenul implicd comunicare intre
persoane care provin din domenii de activitate diferite. Legatura dintre teorie si practica, respectiv
invatarea in aer liber, contribuie semnificativ la bunastarea alfabetizarii (cuvinte rostite, diagrame,
harti), intelegerea calcului matematic (masurarea unghiurilor si a timpului de célatorie),
dezvoltarea fizica armonioasa si sdndtatea mintald (discutii libere, jocuri in aer liber). Aplicarea
abordarilor interdisciplinare in dezvoltarea interesului pentru invitare la elevii din
invatamantul primar a favorizat crearea unor conexiuni intre diverse discipline de studiu, precum
si imbunatatirea performantelor scolare si a competentelor transversale, precum gandirea critica,
creativitatea si abilitatile de comunicare.

Mai mult, prin abordiri interdisciplinare, dezvoltarea Il se remarca in faptul ca elevii de
varsta scolara mica 1si dezvolta o intelegere mai profunda a conceptelor si isi formeaza o atitudine
pozitiva fatd de mediul educational esentiale pentru succesul pe termen lung.

In Capitolul 3, au fost prezentate si validate urmitoarele aspecte valoroase:

Printr-o traiectorie circulara, componenta emotionali ce influenteaza, in mod direct, motivatia,
curiozitatea si implicarea elevilor in activitatile educative, situatie prezentata in primul capitol, se
indreapta spre descriptorii pentru depistarea If al scolarilor mici ce determini cele trei niveluri de
constatare a Ii, sintetizati in capitolul 3. Elevii de vérsta scolari mici sunt profunzi influentati de
emotiile pe care le asociaza cu procesul de invatare, iar indicatorii observabili specifici ajutd la
evaluarea nivelului de interes si angajament emotional al elevilor n procesul instructiv-educativ.
Acestia includ: manifestarea entuziasmului fatd de activitatile de Invatare, implicare, crearea unui
mediu de sigurantd emotionald, dezvoltarea motivatiei intrinseci, stimularea curiozitatii,
dezvoltarea relatiilor interpersonale, gestionarea emotiilor negative.

Confirmand ipoteza si realizind obiectivele stabilite in primul capitol, cercetarea confirma
faptul ca, prin intermediul abordirii interdisciplinare, dezvoltarea Ii se situeazi pe o treapti

ascendenta, in cazul experimentului nostru la disciplina CLR. Cu alte cuvinte, au fost explorate
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aptitudinile elevilor de varstd scolara micd, printre care se enumera: spiritul de observatie,
organizarea perceptiv-motorie, atentia, memoria, imaginatia, creativitatea si gandirea critica care,
alaturi de motivatie si de alte aspecte ale personalitatii, au demonstrat ca pot creste performantele
elevilor, respectiv I1. Putem sublinia ci motivatia si interesul joaca un rol crucial in reusita elevilor,
iar succesul academic intareste aspectele psihologice, in timp ce esecurile pot avea efecte negative
asupra adaptarii scolare si a atitudinii scolarilor pentru actul educational.

Studiul experimental a demonstrat cii dezvoltarea If prin interdisciplinaritate la elevii din
invatimantul primar s-a realizat prin: identificarea nivelului initial de constatare a Ii,
implementarea unei interventii educationale menite sa creasca interesul pentru actul invatarii si
evaluarea schimbarilor in nivelul de interes dupa interventie. Prin urmare, a fost influentata, in
mod pozitiv, motivatia, implicarea si performantele academice. Dezvoltarea interesului prin
abordari integrate propune folosirea diferitelor strategii si practici educationale, cum ar fi:
metodele activ-participative, utilizarea tehnologiei, abordarile centrate pe elevi, precum si probe
de evaluare interdisciplinare in care e combinata teoria cu practica, oferind perspective noi asupra
modului in care interesul poate transforma interesele educationale ale elevilor.

Am afirmat deja in capitolul 2 ca prin realizarea integrarii notiunilor din psihologie, pedagogie si
management educational s-a demonstrat importanta stabilirii unor reguli clare si consecvente,
modalitati de creare a unui mediu de invatare pozitiv, strategii pentru un management eficient al
comportamentului in clasa, inclusiv prezenta consilierilor scolari in institutia de invatamant si
colaborarea cu specialistii din domeniu. In contextul aplicabilitatii la clasele experimentale, au fost
minutios organizate si detaliate lectii cu caracter interdisciplinar, iar formularea obiectivelor,
selectarea materialelor si utilizarea tehnologiei in predarea interdisciplinard au sprijinit invatarea
activa si implicarea elevilor; fapt ce a condus spre Imbunétatirea rezultatelor scolare.

S-a determinat analitic ca pentru a fi credibild problema dezvoltdrii interesului pentru invatare in
invatamantul primar prin interdisciplinaritate, care necesita interventia educationala in scopul
solutiondrii, implicd prezentarea unor dovezi ce pot fi verificate. Privitd din perspectiva
educationala, cét si la nivelul comunitatii, rezolvarea acestei probleme presupune aplicarea unor
instrumente de cercetare inainte de orice interventie pedagogica. Evaluarea motivatiei scolare si
gradul de interes pentru invitare (determinarea nivelului de implicare afectivd si cognitiva a
elevilor in activitatea didactica), identificarea factorilor care influenteazd implicarea elevilor de
varsta scolard mica in activitati didactice (stilul de predare, mediul familial, climatul educational,
relatiile cu colegii, natura sarcinilor de invatare) si stabilirea unei baze de comparatie pentru

evaluarea ulterioard a impactului interventiei educationale (utilizarea datelor obtinute din etapa
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initiald pentru a compara evolutia grupului experimental, permitdnd o validare stiintifica a
eficientei metodei aplicate) sunt obiective ce au fost urmarite si atinse.

Lamodul general, experimentul de constatare a demonstrat ca profesorii din invatdmantul primar
realizeaza legaturi intre diferite obiecte de studiu, dar faptul cad nu se cunoaste, inca, baza teoretica
a interactiunilor si nu detin metodologii de realizare intr-un cadru formal, aceste legaturi nu sunt
clare si nu au o temelie stiintificd solida. Experimentul de formare s-a realizat pe folosirea unor
metodologii specifice interactiunii CLR cu celelalte discipline din planul-cadru, iar nucleul
activitatii experimentale a fost reprezentat de formele de organizare a clasei, etapele proiectarii
didactice si tipurile de activitati interdisciplinare. S-a urmarit si demonstrat cd activitatea elevilor
de varstd scolara micd are un caracter formativ raportat la asigurarea unei transparente
interdisciplinare dintre metodologiile CLR-MEM-MM-AVAP-DP. Experimentul de control a redat
la intensitate maxima o crestere semnificativa a rezultatelor scolare si, implicit, un traseu ascendent
privind dezvoltarea II prin interdisciplinaritate.

Raportat la relatia scoali-comunitate-familie, dezvoltarea II la elevii din invatimantul primar
prin interdisciplinaritate se realizeaza printr-o comunicarea clara si deschisa, implicarea parintilor
in viata scolard in scopul intelegerii cerintelor educationale, crearea unui climat de incredere si
respect reciproc, incurajarea si recunoasterea eforturilor elevilor, abordarea problemelor
disciplinare sau de comportament. Inovatiile interdisciplinare, in relatia scoala-familie-elevi, se
concentreaza pe integrarea informatiilor din diverse domenii, sprijind aplicarea practica a
informatiilor si contribuie la dezvoltarea unui interes accentuat si de duratd pentru activitatea de

invatare.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea a urmarit rolul interdisciplinaritatii in vederea dezvoltdrii interesului pentru
invatare la elevii din Tnvatdmantul primar, in special la disciplina Comunicare in limba romana
(CLR). Sintetizand elementele semnificative, putem afirma ca abordarea interdisciplinara a
demonstrat rolul foarte important pe care il are in ceea ce priveste imbunatitirea intelegerii si
aplicarii cunostintelor insusite, oferindu-le elevilor de varstd scolard micad posibilitatea de a
constientiza legéturile stabilite intre domenii diferite de studiu si de a aplica aceste cunostinte in
situatii variate. Componenta emotionala a ICg, proiectele si activitatile interdisciplinare, metodele
activ-participative, adoptarea unui curriculum integrat, participarea la activitati extrascolare si
extracurriculare, implicarea parintilor si a comunitatii in viata scolara a elevilor au contribuit la
parcurgerea demersului teoretic-aplicativ-metodologic, consolidat pe principiul interactiunii,
principiul interdisciplinaritatii si principiile particulare ale disciplinei CLR.

Pornind de la aceasta constatare, miza a fost reprezentatd de formarea-dezvoltarea-
mentinerea I pe temeiuri stiintifice a componentelor integratoare. In mod obiectiv, rezultatele
obtinute se concretizeaza in valori teoretice si aplicativ-metodologice, inventariate in concluziile:

1. De-a lungul secolelor, conceptul de If a parcurs etape semnificative, evoluand in timp, de la
simple remarci privind importanta interesului in actul educational, la teorii si studii complexe
neuro-stiintifice. Din aceasta perspectiva, J. F. Herbart (1776-1841) si J. Dewey (1859-1952) sunt
considerati cercetatorii care au pus temelia intelegerii interesului in procesul educativ, fiind un
factor motivational in implicarea activa a scolarilor, apoi, punandu-se accent pe comportamentul
individului raportat la recompense si pedepse, Il este mai putin scos in evidenta din perspectiva
interna (B F. Skinner — teoria behaviorista, 1920-1950), cercetarea de noutati pentru stimulare si
curiozitate determina ca Ii si fie generat de stimuli noi (D. Berlyne — teoria curiozitatii, 1950-
1960), distribuirea de resurse cognitive pentru sarcini importante a generat teoria resurselor
mentale (D. Kahneman, 1970), optimizarea modalitatii prin care resursele cognitive sunt alocate
procesului educational a atribuit conceptului de Ii notiunea de incircare cognitiva care poate
influenta randamentul academic al elevilor (J. Sweller, 1980). In era digitala, progresul tehnologiei
a permis deschiderea spre noi oportunitati privind stimularea interesului pentru nvatare.

2. Analizand studiile savantilor din literatura de specialitate, se impune o clarificare a celor
trei concepte, fara de care nu se poate realiza o stimulare a invatirii si cunoasterii: ICg, If, IC.
Astfel, ICg al copilului este influentat de interactiunea sociald si culturald, iar in perspectiva
diferita, ICg este perceput ca un motor pentru procesele interne de asimilare, acomodare si etapele

de dezvoltare cognitiva. Motivatia si dorinta elevilor de a se implica in activitatea de invétare
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imbraci forma Ii, ce este cultivat si mentinut prin: motivatie intrinseca si extrinseca, metode de
predare, relatia profesor-elev, implicare activa, adaptarea la nevoile individuale ale elevilor,
progres personalizat si dezvoltarea aplicatiilor interdisciplinare. Un factor-cheie in dezvoltarea
intelectuald caracterizat de curiozitate, motivatie intrinsecd, deschiderea la experiente noi, IC este
generat de stimuli noi si contribuie la dezvoltarea gandirii critice. Asadar, depistam ca IC
alimenteaza I1 prin modalitati active si oportunitati de invatare, iar acesta din urma, este sustinut
de ICg prin capacitatea de a se angaja in rezolvarea unor sarcini complexe. Aceste diferente sau
similitudini au condus la utilizarea in cercetare a doui sintagme: ICg si I1.

3. Motorul dezvoltarii Ii in invitimantul primar il reprezinti metodologia conceputi pe
interactiunea CLR-MEM-AVAP-MM-DP, fiind validata de: principiile interactiunii, caracterul
sincretic al cunoasterii gscolarilor mici, metode de predare-invatare-evaluare, metode de
interpretare a rezultatelor, procedee, tehnici de cercetare, forme ale activitatii, mijloace didactice,
etica 1n cercetarea pedagogica, determinate de interactiunea dintre disciplinele de invatamant
specifice planului-cadru. O astfel de metodologie promoveaza utilizarea proiectelor
interdisciplinare, dezvoltd abilitati transversale, precum: creativitatea, gandirea critica,
colaborarea, rezolvarea de probleme, planificarea riguroasa, criterii clare si bine definite, formarea
capacitatii elevilor de a naviga, cu succes, intr-o lume complexa si interconectatd. Din punct de
vedere structural, metodologia s-a desfasurat pe coordonatele macro- si microstructurale: principii
generale si metodologice specifice, obiective si finalitati bine stabilite, continuturi adaptabile
specifice CLR-MEM-AVAP-MM-DP, criterii obiective de evaluare a rezultatelor scolare.

4. Experimentul de constatare a demonstrat ca:

a) la modul general, profesorii din Invatamantul primar realizeaza legaturi intre obiectele
de studiu insa, sunt sporadice, deoarece nu au cunostinte temeinice in ceea ce priveste
interactiunea si sincretismul disciplinelor, nu detin metodologii de desfasurare a
interactiunilor intr-un cadru formal. Toate acestea au la bazd raspunsul partial al
parcurgerii programelor de formare continua al cadrelor didactice.

b) la randul lor, elevii din invatamantul primar au confirmat aspectele teoretice cu
accent pe capacitatea de a realiza o cunoastere interdisciplinara a literaturii si ca spatiul
lor cognitiv-literar este dominat de informatii teoretice ce isi au aplicabilitate in practica.
Altfel spus, aceste conditii au favorizat ca scolarii mici sd8 demonstreze un bagaj de
cunostinte remarcabil, capacitati si atitudini interdisciplinare si au stabilit legaturi intre
disciplinele din plaja orara.

5. Descriptorii privind identificarea nivelului de interes pentru invitare in invatamantul

primar au urmadrit implicarea, curiozitatea si perseverenta elevilor in actul instructiv-educativ.

151



Acestia au fost utilizati pentru observarea si evaluarea scolarilor, identificand strategiile didactice
cele mai adecvate in cresterea nivelului de interes pentru invatare. Astfel, s-a remarcat ca, la grupa
experimentala, sunt cresteri semnificative de la nivelul scazut pentru invatare (participare
pasivi la lectii, concentrare scizuti, lipsa motivatiei) si nivelul mediu de If (manifesta curiozitate,
dar nu exploreaza informatiile) ctre nivelul superior (participare activa, exprimarea ideilor n
mod frecvent, efort suplimentar, motivatie si curiozitate, asumarea responsabilitatii, exprimarea
entuziasmului si colaborarea cu colegii).

6. Experimentul de formare a avut ca scop principal ca activitatea elevilor din invatamantul
primar sd aiba caracter interdisciplinar. Cu alte cuvinte, in valoarea experimentald au fost
identificate un complex de exercitii formative si teste cu caracter formativ-evaluativ aplicate n
scopul desfagurarii, Intr-o abordare interdisciplinara, specifice metodologiei CLR-MEM-AVAP-
MM-DP.

7. Experimentul de control, parte componenta a experimentului formativ, a aratat o crestere
semnificativd a elevilor privind nivelul real de dezvoltare a Ii, in conditiile aplicarii unei
metodologii interdisciplinare care sd favorizeze inovatii in domeniul studiului literaturii si
explorarea modului prin care disciplinele pot interactiona si se pot intersecta In contextul analizei
literare.

Problema stiintifica a fost solutionatad prin cercetare experimentald ce a constat in
discrepantele existente Intre variabilele epistemice, teoretice si metodologice privind integrarea
continuturilor curriculare in procesul de predare-invatare-evaluare la nivelul Invatdmantului
primar; aceastd integrare fiind o conditie esentialda pentru stimularea si dezvoltarea interesului
elevilor pentru Invatare.

Recomandari practice:

Cadprelor didactice din Tnvatamantul primar: orientarea predarii disciplinei Comunicare in limba
romana aplicand metodologia de abordare interdisciplinard, validata de cercetare, in conformitate
cu modelul de formare a interesului pentru invatare.

Realizatorilor de curriculum integrat si autorilor de manuale scolare: valorificarea metodologiei
integrate de formare a elementelor ce determind dezvoltarea interesului pentru invatare al elevilor
din clasele primare, elaborarea de materiale necesare aplicdrii metodologiei interdisciplinare,
constarea, in mod obiectiv, a nivelului de formare a culturii integrate la scolarii mici.
Continuarea cercetarii la nivelul elevilor de gimnaziu in vederea dezvoltarii interesului pentru
invatare si, implicit, triajul elevilor in functie de aptitudinile pe care le dezvolta in scopul admiterii

in invatamantul liceal.
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ANEXE

Anexa 1
Numele si prenumele elevului Data
TEST DE EVALUARE INITIALA
Clasa I A i clasa I B, CLR
Calificativ:

1. Coloreaza litera corespunzatoare sunetului initial al fiecarui cuvant care denumeste imaginea:

\ . "o \
_»@3;)
A

Ny
| )
\

L C \ I P A S T |C T V4 M

2. Scrie cuvantul corespunzator fiecarei imagini.
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3. Realizeaza corespondenta intre literele mari de tipar si literele mici de tipar:

F z
L p
Z q
P f
Q 1

4. Reprezintd grafic denumirea fiecarei imagini dupa modelul dat:

D

5. Citeste etichetele si deseneaza:

COPAC FLOARE

MASINA
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Anexa 2

Numele si prenumele elevului Data

TEST DE EVALUARE INITIALA

Calificativ

% Clasa a II-a A, si clasa a II-a B, CLR

1. Dictare

2. Citeste textul urmator!
Luna septembrie a deschis portile scolilor. Copiii s-au intors din vacanta de vard cu
ghiozdanele pline de amintiri. In primele zile de scoali ei povestesc cum au petrecut vacanta mare.
- Gina, unde ai fost in vacanta? intreaba Alexe.
- Am fost la munte. Mie, imi plac foarte mult drumetiile.
- Dar tu, Florin?
- Eu am stat mai mult la bunici. Am ajutat In gospodarie si am fost la pescuit.
- Eu merg in fiecare an la mare, zice Liza. Imi place si construiesc castele de nisip si sa fac
plaja.
Copiii sunt veseli si plini de energie. Se bucurd ca a inceput scoala!
a) Alege varianta corecta de raspuns:
e Titlul textului poate fi:
a) Vacanta de vara  b) Amintiri din vacanta ¢) La scoala
e A petrecut vacanta la bunici:
a) Alexe b) Florin c) Gina
e A mers la mare 1n vacanta:
a) Gina b) Florin ¢) Liza
e A fost la munte 1n vacanta:

a) Gina b) Alexe c¢) Florin
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b) Formuleaza raspunsuri la intrebari:

= In ce lund incepe scoala?

3. Citeste si scrie in casetd numarul de silabe:

O septembrie O munti O drumetie
O inot O vacanta O bunici
O amintiri O Florin

4. Eu scriu una, tu scrii mai multe:

poarta copil ghiozdan

6. Separa cuvintele din propozitie:

Clinchetul clopotelului cheama copiii la scoala.

7. Recunoaste locurile unde au petrecut vacanta Gina, Mircea si Liza. Alcatuieste céte o

propozitie despre ceea ce vezi in imagini.
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Anexa 3

Numele si prenumele elevului Data

TEST DE EVALUARE FINALA
Clasa I AsiclasaI B, CLR
1. Citeste textul de mai jos si raspunde la intrebari:

Pufulet era un iepuras alb si pufos care locuia in padurea veseld. Intr-o zi, el hotari si
porneasca Intr-o aventura spre mare. Cu rucsacul pregatit cu méancare si harta desenata de mama
lui, Pufulet porni pe drumul sdu plin de entuziasm.

Pe drum, intdlni o familie de broscute care se chinuiau sa treaca peste un mic parau. Fara
sd stea pe ganduri, Pufulet sari in ajutorul lor si ii ajutd sa traverseze cu succes. Broscutele
recunoscatoare il invitard pe Pufulet sa li se aldture in calatoria lor.

a) Cine era Pufulet?

b) Cu cine s-a intalnit Pufulet?

2. Scrie, 1n dreptul fiecarui cuvant, numarul de silabe corespunzator:

a) broasca

b) mare

¢) entuziasm

d) parau

3. Scrieti cate un cuvant cu sens asemanator pentru urmatoarele cuvinte:

a) rucsac —

b) sa traverseze —

c) calatorie —

4. Scrieti urmatoarele cuvinte in ordinea corecta pentru a forma o propozitie:

a) blanita cu acoperit lepurasul este —

b) traieste Broscuta balta in —

c) cer zboara Pasarea pe —

5. Realizeaza un desen reprezentativ pentru textul de mai sus. Adauga cate o replica pentru

fiecare personaj.
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Anexa 4
PROIECT DIDACTIC INTERDISCIPLINAR, clasa I A
(etapa experimentului de formare)
DATA: 10. 04. 2023
Aria curriculara: Limba si comunicare
Disciplina: Comunicare in limba romana (CLR)
Unitatea de invatare: Cum ne pastram sdnatatea?
Tema lectiei: Sunetul si grupul de litere ghe, Ghe, de tipar si de mana
Tipul lectiei: Insusirea de noi cunostinte si formare de priceperi si deprinderi (citire si scriere)
Forma de realizare: frontala, individuala, pe grupe
Discipline implicate: CLR, MEM, MM, AVAP
Competente generale:
1. Receptarea de mesaje orale In contexte de comunicare cunoscute
2. Exprimarea de mesaje orale in diverse situatii de comunicare
3. Receptarea unei varietdti de mesaje scrise, In contexte de comunicare cunoscute
4. Redactarea de mesaje in diverse situatii de comunicare
Competente specifice vizate:
1.1. Identificarea semnificatiei unui mesaj oral, pe teme accesibile, rostit cu claritate
1.3. Identificarea unor sunete, silabe, cuvinte in enunturi rostite cu claritate
2.1. Formularea unor enunturi proprii in diverse situatii de comunicare
2.3. Participarea cu interes la dialoguri simple, in diferite contexte de comunicare
3.1. Citirea unor cuvinte si propozitii scurte, scrise cu litere de tipar sau de mana
4.1. Scrierea literelor de mana
Competente integrate:
MEM:
1.2. Compararea numerelor in concentrul 0-100
2.2. Recunoasterea unor figuri si corpuri geometrice in mediul apropiat
MM:
1.1. Cantarea clara, cu intonare corectd, In grupe mai mari si mai mici
DP:
2.2. Transmiterea unor mesaje verbale si nonverbale simple
3.1. Identificarea unor sarcini de lucru simple
Obiective operationale: La sfarsitul lectiei, elevii vor fi capabili:

O1 — sd identifice sunetul ghe aflat in diferite pozitii ale cuvintelor;
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02 — sa recunoasca grupul de litere ghe, Ghe, in diverse situatii;

O3 —sd citeasca corect si constient silabe, cuvinte, propozitii care contin, pe 1anga literele Invatate,
grupul de litere ghe/Ghe.

STRATEGII DIDACTICE:

1. Resurse procedurale:

Metode si procedee: metoda foneticd analitico-sinteticd, exercitiul, conversatia, explicatia,
demonstratia, jocul didactic.

Forme de organizare: frontal, individual, in grup.

2. Resurse materiale: Plange cu grupul de litere ghe, Ghe de tipar si de mand; Plansa cu ilustratii;
Manual pentru clasa I, Comunicare in limba romana, Editura Intuitext;

Fise de lucru in clasa destinate recunoasterii grupului de litere invatate; Fise pentru exersarea
cititului ce contin alte cuvinte care nu sunt in manual; Fise de lucru pentru exersarea scrisului
grupului de litere de mana predate; Calculator, videoproiector; Caiete tip I, sticker cu litere, tabla
magnetica, marker.

2. Resurse umane: elevii clasei.

3. Resurse spatiale: sala de clasa.

4. Forme §i tehnici de evaluare: observarea sistematica, fisa de evaluare — proba scrisd, aprecieri
verbale.

BIBLIOGRAFIE:

Programele scolare pentru clasa pregatitoare, clasa I si clasa a Il-a, aprobate prin Ordinul
Ministrului Nr. 3418/19.03.2013,

Constantin Cucos (coord.), Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si gradele didactice,
lasi, Editura Polirom, 1998;

www.edu.ro

inghetata
» Gheorghe
/\D{//—\

¢
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Scenariu didactic

Comp. Strategia didactica
Etapele
specifice Continutul stiintific Forme de Evaluare
lectiei Metode Mijloace .
organizare
1. Moment | DP Asigurarea climatului favorabil desfasurarii activitatii. Aprecieri
organizato- | 2.2 Indrumarea elevilor in activitatea de pregitire a materialelor si verbale
ric 3.1 instrumentelor de lucru. Conversatia Frontal
Salutul de dimineata Capacitatea
CLR Citesc scrisoarea lisatd de Strumfitdi pe masa din clasi. In scrisoare de a-si orga-
1.1 suntem anuntati ca avem o cutie plina cu surprize. Strumfita ne aduce la niza spatiul
cunostintd cd pentru fiecare activitate desfasuratd avem un numar de de lucru
CLR recompense, care constau in bulinute pentru borcanul cu recompense. Este
1.1 foarte curios sd descopere la sfarsitul zilei borcanul cu cele mai multe
1.2 bulinute.
2.Verifica- |CLR Se realizeaza prin reactualizarea grupurile de litere invatate:
rea cunos-|1.1 Ce grupuri de litere si sunete ati invatat pana acum?
tintelor L.5. Dati exemple de cuvinte care contin aceste grupuri de litere si sunete? | Conversatia Observarea
anterioare (ce/Ce, ci/Cl, ge/Ge, che/Che, chi/Chi) Explicatia Frontal comporta-
Pe tabla sunt mai multe imagini cu obiecte care contin grupul de litere ge mentului

si ghe.
Ce observam in imagini?
Voi scrie fiecare cuvant sub imaginea corespunzatoare.

Ce au in comun toate cuvintele pe care eu le-am scris pe tabla?

verbal si non-

verbal
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Care este diferenta intre aceste grupuri de litere?

Exersarea actului citirii prin procedee de lectura diferite:

a) citirea textului in lant

b) citirea selectiva: prima si ultima propozitie din text, propozitia in care
se spune unde pleaca Sorin.

¢) citire in cascada

imbogitirea si activizarea vocabularului

Jocuri didactice: cuvinte cu sens asemanator, cuvinte cu sens opus, eu spun

una — tu spui multe

3. Captarea In anuntarea temei, pornesc de la ghicitoare: Conversatia Observarea
atentiei si| CLR Doar in zori si pe-serat Explicatia focalizarii si
anuntarea | 1.1 Ne uimeste prin cantat. Frontal mentinerii
temei 1.5 Are pene cafenii, atentiei

Stie multe melodii.

Elevii sunt anuntati ca vor invata sunetul si grupul de litere ghe mic/mare

de tipar si de mana, vor citi cuvinte, propozitii/text vor scrie cuvinte si

propozitii care contin acest grup de litere.
4. Dirijareal CLR Se formuleaza propozitii. Se alege o propozitie si se realizeaza schema|Conversatia
invatarii 1.2 acesteia la tabla (metoda fonetica-analitico-sintacticd). Se extrage|Observatia Observarea
prin anunta- 1.3 cuvantul care contine sunetul nou; se scrie cuvantul la tabla. Li se va cere| Metoda foneti- Frontal sistematica

rea selecti-

elevilor sa descopere sunetul nou prin metoda fonetica-analitico-sintactica

a cuvantului.

ca  analitico-

sintetica
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va a obiec-

tivelor

5. Observa-
rea imagini-

lor

MEM
1.2.
2.2.

CLR
1.3.
1.5.

CLR
1.2

Se analizeaza:

numarul cuvintelor din propozitie;

identificarea cuvantului care contine sunetul ci;

despartirea cuvantului in silabe

localizarea sunetului in silaba;

refacerea cuvantului,

Cdte cuvinte are propozitia?

Care este primul cuvant? Dar al doilea? Dar ultimul?

Se fac exercitii de pronuntie corectd a sunetului.

Invatatorul pronuntd demonstrativ, elevii repetd in cor si individual.)

Joc pentru descoperirea sunetului nou ghe

(dezvoltarea auzului fonematic)

Elevii vor da exemple de cuvinte care contin sunetul ghe si vor preciza
locul sunetului 1n cadrul cuvantului (la inceput, in interior si la sfarsit).
Elevii despart cuvintele in silabe si precizeaza locul sunetului in cadrul
cuvantului.

Le voi cere elevilor sa alcatuiasca propozitii cu cuvinte ce contin sunetul
ghe.

Prezentarea plansei cu grupul de litere ghe de tipar

Elevii observa elementele componente si legatura intre litere. Se scrie la

tabla grupul de litere ghe, Ghe.

Descoperirea grupului de litere in diverse situatii.

Conversatia

euristica
Metoda foneti-
ca analitico-

sintetica

Exercitiul

Explicatia

Exercitiul

Plansa

ilustratii

Plansa

litera

cu

cu

Individual

frontal

Individual

Individual

Frontal

Aprecieri

verbale

Observarea

sistematica

Aprecierea

verbala

Observarea
sistematica si
aprecierea

verbala
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Prezentarea
literei de
tipar.
Identif.
grupului de
litere de ti-

par.

Citirea
coloanelor

de cuvinte

Identifi-
carea
grupului de
litere scris

de mana

CLR
1.1
1.2

MM
1.1

Este prezentat pe fisa un scurt text. Elevii vor Incercui grupul de litere.
~Anghelina si Gherasim sunt plecati la munte. Anghelina descopera
un gherghef. Gherasim a gisit un ghem de lana.

Intuirea imaginilor din manual

Se intuiesc obiectele din imagini. Se despart in cuvinte.

Se intuieste imaginea mare din manual. Se alcatuiesc enunturi. Se
stabileste o propozitie ce urmeaza a fi analizata!

Citirea coloanelor de cuvinte

Se citesc coloanele de cuvinte in goaptd, in ritm propriu.

Apoi se citesc cu voce tare. Fiecare cuvant este citit de alt elev.
Prezentarea plansei cu grupul de litere ghe, Ghe de mdnad.

Se stabilesc literele componente.

Scriu pe tabla grupul de litere.

Copiii scriu in aer, pe banca cu degetul, cu stiloul inchis.

Se fac exercitii pentru incélzire muschilor mici ai mainii.

Incalzirea mainilor pentru scriere se face prin joc: Miscam degetelele:
e miscari de rotatie a umerilor;

e inchiderea si deschiderea pumnilor;

e intoarcerea palmelor in sus si in jos;

Scrierea cuvintelor si a propozitiilor

Vor scrie pe fisd un rand cu grupul de litere ghe, doua cuvinte (Gheorghe,

ghem), vor transcrie o propozitie:

Exercitiul

Demonstratia

Exercitiul

Demonstratia

Exercitiul

Exercitiul

Demonstratia

Explicatia

manual

manual

manual

Fisa de lucru

manual

Individual

Frontal

Individual

frontal

individual

individual

frontal
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,,Anghelina descopera un gherghef.”

Frontal

Voi verifica permanent. Joc muzical Tabla frontal
5. Apreci- |CLR Elevii sunt felicitati si primeste fiecare cite un sticker cu litera nou
eri si asi-|3.1 invatata, pe care o vor lipi 1n caiete. frontal Aprecieri
gurarea 4.1 Conversatia verbale
retentiei
7. Evalua- |CLR Elevii vor scrie rezolva cate o fisa cu grupul de litere Invatat. Exercitiul Caiet tip | Aprecieri
rea 1.1 conversatia Frontal verbale
fisa individual

8. Incheie-| CLR 1.1 |Elevii vor nota tema de casi (scrierea a doud randuri cu litera de mana nou Caiet tema Aprecieri
rea activi- invatata in caietul tip L) Frontal verbale
tatii si tema Aprecieri generale asupra modului cum s-a desfasurat lectia. Conversatia
de casa Individual Stimulente

MM Interpretarea cantecului: Primavara. laptop frontal

1.1
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Anexa 5

Numele si prenumele elevului: Data

TEST DE EVALUARE FINALA
Clasa a II-a A, si clasa a II-a B, CLR
1. Citeste cu atentie textul:
Calatoria micului gandac

Micul gandac, pe nume Grigore, locuia intr-un colt Insorit al gradinii bunicului sau. El era
un gandac curios si aventuros, mereu dornic si exploreze lumea din jurul siu. Intr-o zi, in timp ce
se plimba pe frunzele verzi si suculente ale unei plante, Grigore zari o floare rosie stralucitoare in
departare.

Cu pasi mici si siguri, Grigore se indrepta catre floare. Pe drum, intalni o albind harnica
care colecta polen din flori. Curios, Grigore se opri si o Intreba pe albina despre floare si despre
locurile pe care le-a vizitat. Albina ii povesti despre gradina plina de flori si plante minunate si il
incurajd pe Grigore sa isi continue cdlatoria.

Cu inima plina de entuziasm, Grigore porni din nou in cautarea florii rosii. Pe drum, el
trecu peste o frunza mare, unde gasi o familie de furnici muncitoare care isi construiau cuibul.
Furnicile 1l intampinara cu ospitalitate si 1i povestird despre viata lor n colonie si despre munca
lor zilnica.

Dupa o caldtorie plind de intalniri interesante si aventuri palpitante, Grigore ajunse in sfarsit
la floarea rosie. Acolo, el descoperi o lume nous, plina de culoare si de viatd. In mijlocul florii, el
se odihnise si se bucura de frumusetea naturii din jurul sau.

a) Completati cu informatiile potrivite
TIIUL EEXTUIUL ©SEE......eetiiiitieiere ettt ettt ettt ettt sbe et et saeesaeenne s

b) Ce l-a determinat pe Grigore sd plece in calatorie?



d) Ce facea albina?

4. Scrieti numarul de silabe si litere pentru fiecare cuvant:

Cuvantul Numarul de silabe Numarul de litere

colonie

cuibul

odihnise

5. Alcatuiti propozitii cu urmatoarele ortograme:

sau/ s-au

6. Realizeaza un desen prin care sa reprezinti finalul textului.
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Anexa 6
PROIECT DIDACTIC INTERDISCIPLINAR, clasa a II-a
(etapa experimentului de formare)
Data: 10. 04. 2023
Aria curriculara: Limba si comunicare
Disciplina: Comunicare 1n limba romana (CLR)
Unitatea de invitare: COPILARIA, CEA MAI FRUMOASA VARSTA
Subiectul: Cheile de Tudor Arghezi
Tipul lectiei: recapitulare/consolidare
Discipline integrate: CLR, AVAP, DP
Forma de realizare: frontala, individuala, pe grupe
Durata: 50 min
Competente specifice vizate:
CLR
2.1. Formularea unor enunturi proprii in situatii concrete de comunicare
2.3 Participarea cu interes la dialoguri in diferite context de comunicare
3.2. Identificarea mesajului unui text in care se relateaza intamplari, fenomene din universul cunoscut
4.1 Scrierea unor mesaje in diverse context de comunicare
Competente integrate:
AVAP

c) Manifestarea liberd a ideilor si trdirilor personale, apeland la forme simple de exprimare a artelor

181



DP
2.1. Exprimarea emotiilor de baza in situatii variate
Obiective operationale:
Ol —sa citeasca corect, coerent, fluent, expresiv, in ritm propriu textul literar, respectand semnele de punctuatie,
02 — sa asocieze cuvintele cu Inteles asemanator;
03 — sa alcatuiasca enunturi cu ajutorul cuvintelor date;
04 — sd asculte Intrebari si raspunsuri vizand continutul textului (oral si in scris);
05 — sa-si exprime opiniile personale in legatura cu fapte si intdmplari din text.
STRATEGII DIDACTICE:
a) Metode si procedee: conversatia, explicatia, lectura, lucrul cu manualul, exercitiul, explozia stelard, metoda cubului, observatia,
problematizarea;
b) Mijloace de invatamant: caiete, fise de lucru, rebus, explozia stelara, tabla;
c) Forme de organizare: individual, pe grupe, in perechi.
BIBLIOGRAFIE:
e Programa scolard pentru CLR, Clasa pregatitoare, clasa I si clasa a II-a, aprobatd prin ordin al ministrului Nr. 3418/19.03.2013, Bucuresti,
2013

= Mihadilescu Cleopatra, Pitila Tudora; Comunicare in limba romana, clasa a II-a, Editura Didactica si Pedagogica, 2018
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Scenariu didactic

CRT | LECTIEI OP. ’ ’ YA . Evaluare
’ procedee invitimant organizare
1. |Moment Asigurarea  conditiilor  optime  pentru| Conversatia Frontal Observarea sistema-
organizatoric desfasurarea activitatii. euristica Individual tica a elevilor
1 min.
2. |Verificarea Intélnirea de dimineatd Conversatia Caietele de teme  |Frontal
temei si reactu- Se solicita elevilor sa numeasca ziua, data,|euristica si re- Individual
alizarea cunos- luna. productiva
tintelor asimi- Se anunta programul zilei.
late anterior Despre ce am vorbit ora trecutd la
5 min Comunicare in limba romana?
Ce tema ati avut pentru astazi?
(verificarea temei calitativ si cantitativ) Voi
solicita elevilor sd citeascd tema pentru
acasd, in timp ce eu verific daca s-a efectuat
tema de cétre toti elevii.
2. |Captarea Le prezint elevilor un rebus. Observatia Rebus Frontal Observarea  siste-
atentiei Elevii completeaza rebusul si descopera pe|Exercitiul Individual matica a elevilor
5 min linia verticald cuvantul CHEILE
3 |Anuntarea Precizez subiectul lectiei si obiectivele| Observatia Caiete, instrumente|Frontal
temei si a operationale urmarite. Explicatia de scris Individual
obiectivelor Scriu data, titlul si autorul pe tabla. Conversatia
1 min Copiii vor scrie in caiete. euristica
4. |Dirijarea 06 Le vorbesc copiilor despre autorul textului. |Lectura Video proiector
invatarii Vor citi informatii despre autor de pe ecran. |Lucrul cu Frontal
20 min Le prezint volumul Cartea cu jucarii manualul
Deschideti manualele la pagina 108! Conversatia
Citirea imaginii
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o1

02

03

Se solicitd elevilor intuirea imaginii din
manual. Ce observati Tn imagine? Despre ce
credeti cd este vorba 1n text?

Lectura independenta a textului

Invit elevii sa lectureze textul In gand. Vor
sublinia cuvintele pe care nu le inteleg.

Lectura model a textului
Citesc integral textul, folosind intonatia co-
respunzatoare semnelor de punctuatie.

Receptarea si decodarea textului
Profesorul adreseaza elevilor intrebari legate
de textul citit:

Ce doreau Mitu si Barutu?

Ce au facut intr-o zi cei doi copii?

Ce s-a intamplat cu ei?

Cine a aparut imediat?

Ce hotéarare a luat familia?

De ce se uitau nedumeriti copiii?

Cuvinte noi din text:
Ce cuvinte necunoscute ati remarcat?

Scriu cuvintele noi la tabla si explicatiile
corespunzatoare.

Formularea de enunturi (oral) cu cuvintele
necunoscute. Vom scrie cateva enunturi la
tabla si in caiete.

Incepem lectura textului.

Copiii vor citi in lant, In cascadd, apoi
selectiv: replici ale personajelor, un anumit
enunt din text, finalul.

Exercitiul

Conversatia
euristica

Explicatia
Exercitiul

Lectura in lant si
selectiva
Exercitiul

Individual

pe grupe, in pe-
rechi

Aprecieri verbale
Individuale
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Lectura finald, integratoare, a textului

Frontal

Fixarea 04 Veti scrie pe biletelele colorate: un coleg Evaluez deprinde-
cunostintelor formuleaza o intrebare cu inceputul dat, iar|Exercitiul Plansa cu explozia|Individual rea elevilor de a for-
8 min colegul de banca scrie raspunsul. Corectati. | Explozia stelara |stelara In perechi mula intrebari si
La final, unul dintre copii aduce biletul la raspunsuri pe baza
tabla si il lipeste in dreptul stelutei cu care textul literar studiat
incepe intrebarea sa.
Selectez cateva Intrebari si raspunsuri pe care
le citesc cu voce tare.
Obtinerea O 6 |Afi primit fiecare cdte o fisa cu harta textului.| Explicatia Fisa de lucru Frontal Autoevaluare
performantei O veti completa individual. Pentru fiecare|Exercitiul Individual
5 min raspuns corect, colorati steluta de pe caseta.
Corectez fisa oral, iar elevii se corecteaza pe
fisa si isi acorda cate o stelutd pentru fiecare
completare corecta.
Asigurarea 05 Ce v-a placut cel mai mult din textul de individual Evaluez
retentiei si a astazi? deprinderea elevilor

transferului
3 min

Ce personaj v-a pldcut cel mai mult?
Argumentati raspunsul!

Ca tema scrisa: de raspuns la intrebarile
textului si sa scrie un alt final pentru textul
citit, imaginat.

Scriu tema pe tabla.

Tema orala: de citit cu atentie textul
Recomandare: Cartea cu jucarii de Tudor
Arghezi

Incheierea
activitatii
1 min

Fac aprecieri generale si individuale asupra
participarii elevilor la lectie, precum si
asupra comportamentului lor pe parcursul
orei.

Exercitiul

Aprecierea verbala,
notare.
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Cheile
dupa Tudor Arghezi

Formuleaza intrebari pe baza textului.

Raspunde la urmatoarele intrebari:

REBUS
A
I B
B R N A M
A L I C
V R A J @) R
R M A
D E T | C A

Solutii
1. Loc in care pasarea isi depune oudle.
Numele personajului care nu stia nimic.
A gasit o sticlutd cu potiune magica.
Dorothy si prietenii ei mergeau la el sa i1 ajute.

Sinonimul cuvantului sau cuvantul cu acelasi inteles ,,galagie”.

A

Face curatenie.
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Metoda cubului GRUPA NR. 1
Textul Cheile, T. Arghezi et e e aes

DESCRIE
Descrie procesul lui Mitu si Barutu! Cine a luat parte?

Ce decizie s-a luat?

Metoda cubului GRUPA NR. 2
Textul Cheile, T. Arghezi et be e

COMPARA

Compara activitatea parintilor in cadrul familiei, cu activitatea copiilor!

PARINTI COPII

Metoda cubului GRUPANR. 3
Textul Cheile, T. Arghezi e eeerre e e e e e e e e e abaeenaaeens

ASOCIAZA
Asociaza cuvintele cu sens asemandtor:
a complota a se amesteca in discutie
parale nedumeriti
mirati a se Intelege 1n secret
a interveni bani
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Metoda cubului

Textul Cheile, T. Arghezi e eeree e e e e e e a—een—eeenaaeann
ANALIZEAZA

Analizeaza cate propozitii are primul fragment:

Mitu si Barutu au mai crescut si incep s comploteze. Sunt curiosi s afle ce se ascunde prin dulapuri.

Numai ca totul este ncuiat.

Metoda cubului
Textul Cheile T. Arghezi e
APLICA

Alcatuieste propozitii cu cuvintele urmatoare:

curios

Incuiat

chei




Metoda cubului GRUPA NR. 6
Textul Cheile, T. Arghezi et e e aes

ARGUMENTEAZA

Argumenteaza hotararea parintilor lui Mitu si Barutu ,,de a face schimb de roluri”
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Anexa 7

Chestionar dedicat profesorilor din clasele primare cu privire la influenta interdisciplinaritatii
asupra dezvoltirii If al elevilor

1. Ce asemanari sesizati intre CLR si celelalte discipline? (incercuiti litera raspunsului potrivit

parerii dvs.)

a) de natura tematica;

b) de actiune;

¢) raportate la valorile promovate.

2. Cum valorificati abordirile interdisciplinare privind dezvoltarea If al elevilor?

a) sunt un punct de plecare in elaborarea proiectelor educative;

b) se pot elabora discipline optionale;

c) elevii sunt implicati in activitati extrascolare si extracurriculare.

3. Precizati asemanari (altele decét cele de la punctul 1) intre discipline in conditiile parcurgerii

cursurilor de formare?

a) (indicati centrul de formare)

b) nu am participat la cursuri de formare in vederea abordarii interdisciplinaritatii in Tnvatdmantul

primar;

Numele, prenumele, scoala (facultative)
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Anexa 8
Chestionar aplicat parintilor elevilor din grupul experimental cu privire la influenta

interdisciplinarititii asupra dezvoltarii si mentinerii II al scolarilor din invatamantul primar

1. Care este reactia copilului dvs. la activitatile care implicd mai multe discipline (CLR, MM,
AVAP)?

a) s-a preocupat mai intens decat de obicei;

b) nu am reusit sa observ nicio schimbare semnificativa;

¢) a fost mai putin ascultat decat de obicei.

2. Ati remarcat o crestere a entuziasmului copilului dvs. in ceea ce priveste activitatea scolara
dupa introducerea abordarii interdisciplinare?

a) da, discutam mai des despre activitatile pe care le desfasoara;

b) nu, nu am remarcat nicio schimbare;

¢) discutiile au scazut, atat calitativ, cat si cantitativ.

3. In ce misuri credeti cii abordarea interdisciplinari a contribuit la dezvoltarea si mentinerea
Ii al copilului dvs.?

a) a contribuit in mod semnificativ;

b) a avut o influentd medie;

¢) a avut impact nesemnificativ.

4. Cum apreciati comunicarea dintre unitatea de invatamant si parinti cu privire la obiectivele
si avantajele interdisciplinaritatii?

a) foarte bund, corecta si clard;

b) adecvata, dar ar putea suporta imbunatatiri;

¢) neclara.
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DECLARATIA PRIVIND RESPONSABILITATEA ASUMATA
Subsemnata Avram Alina Ionela declar pe proprie raspundere ca materialele prezentate in teza
de doctorat sunt rezultatul propriilor cercetari si realizdri stiintifice. Constientizez ca, In caz contrar,
urmeaza sa suport consecintele in conformitate cu legislatia in vigoare.
AVRAM Alina Ionela

Semnatura

Data
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S

CURRICULUM VITAE

INFORMATII AVRAM C. ALINA-IONELA
PERSONALE
9 Str. Izvoare, bl. H9, sc. A, ap. 15, etaj 1, Piatra Neamt, jud. Neamt
t ‘ Romania
| ™
,‘ . O 20741083849
h A = ciprian.alina31@yahoo.com

A

Sexul: Feminin | Data nasterii: 22.01.1980, Cetatenie: Romana

Studii

Liceul Teoretic ,,Vasile Alecsandri”, Bacau

Scoala Postliceala ,,Nicolae lorga”, Bacau, invatatori-educatoare

A.S.E. Bucuresti, Facultatea de Finante, Banci, Burse de valori

A.S.E. Bucuresti, Master — Managementul institutiilor publice
Doctorand(a) in cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,lon Creanga” din

Chisindu, Stiinte ale Educatiei

Stagii

Profesor pentru invatamantul primar

Director la Scoala Gimnaziald ,,Constantin Virgil Gheorghiu” Razboieni
Director la Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra Neamt
Formare profesionala: Scoala Incluziva-Scoala Viitorului, 29.11.2024
Formare profesionala: Prevenirea si combaterea bullying-ului in scoala
romaneasca, 29.11.2024

Formare continua: Managementul informatiilor sensibile in institutiile scolare
pe timpul situatiilor de criza, Management si eficienta in cariera didactica,
Workshop didactic, Competente informatice in invatamant, Managementul
conflictelor organizationale, Perspective privind egalitatea de sanse, CRED
Profesor-formator ,,Educatia-Punctul de plecare pentru fiecare drum de
succes!” — POSDRU/162/22/S/140279

Profesor-mentor-invatamant primar-Universitatea ,,Vasile Alecsandri” — Bacau

Participari in

proiecte

Coordonator Proiect Erasmus, Liceul Tehnologic ,,Dimitrie Leonida” Piatra
Neamt si Coordonator Proiect Erasmus 2020-1-RO01-KA101-079119
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stiintifice
nationale si

internationale

Manager de proiect-PNRAS-2-Reducerea abandonului scolar
Organizarea si intocmirea procedurilor de lucru in cadrul Simpozionului

National-Stiinte si abordarea lor interdisciplinara

Participari la
manifestari
stiintifice
(nationale si

internationale)

Coordonator-Proiect International/activitate aplicativa in cadrul
Simpozionului International ,,Educatie fara frontiere!” Coordonator-Proiect
de formare de abilitati de viata pentru prevenirea consumului de droguri.
Coordonator-Proiect Educational de prevenire a traficului de persoane si a
faptelor antisociale 1n care pot fi implicati elevii. Coordonator-Protocol de
colaborare 1n vederea desfasurarii activitatilor Proiectului Educational pentru

promovarea sanatatii si oferirea asistentei sociale comunitare

Lucrari
stiintifice si
stiintifico-
metodice

publicate

Teaching-learning-assessment through interdisciplinarity in Primary School
in cadrul Conferintei Internationale, Ucraina

Interdisciplinaritatea in invatamdntul primar — argumente pentru abordarea
succesului scolar. In cadrul Conferinta Stiintifice Internationale,
Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” Balti, Moldova

Dezvoltarea interesului pentru invatare prin interdisciplinaritate la elevii
claselor primare-proiectare curriculara. In cadrul Conferintei Stiintifice
Anuale a doctoranzilor cu participare internationald, Chisinau, Moldova
Developing interest in learning through interdisciplinaryness in primary
class students. In cadrul Conferintei Stiintifico-Practicd internationala, Balti
Interdisciplinary-progress factor in primary education. In Review of Artistic
Education-Center of Intercultural Studies and Researches Departament for
teachers Education George Enescu National University of Arts, Iasi

The ways of artistically gifted children’s identification in primary education.
In Review of Artistic Education-Center of Intercultural Studies and
Researches Departament for teachers Education, lasi

Concepte ale interdisciplinaritatii stabilite intre limbajul literar-artistic si

limbajul muzical. In Revista Didactica Pro, Chisinau

Premii

Premiile I, I, III s1 mentiune la Concursul National Comper
Premiul I in Proiectul Educational International CU EUROPA...LA JOACA

Premiul I la Concursul National-Muguri de viata in Lumina Invierii
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