Anexa
Nota de argumentare
a respingerii demersului Universitatii Pedagogice de Stat ,lon Creanga” din Chisinau cu privire la
confirmarea titlului stiintific de doctor in stiinte ale educatiei doamnei CRISAN Elena conferit la
30 aprilie 2026 in urma sustinerii tezei ,Utilitatea soft-urilor educationale in corectarea tulburarilor
de limbaj la elevii cu dizabilitati de intelect”, specialitatea 534.01. Pedagogie specialé

in rezultatul examinarii tezei de doctor in stiinte ale educatiei doamnei CRISAN Elena in cadrul
sedintei Comisia de experti in stiinte ale educatiei si psihologie a ANACEC in sedinte din 11 iunie
2026 si 22 septembrie 2026, s-a constatat:

Calificativul ,Foarte bine”, atribuit de catre Comisia de doctorat, nu este justificat prin prisma
calitatii cercetarii prezentate.

1) Respingerea demersului si acordarea calificativului ,,Nesatisfacator” este determinata de
urmatoarele constatari pe marginea tezei de doctorat:

1. Formularea si argumentarea aparatului stiintific. Consideram ca sub aspect metodologic,
anumite componente ale aparatului stiintific necesitd o formulare mai riguroasa. Problema
stiintifica este prezentatad printr-un sir de intrebari de cercetare, fara a evidentia suficient
contradictia stiintificd care a generat investigatia. Scopul cercetérii include atét finalitatea
urmarita, cat si o serie de activitati si etape ale cercetarii, fiind formulatd ambiguu. Ipoteza
cercetarii formuleaza concomitent relatii cauzale si conditi metodologice de realizare a
investigatiei. Evidentiem ca unele elemente prezentate drept noutate si originalitate stiintifica
(studierea si analiza literaturii de specialitate, selectarea si aplicarea unui set de metode de
evaluare a limbajului elevilor cu dizabilitate intelectuala, elaborarea chestionarului, organizarea
sedintelor informationale pentru logopezi, implementarea programului de interventie) reprezinta,
de fapt, etape metodologice inerente oricarui demers de cercetare, dar nu contributii stiintifice
originale propriu-zise.

2. Noutatea si originalitatea lucrarii. Problema de cercetare, scopul si obiectivele nu sunt
creative sau nu sunt noi. Se dubleaza, in mare parte, de cercetarile anterioare elaborate de alti
cercetatori. Domeniul tematic al temei de cercetare nu este nici el nou si original si pe alocuri
are la baza concepte stiintifice depasite.

Problema stiintifica definita de autoare este “ancoratd pe mai multe intrebari: Cat de important
este soft-ul educational utilizat in corectarea tulburarilor de limbaj? Care sunt conditile de
aplicare a soft-urilor educationale? [...] Ce competente in tehnologii, platforme, soft-uri au
logopezii?” Dat fiind faptul c& incepand cu 2005 in Republica Moldova exista o multime de
lucrari stiintifice, dar si teze de doctor sustinute care raspund la aceste intrebari si pe care
autoarea le plagiaza direct, dar si prin parafrazare, consideram ca problema de cercetare
enuntata nu este nici noua, nici creativa, nici originala.

Totodata, autoarea “analizeazd” concepte depasite care au fost actuale din perspectiva rigorilor
unei cercetari doctorale acum 15-20 ani. Astfel, autoarea opereaza cu notiuni:

- invechite precum: invétarea asistata de calculator (inceputul aa. 50, sec. 20);

- dar si termini inventati, de exemplu: divice-urile tehnologice (p. 66); dozarea graduala
informationala (p. 129); aplicatii informatice obisnuite (p.57);

- se face uz de unii termeni intr-o manierd improprie, de exemplu: tehnologie informatica
(p.13; p. 20) (softul este un produs informatic, tehnologia informatica fiind cu totul altceva);
interfata, vezi p.p.201-206 paragraful Interfetele soft-ului educational LOGOPEDIX. Autoarea
numeste interfete, formele (>en: forms) in care sunt prezentate si ruleaza activitatile didactice din
LOGOPEDIX.



Multitudinea de erori, utilizari improprii ai unor termeni, dar si operarea cu termeni arhaici pentru
domeniul de produse software de azi atestd necunoasterea conceptelor date, dar si a ariei
nationale de termeni aferenti cercetarii analizate in contextul temei propuse spre elaborare,
avand titlul:  UTILITATEA SOFT-URILOR EDUCATIONALE I[N CORECTAREA
TULBURARILOR DE LIMBAJ LA ELEVII CU DIZABILITATI DE INTELECT.

. Metodologia cercetarii. Analiza tezei releva si unele aspecte care necesita o abordare mai
explicitd. Tn primul rand, lucrarea nu propune un model teoretic explicit care si explice
mecanismele prin care utilizarea softului educational produce modificari in dezvoltarea
limbajului. Relatia dintre utilizarea tehnologiei si progresul lingvistic este insuficient demonstrata
conceptual. Cu alte cuvinte, in lucrare nu este fundamentata conceptia privind valorificarea
softurilor educationale in procesul de corectare a tulburarilor de limbaj la elevii cu dizabilitati
intelectuale, nefiind evidentiate principiile teoretice, mecanismele de actiune si reperele
metodologice care sa justifice eficienta si pertinenta acestei abordari interventionale.

Validarea experimentalda este realizatda exclusiv prin intermediul softului educational
,Logopedix”, fapt ce limiteaza posibilitatea generalizarii concluziilor asupra altor platforme si
aplicatii digitale utilizate in terapia logopedica. Autoarea, in cercetarea realizata, afirma ca soft-
ul ,Logopedix” este unul util, dar nu ofera o comparatie cu alte aplicatii, desi afirma, in rezultatul
chestionarii logopezilor, ca acestea aplica in activitatea sa platforme digitale.

Consideram ca, desi in cadrul demersului investigational au fost inclusi 214 logopezi proveniti
din scoli speciale si din alte forme de exercitare a profesiei, experimentul pedagogic propriu-zis
a fost realizat intr-o singura institutie de invatamant. Aceasta limitare metodologica reduce
gradul de reprezentativitate a esantionului investigat si restrange validitatea externa a
rezultatelor obtinute, afectadnd posibilitatea generalizarii concluziilor la populatii si contexte
educationale similare. Tn opinia expertilor, descrierea experimentului este superficiala, motiv din
care ‘“experimentul” nu este convingator. Autoarea nu mentioneazd in tezad durata
experimentului, numarul de sesiuni didactice asistate de LOGOPEDIX; numarul de iteratii
pentru utilizarea softului la etapa experimentului de constare, control, etc; prerechizite
activitatilor didactice asistate de LOGOLEDIX; nivelul competentelor digitale detinute de
participanti. Fiind lipsa datele respective, expertii presupun ca LOGOPEDIX fie nu a fost testat,
fie nu a fost testat suficient, mai ales ca chiar pentru copiii fara probleme de CES din gimnazii si
licee, era necesara familiarizarea cu software-ul si formarea unor competente digitale; pe cand
in teza dnei Elena Crisan, unde e cazul copiilor cu deficiente mintale, participantii la experiment
efectueaza doar doua probe a céte 3 exercitii fiecare, utilizand software-ul LOGOPEDIX.

. De asemenea, in teza gasim un sir de paradoxuri, unele dintre care sunt:

P1. “O trasaturd definitorie a educatiei contemporane constad in exploatarea resurselor
educationale deschise pentru a facilita invatarea elevului prin integrarea instrumentelor
tehnologiei informatiei si comunicatiilor (TIC), care amplificd atractivitatea si motivatia pentru
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achizitie cognitiva, sociala, afectiva.

LOGOPEDIX nu este o resursa deschisa, ci este o platforma comerciala, care propune
continuturile sale Tn baza unui abonament contra cost. Stocarea, distribuirea si publicarea, dar
si orice altd manipulatie cu continuturile date, exceptie facand doar stocarea materialelor doar
pentru uzul personal al abonatului si la calculatorul abonatului, sunt interzise de catre
producator. Apropo, majoritatea resurselor sale, de la imagini, secvente multimedia, etc. sunt
protejate de COPYRIGHT ©, fapt despre care producatorii anunta oficial pe site-ul lor, iar
despre urmdrile de utilizare nesanctionatd a continutului, acestea sunt protejate si de
prevederile internationale privind protejarea drepturilor de autor, dezvoltatorii anunta ca pot
parveni litigii.



In urma analizei tezei de doctor, dar si publicatiilor autoarei la tema cercetarii expertul a atestat
o serie de incalcari a normelor de COPYRIGHT ©, impuse de catre dezvoltatorii softwareului
LOGOPEDIX vizavi de publicarea, diseminarea, etc. materialelor sale; vezi:
https://dir.upsc.md/handle/123456789/6758/Conf-UPSC-21-22-03-2024-V1-p368-373.pdf
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P2. Autoarea prezinta “In contextul educatiei incluzive contemporane, remedierea tulburérilor de
limbaj la elevii cu dizabilitate de intelect reprezinta o prioritate esentiald, marcaté de provocari
complexe ce necesita solutii inovatoare si adaptate nevoilor individuale”. Argument: autoarea
afirma ca cercetarea sa este inovatoare, fapt care este un moment obligatoriu pentru o
cercetare doctorala, formuland explicit la p. 17 ca “Obiectul cercetarii il constituie procesul de
utilizare a soft-ului educational ,Logopedix” in organizarea activitdtilor de remediere a
tulburarilor de limbayj la elevii cu dizabilitati de intelect.”

Cu toate acestea softul LOGOPEDIX exista pe piata roméneasca de cca 14 ani, fapt despre
care ne anunta producatorul, iar unitatile scolare din Romania de prin 2012-2017 raporteaza
despre accesul la programul dat, dar si resursele didactice ale acestuia (a vedea figurile 1 si 2).
In opina expertilor, categoric nu se poate vorbi despre prezenta componentei inovative intr-o
cercetare doctorald bazatd pe software, resursele acestuia, dar si programele de autor a
companiei dezvoltatoare, care existd pe piata si sunt folosite de comunitatea logopezilor din
Romania de cca 14 ani, iar unele componente ale acesteia fiind disponibile din 2015.

P3, citat: ,, Tehnologiile informationale si comunicationale optimizeaza [...] Acestea depasesc
limitarile metodelor traditionale prin algoritmi adaptivi care personalizeaza exercitile in
functie de progresul individual, sporind retentia lexicald si reducénd timpul de remediere”.
Argument: autoarea nu a demonstrat ca produsul program dat este bazat pe algoritmi adaptivi,
fapt care nici dezvoltatorii nu-l anunta. Daca este adaptiv, era sa fie bazat pe algoritmi de IA,
dar asta este putin probabil, fapt vizibil din mai mult considerente, unul dintre indicatori fiind cifra
de afaceri a dezvoltatorului, care este substantial sub limitele de jos ale dezvoltatorilor de
produse software bazate pe IA.

Tinem sa mentionam, céa inclusiv in Republica Moldova softul dat este cunoscut si utilizat de
pana in 2017, date despre care le atestam inclusiv in materialele metodice si didactice
elaborate, publicate si aprobate de Ministerul Educatiei al Republicii Moldova de pe atunci, vezi
p. 283: https://guogagauzii.md/images/UNDP/Inklyuzivhoye obrazovan39109.pdf

De asemenea, autoarea prezinta softul LOGOPEDIX ca unul dotat cu “resursele digitale
interactive” (p. 96), fapt care nu il probeaza in niciun fel; de asemenea autoarea nu defineste,
nu compara, dar nici nu specifica detaliile care transforma un soft educational in unul interactiv
si / sau personalizat si / sau adaptiv, oferind exemple convingatoare din setul de activitati
didactice incluse in LOGOPEDIX.

In interpretarea rezultatelor se identificd un numar de afirmatii cu caracter speculativ sau
insuficient sustinut empiric, prin care autoarea atribuie rezultatelor observate explicatii cauzale,
psihologice ori cognitive care nu au constituit variabile masurate in cercetare. In special,
perceptiile si autoevaluarile logopezilor sunt uneori extrapolate asupra eficientei obiective a
interventiei, iar diferentele descriptive sunt explicate prin caracteristici precum entuziasmul,
familiarizarea cu tehnologiile, autonomia, atentia, potentialul de procesare fonologica sau
mecanismele de invatare ale elevilor, fara verificarea empiricd directd a acestora. Lipseste
delimitarea stricta intre rezultatele efectiv obtinute, interpretarile plauzibile si explicatiile
ipotetice, precum si sustinerea acestora din urma prin referinte stiintifice sau analize empirice
suplimentare. In opinia expertilor, mai controversate, decat caracterul speculativ, sunt afirmatiile
care contrazic direct datele proprii (in special pp. 89-94 si 113-114), deoarece acestea nu mai
reprezinta doar interpretari discutabile, ci afecteaza validitatea concluziilor.


https://dir.upsc.md/handle/123456789/6758/Conf-UPSC-21-22-03-2024-V1-p368-373.pdf
https://guogagauzii.md/images/UNDP/Inklyuzivnoye_obrazovan39109.pdf

De aici, conchidem ca Scopul cercetarii nu este definit suficient de clar, corespunde partial
temei de cercetare, fiind slab focusat. Obiectivele permit o realizare insuficienta a scopului
enuntat sau sunt semnificativ mai extinse decat necesarul solicitat pentru indeplinirea scopului.
Cadrul de cercetare este prezentat satisfacator. Descrierea si argumentarea alegerii
abordarilor, metodelor, procedurilor, tehnicilor utilizate sunt putin adecvate. Problemele de
cercetare sunt argumentate, dar insuficient conectate la cadrul teoretic. Analiza demonstreaza
stapéanirea metodelor alese si fiabilitatea, dar nu este in totalitate sistematica si prezintd unele
erori de precizie. Metodele de analiza statistica a rezultatelor corespund partial tipului studiului;
se atesta elemente de fabricare a datelor.
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Figura 1. Decupare din sursa: https://ro.scribd.com/doc/224721017/Lista-Cu-Soft-urile-
Educationale-scoli-speciale; datat cu 2012
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Figura 2. Decupare din sursa: https://ro.scribd.com/document/533894347/softuri-logopedie

5. In teza se afirm& c& abordarea metodologica specifica terapiei logopedice este ,suplimentata
si de abordarea informational-tehnologica, exercitata de soft-urile educationale, in
special «Logopedix»” [p. 5; p. 20]. Autoarea face uz de notiunea ,informational-
tehnologica” aferenta abordarii metodologice, careia ii atribuie un rol relevant in configurarea
aparatului conceptual al tezei, inclusiv in formularea valorii aplicative a cercetarii, fiind utilizata
fara vreo analiza conceptuala si/ sau integrativa, fara atribuirea explicita a contributiei autorului
care a fundamentat anterior aceasta constructie terminologica si farda demonstrarea modului in
care aceasta este operationalizatd prin software-ul ,Logopedix” si validata in cadrul
experimentului pedagogic.

Cu toate acestea, pe parcursul tezei nu este realizatda o analiza conceptuala a sintagmei
sinformational-tehnologica”, nu este precizatd provenienta acesteia si nici nu este explicat
modul in care utilizarea software-ului educational ,Logopedix” se inscrie efectiv in aceasta
abordare. De asemenea, nu este demonstrat in ce masura designul si rezultatele
experimentului valideazd asumarea unei asemenea abordari. In consecinta, in forma
prezentata, caracterizarea demersului drept ,informational-tehnologic” raméane la nivelul unei
declaratii terminologice, lipsitd de fundamentare teoretica si de operationalizare explicita in
cercetare.

In acest context, este relevant faptul c& dimensiunea informational-tehnologica in raport cu
software-urile educationale a fost conceptualizatd anterior de dna Natalia Burlacu, inclusiv in
lucrarea: Burlacu, N. Dimensiuni informational-tehnologice si psihopedagogice ale
softwarelor educationale. Univers Pedagogic, nr. 4 (44), 2014, pp. 33-41, ISSN 1811-5470,
lucrare care a precedat si a fundamentat cercetarea doctorald a autoarei respective (vezi
Figurile 3 si 4).
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sinformational-tehnologica” utilizat

cercetarii.

in teza si,

in particular,

si aceastd sursd este inclusd in bibliografia tezei dupa Crisan (nr.

17 in Bibliografie),
valorificarea ei n text este una inexistenta. Au fost identificate doar doua trimiteri formale la
lucrarea data (vezi Figurile 5 si 6), fard ca acestea sa fie asociate conceptului de abordare
in formularea valorii aplicative a



Orientirile-actuale-ale-autorilor-Croitor-Chiriac, -T.-[33];-Burlacu,-WN_-[17], -Gherout -A -
[44].- ¥lada.- M.- [109].- din- domeniul- psithopedagogiei- recomanda- folosirea- in- scoald- a-
instrumentelor-derivate-din-soft-urile-profesionale-aplicate -pe-calculator - Pe-de-altd-parte, -noile-
orientari- din- domeniul- psthopedagogiei- speciale- (Fogarassy-— Neszly.-P..-[41].- Ghergut.- A _ -
[47].-Muysu.-L.-,-[58].- Padure,-M..- [70].-Racu,- A . -Popovici,-D.V_-Racu,- 5_,- Danii_- A - [85].]
Popovici,-D.- V.- [81].- Rosan.- A..- (coord.),- [87].- Retarasy,- St..- [89].- Tobolcsa, - L:- Kammer-Y
Hutuleac.-A_-[104],-YVolmer.-D.-D.-[112],-Ugibe - D -Klein - 1D .- Sullivan. - H.-[129])-pun-in-
discutie-functiile-pe-care-_computerul”-si-programele-lui-aferente-le-au-si-anume-de-mediator —
asiguri- o- transcodificare- a- unui- canal- senzorial- sau- motor- deficitar- in- altul- bine- controlat, -

devenind-util-in-lucrul-cu-copii-care-prezinta-diferite tipuri-de-dizabilitati

Figura 5. Din teza dnei Crisan E., p. 13

lexicala-si-reducand-timpul -de remediere. - Conform-cercetatonilor-D.-Carantina-s1-[) M Totolany
[12]- tehnologiile- de- acces- pentru- elevii- cu- dificultdfi- de- invatare- faciliteaza- transformarea-
sarcinilor- din- format- clasic- in- format- electronic.- permit- organizarea, - detalierea- si- editarea-
temelor- de-scriere- si,- in- plus, - 11- motiveaza- pe- elevi- sa- se- implice- cu- placere- in- activitati- de-
vorbire,-citire- si-scriere.- Asa, -cum-subliniaza- autoarea- Burlacu- N, - valorificarea- potentialului-
real- al- fiecdrui- elev- cu- cerinte- speciale- necesitd- o- evaluare- corecta- si- elaborarea- unui- plan-

educational-individualizat. -care-sd-includi utilizarea tehnologiilor-de-acces-si-a-instruirii-asistate-

de-calculator, -adaptate-particularitatilor-si-nevotlor-fiecarui-elev-cu-cerinte-speciale-[17].

Figura 6. Din teza dnei Crisan E., p. 16

6. Neconcordanta dintre rezultatele efective si concluziile finale. Deosebit de relevant este
faptul ca la p. 132 se afirma categoric ca ,obiectivele [...] au fost atinse si problema stiintifica a
fost solutionata”. O asemenea concluzie categorica este insuficient sustinutd cat timp exista
rezultate mixte: pentru unele dimensiuni apar diferente semnificative; pentru VPL efectul
diferential nu este semnificativ; ambele grupuri progreseaza semnificativ la TACL-R; iar o parte
din ,eficientd” este apreciata prin auto-raportarea logopezilor, fara evaluarea elevilor cu care
acestia au utilizat softul.

Analiza tezei din perspectiva criteriului Valoarea stiintificad a rezultatelor plaseaza lucrarea in
categoria unor cercetari marcate de lipsa rezultatelor stiintifice relevante si noi la scara
nationala. Unele subiecte majore sunt descrise inexact. Rezultatele nu sunt clar explicate,
argumentele aditionale fiind expuse in continuare. Instrumentele metodologice elaborate si
puse in aplicare nu sunt adecvate, de exemplu in cadrul cercetarii autoarea elaboreaza un
chestionar, vezi Anexa p. 163, Tabel 2.41 Mediile si abaterile standard pentru fiecare item al
chestionarului, aici Figura 3.

Din tabelul 2.41 (p. 163 a tezei expertizate) se observa o problema serioasa de operationalizare
a variabilelor si de constructie a instrumentului de cercetare.



Tabel 2.41 Mediile 5i abaterile standard pentru fiecare item al chestionarului

| Test / Item [ ™ IIvtinim][Maxim][ M ][ SD |
[I. Tehnolagie existenti [l214n (B |[2.69]0.699]
|_?. Care este device-ul pe care 1l folositi cel mai des la locul de munci? ||1 | 4||I ||1- ||3,T4||[],E: 1 H|
3. In medie comparativ cu volumul de munca de tip clasic/traditional, 214lh < 358ll1.159
volumul activitifii terapeutice utilizind soft-ul educational a fost: B i |
4. In activitatea dvs. folosifi veeun soft educational? 2140 1 =00, 4102
[5. Care este acel soft? [l 141 [io lesoll2.431]
[6. Tn ce masurd folositi acel soft educational? [l214n = |[3.08]1.113]
[7. Vi se pare usor utilizarea acestii soft educational? [l214n [ |4.31]j0as2]
B. Vi este mai usoard comunicarea cu copilul/elevul prin intermediul 214l 10 7 o8ll> 532
soft-ului educational? B T
[9. Cdr de mulfumit/a sunteti de utilizarea acestui soft? [l 141 | |[7.94][2,595]
10, Pe o scarfdi de la 1 la 10 cét de mult considerati cff utilizarea soft-ulu
h{. o \-r.d. -(.L .4 a ! c {. .IJ onsiderati © i 'ea 8 1 2141 1[1] TO32.715
educational v poate usura munca'
1. Cat de des folositn proprietitile sofi-ului educational utilizat in terapia
o H propricta ' Bl 1402 s 4.15(0.787
logopedicd’?
Hetestare
12, Peoscard de la 1 la 5 cdit de mult v ajutd soft-ul educational Tn 214lh 5 3721 355
identificarea deficientelor de pronuntie a copilului/elevului in cauzi? B i T
13. Wi ajutd soft-ul educational la impostarea sunetelor? 2141 5 3310958
4. Afin reusit sd remediati/diminuati‘optimizati mlburdrile de limbaj cu | 1l P 3 34ll0.934
- " = I - - -11- g -
ajutorul soft-ului educational?
15, W-a fost ugor si realizati evaluarea inifialdfinald prin utilizarea soft-
. £ ugor ! ' pr 214|1 s 3.31[0.953
ului educational”?
16. Vi este usor s_l'!?g_esljmm!i timpal, folesind soft-ul educational in 214lh 5 3.31|[0.939
terapia logopedici’
17. Wi este usoardl comunicarea cu elevul prin intermediul soft-ului 214l c 3 33l0.918
educational Logopedix? - i B
18. Ati J.L"LL!:LLI CH $li3]1!.|i!.j o relatie de incredere logoped-elev cu ajutorul 714l 1 0.21|l0.425
soft-ului educational?
19. Pe o scard de la 1 la 10, considerati ¢ a fost redus stresul/anxietatea ||, "
' . . . 2141 5 3 380931
elevului prin folosirea soft-ului educational?
20. Pe o scarfi de la 1 la 10, considerati ¢ este importantd utilizarea sofi- [ 141 10 7 732 792
ului educational in terapia logopedicd™ B N
21. Care un:[;: atitudinea dvs. fatd de utilizarea soft-ului educational 214l 5 3.335(0.852
Logopedix?
22. In ce situatii nu recomandati utilizarea soft-ului educational”? 2141 10 #0212 688
23 UPErd 8 5 ranenti lopohezi < zeze soft-ul educ ] _
23 Al sugera si dlli:ur terapeuli lo ﬂl_fjp{.r’.L =i utilizeze soft-ul educational 214llo 1 0560348
in corectarea tulburdrilor de limbaj

7. Redactarea tezei si continutul tehnic. Analiza textului lucrarii ne permite sa constatam
utilizarea alternativa a termenilor ,retard mintal”, ,dizabilitate intelectuald” si ,dizabilitate de
intelect”, fard o delimitare terminologica constanta, tendinta de reluare a acelorasi idei in
concluziile capitolelor si in concluziile generale. Evidentiem absenta in lucrare a limitelor
cercetarii, avand in consideratie ca in standardele actuale ale cercetarii doctorale, prezentarea

explicita a limitelor studiului este considerata o componenta esentiala.

Cercetarea este redactata la un nivel satisfacator, dar cu unele deficiente, cum ar fi: descrieri
eronate si mai putin coerente; greseli lexicale si conceptuale; ortografice si de punctuatie (de
ex: As- tfel dimensiunea terapeutica cuprinde (p. 198); V-a fost usor [...]; V-a ajuta [...] (p. 146,
178, 183); “si realizari st iint ifice. Const ient izez ca” (p. 213); soft-ului Logopedi (p. 177));
atestam unele erori sporadice in aplicarea standardelor bibliografice, dar si lipsa referintelor la
autorii din care s-a preluat major; tabelele si figurile sunt prelucrate satisfacator; incepand cu
p.198 si pana la p. 212 figurilor cam le lipsesc denumirile, sunt peste 40 de figuri perindate fara
denumiri si legende. Faptele date le consideram inadecvate, deoarece acestea aduc prezenta



cercetare doctorala intr-o categorie modesta si incompleta; sirul de lacune la nivelul elementelor
descriptive lasa impresia ca autoarea nu a avut de unde sa vina cu detalieri Si / sau precizari din
motive obiective, de ex: doar atata s-a putut.

Includerea unei adrese locale de tipul: file:///C:/Users/elena/Downloads/8-log-exercitii-
logopedice _compress%20(1).pdf in lista de referintele bibliografice (RB 152) indica o
nerespectare a normelor elementare de citare a resurselor electronice. O asemenea referinta
nu este accesibila expertilor si / sau cititorilor si nu permite verificarea sursei. in contextul unei
cercetari doctorale, in care obiectul supus investigarii este procesul de utilizare a soft-ului
educational ,Logopedix” in organizarea activitatilor de remediere a tulburarilor de limbaj la elevii
cu dizabilitati de intelect (vezi p. 17), un astfel de gen de eroare ridica semne de intrebare
privind nivelul cunoasterii domeniului, cel al competentelor digitale, precum si stapanirea
standardelor de documentare stiintifica.

8. Se constata utilizarea neuniforma a terminologiei referitoare la dizabilitatea intelectuala,
prin alternarea sintagmelor ,dizabilitate de intelect”, ,dizabilitate intelectuald”, ,retard mintal” si
retard mental”, fara delimitarea conceptuald sau justificarea terminologicd a acestora. Intrucat
,retard mintal” si ,retard mental” nu desemneaza categorii diagnostice distincte, iar terminologia
stiintifica actuald privilegiaza conceptul de ,dizabilitate intelectuald”/,tulburare de dezvoltare
intelectuald” (intellectual disability / disorder of intellectual development, in functie de
clasificarea utilizatd), s-ar fi impus uniformizarea terminologiei in intreaga teza si raportarea
explicita la sistemul de clasificare adoptat si acceptat de comunitatea stiintifica.

2) Preluari de text, fara citarea corespunzatoare a surselor.

Tn urma examindrii textului tezei, au fost identificate Tncalcari ale normelor de etica si deontologie
profesionala, manifestate, in special, prin preluarea unor informatii, idei si/sau pasaje din surse
externe fara indicarea si citarea corespunzatoare a acestora, dupa cum urmeaza:


file:///C:/Users/elena/Downloads/8-log-exercitii-logopedice_compress%20(1).pdf
file:///C:/Users/elena/Downloads/8-log-exercitii-logopedice_compress%20(1).pdf

Tabelul 1. Analiza preluarilor de text stiintific in teza dnei Elena CRISAN

BURLACU Natalia, teza de doctorat ,,Repere metodologice ale elaborarii
si implementarii softwarelor educationale din perspectiva formarii
competentelor transversale la informatica”, UPSC, 2015

CRISAN Elena, teza de doctorat ,Utilitatea soft-urilor educationale in
corectarea tulburarilor de limbaj la elevii cu dizabilitati de intelect”

https://anacec.md/files/Crisan-teza.pdf

P. 51
2. FORMATUL PEDAGOGICO-TEHNOLOGIC AL ELABORARII DE
SOFTWARE EDUCATIONALE iN SISTEMUL DE iNVATAMANT MODERN
2.1. Manifestari nationale ale fenomenului de software educational
Procesul IAC este absolut de neconceput in afara notiunii de software
educationale. In evolutia conceptiei de elaborare a softului educational se
manifesta tendinta trecerii de la o strategie didactica rigida, cu posibilitati
reduse de individualizare a instruirii la una care considera elevul o
individualitate ce gandeste, intelege si are initiativa.

Teoreticienii explica notiunea de software
educational fara a determmina cu lux de amanunte continutul conceptului si
semnificatia datd, enumarand doar unele din particularitatile de baza ale
acestuia. Una din consacratele definitii existente este cea propusa de Marin
Vlada, dupa care ,un software educational reprezinta orice produs software in
orice format (*.exe sau nu), ce poate fi utilizat pe orice calculator si care
reprezintd un subiect, o tema, un experiment, o lectie, un curs etc., fiind o
alternativa sau unica solutie fatd de metodele educationale traditionale (tabla,
creta etc.)” [137].

P. 46

Procesul invatarii Asistate de Calculator (IAC) este absolut de conceput in

afara notiunii de software educationale. in evolutia conceptiei de elaborare a
softului educational se manifesta tendinta trecerii de la o strategie didactica
rigida, cu posibilitati reduse de individualizare a instruirii la una care considera
elevul o individualitate ce gandeste, intelege si are initiativa.
N. Burlacu [16, p.51] a ajuns la concluzia ca teoreticienii explica notiunea de
software educational fara a determina cu lux de amanunte continutul
conceptului si semnificatia data, enumerand doar unele din particularitatile de
baza ale acestuia. Una din consacratele definifii existente este cea propusa
de Marin Vlada, dupa care, un software educational este orice produs
informatic, indiferent de formatul sau (executabil sau nu), care poate fi utilizat
pe un calculator si care are rolul de a ilustra sau de a facilita invatarea unui
anumit subiect, concept, experiment, lectie sau curs. Acesta constituie o
alternativa moderna si uneori chiar singura solutie, la metodele educationale
traditionale, bazate pe instrumente clasice precum tabla si creta, oferind o
modalitate interactiva, atractiva si eficientd de predare si invatare [109].

P. 54

Ideea de temelie pentru aplicarea larga de SE in procesul de predare-
invatare-evaluare consta in intentia de a-i face pe elevi sa asimileze CEVA
(Pillay, Brownlee, si Wilss, 1999) [145], fapt care reprezintd conditia
primordial de lansare in circulatie a practicii date. Prezentul argument este
deja acceptat principal, In mare masura, de catre cadrele didactice din lumea
intreaga.

Evident, unele aplicatii educationale sunt mai potrivite decéat altele, aportul lor
fiind mai relevant in atingerea obiectivelor de invatare, atat la elevii, cat si

P. 46

Ideea de temelie pentru aplicarea larga de SE in procesul de predare-
invatare-evaluare consta in intentia de a-i face pe elevi sa asimileze, odata cu
utilizarea crescuta a computerului si schimbarea atitudinilor, ca au nevoie de o
instruire adecvata in utilizarea computerelor si de sprijin infrastructural pentru
a mentine utilizarea [126], fapt care reprezinta conditia primordiala de lansare
in circulatie a practicii date.

Evident, unele aplicatii educationale sunt mai potrivite decét altele, aportul lor

fiind mai relevant in atingerea obiectivelor de invatare, atat la elevii, cat si
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profesorii care le utilizeaza.

profesorii care le utilizeaza.

P. 54

Este logic ca un software destinat utilizarii de catre profesor in sala de clasa la
predarea unor continuturi educationale sa includa caracteristici fondate pe
unele teorii ale invatarii acceptate, in caz contrar s-ar cuveni sa ne deranjeze
situatia de balansare a

produsului electronic dat intre postura de software recreativ si cea a unui SE,
situatie discriminatorie pentru ambele. Parametrii_unui SE adecvat sunt
circumscrisi si_influentati de caracteristicile urméatoarelor idei ale (1.) teoriilor
pedagogice [144].

o Gray (1990) afirma ca teoria invatarii poate fi privita drept un element al
celor doua categorii generale: comportamentale si cognitive [148]. Fiind
educatori profesionisti, cadrele didactice ar trebui sa detina anumite
cunostinte despre principile majore care definesc ambele genuri. In plus,
educatorii trebuie sa fie capabili de a identifica strategiile invocate de catre
aceste doua categorii generale si de a lua decizii referitoare la adecvarea si
corespunderea aplicérii lor cu scopul de a facilita atingerea rezultatelor
stabilite ale invatarii.

o Adeptii teoriei comportamentale sustin ca invatarea este rezultatul
unei asocieri dintre un stimulent si un raspuns. De exemplu, B.F. Skinner Tn
teoria sa de conditionare operanda se bazeaza pe ideea ca invatarea este
o functie de o modificare a comportamentului (Skinner, 1954). Skinner afirma
ca metamorfozele comportamentale constituie efectul raspunsului unui individ
la un eveniment (stimulent), care se desfasoara intr-un mediu: Raspunsul
produce o consecinfa. La consolidarea unui anumit model de stimulent-
raspuns (SR), individul este determinat sa raspunda [149, 150].

Numeroase programe pentru training atat teoretic, cat si practic aplica cu
succes aceasta teorie. Un software fondat pe teoria behaviorista este chiar
foarte eficient cand apare necesitatea de a continua practic perfectionarea
unei competente concrete...

e Teoria cognitiva difera de teoria behaviorista prin faptul ca percepe
invatarea mai curand, drept sursa de planuri, obiective si emotii decat un
produs de intrare a stimulentilor dintr-un mediu dat (Woolfolk, 1993) [151].

P. 46

Este logic ca un software destinat utilizarii de catre profesor in sala de clasa la
predarea unor continuturi educationale sa includa caracteristici fondate pe
unele teorii ale invatarii acceptate, in caz contrar s-ar cuveni sa ne deranjeze
situatia de balansare a

P. 47

produsului electronic dat intre postura de software recreativ si cea a unui SE,
situatie discriminatorie pentru ambele. Parametrii unui SE adecvat sunt
circumscrisi si influentati de caracteristicile urmatoarelor idei ale teoriilor
pedagogice [16, p.53].

J.A. Gray [120] afirma ca teoria invatarii poate fi privita drept un element al
celor doua categorii generale: comportamentale si cognitive. Fiind
educatori profesionisti, cadrele didactice ar trebui sa detina anumite
cunostinte despre principiile majore care definesc ambele genuri. in plus,
educatorii trebuie sa fie capabili de a identifica strategiile invocate de catre
aceste doua categorii generale si de a lua decizii referitoare la adecvarea si
corespunderea aplicarii lor cu scopul de a facilita atingerea rezultatelor
stabilite ale Tnvatarii.

Adeptii teoriei comportamentale sustin ca Tinvatarea este rezultatul
unei asocieri dintre un stimulent si un raspuns. De exemplu, B.F. Skinner in
teoria sa de conditionare operanda se bazeaza pe ideea ca invatarea este
o functie de o modificare a comportamentului (Skinner, 1954). Skinner afirma
ca metamorfozele comportamentale constituie efectul raspunsului unui individ
la un eveniment (stimulent), care se desfasoara intr-un mediu: raspunsul
produce o consecinta. La consolidarea unui anumit model de stimulent-
raspuns (SR), individul este determinat sa raspunda [apud, 16, p.57].
Numeroase programe pentru training atat teoretic, cat si practic aplica cu
succes aceasta teorie. Un software fondat pe teoria behaviorista este chiar
foarte eficient cand apare necesitatea de a continua practic perfectionarea
unei competente concrete.

Teoria cognitiva difera de teoria behaviorista prin faptul ca percepe
fnvatarea mai curand, drept sursa de planuri, obiective si emotii decat un
produs de intrare a stimulentilor dintr-un mediu dat (Woolfolk, 1993). Exista

11




Exista multi reprezentanti ai teoriei cognitive, dar subiectul comun care
parcurge efectivul integrat al lucrarilor de acest gen rezida in faptul ca
invatarea este un proces activ cand elevii isi formeaza noi idei si concepte din
interactiunea sa cu mediul. Reiesind din viziunile reprezentantilor mai multor
scoli teoretice, nivelul de transpunere si posibilitatea practica de a asambla
intr-un format electronic-aplicativ de SE elementele doctrinelor

dar si principile de determinare a unei aplicatji
educationale, specificul de elaborare si implementare ale produselor digitale
cu scop didactic, autoarea a permis stabilirea, in aceasta ordine de idei, a
conceptiilor relevante [ibidem, p.59].

multi reprezentanti ai teoriei cognitive, dar subiectul comun care parcurge
efectivul integrat al lucrarilor de acest gen, subliniazd N.Burlacu, rezida in
faptul ca invatarea este un proces activ cand elevii isi formeaza noi idei si
concepte din interactiunea sa cu mediul. Reiesind din viziunile
reprezentantilor mai multor scoli teoretice, nivelul de transpunere si
posibilitatea practica de a asambla intr-un format electronic-aplicativ de SE
elementele doctrinelor, trecute de Burlacu N. in teza de doctor in Didactica
Informaticii (2015), dar si principile de determinare a unei aplicatii
educationale, specificul de elaborare si implementare ale produselor digitale
cu scop didactic, autoarea a permis stabilirea, in aceasta ordine de idei, a
conceptiilor relevante [ibidem, p.59].

P. 55

o Teoria psihogenezei cunostintelor si operatiilor intelectuale dupa J.
Piaget.

In plan educational, elementele teoriei lui Piaget si-au gasit o larga aplicare
atat in practica instruirii (predare in conformitate cu principiul respectarii
particularitatilor de vérsta si psihoindividuale, din perspectiva stadialitatii), cat
si in problemele legate de curriculum (necesitatea coreldrii obiectivelor si
continuturilor cu stadiile si structurile de gandire ale elevilor).

Astfel, rolul profesorului este acela
de a determina potentialul fiecarui elev si de a

crea situatii educationale care sa stimuleze dezvoltarea
fapt _complet realizabil pe cale
programata, cu un nivel de rigoare absolut realist, intr-un scenariu de

SE. Functia de stabilire a gradului de eficientd a elevului,
inclusiv_elaborarea si derularea unor situatii didactice de tip problema, este
transmisa, prin intermediul unui algoritm perfect reglat, programului executiv al
produsului SE dat [144].

P. 47
Teoria psihogenezei cunostintelor si operatiilor intelectuale dupa J. Piaget.

In plan educational, elementele teoriei lui Jean Piaget au cunoscut o aplicare
extinsa atat in practica educationala,

cat
si in fundamentarea curriculara. n procesul de instruire, acestea se reflecta
prin respectarea particularitatilor de varsta si a diferentelor psihoindividuale, in
concordanta cu principiul stadialitatii dezvoltarii cognitive. In ceea ce priveste
curriculumul, teoria piagetiana
P. 48
subliniaza importanta corelarii obiectivelor, continuturilor si metodelor de
predare cu nivelul de dezvoltare intelectuald si cu structurile de gandire
specifice fiecarui stadiu. Astfel, rolul profesorului devine unul de facilitator al
invatarii, avand misiunea de a identifica potentialul real al fiecarui elev si de a
proiecta situatii educationale stimulative, care sa favorizeze descoperirea,
experimentarea si progresul cognitiv autonom - fapt complet realizabil pe cale
programata, cu un nivel de rigoare absolut realist, intr-un scenariu de soft
educational (SE). Functia de stabilire a gradului de eficientd a elevului,
inclusiv elaborarea si derularea unor situatii didactice de tip problema, este
transmisa, prin intermediul unui algoritm perfect reglat, programului executiv al
produsului SE dat [apud, 16, p.61].
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Impune perfectarea structurilor cognitive Tn directia multiplicarii si diversificarii)
[152]. In felul acesta, motivatia devine intrinsecd. Cerinta individului de a

intalege si de a da semnificatie

formarea de noi scheme si la perfectionarea celor existente. Astfel,

motivatia pentru invatare devine intrinsecé — ea izvoraste
din dorinta naturala a individului de a
intelege, de a explica si de a da sens propriei lumi [ibidem, p.72].

P.56

o Teoria genetic-cognitiva si structural - J.S.Bruner.

Una dintre implicatile-cheie pentru procesul de instruire ce rezulta din
elementele teoriei lui Bruner se refera la faptul ca esecul scolar al unor elevi
poate sa aiba si alte explicatii plauzibile, obiective, decét lipsa de pregatire si
interes ai acestora.

Deci idea lui Bruner ca ,orice copil poate fi invatat orice, la
orice varsta, cu conditia sa fie alese mijloacele de educatie corespunzatoare”

(Bruner, J., 1970) [152] devine, in conditiile deficitului
total al interactiunii elev-profesor si professor-elev in timp, loc, spatiu, dar in
prezenta de aplicatii educationale adecvate, reald [144].

Prin teoria sa, Bruner a oferit nu doar educatorilor, ci
si actualilor elaboratori de scenarii si dezvoltatorilor de aplicatii educationale
perspective deosebit de valoroase cu privire la felul Tn care Tnvata elevii si la
modalitafile optime in care trebuie sa fie conceput procesul de instruire, la
modul general, si prototipizarea de SE, in mod particular.

P. 49
Teoria genetic-cognitiva si structurala, J.S.Bruner.
Una dintre implicatiile fundamentale
ale teoriei lui Jerome Bruner pentru procesul de instruire este legata de
reinterpretarea cauzelor esecului scolar.

Astfel, ideea autorului conform careia ,orice copil poate fi invatat orice, la
orice varsta, cu conditia ca metodele si mijloacele sa fie alese corespunzator”
se confirma pe deplin in mediile digitale moderne, care permit adaptarea
materialelor, strategiilor si ritmului de invatare la

P. 50

particularitatile fiecarui elev (Bruner, J., 1970) devine, in conditiile deficitului
total al interactiunii elev-profesor si profesor-elev in timp, loc, spatiu, dar in
prezenta de aplicatii educationale adecvate, reala [apud, 16, p.74].

Prin teoria sa, conchide Burlacu N., Bruner a oferit nu doar educatorilor, ci
si actualilor elaboratori de scenarii si dezvoltatorilor de aplicatii educationale
perspective deosebit de valoroase cu privire la felul in care invata elevii si la
modalitatile optime in care trebuie sa fie conceput procesul de instruire, la
modul general, si prototipizarea de SE, in mod particular.

P. 57

e Teoria organizatorilor cognitivi si anticipativi de progres (OCAP)
dupa D. P. Ausubel.

Ideile care marcheaza aceasta contributie, raportate la stilul traditional de
fnvatare, sunt sintetizate si prezentate de I. Neacsu [154], pe cand adaptarea
viziunilor date la exigentele si validitatea aplicatiilor educationale sunt idei de
conceptie proprie dictate de imperativul de a stabili reperele metodologice ale
mecanismului de dezvoltate si implementare a software-lor educationale (vezi
Tabelul 2.2).

P. 50

Teoria organizatorilor cognitivi si anticipativi de progres (OCAP) dupa D. P.
Ausubel.
Ideile care marcheaza aceasta contributie, raportate la stilul traditional de
invatare, sunt sintetizate si prezentate de |. Neacsu, pe cand adaptarea
viziunilor date la exigentele si validitatea aplicatiilor educationale sunt idei de
conceptie proprie dictate de imperativul de a stabili reperele metodologice ale
mecanismului de dezvoltate si implementare a software-lor educationale.
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Un alt aspect al teoriei cognitive, care ar trebui sa fie evident intr-un SE
calitativ, ar fi identificarea distinctiilor elevului. In general, teoria stilurilor de
invatare tine cont de modul de concentrare pe procese al individului,
capacitatea sa pentru interanaliza (internalizes (engl.) >
P. 58
analiza intena), precum si cea de a retine informatii si abilitati academice noi
(Shaughnessy 1998) [155, p. 141].

Un alt aspect al teoriei cognitive, care ar trebui sa fie evident intr-un SE
calitativ, ar fi identificarea distinctiilor elevului. in general, teoria stilurilor de
invatare tine cont de modul de concentrare pe procese al individului,
capacitatea sa pentru interanaliza.

analiza intena), precum si cea de a retine informatii si abilitati academice noi
(Shaughnessy 1998) [apud,16, p.76]. in aceastd ordine de idei si teorii,
software-ul educational, apreciaza N. Burlacu, ar trebui sa permita ajustarea
continutul sau digital educational la stadiul individual al elevului nu doar de
instructor, ci sa detina, de asemenea, capacitatea de a prezenta un continut
bazat pe stilul de Tnvatare individual al elevului [ibidem, p.77]. Cercetatoarea
concretizeaza, ca utilizarea softului

Nota: sursa bibliograficd redatd eronat — nr. 77. PETRESCU, P.R,
PACEARCA, S. Utilizarea TIC in procesul de predare — invétare in clasele
care includ elevi cu C.E.S.. Brasov. 2011. 6 P. (Teza dnei Burlacu N. a fost
sustinuta in anul 2015)

P. 54

Reiesind din viziunile reprezentantilor mai multor scoli teoretice, nivelul de
transpunere si posibilitatea practica de a asambla intr-un format electronic-
aplicativ de SE elementele
P. 55
doctrinelor ce urmeaza a fi trecute in revista

si principiile de determinare a unei aplicatii educationale, specificul

de elaborare si implementare ale produselor digitale cu scop didactic,
ne-am permis stabilirea, in aceasta ordine de idei, a conceptiilor relevante.

P. 47

Reiesind din viziunile reprezentantilor mai multor scoli teoretice, nivelul de
transpunere si posibilitatea practica de a asambla intr-un format electronic-
aplicativ de SE elementele

doctrinelor, trecute de Burlacu N. in teza de doctor in Didactica Informaticii
(2015), dar si principiile de determinare a unei aplicatii educationale, specificul
de elaborare si implementare ale produselor digitale cu scop didactic,
autoarea a permis stabilirea, in aceasta ordine de idei, a conceptiilor relevante
[ibidem, p.59].

Nota: sursa bibliograficd redatd eronat — nr. 59. NOSATAI, A. Pregatirea
psihologica catre scoala - fundamentul succesului scolar al copiilor cu tulburari
de limbaj. in: DIDACTICA PRO, nr. 2-3 (36-37), 2006. P. 83-85, CHISINAU.
ISSN 1810-6455 (Teza dnei Burlacu N. a fost sustinuté in anul 2015)
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BELIBOVA S. teza de dcotorat ,,Dezvoltarea comunicarii la copiii cu
deficiente multiple”, UPSC, 2015. Conducator stiintific RACU A, dr. hab.,
prof. univ.

P. 29

Fiind considerata drept una dintre functile umane specifice, cu aparitie
relativ tarzie in filogeneza, caracterizata prin grad sporit de fragilitate in fata
actiunii factorilor patogeni, la copiii cu deficienta mintala functia semiotica se
afla in stare accentuata de nedezvoltare. Dupa cum demonstreaza C.
Paunescu si I. Musu, manifestarea tulburarilor functiei semiotice, chiar si la
nivelul limbajului nonverbal al acestor copii, reprezinta ,unul din cele mai
serioase handicapuri ale procesului informational, dar, mai ales, functional, de
comunicare cu mediul Tnconjurator” [42, p. 261].

E. Verza [75, 76] de asemenea evidentiaza fragilitatea si labilitatea
comportamentului verbal al copiilor cu deficiente mintale, manifestate prin
grave dificultati de exprimare logico gramaticala a continutului situatiilor in
care se afla si de adaptare a conduitei verbale la modificarile ce se produc in
mediul inconjurator.

n vocabularul utilizat de catre aceasta categorie de copii

predomina substantivele, numarul de verbe este mai mic decat in
vorbirea copiilor fara deficiente. ,Cu cét partea de vorbire este mai lipsita de
suport concret, cu atat utilizarea ei este mai sporadica. Din aceasta cauza,
frecventa predominanta a substantivului fata de celelalte parti ale vorbirii se
mentine mai mult timp decat la copiii normali”, arata M. Rosca [67, p.116-117].
Copiii cu deficiente ntdmpina dificultati considerabile in intelegerea si
utilizarea comparatiilor, epitetelor, metaforelor.

La acesti copii dezvoltarea vorbirii active este afectata in masura mai mare
decét dezvoltarea vorbirii pasive. Dupa o activitate indelungata cu specialistul
copiii ajung sa inteleaga sensul mesajului adresat lor prin actul vorbirii, sa
realizeze instructiunile date. Dar nu vorbesc. Ritmul de dezvoltare a vorbirii
intarzie din cauza activismului scazut al copilului, interesului redus fata de
ceea ce il inconjoara si, inclusiv, fata de comunicare.

Caracterul precar al comunicarii este amplificat de inadecvarea conditjilor

Crisan E. ,,Formarea competentelor de comunicare a elevilor cu ces din
mediul incluziv”. in: Materialele conferintei «Hayka. O6pasoBaHue.
Kynbtypa», Universitatea de Stat din Comrat, 2023.
https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imaq file/174-178 42.pdf

P.175

Fiind considerata drept una dintre functile umane specifice, cu aparitie
relativ tarzie, in filogeneza, caracterizata prin grad sporit de fragilitate in fata
actiunii factorilor patogeni la copii cu deficienta mintala, functia semiotica se
afla in starea accentuatda de nedezvoltare. Dupa cum demonstreaza C.
Paunescu si |. Musu, manifestarea tulburarilor functiei semiotice, chiar si la
nivelul limbajului nonverbal al acestor copii, reprezinta "unul din cele mai
serioase handicapuri ale procsului informational, dar, mai ales, functional, de
comunicare cu mediul inconjurator” [1, p. 261].

E. Verza, de asemenea, evidentiaza fragilitatea si labilitatea
comportamentului verbal al copiilor cu deficiente mintale manifestate prin
grave dificultati de exprimare logico-gramaticald a continutului situatiilor in
care se afla si de adaptare a conduitei verbale la modificarile ce se produc in
mediul inconjurator.

in vocabularul utilizat de cate aceastd categorie de copii, contatd Rosca
Mariana, predomina substantivele, numarul de verbe este mai mic decét in
vorbirea copiilor fara deficiente. "Cu cét parteade vorbire este mai lipsita de
suport concret, cu atat utlizarea ei este mai sporadica. Din aceasta cauza,
frecventa predominanta a substantivului faté de celelalte parti ale vorbirii se
mentine mai mult timp decét la copii normali.

Copiii cu deficiente Tntdmpina dificultdti considerabile in Tintelegerea si
utilizarea comparatiilor, epitetelor, metaforelor.

La acesti copii dezvoltarea vorbirii active este afectatd in masura mai mare
decat dezvoltarea vorbirii pasive. Dupa o activitate indelungata cu specialistul
copii ajung sa inteleaga sensul mesajului adresat lor prin actul vorbirii, sa
realizeze instructiunile date. Dar nu vorbesc. Ritmul de dezvoltare a vorbirii
intarzie din cauza activismului scazut al copilului, interesului redus fata de
ceea ce il inconjoara si, inclusiv, fatd de comunicare.

Caracterul precar al comunicarii este amplificat de inadecvarea conditiilor
socio-culturale, dar si de institutionalizarea de la varsta frageda a copilului cu
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socio-culturale, dar si de institutionalizarea de la varsta frageda a copilului cu
deficiente. Absenta unor deprinderi durabile de comunicare in contexte
sociale cat mai variate blocheaza inifierea si cultivarea unor relatii
interpersonale de calitate, ceea ce ii mentine pe copiii cu deficienta mintala
intr-o continua stare de izolare. Deficientele de comunicare sunt insotite de
deficientele comportamentale. Gradul redus de curiozitate de care dau
dovada acesti copii si referentialul comun extrem de limitat diminueaza,
practic pana la disparitie completa, interesul pentru intercunoastere.

Analizdnd tipologia distantelor psihologice in comunicare,
observa ca ,distanta
P. 30
psihologica se diminueaza pana la stergerea ei totala in conditile cand
comunicarea se desfasoara intre handicapaii si este dependenta de
gravitatea deficientei, iar daca la comunicare participa, alaturi de handicapatji,
si subiecti normali, distanta psihologica se amplifica pentru acestia din urma si
ramane relativ neconstientizata de catre primii” [75, p. 7].

Studiind dezvoltarea comunicarii la copiii cu deficienta mintala, D.V.
Popovici remarca importanta educarii si corectarii limbajului la aceasta
categorie de subiecti, deoarece antreneaza ,limbajul, mai ales sub aspect
semantic, in stransa legatura cu gandirea, contribuind, in final, la realizarea
unor progrese in sfera personalitatii, realizdnd o mai buna adaptare a acestor
indivizi la mediul de existenta” [44, p. 85].

Intelegerea mesajului verbal implica, pe de o parte, aspectul gramatical al
vorbirii, adica latura sa exterioara, iar pe de alta parte — aspectul semantic,
reprezentand latura sa de continut. In perioada de dezvoltare a limbajului, la
copilul fara deficiente intre aceste doua aspecte poate sa existe o oarecare
disociere, dar, odata cu maturizarea psihica, ele se prezinta din ce in ce mai
unitar.

Cercetarile comparative vizandu-i pe copiii cu si fara deficiente de diferite
tipuri demonstreaza ca, in ceea ce-i priveste pe copiii cu deficiente mintale,
disocierea respectiva se mentine, adesea, pana la varste avansate.

In locul generalizarilor semantice, elevii cu deficiente mintale recurg, de
regula,

E.Verza

deficiente. Absenta unor deprinderi durabile de comunicare in contexte
sociale cat mai variate blocheaza initierea si cultivarea unor relatii
interpersonale de calitate ceea ce 1i mentine pe copii cu deficientda mintala
intr-o continua stare de izolare. Deficientele de comunicare sunt insotite de
deficientele comportamentale. Gradul redus de curiozitate de care dau
dovada acesti copii si referentialul comun extrem de limitat diminueaza,
practic pana la disparitie completa, interesul pentru intercunoastere.

Analizadnd tipologia distantelor psihologice in comunicare, E. Verza
observa ca "distanta

psihologica se diminueaza péana la stergerea ei totala an onditile cand
comunicarea se desfasoara intre handicapati si este dependenta de
gravitatea deficientei, iar daca la comunicare participa, alaturi de hadicapati,
si subiecti normali, distanta psihologica se amplifica pentru acestia din urma si
ramane relativ neconstietizata decatre primii.

Studiind dezvoltarea comunicarii la copiii cu deficientda mintala, D. V.
Popovici remarca importanta educarii si corectarii limbajului la aceasta
categorie de subiecti deoarece antreneaza “limbajul, mai ales sub aspect
semantic, Tn stransa legatura cu gandirea, contribuind, in final la realizarea
unor progrese in sfera personalitatii, realizand o mai bna adaptarea a acestor
indivizi la mediul de existenta” [3, p. 85].

Tntelegerea mesajului verbal implica, pe de o parte, aspectul gramatical al
vorbirii, adica latura sa exterioara, iar pe de alta parte, aspectul semantic,
reprezentand latura sa de continut. In perioada de dezvoltarea a limbajului la
copilul fara deficienta intre aceste doua aspecte poate sa existe o oarecare
disociere, dar, odata cu maturizarea psihica, ele se prezinta din ce in ce mai
unitar.

Cercetérile comprative vizandu-i pe copii cu si fara deficiente de diferite
tipuri demonstreaza ca, in ceea ce Ti priveste pe copiii cu deficiente mintale,
disocierea respectiva se mentine, adesea, pana la varste avansate.

in locul generalizarilor semantice, elevii cu deficiente mintale recurg, de
regula,

P.176
la reprodcerea unor tipare verbale, constituite s consolidate prin experienta
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la reproducerea unor tipare verbale, constituite si consolidate prin experienta
lor anterioara. De asemenea, in locul unor activitati congtientizate in urma
explicatiilor verbale, ei apeleaza frecvent la imitatie, la preluarea modelelor de
actiune intalnite in mediul lor, chiar daca modelele respective nu sunt potrivite
in cazul dat [75].

Copilul cu deficiente mintale, in comparatie cu cel fara deficiente, prezinta
o intarziere considerabila in dezvoltarea limbajului (géngurit — la 2 ani, cuvinte
—la 3 ani, primele propozitii — la 7 ani). Acest retard este cauzat de specificul
proceselor psihice care 1i creeaza acestui copil dificultdti de Tnsusire a
comportamentului lingvistic corect si, ca urmare, au de suferit relatiile sale cu
mediul in care traieste si invata.

Forma si gravitatea deficientei lingvistice afecteaza mai mult sau mai putin
functiile comunicarii, aceasta devenind ,labila, cu momente de stagnare si cu
dezvoltari progresive, lente, fapt ce se coreleaza cu insusirile dominante de
personalitate prin exercitarea unor influente reciproce, ca apoi sa se
evidentieze in comportamente globale ce au tendinta de a se obiectiviza intr-o
forma specifica pentru fiecare subiect in functie de conditia de ansamblu a
intregului psihism”, afirma Gh. Radu [53, p. 17-18].

P. 31

Spre deosebire de comunicarea verbala a copilului fara deficiente, la copiii
cu deficiente mintale, in functie de gravitatea acestora, comunicarea este
marcata de laconism exagerat (asa numitul ,stil telegrafic”) si de agresivitate
verbala. Aspectele semantice ale vorbirii cedeaza in fata celor pragmatice,
informatia vehiculata nu poseda claritatea si puterea de convingere necesare
pentru a asigura un echilibru adecvat cu mediul. in plus, acesti copii nu-si pot
manifesta plenar in exprimarea si in receptarea ideilor, ematiilor, atitudinilor
achizitiile verbale anterioare. Dizabilitatea de limbaj ridica in fata acestor copii
obstacole, de multe ori — insurmontabile, care ii impiedica sa se simta liber in
actiuni si in exprimarea gandurilor. Atunci cand sunt implicati intr-o
conversatie, este usor de observat retinerea si teama lor de a vorbi, inertia
si rigiditatea verbala si comportamentala.

Conform lui C. Paunescu, comunicarea la aceasta categorie de copii este
perturbata de tulburari de limbaj, adeseori profunde, care necesita tratament
logopedic. Limbajul copilului cu deficienta mintala nu este operational in plan

lor anterioara. De asemenea, in locul unor activitati constientizate in urma
explicatiilor verbale, ei apeleaza frecvent la imitatie, la preluarea modelelor de
actiune intalnite Tn mediul lor, chiar daca modelele respective nu sunt potrivite
in cazul dat.

Copilul cu deficiente mintale, in comparatie cu cel fara deficiente, prezinta
o intarziere considerabila in dezvoltarea limbajului (gangurit — la 2 ani, cuvinte
la trei ani, primele propozitii — la 7 ani). Acest retard este cauzat de specificul
proceselor psihice care ii creeaza acestui copil dificultdti de Tnsusire a
comprtamentului lingvistic corect si, ca urmare, au de suferit relattile sale cu
mediul in are traieste si invata.

Forma si gravitatea deficientei lingvistice afecteazd mai mult sau mai putin
functiile comunicarii, aceasta devenind "labila, cu momente de stagnare si cu
dezvoltari progresive, lente, fapt ce se coreleaza cu insusirile dominante de
personalitate prin exercitarea unor influente reciproce, ca apoi sanse
evidentieze in comportamente globale ce au tendint de a se obiectiviza intr- o
forma specifica pentru fiecare subiect in functie de conditia de ansamblu a
intregului psihism” [3, p. 17-18].

Spre deosebire de comunicarea verbala a copilului fara deficiente, la copiii
cu deficiente mintale, in functie de gravitatea acestor, comunicarea este
marcata de laconism exagerat (asa numitul "stil telegrafic”) si de agresivitate
verbala. Aspectele semantice ale vorbirii cedeaza in fata celor pragmatice,
informati vehiculard nu poseda claritatea si puterea de convingere necesare
pentru a asigura un echilibru adecvat cu mediul. In plus, acesti copii nu-si pot
manifesta plenar in exprimarea si in recepatarea ideilor, emotiilor, atitudinilor
achizitiile verbale anteriare. Dizabilitatea de limbaj ridica in fata acestor copii
obstacole, de multe ori — insurmontabile, care 1i impiedica sa se simta liber in
actiuni si in exprimarea gandurilor. Atunci cand sunt implicati, intr- o
conversatie, este usor de observat retinerea si teama lor de avobi inertia,
rigiditatea verbala si comportamentala.

Conform lui C. Paunescu, comunicarea la aceasta categorie de copii este
perturbata de tulburari de limbaj, adeseori profunde, care necesita tratament
logopedic. Limbajul copilului cu deficientd mintald nu este operational in plan
formal — logic si acesta nu devine niciodata operational, deoarece cuantumul
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formal-logic si acesta nu devine niciodata operational, deoarece cuantumul
de simbolizare este sub limita procesului de reflectare. Copiii din categoria
respectiva prezinta o conduita verbala simplificata, mutilata, neorganizata, iar
transportul de informatii se face incomplet atat din punctul de vedere al
receptiei, cat si din punctul de vedere al producerii. Comunicarea verbala a
copilului cu deficienta mintala este distorsionata. El face putine comentarii,
adreseaza un numar mic de cereri partenerilor, pune putine intrebari, da
dovada de posibilitati reduse in a-si exprima atitudinile si sentimentele in mod
virtual, evita comenzile [41, p. 87].

E.Verza arata ca tipul si gravitatea deficientei produc o perturbare, mai
mica sau mai mare, a funciiilor de receptie si de expresie in comunicarea
verbala, ceea ce influenteaza negativ relatiile cu cei din jur si comportamentul
social al copilului. Ca rezultat, informatia vehiculata nu poate cuprinde
totalitatea evenimentelor si, deci, nu asigura adaptarea adecvata la mediul
inconjurator. Asa se explica faptul ca la copiii cu deficiente de intelect
comunicarea este labila, cu momente de stagnare/blocaj, cu evolutii
ascendente lente. Cu céat deficienta este mai grava, cu atadt comunicarea
verbala este mai saraca, anosta, incoerenta, in timp ce gestica si mimica
devin exacerbate, dezagreabile pentru cei din jur, inadecvate sub aspect
continutal [75].

de simbolizare este sub limita procesului de reflectare. Copii din categoria
respectiva prezina o conduita verbala simplificata, mutilata, neorganizata, iar
transportul de informatii se face incomplet atat din punctul de vedere al
receptiei, cat si din punctul de vedere al producerii. Comunicarea verbala a
copilului cu deficienta mintala este distorsionata. El face putine comentarii,
adreseaza un numar mic de cereri partenerilor, pune putine intrebari, da
dovada de posibilitati reduse in a-si exprima atitudinile si sentimentele in mod
virtual, evita comenzile.

E. Verza arata ca tipul si gravitatea deficentei produc o perturbare mai
mica sau mai mare a functiilor de receptie si de expresie in comunicarea
verbala ceea ce influenteaza negativ relatiile cu cei din jur si comportamentul
social al copilului. Ca rezultat, informatia vehiculatd nu poate cuprinde
toalitatea evenimentelor si, deci nu asigra adaptarea adecvata la mediul
inconjurator. Asa se explica faptul ca la copii cu deficiente de intelect
comunicarea este labila cu momente de stagnare / blocaj cu evolutii
ascendente lente. Cu cat deficienta este mai grava cu atat comunicarea
verbala este mai saraca, anosta, incoerenta, in timp ce gestica si mimica
devin exacerbate, dezagreabile pentru cei din jur, inadacvte sub aspect
continutal.

Nota: Preluari din teza dnei Belibova S. se regasesc si in teza dnei
Crisan E. la pp. 35-38

BELIBOVA S., terza de doctorat ,,Dezvoltarea comunicarii la copiii cu
deficiente multiple”, UPSC, 2015. Conducator stiintific RACU A., dr. hab.,
prof. univ.
P. 34

Studiind trasaturile specifice ale comunicarii la copiii cu probleme de
intelect, cercetatorii au stabilit citeva
particularitati generale:

a) caracterul multiaspectual (de polihandicap) al tulburarilor,

determinat de afectarea concomitenta la acelasi individ a mecanismelor si
instrumentelor de comunicare;

b) asocierea tulburarilor in cauza cu alte deficiente de dezvoltare,
determinate de malformatiile aparatului fonoarticulator, tulburarile respiratorii,
de psihomotricitate si senzoriale, legate de specificul proceselor psihice care

CRISAN Elena, teza de doctorat ,Utilitatea soft-urilor educationale in
corectarea tulburarilor de limbaj la elevii cu dizabilitati de intelect”
https://anacec.md/files/Crisan-teza.pdf

P. 40

Analizand trasaturile specifice ale comunicarii la copiii cu deficienta
intelectuala, Popovici, D.V. subliniaza ca cercetatorii au identificat o serie de
particularitati generale, definitorii pentru aceasta categorie:

- caracteul multiaspectual (de tip polihandicap) al tulburarilor de
comunicare, determinat de afectarea simultand a mai multor mecanisme si
instrumente implicate in procesul comunicativ la acelasi individ;

- asocierea tulburarilor de comunicare cu alte deficiente de dezvoltare,
generate de malformatii ale aparatului fonoarticulator, tulburari respiratorii,
psihomotrice si senzoriale, aspecte care
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https://anacec.md/files/Crisan-teza.pdf

determinéd gradul inalt de rezistenta
la procedurile de terapie;

c) prezenta masiva a acestor tulburari la prescolari si la elevii din clasele
primare [Ibid., 44].

P. 37

Cu referinta la aplicarea programelor si metodelor sistematice si concrete de
reabilitare a elevilor cu deficienta mintala D.V. Popovici

precizeaza ca specialistii sunt optimisti, argumentand prin date experimentale
ca, atunci cand acestea sunt utilizate competent, chiar din momentul intrarii Tn
scoala, programele de interventie terapeutica ce vizeaza dezvoltarea
limbajului, are de castigat capacitatea acestor elevi de a asimila cunostinte si
de a achizitiona abilitai elementare de comunicare si convietuire, sporeste
activismul lor cognitiv, avanseaza procesul de formare a deprinderilor
esentiale de viata [44, p. 152].

influenteazd negativ dinamica proceselor psihice si conduc la o rezistenta
ridicata fatd de metodele si procedurile terapeutice;

- incidenta ridicata a acestor tulburari in randul elevilor din ciclul primar,
etapd in care deficientele de comunicare se manifesta cel mai evident si
necesita interventii logopedice si educationale complexe [84, p. 105].

P. 41

Cu referinta la aplicarea programelor si metodelor sistematice si concrete
de reabilitare a elevilor cu deficientda mintala, D.V. Popovici [84, p. 152]
precizeaza ca specialistii sunt optimisti argumentand prin date experimentale
ca, atunci cand acestea sunt utilizate competent, chiar in momentul intrarii in
scoald programele de interventie terapeutica ce vizeaza dezvoltarea
limbajului, are de castigat capacitatea acestor elevi de a asimila cunostinte si
de a achizitiona abilitati elementare de comunicare si convietuire, sporeste
activismul cognitiv, avanseaza procesul de formare a deprinderilor
esentiale de viata.
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